Marta Buk-Ceqietha o Adam Maj e Anna Badora

hsztattowanie kompetencji kluczowych
W edukacji matematycznej i przyrodniczej

uczniow klas I-III
W Swietle teorii integralnego rozwoju cztowieka



KSZTAELTOWANIE KOMPETENCJI KLUCZOWYCH
W EDUKACJI MATEMATYCZNE]J I PRZYRODNICZEJ UCZNIOW KLAS I-II1
W SWIETLE TEORII INTEGRALNEGO ROZWOJU CZLOWIEKA






Marta Buk-Cegietka Adam Maj Anna Badora

Ksztaltowanie kompetencji kluczowych
w edukacji matematycznej i przyrodniczej
uczniow klas I-III w swietle teorii
integralnego rozwoju czlowieka

LUBLIN 2024



Publikacja wspotfinansowana przez
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta Il

Recenzenci:
Joanna Majchrzyk-Mikuta prof. dr hab. Akademia Piotrkowska

Korekta
Anna Sadczuk

Redakcja techniczna
Michat Woéjcik

Oktadka
Michat Wojcik

Copyright© by Marta Buk-Cegietka, Adam Maj, Anna Badora

ISBN 978-83-7847-962-8

Sktad, druk, oprawa:
Wydawnictwo POLIHYMNIA Sp. z 0.0.
20-832 Lublin, ul. Deszczowa 19
tel./fax (81) 746-97-17
e-mail: poczta@polihymnia.pl
www.polihymnia.pl www.ebookipolihymnia.pl



Spis tresci

WSTEP 7
Integralny rozwoj dziecka w wieku wczesnoszkolnym 11
1.1. Definicyjne ujecie integralnego rozwoju czlowieka 11
1.2. Charakterystyka teorii integralnego rozwoju czlow1eka
w koncepcji S. Kunowskiego 15
1.3. Specyfika integralnego rozwoju dziecka w wieku wczesnoszkolnym
w $wietle warstwicowej teorii S. Kunowskiego 24
1.3.1.Rozwoj warstwy biologicznej 24
1.3.2. Rozwdj warstwy psychologicznej 26
1.3.3. Rozwdj warstwy socjologicznej 29
1.3.4. Rozwdj warstwy kulturologicznej 34
1.3.5. Rozwdj warstwy swiatopogladowe;j 36
Istota kompetencji kluczowych i ich charakterystyka 41
1.4. Pojecie kompetencji i kompetencji kluczowych 41
1.5. Charakterystyka kompetencji kluczowych 52
1.5.1. Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji 53
1.5.2. Kompetencje w zakresie wielojezycznosci 56

1.5.3. Kompetencje matematyczne oraz kompetencje
w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii 58

1.5.4. Kompetencje cyfrowe 62
1.5.5. Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci
uczenia si¢ 64
1.5.6. Kompetencje obywatelskie 67
1.5.7. Kompetencje w zakresie przedsigbiorczosci 69
1.5.8. Kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspresji
kulturalnej 71
1.5.9. Kompetencja w zakresie moralno-duchowym 74

1.6. Ksztaltowanie kompetencji kluczowych dzieci w wieku
wczesnoszkolnym jako czynnik integralnego ich rozwoju 78



Kompetencje kluczowe w $wietle podstawy programowej
dla I etapu edukacyjnego
1.7. Szanse rozwijania kompetencji kluczowych w celach
i zadaniach edukacji wczesnoszkolnej
1.7.1. Szanse rozwijania kompetencji kluczowych
w procesie edukacji matematycznej
1.7.2. Szanse rozwijania kompetencji kluczowych w edukacji
przyrodniczej

Rozwijanie kompetencji kluczowych w edukacji matematycznej
i przyrodniczej — propozycje praktycznych rozwigzan
1.8. Rozwijanie kompetencji kluczowych w edukacji
matematycznej
1.9. Rozwijanie kompetencji kluczowych w edukacji przyrodniczej

Bibliografia

87
87
99

102

117

117
128

151



Wstep

Termin ,kompetencje kluczowe” jest obecny w debacie i praktyce pedagogicznej od
stosunkowo nieodlegtego czasu, ale juz znalazt swoje miejsce nie tylko w refleksji teo-
retycznej i aplikacjach praktycznych, lecz takze w normatywnych zaleceniach Unii Eu-
ropejskiej. Samo pojecie ,,kompetencje”, wprowadzone do humanistyki z poczatkiem
90. lat poprzedniego stulecia funkcjonuje w zyciu spolecznym, polityce o$wiatowej,
w naukach pedagogicznych, najczesciej w relacji do kwalifikacji zawodowych'. Ale juz
w naszym wieku potoczne stosowanie pojecia ,,kompetencje” odnalazio zainteresowa-
nie badawcze w pedagogice w odniesieniu do procesu edukacyjnego, dydaktycznego
i wychowawczego, traktowane na ogoét jako synonim osiaggni¢¢ ucznia na okreslonym
etapie ksztalcenia i w danym zakresie. Natomiast przymiotnikowe dookreslenie ,klu-
czowe” w stosunku do kompetencji wskazuje na ich znaczenie jako pozadanych, wrecz
niezbednych dla rozwoju ucznia i jego dalszej edukacji. Przy czym rozwdj, doskonala-
ca progresja, postrzegany jest w paradygmacie personalistycznym, a taki przyjmujemy,
jako integralny, czyli calo$ciowy, harmonijny i spéjny we wszystkich wymiarach oso-
bowych ucznia (fizycznym, psychicznym, spotecznym, kulturowym, duchowo-religij-
nym), stanowigcy zarazem nadrzedny cel edukacji szkolne;j.

Realizacja nadrzednego celu edukacji rozpoczyna sie juz na pierwszym etapie w kla-
sach I-1II szkoly podstawowej, czyli w okresie wczesnoszkolnym uczniéw w wieku 7-10
lat, ktérzy stopniowo przechodza od okazjonalnej nauki do uczenia si¢ w sposob $wia-
domy pod kierunkiem zasadniczo jednego nauczyciela. Zgodnie z my$la pedagogiczna
i wymogami prawnymi na tym etapie edukacja realizowana jest w formie ksztalcenia
zintegrowanego, umozliwiajacego, ,,poszukiwanie nadrzednej zasady scalajacej w psy-
chologiczng calo$¢ rézne dziatania uczniéw”>. Wydaje sie, ze ten proces ksztalcenia
moze wzbogaca¢ i konkretyzowaé w przewidywanych osiggnieciach ucznia refleksja
teoretyczna, planowanie programowe i realizacja kompetencji kluczowych, ktére stano-
wig przedmiot prezentowanego opracowania, powstalego w Katedrze Dydaktyki, Edu-
kacji Szkolnej i Pedeutologii KUL, kierowanej przez Prof. Krystyn¢ Chalas. W zakre-
sie dziatalnosci Katedry znajduje si¢ prowadzenie kierunku pedagogiki przedszkolnej
i wezesnoszkolnej w Instytucie Pedagogiki oraz stosownych badan naukowych?.

Powyzsze wzgledy wyjasniaja podjecie proponowanej w publikacji problematyki,
szczegdlnie uzasadnia troska o integralny rozwdj osoby ucznia w wieku wczesnoszkol-
nym i potrzeba ksztaltowania jego kompetencji kluczowych, a takze potrzeba wspie-

1 Zob. B. Baraniak, Wspdtczesna pedagogika pracy. Z perspektywy edukacji, pracy i badan,
UKSW, Warszawa 2013, s. 163.

2 B. Murawska, Edukacja wczesnoszkolna, IBE, Warszawa 2014, s. 31.

3 Katedra zorganizowata m.in. konferencje naukows pt. ,,Polska pedagogika wczesnosz-
kolna: teoria — badania - praktyka. Wiodace kierunki i szkoty naukowe” w 2018 r.; zob. ,,Roczniki
Pedagogiczne’, 2019, t. 11 (47), nr 2 oraz M. Buk-Cegielka (red.), Wybrane problemy pedagogiki
wezesnoszkolnej, Polihymnia, Lublin 2022.
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rania studentoéw, przysztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, w kreowaniu ich
pedagogicznych umiejetnosci w tym zakresie, zwlaszcza innowacyjnosci oraz taczenia
teorii z praktyka edukacyjng. Dodatkowym motywem jest mozliwo$¢ zainteresowania
nauczycieli wezesnoszkolnej edukacji przedstawionymi zagadnieniami, ktére mogg in-
spirowa¢ do poglebienia wlasnego warsztatu pedagogicznego i poszukiwania innowa-
cyjnych rozwigzan. Tym bardziej, ze opracowanie koncentruje si¢ przyktadowo tylko na
dwdch dziedzinach edukacji wezesnoszkolnej: matematycznej i przyrodniczej.

Trzeba podkresli¢, Ze potrzeba realizacji kompetencji kluczowych stanowi zalecenie
Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w zakresie uczenia si¢ przez cale zycie,
poczawszy od dziecinstwa*. Zgodnie z powyzszym dokumentem ,,.kompetencje sg defi-

»s

niowane jako polgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw” ucznidéw i obywateli oraz maja
zapewnic ich pelny rozwdj indywidualny i spoteczny. Wérdd kompetencji wyréznia sie
osiem dziedzin, w ktérych nie bierze si¢ pod uwage kompetencji moralno-duchowych,
tak istotnych, wrecz niezbednych w perspektywie integralnego rozwoju osoby®. Z tego
wzgledu wspomniane kompetencje unijne zostang dopelnione dziewiata: moralno-du-
chowas, stanowigc jeden z merytorycznych aspektéw analizowanych zagadnien w ni-
niejszym opracowaniu. Uwzgledniajac wyrdznione kategorie w unijnym dokumencie
i powyzsze dopelnienie, kluczowymi kompetencjami sg nastepujace:

« kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji;

» kompetencje w zakresie wielojezycznosci;

» kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,

technologii i inzynierii;

» kompetencje cyfrowe;

» kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetno$ci uczenia sig;

» kompetencje obywatelskie;

» kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci;

« kompetencje w zakresie $wiadomo$ci i ekspresji kulturalnej;

« kompetencje moralno-duchowe.

Wyréznione kompetencje sa juz konieczne do realizacji w procesie wczesnoszkolnej
edukacji, przyczyniajac si¢ do pelnego, integralnego rozwoju osobowego ucznia i jego
tworczej adaptacji do Zycia we wspdlczesnym spoteczenstwie’.

4  Zalacznik do Zalecenia Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia si¢ przez cate zycie (2018/C 189/01), www.eur-lex.europa.eu/legal-content/

5 Tamze.

6  Zob. A. Maj, Duchowos¢ w integralnej edukacji wezesnoszkolnej, ,Roczniki Pedagogicz-
ne’, 2019, Nr 2, s. 50-60.

7 Zob. ]. Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gloskowska-Sotdatow, Rozwijanie kompetencji
kluczowych uczniéw w procesie edukacji wczesnoszkolnej, Impuls, Krakéw, 2014; S.M. Kwiatkow-
ski, Kompetencje przysztosci, w: S.M. Kwiatkowski (red.), Kompetencje przysztosci, t. 111, Fundacja
Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2018, s. 27.
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W zwigzku z tym istnieje potrzeba opracowania teoretycznych przestanek doty-
czacych sposobow rozwijania kompetencji kluczowych oraz ukazanie ich praktycz-
nej egzemplifikacji w wybranych obszarach edukacyjnych: edukacji matematycznej
i przyrodniczej, w $wietle teorii integralnego rozwoju ucznia w wieku wczesnoszkol-
nym. Przyjecie perspektywy integralnego rozwoju osoby ucznia jest uznaniem pet-
nowymiarowej wizji ucznia jako osoby, jego godnosci i prawa do wspomagania jego
adekwatnego rozwoju, a zarazem obowigzku szkoly do realizacji edukacji rozwijaja-
cej potencjal jego osoby we wszystkich sferach, od fizycznej po duchowg. Ten aspekt
opracowania jest oryginalnym wyréznikiem na tle bogatej literatury z zakresu peda-
gogiki wczesnoszkolne;j.

W tym kontekscie przedmiotem opracowania jest ksztalttowanie kompetencji klu-
czowych uczniéw na wezesnoszkolnym etapie w perspektywie ich integralnego rozwoju
oraz egzemplifikacja tego procesu w edukacji matematycznej i przyrodniczej. Nato-
miast celem opracowania jest ukazanie podstaw teoretycznych specyfiki ksztalttowania
kompetencji kluczowych uczniéw wczesnoszkolnej edukacji w aspekcie ich rozwoju
integralnego, zwlaszcza w dziedzinie matematyczno-przyrodniczej oraz wskazanie re-
komendacji praktycznych w tym zakresie.

Wobec powyzszego glowny problem badawczy zawiera sie w pytaniu: Jakie sg pod-
stawy teoretyczno-praktyczne ksztaltowania kompetencji kluczowych uczniéw we
wczesnoszkolnej edukacji matematycznej i przyrodniczej w $wietle integralnego ich
rozwoju?

Z problemu gléwnego wynikaja nastepujace problemy szczegdtowe:

o Jakie sg podstawy teoretyczne integralnego rozwoju czlowieka w okresie wcze-

snoszkolnym oraz kluczowych kompetencji?

« Jakie sa podstawy pedagogiczne i organizacyjne wczesnoszkolnego ksztattowania
kompetencji kluczowych w edukacji matematycznej i przyrodniczej w perspekty-
wie integralnego rozwoju uczniéw?

o Jakie sg praktyczne rekomendacje w zakresie ksztaltowania kompetencji kluczo-
wych we wezesnoszkolnej edukacji matematycznej i przyrodniczej w $wietle inte-
gralnego rozwoju uczniow?

Wyznaczona problematyka implikuje zastosowanie metody analityczno-synte-
tycznej oraz hermeneutyczno-fenomenologicznej i nalezy do kategorii badan aplika-
cyjnych, stanowigcych budowanie podstaw teoretycznych ksztattowania kompetencji
kluczowych w $wietle teorii integralnego rozwoju osoby ucznia oraz ich praktycznego
zastosowania, doskonalgcego proces edukacji wczesnoszkolnej.

Zgodnie z zarysowang problematyka publikacja sklada si¢ z czterech rozdzialow.
Pierwszy poswiecony jest teorii integralny rozwdj dziecka w wieku wczesnoszkolnym
w ujeciu warstwicowej koncepcji S. Kunowskiego, drugi istocie kompetencji kluczo-
wych i charakterystyce ich dziewieciu kategorii, trzeci analizie kluczowych kompetencji
ucznia w $wietle wczesnoszkolnej podstawy programowej z uwzglednieniem ich szans
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rozwojowych w edukacji matematycznej i przyrodniczej, natomiast czwarty dotyczy
praktycznych propozycji rozwijania kompetencji kluczowych w edukacji matematycz-
nej i przyrodniczej.

Autorzy opracowania: dr Marta Buk-Cegietka, dr Anna Badora, dr hab. Adam Maj, maja
swiadomo$¢, ze przedstawiona publikacja jest zarysem waznej i aktualnej problematy-
ki z zakresu edukacji i pedagogiki wczesnoszkolnej oraz jej egzemplifikacja w dwdch
dziedzinach: matematycznej i przyrodniczej. Kolejne obszary edukacyjne pozostaja do
realizacji w niedlugim czasie. Jednoczesnie autorzy dzigkuja recenzentowi naukowemu
za podjecie tworczego i pracowitego zadania — Prof. Joannie Majchrzyk-Mikule i maja
nadzieje, Ze publikacja o kompetencjach ucznia poszerzy w jakiej$ mierze kompeten-
cje Czytelnikow, zwlaszcza studentéw pedagogiki, pedagogiki wezesnoszkolnej czy na-
uczycieli pierwszego etapu edukacji szkolnej.
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Integralny rozwdj dziecka w wieku wczesnoszkolnym

Problematyka ksztattowania jakichkolwiek kompetencji uczniéw we wczesnoszkolnej
edukacji, w tym matematyczno-przyrodniczych, ujeta w perspektywie ich integralnego
rozwoju osobowego, wymaga osadzenia na podstawach antropologicznych, siegajacych
do natury czlowieczenstwa, jego pelnego, harmonijnego rozwoju, ktérego adekwatna
teorie przedstawia koncepcja S. Kunowskiego, profesora Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego, tak zwana teoria warstwicowa. Na tym tle mozliwa jest charakterystyka
integralnego rozwoju dzieci — uczniéw w okresie wczesnoszkolnym w zakresie wyrdz-
nionych przez S. Kunowskiego warstw rozwojowych.

1.1. Definicyjne ujecie integralnego rozwoju czlowieka

Rozwdj jako przejscie od jednego do drugiego, doskonalszego stadium, dotyczy
wielu dziedzin, w tym takze czlowieka. Juz potoczna obserwacja i wiedza wskazuje na
elementy naturalnego rozwoju cztowieka, ktére mozna okresli¢ na przestrzeni krotsze-
go czy dluzszego czasu. Jednak poglebiona wiedza biomedyczna, psychologiczna, pe-
dagogiczna, socjologiczna, filozoficzna czy teologiczna odnotowuje ztozonos¢ rozwoju
czlowieka, wskazujac wielo§¢ czynnikéw oddzialujgcych, regulujacych i wskaznikow
opisujagcych proces rozwoju czlowieka w réznych jego stadiach, w tym interesujacego
nas okresu wczesnoszkolnego, przypadajacego na 7-10 rok zycia.

Fenomenologiczna charakterystyka rozwoju cztowieka w kazdym okresie jego zycia
wymaga domaga si¢ odpowiedzi na pytanie: kim jest cztowiek? Z jednej strony czto-
wiek wpisany jest w rzeczywisto$¢ naturalng, wrecz przyrodnicza, posiadajac cechy
i biologiczne procesy typowe dla $wiata przyrody, zwlaszcza zwierzat, z drugiej stanowi
wyjatkowos¢ w $wiecie naturalnym, wykraczajaca, przerastajaca go rozumem, zdol-
noscig do myslenia abstrakcyjnego, swiadomoscia, wolnoscig i zdolnoscig do wyboru
czynu, ksztaltowania wiezi miedzyludzkich (przyjazni, mitoéci, wspolnoty), zdolnoscig
do transcendencji®. Powyzsze wymiary przymiotéw i funkcji czlowieka ujawniajg zlo-
zono$¢ istoty czlowieka. Stad w literaturze antropologicznej pojawiaja si¢ réznorodne
okreslenia cztowieka.

Przekonujacg i poglebiong wizje czlowieka ujawnia personalizm, uksztaltowany na
antropologii filozoficznej i teologicznej w ujeciu chrzescijanskim?, ktory krétko okresla:
czlowiek jest osoba (gr. prosopon, lac. persona)*.

Wymiar strukturalny ukazuje osobe jako substancjalng jedno$¢ fizyczng, psychicz-
ng i duchowsg; konkretng i niepowtarzalng; posiadajacg wlasng godnos¢ i zdolnos¢ do

8  Zob. K. Chalas, M. Lobacz, Przymioty osoby ludzkiej. Edukacja aksjologiczna i wycho-
wanie ku wartosciom - osoba. Elementy teorii i praktyki, Wydawnictwo KUL, Lublin 2020.

9 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, RW KUL, Lublin 1999, s. 295-312; zob. A.
Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawla 1I, Wydawnictwo KUL, Lublin 2004.

10 Zob. M. A. Krapiec, Czlowiek jako osoba, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lu-
blin 2005, s. 119.
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rozwoju, do aktualizacji swojego potencjalu ludzkiego; istote stworzona na obraz i po-
dobienstwo Boze (Rdz 1, 26-28). Osoba spelnia sie¢ w czynie, w ktérym trzy akty: po-
znania (rozum), uczucia (mito$¢) i woli (wolnos¢) ,wzajemnie si¢ warunkuja w zyciu
osobowym™.

Wymiar spoteczny charakteryzuje czlowieka jako istote spoteczng, ktéra zyje w spo-
teczenstwie i realizuje swoj potencjal ludzki w spotkaniu i stuzbie dla innych. Istnienie
ontyczne osoby (tozsamo$¢) dopelnia deontyczne, czyli istnienie ,,dla”, tworzac calos¢
i jedno$¢ bytu ludzkiego™. Spoleczny wymiar osoby charakteryzuje prymat cztowieka
wobec spoleczenstwa, ktdrego nie jest wlasnoécia i zdeterminowang czescia.

Wymiar transcendentalny wskazuje na mozno$¢ wyjscia czlowieka poza wtasny
$wiat istnienia, przekraczania swojego ,,ja” osobowego. Dzieki temu, cztowiek przekra-
czajac nature tworzy kulture i ksztattuje spoleczenstwo. Bytowa otwartos¢ osoby ludz-
kiej uzdalnia do transcendencji ku Bogu, w ktérym czlowiek odnajduje absolutne TY
i mozliwo$¢ pelni zycia ludzkiego.

Mozna stwierdzi¢, Ze osoba jest (ujecie statyczne) i zarazem si¢ staje (ujecie dyna-
miczne), a rozwoj wpisany jest w jej nature jako mozliwos¢, a wraz z rozwojem — odkry-
wana powinnos¢ zyciowa.

W tym kontekscie trzeba zdefiniowa¢ integralny rozwoj osoby ludzkiej. Za Stowni-
kiem Jezyka Polskiego przymiotnik ,integralny” rozumiemy jako ,,nierozdzielnie zwig-
zany z calo$cig™?. Integralny rozwdj ogdlnie definiuje K. Ostrowska jako ,calosciowy
zewnetrzny i wewnetrzny rozwdj cztowieka i przystosowanie do zycia wedlug przyjete-
go wzoru”*4. Natomiast K. Chatas stwierdza, ze jest to ,,rozwdj wszystkich warstw czto-
wieka, wzajemnie ze sobg zintegrowanych i przenikajacych sie, prowadzacy w projekcie
zycia do pelni cztowieczenistwa™. Pelnie czlowieczenstwa osiaga si¢ urzeczywistniajac
wartosci wedlug wlasciwej jej hierarchii'*. W mysl A. Rynio, integralny rozwdj to ,,pel-
ny, wszechstronny, zréwnowazony ciag strukturalnych i funkcjonalnych zmian, zalez-
nych od przyczyn wewnetrznych i zewnetrznych, zmierzajacy ku wyzszym, pelniejszym
i doskonalszym stanom osoby”. Konkretyzujac, mozna stwierdzi¢, ze integralny roz-
wdj, obejmujac cato$¢ osoby ludzkiej i wszystkie jej wymiary, dotyczy wszelkich, pod-
stawowych ,,aspektow zycia cztowieka - fizycznego, umystowego (percepcja, pamie¢,

11 M. A. Krapiec, Ja - czlowiek. Zarys antropologii filozoficznej, Wydawnictwo KUL, Lu-
blin 1991, s. 381.

12 Zob. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, dz. cyt., s. 304-309.

13 Stownik Jezyka Polskiego PWN, www. sjp.pwn.pl (20.09.2024)

14 K. Ostrowska, W poszukiwaniu wartosci. Rubikon, Gdansk 1994, s. 14.

15 K. Chalas, Wychowanie ku wartosciom wiejskim jako szansa integralnego rozwoju wy-
chowanka. Wydawnictwo KUL, Lublin 2007, s. 11.

16  Zob. K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom, Elementy teorii i praktyki, Jednos¢, Lublin-
Kielce 2006, s. 29.

17 A. Rynio, Integralny rozwéj cztowieka, w: K. Chatas, A. Maj (red.), Encyklopedia aksjo-
logii pedagogicznej, Polwen, Radom 2016, s. 448.
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uwaga), jezykowego, emocjonalnego, spotecznego, moralnego, osobowosciowego, re-
ligijnego i duchowego™?. Istotng cechg integralnego rozwoju osoby jest nie tylko pelna
wielowymiarowos¢ osobowa, lecz takze wewnetrzna, harmonijna spdjno$¢, ktora doko-
nuje sie ,,przez hierarchiczne uporzagdkowanie wymiaréw ludzkiego istnienia i dziata-
nia, z uznaniem pierwszenstwa i wyzszosci tego, co duchowe (zwigzane z moralnoscia
i religijnoscig) w stosunku do aspektéw naturalnych, biopsychospotecznych ludzkiego
funkcjonowania™.

Integralny rozwdj jest $cisle zwigzany z integralnym wychowaniem. Idea wychowa-
nia integralnego obecna jest jako ,,centralna intuicja” w chrzescijanskiej mysli i tradycji
edukacyjnej®. Na gruncie pedagogiki rozwija jg personalizm (m.in. J. Maritain, R. Gu-
ardini, J. Woroniecki, S. Kunowski, J. Tarnowski, M. Nowak, A. Rynio, K. Chalas, a takze
Jan Pawel II).

W perspektywie rozumienia wychowania jako obdarzania cztowieczenstwem - ob-
darzania wzajemnego (Jan Pawet II**), czyli catoksztaltu ,,sposobéw i proceséw poma-
gajacych istocie ludzkiej, zwlaszcza przez interakeje, urzeczywistnia¢ i rozwijaé swoje
czlowieczenstwo” (J. Tarnowski*?), K. Chatas okresla integralne wychowanie jako ,,wspo-
maganie wychowanka w drodze do osiggania pelni cztowieczenstwa — w harmonijnym
rozwoju swych potencjalnosci tkwigcych w poszczegdlnych sferach: fizycznej, psychicz-
nej, spotecznej, duchowej, religijnej oraz ich integrowaniu ze sobg’*. Integralne wycho-
wanie zwigzane jest z pelnym postrzeganiem cztowieka oraz jego rozwoju. Jego ,,cechg
charakterystyczng jest ujmowanie rzeczywistosci cztowieka realistycznie, we wszystkich
wymiarach jego bytu i losu, czyli w sferze fizycznej, psychicznej, spotecznej, duchowej,
religijnej, bez pomijania jakiejkolwiek oraz w kontekscie Zycia naturalnego, spoteczne-
go, kulturowego, religijnego™. A. Rynio podkre§la, iz ,integralno$¢ wychowania ozna-
cza, ze czlowiek z racji swego bytu osobowego, bedac istotg indywidualng, posiadajaca
wlasny $wiat wewnetrzny, jest spojna i kompletng catoécia, a nie czescia czegos, i kims,
kto sam od siebie otrzymuje zadania, obowiazki i uprawnienia. Integralny charakter
wychowania wyraza si¢ w tym, ze obejmuje ono calego cztowieka z jego niepowtarzal-
nym zyciem fizycznym, psychicznym, spotecznym, duchowym, religijnym i chroni go
przed réznego rodzaju modnymi dzi$ a zarazem zgubnymi ,,redukcjonizmami”, maja-
cymi swoje korzenie w blednym rozumieniu osoby ludzkiej’>.

18 Tamze, s. 450.

19 Tamze.

20  A. Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta 1I, Wydawnictwo KUL, Lublin
2004, S. 16.

21 Jan Pawel II, List do rodzin, 2 11 1994, nr 16.

22 J. Tarnowski, Jak wychowywac?, Warszawa 1993, s. 66.

23 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom wiejskim..., dz. cyt., s. 11.

24  A. Maj, Integralne wychowanie w szkole katolickiej, Polihymnia, Lublin 2010, s. 11.

25  A. Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta II, dz. cyt., s. 17.
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Pelng koncepcje integralnego wychowania przedstawia S. Kunowski. Rdwniez w pu-
blikacjach i nauczaniu Karola Wojtyly — Jana Pawta II znajduje si¢ catosciowa koncep-
cja. W procesie rozwoju czlowieka S. Kunowski wyrdznia pig¢ warstwic, stanowiacych
podloze wychowania: biologiczna, psychologiczng, socjologiczng, kulturologiczna,
swiatopogladowa (duchowg)*. Kazda warstwa ma swdj czas rozwoju i dojrzatosci, bo-
wiem ,,rozw6j coraz wyzszych struktur integruje, wlacza w calos¢ dzialania struktur
wczesniejszych, na skutek czego postepowanie czlowieka w sposéb naturalny doskonali
sie i szlachetnieje, staje sie coraz bardziej ludzkie”>. Natomiast koncepcja integralnego
wychowania Jana Pawta II oparta jest na tzw. adekwatnej antropologii, ktéra ujmuje
osobe ludzka w pelni jej bytu i mozliwosci aktualizacji swojego potencjalu osobowego
poprzez czyn. Decydujg o tym takie przymioty konstytuujace osobowos¢ ludzka, jak
godnos¢, samoswiadomos¢, samostanowienie, doswiadczenie, warto$¢ samego siebie
w dialogu z innymi i z Bogiem, a takze odniesienie do warto$ci, norm, powinnosci
i sumienia. Interpretujagc mysl Jana Pawla II, M. Buk-Cegielka podkresla znaczenie
»dziatania cztowieka, czyli jego czyn™. Wychowanie integralne w ujeciu papieskim
jest droga ,wzrastania w czlowieczenstwie poprzez odkrywanie i rozwijanie poczucia
wlasnej godnosci, przygotowanie czlowieka do zycia i pelnienia w nim przysztych rol
zyciowych, formacje czlowieka nowego i harmonijnego (...), ukierunkowang na rozwoj
osobowosci dojrzalej”.

Adekwatng do personalistycznej koncepcji czlowieka jako osoby oraz istoty jej in-
tegralnego rozwoju i wychowania jest tzw. tréjczynnikowa teoria rozwoju, obejmujaca
czynniki endogenne (wewnetrzne wyposazenie genetyczne), czynniki egzogenne (ze-
wnetrzne oddziatywanie spoleczne, kulturowe, wychowawcze) oraz wlasng aktywnos¢
osoby?°. Proces ten powinien prowadzi¢ ku dojrzatosci osobowosciowe;.

Powyzsze czynniki chronig przed postrzeganiem procesu rozwoju i co za tym idzie
wychowania cztowieka, w kategoriach fatalistycznych i mechanistycznych, gdy akcen-
tuje sie okreslony jeden czy dwa czynniki bez postrzegania wszystkich trzech. Moze sie
to przejawiaé w przekonaniu, ze kierunki rozwoju sg niemal wylacznie zdecydowane
genetycznie i wychowanie niewiele zmienia, albo odwrotnie, Ze wychowanie i oddzia-
tywanie spoleczne decyduje o rozwoju osoby, ktérg ksztattuja mechanizmy spotecznej
stymulacji.

Trzeba podkresli¢ znaczenie zréwnowazonego uwzglednienia funkcji wszystkich
trzech czynnikow, a zwlaszcza roli samego wychowanka, ktérego odpowiedzialnosé¢ za
wlasny rozwoj wraz z latami bedzie narasta¢. Fakt ten nie umniejsza znaczenia czynni-

26  Por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 172-181, 197.

27 Tamze, s. 216.

28 M. Buk-Cegietka, Warstwy rozwojowe cztowieka, w: K. Chatas, A. Maj (red.), Encyklo-
pedia aksjologii pedagogicznej, Polwen, Radom 2016, s. 1229.

29  A. Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawla 11, dz. cyt., s. 26.

30  Zob. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, dz. cyt., s. 288-289.
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kow egzogennych, zwlaszcza rodziny i szkoly, jako podstawowych srodowisk wycho-
wawczych, niezbednych dla wspomagania integralnego rozwoju wychowanka.

Przedstawiona charakterystyka integralnego rozwoju czlowieka uzyska swoje
uszczegolowienie w kolejnym punkcie - w $wietle teorii warstwicowej, opracowanej
przez S. Kunowskiego.

1.2. Charakterystyka teorii integralnego rozwoju czlowieka w koncepcji S. Kunowskiego
Oryginalng interpretacje rozwoju cztowieka, rozwoju integralnego w zakresie spoj-
noéci teoretycznej i uzasadnienia naukowego, przedstawia S. Kunowski w znaczacej pu-
blikacji pt. Podstawy wspétczesnej pedagogik, ktora ukazala sie¢ w pierwszym wydaniu
w 1981 1. staraniem Wydawnictwa Salezjanskiego w Lodzi, cztery lata po $mierci Auto-
ra. Kunowskiego koncepcja nawiazuje, rozszerza i poglebia warstwicows teori¢ rozwoju
czlowieka zarysowang przez W. Flitnera i S. Hessena®'. Wedlug Kunowskiego rozwdj
osobowy czlowieka dokonuje sie w ramach pieciu sfer (warstw, warstwic); sg nimi:
»1. warstwa biologiczna, tworzaca nasz organizm,
2. warstwa psychologiczna, rozwijajaca caloksztalt psychiki,
3. warstwa socjologiczna, formujaca osobe spoleczng wychowanka,
4. warstwa kulturologiczna, ktéra wyrabia tworce kulturalnego w czlowieku,
5. warstwa czysto duchowa lub $wiatopogladowa, ksztaltujaca w pelni duchowos¢
i jej strone religijno-moralng™2.

Powyzsze warstwy rozwijajg sie wedtug tych samych zasad, na ktore skladajg sie charak-
terystyczne dla kazdej warstwy zapotrzebowania rozwojowe, koniecznos¢ zaspokajania
potrzeb, osigganie maksimum rozwojowego, ksztaltowanie si¢ odpowiedniej struktury
rozwojowej, utrzymanie osiggnietego poziomu rozwojowego oraz obnizenie si¢ tego
poziomu rozwojowego w staro$ci’’.

Trzeba zaznaczy¢, ze poszczegolne warstwy nie sa niezalezne od siebie, wrecz prze-
ciwnie - jedna warstwa stanowi podloze, na ktérym moze rozwija¢ si¢ nastepna. Jak
podkresla Kunowski, ,,podloza te wynikajg z bogactwa natury czlowieka, ktdry zyje jako
organizm, rozwija si¢ jako psychika, jako osoba spoleczna, jako tworca kulturalny i jako
istota duchowa™.

Charakteryzujac my$l S. Kunowskiego, M. Buk-Cegietka stwierdza, ze ,,kazda war-
stwa rozwojowa ma swdj czas intensywnego rozwoju”.

Pierwsza warstwa, biologiczna, rozwija si¢ od poczecia, narodzenia i trwa przez kil-
kanascie lat w synchronizacji z rozwojem psychicznym i spolecznym. Podczas rozwoju

31 Zob. M. Buk-Cegietka, Warstwy rozwojowe czlowieka, dz. cyt., 1226.

32 S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjaniskie, Warszawa
2004, S. 197.

33 Tamze, 195-196.

34 Tamze,s. 196.

35 M. Buk-Cegielka, Warstwy rozwojowe czlowieka, dz. cyt., 1226.
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warstwy biologicznej zmienia si¢ i rozrasta wielko$¢ ciala i jego proporcje, dojrzewaja
narzady wewnetrzne, usprawnienia si¢ system nerwowy ,,rozwijaja si¢ popedy, odruchy
warunkowe, ksztaltujg si¢ reakcje ruchowe™.

Dynamiczny rozwoj warstwy psychologicznej rozpoczyna sie okolo 7 roku zy-
cia czlowieka i przypada a tzw. dojrzato$¢ szkolng Wtedy ,inteligencja jako umysto-
wa zdolno$¢ przystosowuje sie do nowych zadan w szkole, jak tez nowych warunkéw
zyciowych, praktycznych i poznawczych’’. W tym okresie dokonuje si¢ ksztaltowanie
psychiki poprzez rozwoj uwagi dowolnej, myslenia przyczynowego, zdolno$ci poznaw-
czych, emocjonalnych, wolitywnych, ktére zaczynaja podlega¢ czynnikom intelektual-
nym. Wazng funkcje w rozwoju psychiki dziecka odgrywaja czynniki zwane przez S.
Kunowskiego jako fenomenologiczne, czyli zjawiska oddziatujace na zmysty ,,ktére daja
znad o tym, co dzieje si¢ w otaczajacej rzeczywistosci, niosac za soba logiczne znacze-
nie przez odbiér w §wiadomosci przy pomocy mowy, zawierajacej pojeciowe sygnaly
sygnalow zmystowych™®.

W okresie dorastania i dojrzewania plciowego w warstwie biologicznej pojawia si¢
dynamiczny rozwoj warstwy socjologicznej, bowiem ,,rodzi sie spontaniczne szukanie
kontaktu z réwiesnikami, zainteresowanie inng plcig, zjawiaja si¢ nastawienia miedzy-
ludzkie, kierowane sympatia, przyjaznig i mitoécig do innych ludzi”*, stwierdza S. Ku-
nowski. Rozpoczyna si¢ samorzutny i intensywny proces. Rozwija si¢ uspolecznianie
wychowanka poprzez pelnienie réznorodnych rél w rodzinie, szkole, wérdd rowiesni-
kéw, w grupach zainteresowan, a takze w sieci roznych relacji spolecznych i bodzcoéw
wychowawczych, w przekazach moralnych i tradycjach obyczajowych. Konkludujac, M.
Buk-Ciegietka stwierdza, ze ,,dojrzaly pod wzgledem spolecznym czltowiek wlacza sie
w coraz szersze grupy spoleczne, od rodziny poczawszy a na sprawach panstwowych
i miedzynarodowych konczac*.

Na podlozu warstwy socjologicznej rozwija si¢ w wieku mlodzienczym warstwa
kulturologiczna. Pod wplywem wrazen estetycznych, ,w spontanicznym uczuleniu
jednostki na warto$ci zawarte w wytworach (artefaktach) kultury wyzszej, jak sztuka
(poezja, muzyka, plastyka, nauka, filozofia, technika, prawo, polityka czy moralnoé¢
i religia)”+, roénie ,,kulturalny odbiorca, konsument sztuki lub innej dziedziny kultury,
moze uformowac sie¢ amator, znawca, koneser jakiego$ zagadnienia, wreszcie pojawia-
ja sie pierwsze mlodziencze proby wlasnej tworczosci”#, zgodnie z zainteresowaniami
i zdolnosciami czy nawet talentami wychowanka. Aktywno$¢ tworcza, zdaniem S. Ku-
nowskiego, ma charakter procesu z takimi etapami, jak: ,wstrzas kulturalny, wedréwka

36 Tamze, s.1227.

37  S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 198.
38 M. Buk-Cegielka, Warstwy rozwojowe czlowieka, dz. cyt., s. 1227.
39  S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 199.
40 M. Buk-Cegietka, Warstwy rozwojowe czlowieka, dz. cyt., s. 1227.
41 S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 199.
42 Tamze, s. 199-200.
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duchowa, odkrycie ojczyzny duchowej, dialog kulturalny, powstanie kierunku twor-
czo$ci”#. Do rozwoju warstwy kulturologicznej niezbedne jest obcowanie z dzietami
sztuki i przezycia estetyczne, dzigki ktérym pojawia sie u wychowankéw poglebiona
wrazliwo$¢ aksjologiczna na wartosci tkwigce w réznorodnych dzielach artystycznych.

Juz w poczatkach okresu dorastania czlowieka ksztaltuje sie warstwa swiatopoglado-
wa (duchowa), bowiem rozwdj osoby ludzkiej $cisle, nierozerwalnie wiaze si¢ z rozwojem
jego duchowosci. Charakteryzujac stanowisko S. Kunowskiego, M. Buk-Cegietka stwier-
dza, ze duchowos¢ cztowieka jest: ,, — rozumna, czyli zdolna do obiektywnego poznania
rzeczywistosci w procesie abstrakcji umystowej, ktéra z materiatu spostrzeganego odrywa
cechy istotne przedmiotu, tworzac z nich tre$ci prawdziwego pojecia, zgodnego ze stanem
faktycznym; — zdolna do wartosciowania i oceniania wszystkich przedmiotéw przezy¢
w stosunku do siebie (subiektywnie) jako dobrych, pieknych, prawdziwych, szlachetnych;
- wolna, czego wyrazem jest wolno$¢ woli w wyborze dobra i mozno$¢ brania odpowie-
dzialno$ci moralnej za siebie, swoje zycie i postepowanie, za innych ludzi; - twdrcza, to
znaczy dazy do szukania nowosci, badz to przez przetwodrczg prace nad uszlachetnieniem
materii dla dobra ludzi, badz tez przez oryginalng twdrczos$¢, przez wynalazczo$¢ i od-
krywczo$¢ w tworzeniu techniki, nauki i kultury, przeksztalcajacych naturalng rzeczywi-
sto$¢; — otwarta na glebie metafizyczna, przekracza granice zmystowego do$wiadczenia
(transcendencja) i siega az do poznania zrodel bytu, do Absolutu i Boga™. W tej perspek-
tywie duchowo$¢ zwigzana jest z religijnoscig, poniewaz duchowo$¢ czlowieka ,,szuka
Boga i pragnie zjednoczyc¢ si¢ z Nim”#, stwierdza S. Kunowski.

Istotng prawidtowoscig rozwojowa w kazdej z warstw osobowych cztowieka, zgod-
nie ze wspomniang juz tréjczynnikowg teorig, jest obok czynnikéw endogennych i eg-
zogennych wlasna aktywno$¢ wychowankow, charakteryzujaca si¢ trzema cechami:
samorzutnoscia, checig i dobrowolnoscig*. Jak podkresla S. Kunowski, ,,formy aktyw-
noéci wlasnej wychowanka nazywamy rozwojowymi formami zyciowymi, poniewaz
warunkuja one prawidtowy rozwdj wyzszych warstw i s3 jedynie ksztatcace dla danego
okresu zycia, bedac dostepna droga do poznania otaczajacego swiata™.

Aktywnoscig dominujgca w rozwoju poszczegdlnych warstw sg nastepujace formy:

o warstwa biologiczna — zabawa,

« warstwa psychologiczna - dociekanie,

« warstwa socjologiczna - praca,

« warstwa kulturologiczna — tworczos¢,

 warstwa $wiatopogladowa - przezycie §wiatopogladowe.

43 M. Buk-Cegietka, Warstwy rozwojowe cztowieka, dz. cyt., s. 1228.
44  Tamze.

45  S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 190.
46  Tamze.

47  Tamze.
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Zabawa jest pierwsza aktywnoscia dziecka, charakterystyczng dla rozwijajacej si¢
warstwy biologicznej, zarazem jego ,najglebsza potrzebg i musem™. Brak zabawy
moze zaburzy¢ dalszy rozwdj dziecka, bowiem zabawa przygotowuje do przysztego zy-
cia. Wraz z rozwojem dziecka, poczawszy od niemowlectwa az do mlodszego wieku
szkolnego, zmieniajg sie formy zabawy, najpierw manipulacyjne, konstrukcyjne, funk-
cjonalne, a potem iluzyjne (tematyczne) i receptywne. Zabawy iluzyjne maja charak-
ter grupowy i dialogowy, uruchomiajg fantazje i gre wyobrazni*®®. Zabawy receptywne
,»$3 przezywaniem i wczuwaniem sie uczuciowym w sytuacje przy stuchaniu bajek czy
opowiadan bardziej realistycznych, przy ogladaniu obrazkéw lub sztuki w teatrze lal-
kowym”°. W tym okresie rozwojowym pojawiajg si¢ zabawy i gry ruchowe, zreczno-
$ciowe, a takze sport, turystyka. W mlodszym i pdzniejszym wieku szkolnym zmienia-
ja sie¢ w formy i funkcje zabaw, ktére w mniejszym stopniu pelnig funkcje rozwojowa
i ksztalcacy, a czesciej rozrywkowa, oddzialuja na ksztaltowanie sie innych warstw
osobowych. Dzieki zabawie dziecko rozwija si¢ fizycznie, nabiera sprawnosci, a takze
rozwija wyobraznie i fantazje, zdolno$¢ do wartosciowania, uczy sie tworzenia relacji
i wiezi spolecznych. Rola wychowawcéw w domu i w szkole jest zapewnienie dzieciom
odpowiedniej, prorozwojowej zabawy.

Drugg formg aktywnosci wychowankow, charakterystyczng gtownie dla warstwy
psychologicznej, jest dociekanie, czyli ,,taka wlasna aktywnos¢ dzialaniowa i umysto-
wa dziecka, w ktdrej przejawia si¢ potrzeba zaspokajania ciekawosci intelektualnej,
dotyczacej nie samej zmiennosci zjawisk, jak przy ogladaniu obrazkéw w ksigzce czy
w filmie, nie zjawisk nadzwyczajnych i sensacyjnych, lecz dokladnego zrozumienia
rzeczy otaczajacych i zwyklych przez drobiazgows znajomos¢ szczegotdéw i poznanie
przyczyny lub sposobu ich dziatania”, stwierdza S. Kunowski. Dociekanie jest forma
rozwojowa przypadajaca na okres nauki szkolnej, co wigcej niezbedng forma dla ja-
kosci uczenia si¢ i dla rozwoju osobowego ucznia. Przejscie od zabawy do dociekania
odbywa sie stopniowo, dzieki czemu ,ksztaltujg sie podstawowe funkcje poznawcze,
jak uwaga, spostrzeganie, pamie¢, wnioskowanie, inteligencja’™2. W tym kontekscie
rolg nauczyciela jest kierowanie procesem dociekania i odpowiednie stymulowanie
przejécia od zabawy do dociekania ,albo przez uzgodnienie programu nauki i za-
je¢ praktycznych z budzacym sie samorzutnie dociekaniem poznawczym u dziecka
szkolnego albo przez wykorzystanie aktywnosci dociekaniowej dziecka na lekcjach
lub tez przez budzenie glebszego dociekania problemowego u dzieci odpowiednig me-
todg szkolnego nauczania™..

48  Tamze, s. 204.
49 Tamze, s. 205.
50 Tamze.
51 Tamze, s. 207.
52 Tamze.
53 Tamze.
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Dla warstwy socjologicznej charakterystyczna aktywnoscia jest praca. ,Dociekanie
przenikane stopniowym wysitkiem, trudem i statym obowigzkiem, pisze S. Kunowski,
zamienia si¢ wreszcie w trzecig forme zyciowa, mianowicie w prace”s*. Praca ucznia
w $rednim wieku szkolnym nie powinna by¢ realizowana pod przymusem, ale sta¢ sie
jego aktywnoscig wlasng, inaczej ,,nie bedzie dla niego rozwojowa forma Zyciowg’ss.
Tym bardziej, ze praca ma szczegélne znaczenie w uspolecznianiu dziecka. ,,To szcze-
golne znaczenie wychowawcze pracy dopiero w warstwie spotecznej wyjasnia sytuacja
rozwojowa tego okresu — wychowanek wyrost juz z zabawy dzieciecej i z wieku bajek
i zaczyna przerasta¢ dociekanies. Odkrywa potrzebe nawigzywania kontaktéw z in-
nymi: rowiesnikami, w rodzinie, w szkole. Podejmowanie jej daje mu satysfakcje. Jak
stwierdza S. Kunowski, ,w ten sposdb wychowanek w trzecim okresie rozwoju, tracac
dotychczasowe, latwe zrddla przyjemnosci w zabawie dziecigcej i w dociekaniu, od-
krywa prawie nagle nowe Zrédto radoéci po wykonaniu trudnej, zleconej przez grupe,
pracy”’.

Kolejng aktywnoscia wlasng wychowanka, pojawiajaca si¢ w czwartej warstwie roz-
wojowej — kulturologicznej — jest twérczos¢. ,To wlasnie tworcze czynniki osobowo-
$ciowe ksztaltujg teraz te wyzsza rozwojows forme zyciowg’?, stwierdza S. Kunowski.
Tworczo$¢ wychowanka wiaze si¢ z jego kreatywnoscia, ktdra wiaze sie z aktywnoscia
wczesniejszg wychowanka, zaréwno zabawg, jak i dociekaniem i praca. Stanowia one
podstawe do kreatywnosci, ktéra moze objawic si¢ w réznorodnych formach twdrczosci
wychowanka, niejako w odpowiedzi na jego uzdolnienia i zainteresowanias®. Twoérczos¢
wiaze si¢ takze z przezyciami $wiatopogladowymi i duchowoscig wychowanka: ,,specy-
fika i swoisto$¢ procesu tworczego prowadzg posrednio do samookreslenia sie jednost-
ki, odnalezienia sensu i idei przewodniej zycia™*, komentuje K. Szumilas.

Dla warstwy $wiatopogladowej charakterystyczng aktywnoscia wychowanka jest
przezycie $wiatopogladowe. S. Kunowski stwierdza: ,,pytania poznawcze, teologiczne,
wynikajace z natury czlowieka madrego, zaczynajg dociera¢ do problemu zrédet bytu,
jego poczatku i konca, genezy i celu §wiata i zycia”™'. Aktywno$¢ ta ksztaltuje §wiatopo-
glad wychowanka. ,,Rozbudowa kazdego typu $wiatopogladowego zaréwno o charakte-
rze $wieckim czy religijnym, teistycznym czy ateistycznym odbywa si¢ zawsze poprzez
glebsze przezycia $wiatopogladowe, ktére majg charakter powazny i podniosty, wynika-

54 Tamze, s. 208-209.

55 Tamze, s. 209.

56 Tamze.

57 Tamze, s. 210.

58 Tamze.

59  Zob. M. Buk-Cegietka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka w systemie wychowaw-
czo-dydaktycznym Marii Montessori. LIBROPOLIS, Lublin 2013, s. 24.

60 K. Szumilas, Kategoria twérczosci w koncepcji Stefana Kunowskiego, w: M. Nowak, T.
0z06g, A. Rynio (red.), W trosce o integralne wychowanie, Wydawnictwo KUL, Lublin 2003, s. 200.

61 S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 213.
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jacy z kontemplacji i czci odnoszacej si¢ do Absolutu™?, podkresla S. Kunowski. Przezy-
ciem $wiatopogladowym i formg zyciowej aktywnosci dla chrzescijanina jest modlitwa,
bowiem ,,modlitwa tworzy rozwojowa forme Zyciowa w warstwie czysto duchowej, po-
dobnie jak w warstwach wcze$niejszych zabawa, dociekanie, praca, i twérczos¢, przez
ktére wychowanek musi przejs¢, by rozwija¢ pelnie swego cztowieczenstwa™. kolejnym
przezyciem $wiatopogladowym jest liturgia, zwtaszcza Mszy Swietej, sakramenty, kon-
takt z Pismem Swietym, czy aktywno$¢ zwigzana z religijnoscig i nig inspirowana.

Powyzisze formy aktywnosci wlasnej wychowanka nie wyczerpuja uwarunkowan

procesu ich integralnego rozwoju i wychowania. S. Kunowski wskazuje na cztery dyna-
mizmy specyficznie inspirujace te procesy; sg nimi®:

« sila biosu - ,zdrowy bios jednostki, bez zadnych obarczen dziedzicznych, przy
bogatych zadatkach genicznych, przekazywanych przez rodzicéw i wczesniejsze
pokolenia dziadkdéw™es,

o sila etosu - ,obyczajowy etos spolecznego otoczenia i narodowej kultury, bez
wigkszej dysharmonii i konfliktéw, przekazujacy ogélnoludzkie zasady moralne,
prawa naturalnego zgodnie z sumieniem jednostki i urabiajacy jej doswiadczenie,
postawy i cechy nabyte bez natogdéw zatruwajacych system nerwowy i niszczacych
site biosu jednostki™®,

o sila agosu - ,ideowy agos wspolpracujacych ze sobg wychowawcow, rodzicow,
nauczycieli, duszpasterzy, majstrow, oficeréw itp., zaspokajajagcych umiejetnie,
a zgodnie z postepem wiedzy naukowej, odpowiednimi §rodkami zewnetrznymi
potrzeby rozwojowe wychowanka™®,

o sita losu - ,korzystny uklad sytuacji losowych, nie w znaczeniu trwatego szcze-
$liwego losu, lecz dajacych sie przecierpie¢ przez prace i wysilek — z dobrem dla
jednostki — czasowych nieszcze$¢ .

Istotng funkcje w wychowaniu jako wspomaganiu rozwoju poszczegdlnych warstw
osobowych wychowanka pelnig, zdaniem S. Kunowskiego, funkcje: sanare, educere,
educare i initiare. Funkcje wychowawcze wigzg si¢ z poszczegdlnymi warstwami roz-
Wojowymi:

« sanare — warstwa biologiczna i psychologiczna,

* educere — warstwa socjologiczna,

« educare — warstwa kulturologiczna,

« initiare — warstwa $wiatopogladowa (duchowa).

62 Tamze,s. 214.
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65 M. Buk-Cegielka, Integralny rozwoj i wychowanie dziecka, dz. cyt,, s. 27.
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Oproécz tych podstawowych funkgji S. Kunowski wyréznia dwie: edocere dla pogle-
bienia rozwoju warstwy psychologicznej oraz christinisare w odniesieniu do warstwy
$wiatopogladowej (duchowej) w wychowaniu chrzescijanskim®.

Funkcja sanare wiaze si¢ z rozwojem warstwy biologicznej i psychologicznej. Funk-
cje te S. Kunowski przedstawia, jako; ,,opieke wychowawcéw nad biosemn wychowanka,
a wiec nad zyciem i zdrowiem organizmu””°. Funkcja ta dotyczy podsycania zywotnosci
i energii wychowanka oraz na spotegowaniu zdrowia, checi do Zycia i jego tezyzny wi-
talnej. Z jednej strony funkcja ta polega na opiece i pielegnacji fizycznej wychowanka,
z drugiej na profilaktyce, a wiec zapobieganiu wszelkim niebezpieczenistwom groznym
dla zdrowia oraz zycia wychowanka’.. Funkcja sanare zawiera w sobie rowniez dziatania
reedukacyjne. Ich zadaniem jest uporzadkowanie biosu osoby poprzez regulacje pope-
déw oraz wzbudzenie potrzeb wyzszych niz potrzeby psychogenne. Jednoczesnie funk-
cja sanare dotyczy takze rozwoju psychicznego wychowanka, ,,by zapobiega¢ skrzywie-
niom indywidualno$ci w kierunku narcyzmu (zakochania si¢ w sobie), egocentryzmu,
chorobliwego autyzmu (myslenia schizofrenicznego, oderwanego od rzeczywistosci
i zaleznego od stanéw uczuciowych)”72 Realizacja funkcji sanare to w gtéwnej mierze
czynno$¢ wychowawcza, zwana dozorowaniem. Podczas jej realizacji nauczyciel dba
o prawidlowy rozwdj organizmu wychowanka; czuwa nad jego zyciem i bezpieczen-
stwem, nad zachowaniem porzadku oraz przyjetych zasad, dba o porzadek moralny,
prowadzi dzialania prewencyjne oraz profilaktyczne?..

Zadaniem funkcji edocere jest: ,wszechstronne wychowanie umystowe, ktore przez
nauczanie, informowanie, o$wiecenie i poznanie naukowe ma przyczyni¢ sie do sa-
modzielnego madrego szukania prawdy o calym $wiecie, o czlowieku, o zrédtach bytu
i o Bogu zgodnie ze §wiattem Logosu, przenikajacym calg rzeczywisto$¢”74, stwierdza S.
Kunowski, bowiem cztowiek z jednej strony posiada prawo do prawdy i wiedzy, z dru-
giej do samodzielnego szukania prawdy”s.

Realizacja funkcji edocere polega na:

o organizowaniu wszelkich ¢wiczen, ktdre rozwijaja myslenie wychowanka, czyli

formalne nauczanie;

o dostarczaniu wychowankowi poje¢ i wiadomosci, czyli materialne nauczanie;

« integrowaniu poznawczych funkeji z dgzeniowymi i uczuciowymi, czyli nauczanie

wychowujace.

69 Tamze, s. 28.

70  S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 247-248.
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Funkcja edocere zapewnia wychowankowi prezny i zdrowy rozwoj psychiczny pod
wzgledem uczuciowym, intelektualnym oraz wolitywnym?..

Funkcja educere ,dotyczy wyprowadzania wychowanka ze stanu naturalnego do
wyzszego stanu moralnego i w zwigzku z tym polega na wyzwoleniu jednostki wy-
chowywanej z ciasnoty, egoizmu przez zmiane nastawienia w kierunku altruizmu””.
Zadania wynikajace z tej funkeji tacza si¢ z procesem socjalizacji wychowanka, aby
przystosowal swoje postepowanie do obowigzujacych wzoréw w danej spolecznosci
oraz pelni¢ odpowiednie zadania i funkcje, w spoleczenstwie. Realizacja tej funkcji
polega na ,udzieleniu pomocy wychowankowi w zakresie dobrego przystosowania
sie do zadan zycia spotecznego nie tylko pod wzgledem moralnym, ale takze zycio-
wym i praktycznym”™’®. Poprzez realizacje te funkcji formowana i wspierana jest sfera
uczué, przekonan, dazen, nastrojow oraz woli wychowanka. Zadaniem wychowawcy
jest przygotowanie psychiczne, spoleczne oraz moralne wychowanka do zycia spotecz-
nego. Gtéwna dzialalno$cig wychowawcy nie jest dozorowanie ani nauczanie, lecz for-
mowanie wychowanka?.

W funkcji educare odnajduje wyraz sita agosu, a wedlug S. Kunowskiego jest to
»opieka nad duchowoscig wychowanka i skierowanie jej do idealu™°. Zadaniem tej
funkcji jest kierowanie rozwojem wychowanka w taki sposdb, aby dazyl on ku gorze,
w kierunku wyzszych idealéw. Polega na uwrazliwianiu wychowanka na przezycia kul-
turowych wartosci, co ulatwia sublimacje oraz proces uszlachetnienia i uwznio$lenia
wychowanka na ideal narodowy, wyrazajacy si¢ w milosci do Ojczyzny, ideat religijny
czy spoleczny. W procesie tym znaczaca role odgrywaja rézne wzory ludzi wielkich,
narodowych bohateréw, odkrywcéw, $wigtych czy artystow®. Funkcja educare prowa-
dzi wychowanka w strone okreslonego idealu nowego czlowieka. Zadaniem nauczyciela
jest stale wspieranie samodzielnego dzialania wychowanka, zatem wychowawca przyj-
muje role raczej psychologa, przewodnika, doradcy, kierownika, krytyka niz nauczycie-
la, pomagajac wychowankowi na drodze ku wyzszym ideatom®.

Realizacja funkcji initiare, zdaniem S. Kunowskiego, polega ,,na wtajemniczeniu
wychowankéw w sprawy doczesnego i wiecznego losu czlowieka™. Gléwne zadanie
wychowawcy wyraza si¢ wigc we wtajemniczeniu wychowanka w sprawy losu, obejmu-
jacego zaréwno wypadki losowe, ktére moga zaistnie¢ w doczesnym zyciu czlowieka,
jak réwniez sprawy dotyczace zycia wiecznego. Dzialalnos¢ wychowawcza w ramach
tej funkcji ujmowana jest przez S. Kunowskiego jako spotkanie, ktdre z jednej strony
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79  Zob. M. Buk-Cegielka, Integralny rozwéj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 135.
80  S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 248.

81  Zob. M. Buk-Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 34.
82  Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 251.

83 Tamze.



INTEGRALNY ROZWOJ DZIECKA W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM 23

dotyczy spotkan losowych, ktérych cztowiek nie jest w stanie przewidzie¢ i sie do nich
przygotowat, z drugiej odnosi si¢ do zaplanowanych spotkan. Spotkania te rozpoczyna-
ja sie juz w czasie nauczania i wychowania, natomiast reguly staja sie w sferze duchowej,
w ktorej ksztaltuje si¢ Swiatopoglad cztowieka®. W wychowaniu chrze$cijaniskim naste-
puje scalenie powyzszych funkcji wychowania w funkcje christianisare - wychowanie
chrystocentryczne. Owa funkcja ujmuje sanare ,,i przemieniajac ja w sposob nadprzy-
rodzony zmierza do uzdrowienia przez leczace dzialanie taski skazonej natury ludzkiej
na skutek grzechu pierworodnego [...] chrzescijaniska funkcja edocere przekracza na-
turalne podawanie informacji nawet religijnych o tresci prawd Objawionych, prowadzi
do Boga jako Zrddla wszelkiej prawdy i rozwija §wiadomos¢ wiary, ktora jest osobowsg
odpowiedzig czlowieka w dialogu z Bogiem, oglaszajagcym przez swdj Koscidt oredzie
zbawienia. Educere w wychowaniu chrzescijaniskim staje si¢ przystosowaniem wycho-
wanka do zycia w spolecznosci wiernych w Kosciele i wlaczeniem go do apostolatu
$wieckich. Educare po chrzedcijansku pojete prowadzi do nasladowania Chrystusa jako
najwyzszego boskiego idealtu czlowieka. Initiare za$ zbliza mistycznie dziecko do Chry-
stusa w I Komunii Swietej, a przez liturgie wychowuje do chrzeécijariskiego spotkania
losu doczesnego i zZycia wiecznego™®.

Podsumowujac charakterystyke koncepcji warstwicowej S. Kunowskiego mozna
stwierdzi¢, ze elementy integralnego rozwoju osoby wychowanka, takie jak formy ak-
tywnosci wlasnej (zabawa, dociekanie, praca, tworczo$¢, przezycia $wiatopogladowe),
uwarunkowania wychowawcze (sita biosu, etosu, agosu, losu) czy funkcje wychowania
(sanare, edocere, educare, initiare, christianisare) prowadzg w konsekwencji do uksztal-
towania takich struktur rozwojowych wychowanka jak w warstwie biologicznej — tem-
perament, w warstwie psychologicznej - indywidualnosé, w warstwie socjologicznej
— charakter, w warstwie kulturologicznej — osobowos¢, w warstwie $wiatopogladowej
- duchowos¢, ale ze soba scalonych i zhierarchizowanych, zwlaszcza w systemie ade-
kwatnych kategorii wartosci, ujetych od najnizszych do najwyzszych: wartosci zmysto-
we (warstwa biologiczna), wartoéci poznawcze i wolitywne (warstwa psychologiczna),
warto$ci moralno-spoleczne (warstwa socjologiczna), warto$ci kulturowe i estetyczne
(warstwa kulturologiczna), wartoéci duchowe, religijne (warstwa $§wiatopogladowa).

84 Tamze,s. 248.
85 Tamze.
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1.3. Specyfika integralnego rozwoju dziecka w wieku wczesnoszkolnym w $wietle
warstwicowej teorii S. Kunowskiego

W kontekscie przedstawionej teorii warstwicowej rozwoju integralnego osoby w uje-
ciu S. Kunowskiego zostanie zaprezentowany zarys rozwoju dziecka w wieku wcze-
snoszkolnym w zakresie biologicznym (fizycznym), psychicznym, spotecznym, kultu-
rowym i $wiatopogladowym (duchowym). Podstawowym zrddlem ponizszej analizy sa
publikacje S. Kunowskiego, opracowania M. Buk-Cegielki oraz wybrana literatura.

1.3.1.Rozwoj warstwy biologiczne;j

Warstwa biologiczna rozwija si¢ najwczesniej, od poczecia i narodzin dziecka przez
caly okres przedszkolny, wczesnoszkolny i szkolny. Jej rozwdj i dojrzewanie (takze doj-
rzewanie piciowe) dokonuje si¢ w synchronizacji z dojrzewaniem psychicznym i spo-
tecznym, dzigki czemu osoba dojrzala biologicznie staje si¢ nie tylko zdolna do repro-
dukgji, lecz takze do zatozenia malzenstwa i rodziny®.

Fizyczny rozwéj dziecka polega gtéwnie na zmianie wielkoéci i proporcji ciala.
U noworodka wystepuje duza glowa, stanowigca 30% masy ciala, dtugi tuléw i krétkie
konczyny®. W wieku niemowlecym nastepuje intensywny rozwdj koéci i miesni, tkanki
tluszczowej i wzrostu. W okresie poniemowlecym proporcje ciata ulegaja zmianie po-
legajacej na wyszczupleniu sylwetki dziecka, w okresie przedszkolnym nastepuje wzrost
ciala i masy, ale nie tak intensywny, jak we wczesniejszym stadium. Natomiast ok. piate-
go roku zycia powigksza si¢ mézgowa czes¢ czaszki, a wrecz rozrasta czg$¢ twarzowa®.
Nastepujg takze zmiany w ukladzie kostnym, ksztaltowanie si¢ krzywizn kregostupa,
a ko$ciec jako calo$¢ pozostaje miekki i plastyczny”®. W tym czasie wyrastajg zeby, roz-
wija si¢ tkanka miesniowa, a ,,przyrost wysokosci i ciezaru ciata w tym wieku odznacza
sie tym, ze jest powolny i w zasadzie réwnomierny”®.

W mlodszym wieku szkolnym nastepuje wzrost pojemnosci ptuc, doskonalenie pra-
cy ukladu oddechowego, wzrasta objetos¢ klatki piersiowej i analizatory zmystowe juz
funkcjonuja prawie tak samo jak u 0s6b dorostych. W tym okresie dokonuje si¢ rozwoj
motoryczny (psychomotoryczny) dziecka®’, rozpatrywany w aspekcie mozliwosci ru-
chowych, czyli jego uzdolnien oraz w aspekcie sprawnosci psychomotorycznych, sty-
mulowanych przez ¢wiczenia®.
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Stan rozwoju motorycznego okreslajg takie wskazniki jak sifa, moc, zwinno$¢, wy-
trzymato$¢. W wieku od 8 do 11-12 lat przyrost sity u chlopcow i u dziewczat nie wyka-
zuje duzych roznic, ktére widoczne sa w wieku mlodzienczym. Podobnie jest z rozwo-
jem mocy. Sprawnos¢ zwinnoéciowa uzyskuje najwyzsze tempo rozwoju w wieku 8-11
lat, natomiast tempo rozwoju wytrzymalosci jest coraz stabsze u chtopcéw (do 18 roku
zycia), a nawet w fazie regresu u dziewczat®.

W okresie wczesnoszkolnym, jak zauwaza S. Kunowski, rozwija si¢ tzw. mata mo-
toryka, bowiem dziecko ,szybko usprawnia ruchy manualne, przyswaja umiejetnosci
postugiwania sie¢ prostymi narzedziami technicznymi, wykonuje prace reczne, dosko-
nali pisanie”.

Rozwdj warstwy biologicznej obejmuje takze rozwdj narzaddéw wewnetrznych,
zwlaszcza centralnego uktadu nerwowego, aby dziecko skutecznie podjeto nauke szkol-
ng, jak okreéla R. Stefanska-Klar, ,,okreslony poziom rozwoju™s. W tym okresie zycia
wzrasta masa mozgu i jakos¢ jego funkcjonowania (modyfikacja struktur, mielinizacja,
doskonalenie komoérek nerwowych, zwigkszenie liczby ich polaczen)s. Zmiany te od-
dzialujg na efektywnos¢ procesu uczenia si¢ dziecka.

Zmiany w ramach rozwoju warstwy biologicznej dotycza rozwoju mowy u dzieci
i wiazg si¢ z rozwojem fizycznym, gléwnie przez ksztaltowanie si¢ aparatu mowy, roz-
woj analizatora stuchowego i wzrokowego oraz kinestetyczno-ruchowego. Proces ten
powigzany jest takze z rozwojem psychicznym, zwlaszcza pamiegci, uwagi i spostrze-
gawczosci dziecka. Dynamiczny rozw6j mowy u dzieci przypada na okres miedzy 9
a 10 rokiem zycia®”. Zdaniem K. Borawskiej w tym okresie nastepuje:

o bardzo intensywny rozwdj mowy;

« zwigkszenie si¢ sprawnosci postugiwania si¢ jezykiem;

« wzrost bogactwa stownictwa;

« sprawne pisanie i czytanie®®.

Rozwdj mowy mlodszym wieku szkolnym dotyczy funkcji symbolicznej i zwiaz-
kéw z mysleniem, oraz obejmuje proces interioryzacji, obejmujgcy mysli i wyobrazen
w zwigzku z aktualnym zadaniem poznawczym™”. W tym okresie dziecko przyswaja

93  Zob. L. Wotoszynowa, Mlodszy wiek szkolny, dz. cyt., s. 543.

94 M. Buk-Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 41.

95  R. Stefanska-Klar, Pézne dzieciristwo. Mlodszy wiek szkolny, w: B. Harwas-Napierala, J.
Trempala, Psychologia..., dz. cyt., s. 132.

96  A. Jaczewski, Biologiczne i medyczne podstawy rozwoju i wychowania, cz. I, Warszawa
1998, s. 139.

97  Zob. M. Mnich, Sprawnos¢ jezykowa dziecka w wieku wczesnoszkolnym, Krakéw 2002,
8. 15.

98  Zob. K. Borawska, Umiejetnosci jezykowe dziecka koticzgcego edukacje wezesnoszkolng,
Trans Humana, Bialystok 2004, s. 49.

99 Tamze.
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nowe formy jezykowej komunikacji, takie jak: mowa pisana, zasady gramatyki, ,,pozna-
nie calego zestawu srodkow leksykalnych, skfadniowych, gramatycznych, ortograficz-
nych, interpunkcyjnych, stuzacych do wyrazania uczué, przezy¢ i doznan za pomoca
komunikatéw pisemnych; poznanie sposobéw konstruowania réznych form wypowie-
dzi pisemnej**. Dzigki posiadanej umiejetnoéci czytania zapoznaje sie z literatura piek-
na. Przede wszystkim jego mowa doskonali sie w kierunku spotecznej komunikacji**..

Trzeba zwroci¢ uwage na zwigzki rozwoju warstwy biologicznej dzieci w wieku
weczesnoszkolnym z rozwojem psychicznym m.in. w zakresie rozwoju mowy. W zwigzku
z tym M. Buk-Cegielka przestrzega: ,,zaburzenia w rozwoju fizycznym moga prowadzi¢
do dysfunkcji i nieprawidtowo$ci w pozostalych warstwach rozwojowych, a w szcze-
golnosci w warstwie psychologicznej i jej rozwoju, bezposrednio nadbudowujacej sie
i nastepujacej po warstwie biologicznej*.

1.3.2. Rozwoj warstwy psychologicznej
Okolo 7 roku zycia dziecka, w okresie tak zwanej dojrzaloéci szkolnej, rozpoczy-
na si¢ rozwoj warstwy psychologicznej. M. Buk-Cegietka'*, charakteryzujac dylematy
zwigzane z poczatkiem nauki szkolnej dzieci, przedstawia kryteria dojrzatoéci szkolnej:
« ,jest dostatecznie rozwiniete fizycznie i ruchowo, zwtaszcza w zakresie precyzyj-
nych ruchoéw rak i palcéw;
» posiada dobrg orientacje w otoczeniu oraz okreslony zasob wiedzy ogélnej o swie-
cie;
« posiada na tyle rozwiniete zdolno$ci komunikacyjne, aby méc porozumiewac si¢
w sposdb zrozumialy dla rozméwcy (zaréwno dorostego jak i rowiesnika);
o potrafi dziala¢ intencjonalnie, tzn. podejmuje celowe czynnosci i wykonuje je do
konica;
« jest uspotecznione w stopniu pozwalajacym na zgodne i przyjazne wspoldziatanie
z rowiesnikami, liczenie si¢ z checiami i Zyczeniami innych oraz wykonywanie
polecen kierowanych przez dorostych do calej grupy dzieci;
« jest na tyle dojrzale emocjonalnie, aby rozstac sie z matka na czas pobytu w szkole
oraz kontrolowa¢ doswiadczane emocje (lek, zto$¢ i inne) nie uzewnetrzniajac ich
W sposob zbyt gwaltowny o+,

Wraz z poczatkiem nauki szkolnej dokonuje si¢ rozw6j warstwy psychologicznej
w sposdb dynamiczny, samorzutny, a takze wspierany wychowawczo. W tym okresie
inteligencja dziecka przyzwyczaja si¢ do nowych szkolnych zadan oraz catkiem nowych

100 Tamze,s. 50.

101 Zob. M. Buk-Cegietka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 43.

102 Tamze, s. 44.

103 Tamze,s. 45.

104 B. Harwas-Napierala, ]. Trempala, Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka
okreséw zycia czlowieka, t. 2, Warszawa 2005, s. 131.
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poznawczych i praktycznych warunkéw zyciowych. Zainteresowania dziecka zostajg
ukierunkowane na $wiat zewnetrzny, a wiec na technike i przyrode, ksztaltuje sie uwaga
dowolna dziecka szczegdlne w stosunku do obserwowanych zjawisk. Rozwija sie mysle-
nie przyczynowe ksztaltujgce zdolnosci poznawcze, ktére powoduja, ze funkcje woli-
tywne, dgzeniowe oraz uczuciowe sg kierowane przez czynniki intelektualne. Nastepuje
wszechstronne ksztaltowanie si¢ psychiki dziecka's. Dziecko ksztaltuje umiejetnosé
pojeciowego ujmowania otaczajacej go rzeczywistosci, jego do$wiadczenia, przezycia,
kontakt z innymi, odbiér wszelkich medialnych przekazéw zblizaja je do rozumienia,
a nie tylko jak bylo do tej pory do percypowania siebie oraz $wiata.

Charakterystyczng aktywno$cig dziecka w mlodszym wieku szkolnym jest — wcze-
$niej analizowane - dociekanie. S. Kunowski pisze: ,,dociekanie wiec to taka wlasna ak-
tywnos¢ dziataniowa i umystowa dziecka, w ktdrej przejawia sie potrzeba zaspakajania
ciekawosci intelektualnej, dotyczacej nie samej zmiennosci zjawisk, jak przy ogladaniu
obrazkéow w ksigzce czy filmie, nie zjawisk nadzwyczajnych i sensacyjnych, lecz do-
kladnego zrozumienia rzeczy otaczajgcych i zwyklych przez drobiazgowa znajomosé
szczegOtow i poznanie przyczyny i sposobu ich dziatania™¢. Dzieki dociekaniom dziec-
ko w przysztosci rozwinie swoje zainteresowania i pasje, przez ktore, jak pisze dalej
autor, ,,ksztaltuja sie podstawowe funkcje poznawcze, jak uwaga, spostrzeganie, pamie¢,
wnioskowanie, inteligencja™’.

W rozwoju warstwy psychicznej podstawowym zadaniem jest wychowanie umysto-
we, ktore polega na rozwijaniu aktywnosci umystowej dziecka, rozbudzeniu ciekawosci,
potrzeby wiedzy, jak réwniez przyswajaniu elementarnych wiadomosci oraz wiadomo-
$ci praktycznych.

Wplywy wychowawcze, ktore rozwijaja warstwe psychiczng dziecka tworzg sie z do-
$wiadczen, przezy¢, obserwacji, szkolnej nauki, rozméw czy obrazéw. Konieczne staje
sie ustalenie pewnych charakterystycznych cech psychiki dziecka pod katem otacza-
jacych je krajobrazéw, w szczegolnoséci wygladu rodzinnej lub zamieszkiwanej przez
dziecko wsi czy miasta. W zwigzku z tym psychika dziecka wiejskiego bedzie rdznic sie
od psychiki dziecka wychowanego miescie. Dojrzata psychika dziecka, ktéra uksztal-
towala sie dzieki ¢wiczeniom inteligencji oraz ksztalceniu szkolnemu wilgcza sie w tak
zwang madros¢ cztowieka'®.

Jak juz wspomniano, wedlug S. Kunowskiego strukturg, ktéra stanowi czynnik in-
tegrujacy warstwe psychiczng jest indywidualno$¢. Stanowi ona uklad indywidualnych
cech, tendencji, dyspozycji, ktore s juz w pewnym stopniu rozwiniete, miedzy innymi
poprzez wlasne doswiadczenia osoby. W warstwie psychicznej ksztaltuje sie niepowta-

105 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 198.
106 Tamze, s. 207.

107 Tamze.

108 Tamze,s. 198.
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rzalno$¢ jednostkowa czlowieka, glownie dzigki podporzadkowaniu temperamentu
osoby czynnikom intelektualnym.

Waznym aspektem w rozwoju warstwy psychicznej w mlodszym wieku szkolnym
jest rozwdj poznawczych proceséw dziecka. Rozwoj ten przebiega w kierunku wyodreb-
niania si¢ samodzielnych czynno$ci umystowych dziecka'*. Procesy poznawcze dzigki
prawidtowemu rozwojowi sg kontrolowane oraz kierowane przez dziecko, tym samym
sa $wiadome. Odnosi sie to takze do takich elementéw procesu poznawczego, jak: spo-
strzeganie, pamieé, uwaga oraz uczenie si¢ dziecka'°. W spostrzeganiu dzieci wystepuja
bardzo zasadnicze réznice rozwojowe migdzy wiekiem przedszkolnym a wczesnoszkol-
nym. Dziecko w wieku przedszkolnym spostrzega w sposéb mimowolny, bez dostrze-
gania szczegoldw. Natomiast w wieku wczesnoszkolnym dzieci dostrzegaja szczegodly,
szkota pomaga dziecku w spostrzeganiu poprzez wlasciwe jego ukierunkowanie oraz
poprzez kierowanie jego obserwacja'''.. Spostrzegawczo$¢ jest odkrywcza czynnoscia
umystu. Wazng cecha w spostrzeganiu sg wrazenia, jakie spostrzegany przedmiot wy-
woluje na podmiocie obserwujacym. W wieku wczesnoszkolnym zaczyna pojawiaé sie
takze inna, nowa cecha, czyli samodzielno$¢ w spostrzeganiu, wyodrebnianie przed-
miotéw oraz ukierunkowanie wlasnego spostrzegania'*>..

Wraz z rozwojem spostrzezen oraz obserwacji u dziecka podaza rozwdj jego uwagi.
Dzieki prawidtowemu rozwojowi uwagi dziecko potrafi skoncentrowa¢ sie na zadaniu,
jakie si¢ przed nim stawia. Uwaga, ktdra ksztaltuje si¢ pod wplywem szkolnej nauki
dziecka, staje si¢ bardziej trwala, zdolna do koncentracji oraz przerzutnoéci, tym sa-
mym dochodzi do zwiekszenia si¢ jej pojemnosci**:.

W rozwoju warstwy psychologicznej wazne znaczenie ma takze rozwoj pamieci oraz
uczenia si¢ dziecka. Oba te procesy zaleza od rozwoju uwagi dowolnej dziecka. Rozwoj
pamieci zalezy takze od prawidlowego rozwoju myslenia dziecka. Pamig¢¢ umozliwia
nie tylko rozwdj intelektualny, lecz takze ma ona znaczacg role w procesie uczenia sie
dziecka. Stad oba procesy: pamiec i uczenie sie, sg $cisle ze sobg powigzane**“.

Istotne zagadnienie w zakresie rozwoju warstwy psychicznej podejmuje M. Buk-
-Cegielka, ktdra analizuje w tym kontekscie rozwdj zaciekawien i zainteresowan dzieci
w wieku wezesnoszkolnym**s, prezentujac mysl A. Guryckiej, ktora okresla zaciekawie-
nia jako ,,pojedyncze akty poznawcze (...) charakteryzujace si¢ tym, ze wywolane przez
cechy nowosci i niezwyklosci zjawisk trwaja na ogét niewiele dluzej niz owe zjawiska,
ze ukazujg si¢ sporadycznie jako odpowiedz na dzialanie bodzcow, ktore je wywotuja,

109 Zob. M. Zebrowska, Psychologia rozwoju dzieci i mlodziezy, PWN, Warszawa 1986, s. 562.
110 Zob. M. Buk-Cegietka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 46.

111 Zob. Tamze, s. 47.

112 Zob. Tamze, s. 47.

113 Zob. Tamze, s. 48-49.

114 Zob. Tamze,s. 50-51.

115 Zob. Tamze, s. 49-50.
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nie musza by¢ do siebie podobne ani tez naleze¢ do tej samej dziedziny zjawisk ™.
Natomiast zainteresowanie, zdaniem A. Guryckiej, to ,wzglednie trwata obserwowalna
dazno$¢ do poznawania otaczajacego $wiata, przybierajaca posta¢ ukierunkowanej ak-
tywnosci poznawczej o okreslonym nasileniu, przejawiajaca sie w selektywnym stosun-
ku do otaczajacych zjawisk, to znaczy:
» w dostrzeganiu okreslonych cech przedmiotéw oraz zwigzkéw, zalezno$ci miedzy
nimi, a takze wybranych problemow;
« w dazeniu do ich zbadania, poznania, rozwigzania;
o w przezywaniu réznorodnych uczué (pozytywnych i negatywnych) zwiazanych
z nabywaniem i posiadaniem wiedzy™.

Zatem zaciekawienia sg krotkotrwale, stanowigc podstawowy element zaintereso-
wan, bedacych utrwalong i ukierunkowang czynnoscig. Podsumowujac, M. Buk-Ce-
gietka stwierdza, ze ,w mlodszym wieku szkolnym mozna raczej moéwic o zaciekawie-
niach niz zainteresowaniach dzieci, zainteresowania w tym okresie nie sg state”%,

Mozna stwierdzi¢, ze warstwa psychologiczna dziecka bedzie rozwijac sie wlasciwie,
jesli w sposob prawidtowy i harmonijny bedg si¢ rozwijaé poszczegdlne funkcje psy-
chiczne takie jak: uwaga, myslenie, pamig¢, uczenie sie, spostrzeganie, rozwdj zacieka-
wien czy nawet zainteresowan'*.

1.3.3. Rozwoj warstwy socjologicznej

W okresie dorastania, jako trzecia z kolei, rozwija si¢ warstwa socjologiczna.
W tym okresie rozwijajg si¢ kontakty z réwiesnikami, nawiazujg si¢ sympatie, przy-
jaznie, nowe relacje miedzy réwiesnikami. L. Woloszynowa przez rozwéj spoteczny
rozumie ,,szereg zmian, jakie dokonujg si¢ w osobowosci jednostki, powodujac to, iz
jednostka ta staje si¢ zdolna do konstruktywnego uczestnictwa w zyciu i dzialalnosci
spoleczenstwa™*. Pelne uspolecznienie dziecko osiagnie dopiero w wieku dojrzatym,
ale rozwdj spoteczny rozpoczyna si¢ duzo wczesniej, przygotowujac je do pelnienia réoz-
nych rél spotecznych.

Autorka definiuje role spoteczng jako ,,zesp6t zachowan oczekiwanych od jednostki,
ktora dziata w okreslonej grupie w ramach przyjetych przez te grupe norm”™>.

Rozwdj warstwy socjologicznej dziecka w wieku wczesnoszkolnym dokonuje sie
w specyficznych okolicznosciach, w ktérych jego srodowisko rodzinne powigksza sie
o $rodowisko szkoly, klasy i licznych réwiesnikéw. ,,Zaczyna sie wtedy pogtebiaé zro-

116 A. Gurycka, Rozwdj i ksztattowanie zainteresowar, Warszawa 1989, s. 50.

117 Tamze, s. 33-34.

118 M. Buk-Cegietka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 50.

119 Tamze,s. 51.

120 L. Woloszynowa, Mtodszy wiek szkolny..., dz. cyt., s. 627.

121 Tamze. Zob. takze, A. Elliot, Czlowiek istota spoleczna, Warszawa 1995, s. 200-205.
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zumienie dla potrzeb wspoétzycia z innymi w rodzinie, w klasie szkolnej, w organizacji
mlodziezowej™*??, stwierdza S. Kunowski. Wtedy wejscie w grupe réowiesnicza, uczest-
nictwo w niej, jest jednym z podstawowych zadan rozwojowych dziecka, ale tez zna-
czacy potrzeba spoleczng. Rowiesnicy silnie oddzialuja na jego postawy, wybory, oceny,
zainteresowania, czesto przyjmuje od nich sposdb myslenia i dzialania.

Rozwdj spoleczny dziecka w miodszym wieku szkolnym zalezy zatem od:

o ,ukladu stosunkéw, atmosfery, postawy, przekonania i trybu zycia w domu ro-

dzinnym;
« zamierzonego oddzialywania nauczycieli na terenie klasy i szkoly;
« swobodnego obcowania dziecka z réwiesnikami™.

Nowe konteksty spoleczne, z ktdrymi styka sie dziecko we wczesnoszkolnej edukacji,
jak stwierdza R. Stefariska—Klar, stanowig ,,zewnetrzne zrédio norm, wzorcédw i ocze-
kiwan, roéwnorzednych lub nadrzednych wobec tych, ktére obowigzujg w rodzinie™*>+.
W zwigzku tym ,dziecko wypracowuje wlasne standardy, zastepujac nimi dotychczaso-
we (dostarczane do tej pory przez cztonkéw rodziny)”*?5. W rozwoju spolecznym dziec-
ka w wieku wczesnoszkolnym autorka wyréznia nastepujace procesy:

« ,spoleczne podporzadkowanie sie, polegajace na tym, ze dziecko przy ocenie swo-

ich réwiesnikow kieruje si¢ oceng 0s6b reprezentujacych spoteczny autorytet;

» spoleczna akomodacja, polegajaca na zauwazaniu réznic miedzy ludzmi i uznania

tego faktu;

« roznicowanie osob bedacych Zrédlem autorytetu, wynikajace z poréwnywania ich

miedzy sobg;

« rezygnacja ze swoich egocentrycznych przekonan na rzecz przyswajania sobie

tego, co konwencjonalne przez kontrole swoich odczué i przezyé;

« stopniowa internalizacja wzorcéw kontroli czynnosci, bedacych skutkiem uswia-

damiania sobie przez dziecko zardwno wlasnych zachowan, jak i ich kontroli, sto-
sownie do wymagan i oczekiwan grupy”**.

Trzeba tez podkresli¢, ze wymiar spontanicznych poszukiwan kontaktéw spotecz-
nych dziecka, kolezenstwa, wiezi przyjazni, sympatii, wspolnych zainteresowan oraz
milosci do innych. W ramach rozwoju tej warstwy dochodzi do uspolecznienia dziecka,
S. Kunowski zwraca uwage, ze w toku rozwoju warstwy spolecznej ,,ksztaltuje si¢ osoba

122 S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 199.

123 M. Buk-Cegietka, Integralny rozwéj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 51-52; Zob. L
Woloszynowa, Mlodszy wiek szkolny..., dz. cyt., s. 627.

124 R. Stefanska-Klar, Pézne dziecifistwo..., dz. cyt., s. 148.

125 Tamze,s. 147.

126 M. Buk-Cegietka, Integralny rozwéj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 52. Zob. R. Ste-
fanska—Klar, Pézne dzieciristwo..., dz. cyt., s. 147.
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spoleczna wychowanka™?. Na osobe spoleczng skladaja sie przyjmowane role spotecz-
ne w rodzinie, szkole, grupie réwie$niczej, panistwie.

W okresie rozwoju spolecznej warstwy dziecka nastepuje réwniez jego rozwo6j mo-
ralny, poniewaz w relacjach spotecznych w szczegdlny sposob ujawnia sie potrzeba war-
tosciowania czynéw, zachowan wiasnych i cudzych, poszukiwania odpowiedzi, ktére
z nich sg dobre, a ktdre zle, oraz jakie konsekwencje przynosi czyn ludzki. Z antropolo-
gicznego punktu widzenia moralno$¢ wiaze si¢ z naturalng dyspozycja rozumu i wol-
noéci czlowieka do podejmowania okreslonych dziatan, ich oceny i odpowiedzialnosci
za skutki. Z tej racji o moralno$ci mozna orzeka¢ tylko i wylacznie w stosunku do osoby
ludzkiej. W tym kontekscie trzeba rozpatrywac¢ rozwdj moralny dziecka we wczesnosz-
kolnym okresie. M Lobocki definiuje rozw6j moralny jako ,,proces stopniowych zmian
zachodzacych we wrazliwo$ci moralnej dziecka: w jego stosunku do dobra i zla, do wia-
snych czynéw i ich skutkéw oraz do spraw innych”**%. Podobnie okresla rozw6j moralny
B. Komorowska, stwierdzajac, ze jest to ,,proces ksztaltowania si¢ moralnos$ci oparty na
zmianach zachodzacych w poznaniu, wrazliwo$ci moralnej czlowieka, jego stosunku do
dobra i zla, czynéw wlasnych oraz innych oséb, a takze ich skutkow”*>.

Wedlug S. Kunowskiego moralny charakter dziecka stanowi ,,pierwszy wyrazny cel
pracy wychowawczej nad wychowankiem, poniewaz jako wytwor procesu uspolecznie-
nia wyprowadza wychowanka z biologicznego egoizmu samozachowawczego, jak tez
egocentryzmu i egotyzmu psychicznego™ .

Rozwdj moralny rozpatruje sie w réznych stadiach (fazach), zaleznie od twdrcow
koncepcji. Szczegélnie znane sg teorie J. Piageta i L. Kohlberga.

Wedlug J. Piageta sg cztery fazy rozwoju moralnego dzieci:

1.,,Stadium anomii przypada na okres o-2 lata zycia dziecka. W tej fazie dzieci nie

odczuwaja obowigzku przestrzegania jakichkolwiek regul postepowania tacznie
z postepowaniem moralnym”*3'. Dziecko w tej fazie, stwierdza M. Lobocki, jest
»amoralne, czyli pozbawione mozliwosci rozumienia i oceny jakichkolwiek re-
gul™,

2.,,Stadium realizmu moralnego (lub egocentryzmu) trwa od 2 do 7 roku zycia™*33.

SW stadium tym, dzieci, jakiekolwiek reguly, a wigc takze reguly moralne, traktu-
ja jako obowigzujace w sposéb bezwzgledny”*3+. Wszelkie reguty moralne sg dla
dzieci niezmienne i autorytatywne.

127 S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 199.

128 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Impuls, Krakow 2008, s. 45.

129 B. Komorowska, Rozwdj moralny, w: K. Chalas, A. Maj (red.), Encyklopedia aksjologii
pedagogicznej, dz. cyt., s. 990.

130 S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 220.

131 M. Buk-Cegietka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 53.

132 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, dz. cyt., s. 46.

133 M. Buk-Cegietka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 53.

134 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, dz. cyt., s. 56.
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3.»Irzecim stadium jest faza relatywizmu moralnego. Obejmuje ona dzieci w wieku
7-11 lat™ Dzieci ,nabierajg stopniowo przekonania o tym, ze reguly moralne sg
umowami zawieranymi przez ludzi, celem przychodzenia im z pomoca i stuzenia
sobie nawzajem”'*.

4.Czwarta faza to stadium autonomii (ok. 12 roku zycia). ,W stadium tym dzieci
staja si¢ coraz bardziej krytyczne wobec regul narzuconych im przez dorostych.
Regul tych nie przestrzegaja juz jedynie po to, by nie narazac sie na ponoszenie
sankcji lub tez w przekonaniu, ze nigdy nie mozna wysnuwac wobec nich zadnych
watpliwo$ci™¥.

Zatem dziecko we wczesnoszkolnej edukacji znajduje si¢ w stadium relatywizmu
moralnego.
Natomiast L. Kohlberg wyrdznit trzy stadia rozwoju moralnego:
1.Przedkonwencjonalny - moralno$¢ heteronomiczna oraz indywidualizm i cele
instrumentalne;
2.Konwencjonalny - konformizm interpersonalny oraz prawo i porzadek;
3.Postkonwencjonalny - spoteczny kontrakt oraz uniwersalne zasady etyczne'*.

Faza przedkonwencjonalna przypada na 2-7 rok zycia dziecka, faza konwencjonalna
na 7-11 rok zycia, faza postkonwencjonalna dotyczy oséb o dojrzalej, autonomicznej
moralnosci.

Dziecko w mlodszym wieku szkolnym znajduje si¢ w koncowym stadium pozio-
mu przedkonwencjonalnego i wchodzi na poziom konwencjonalny. R. Stefaniska-Klar
stwierdza, ze ,w tym wieku za stuszne uwaza si¢ to zachowanie, ktére odpowiada wia-
snym potrzebom i interesom jednostki, a jednocze$nie zapewnia wzajemng korzys¢
w interakcjach z innymi™*. Faza ta obejmuje stadium konformizmu interpersonalne-
go, ktdre zdaniem M. Lobockiego ,charakteryzuje si¢ przekonaniem dzieci o tym, ze
zachowanie moralnie dobre to takie, ktore cieszy sie uznaniem wiekszosci ludzi™+ oraz
stadium prawa i porzadku, charakteryzujace si¢ tym, ze ,,zachowanie moralne jednostki
wynika z jej przekonania o koniecznosci podporzadkowania si¢ autorytetom, $cistego
przestrzegania praw i wykonywania swych obowigzkow”*+.

W mtodszym okresie szkolnym w rozwoju moralnym dziecka dokonuja si¢ bardzo
istotne zmiany, dotyczace procesu przechodzenia od moralnosci heteronomicznej ku
autonomicznej. Z. Olek-Redlarska podkresla: ,Wkroczenie dziecka na droge do$wiad-

135 M. Buk-Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 53.
136 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, dz. cyt,, s. 57.

137 Tamze,s. 58.

138 Zob. B. Komorowska, Rozwdj moralny, dz. cyt., 993-994.

139 R. Stefanska-Klar, Pézne dziecifistwo..., dz. cyt., s. 136.

140 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, dz. cyt., s. 60.

141 Tamze,s. 61.
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czen spolecznych wplywa wydatnie na rozumienie poje¢ moralnych. Zrédtem jego za-
dowolenia staje si¢ zgodno$¢ wlasnego postepowania z zasadami ogélnie uznawany-
mi”*, Jak stwierdza M. Buk-Cegielka: ,,Dziecko stopniowo przyjmuje kryterium dobra
i zla jako wiasne, odnosi je do swojego postepowania, kontroluje swoje decyzje, zacho-
wania, stara sie, aby byly one zgodne z ogélnie przyjetymi zasadami i normami. Na tym
poziomie rozwoju dziecko stara si¢ sprosta¢ oczekiwaniom rodziny, grupy spotecznej,
usituje uzna¢ stusznoé¢ istniejacego porzadku, angazuje sie na rzecz jego zachowania
oraz identyfikuje si¢ z reprezentujacymi go osobami i grupami”*+.
Ksztaltowanie si¢ charakteru moralnego dziecka w procesie rozwoju moralnego do-
maga sie, wedlug S. Kunowskiego, takich dwdch czynnikéw, jak:
o ,$wiadomosé
« zasad moralnych postepowania jako wynik pouczania etycznego;
« silna wola wyrabiana droga motywacji przez wykonywang prace i stuzaca tym za-
sadom w konsekwentnej ich realizacji przez pokonywanie w sobie oporéw we-
wnetrznych i lenistwa™+,

Rozwdj warstwy socjologicznej, w tym rozwdj moralny, zdaniem S. Kunowskiego,
»~wymaga odrebnych wplywdédw wychowawczych, ktére ptyna z réznych form wspotzycia
(demokratycznego lub autokratycznego), stosunkéw spotecznych miedzy jednostkami
a grupami (np. przywodztwa, zwolennictwa, pomocy, opieki, walki itp.), zwyczajow
i obyczajow (pozdrowienia, tytuly, odznaki, symbole), instytucji spolecznych (urzedy,
organizacje)”'#. Mozna stwierdzi¢, ze z jednej strony warstwa spoleczna ksztaltowana
jest przez srodowisko (rodziny, szkoty, rowiesnikow), z drugiej — sama osoba to $rodo-
wisko ksztaltuje poprzez aktywne w nim uczestnictwo oraz przyjmowanie rél spotecz-
nych (ucznia, czlonka klasy). Zarazem ksztaltowanie warstwy socjologicznej przejawia
sie w integracji rozwoju spolecznego oraz moralnego, ktdre jest w okresie wczesnosz-
kolnym na poziomie konwencjonalnym (dziecko przyjmuje ogélne normy oraz zasady
moralno-spoleczne za wlasne i uznaje je za stuszne), ale powinien zmierza¢ ku stadium
postkonwencjonalnego.

Rozwdj warstwy socjologicznej jest niezwykle istotny dla ogélnego rozwoju osobo-
wego, otwiera na pelnie zycia spolecznego i jego bogactwa kulturowego, stanowiac pod-
toze dla kolejnej, kulturologicznej warstwy rozwoju osobowego.

142 Z. Olek-Redlarska, Rozumienie poje¢ moralnych, Bialystok 2002, s. 37.

143 M. Buk-Cegietka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 55.

144 M. Buk-Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 55. Zob. S. Ku-
nowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 221.

145 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 199.



34 KSZTAETOWANIE KOMPETENCJI KLUCZOWYCH W EDUKACJT MATEMATYCZNE] I PRZYRODNICZE] UCZNIOW. ..

1.3.4. Rozwdj warstwy kulturologicznej

Warstwa kulturologiczna sitg faktu i pojecia nawiazuje do pojecia kultury, ktora
»rozumiano jako przeksztalcanie naturalnego srodowiska przez cztowieka; wspotcze-
$nie ogdt wytwordw ludzkich, materialnych i niematerialnych, zesp6t wartoéci, norm
oraz wzorow zachowan™#, stwierdza L. Dyczewski. Podmiotem kultury jest cztowiek
i spoteczenstwo. Kulture tworzy czlowiek, a jednoczesnie kultura tworzy czlowieka.
W wezszym rozumieniu pojecie kultury wigze sie z dorobkiem duchowym cztowieka,
warto$ciami estetycznymi, artystycznymi, z wartoscig piekna i tworczoscia czlowieka.

Rozwoj warstwy kulturologicznej (kulturowej), zdaniem S. Kunowskiego, ujawnia
sie ,w spontanicznym uczuleniu jednostki na wartosci zawarte w wytworach (artefak-
tach) kultury wyzszej, jak sztuka (poezja, muzyka, plastyka, nauka, filozofia, techni-
ka, prawo, polityka czy moralno$¢ i religia)”+’. Potrzeba wrazen estetycznych dziecka
w okresie wczesnoszkolnym jest silna i zalezna ,,od zamilowan, uzdolnien i talentow”+.
W poczatkowym okresie rozwoju tej warstwy ,wyrasta kulturalny odbiorca, konsument
sztuki lub innej dziedziny kultury, moze uformowac si¢ amator, znawca, koneser jakie-
go$ zagadnienia, wreszcie pojawiaja sie pierwsze mlodziencze proby wlasnej twoérczo-
$ci”#9, stwierdza S. Kunowski. Zrédlem koniecznym w rozwoju warstwy kulturologicz-
nej sg przede réznorodne i wybitne dziela artystyczne, budzace i rozwijajace wrazliwos¢
wobec glebszych wartosci zawartych w dzietach sztuki.

Wraz z rozwojem warstwy kulturologicznej pojawia si¢ nowa forma aktywnosci,
jaka jest tworczos$¢ dziecka. Ma ona charakter procesu z nast¢pujacymi etapami, okre-
$lonymi przez S. Kunowskiego: wstrzas kulturalny, wedréwka duchowa, odkrycie ojczy-
zny duchowej, dialog kulturalny, powstanie kierunku twérczosci.

Proces tworczy zaczyna sie od tzw. wstrzgsu kulturalnego po pojawieniu sie ,wraz-
liwosci na co$, co nagle odstania swe piekno, prawde, dobro, lub inng wartos¢ w do-
tychczas znanych i nawet banalnych rzeczach™s°, pisze S. Kunowski. Ten pierwszy etap
tworczego procesu powoduje styszenie kulturalne lub widzenie kulturalne, ktore wy-
woluja potrzebe tworcy, polegajaca na probach rozwigzania problemu, ,,jak uchwyci¢
i zrealizowa¢ ujrzane piekno, np. oszronionych drzew, intuicyjnie odczutg prawde, np.
wielko$ci czlowieka, czy przezyte w danej sytuacji zyciowej dobro, np. bohaterskiej od-
wagi ratowania innych”s*. Problem ten generuje potrzebe i plan jego rozwigzania zwany
natchnieniem.

146 L. Dyczewski, Kultura, w: K. Chalas, A. Maj (red.), Encyklopedia aksjologii pedagogicz-
nej, dz. cyt., s. 518.

147 S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, dz. cyt., s.199.

148 Tamze.

149 Tamze, s. 199-200.

150 Tamze,s. 212.

151 Tamze.
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Drugi etap procesu tworczego to wedrowka duchowa's?, polegajaca na ,na zainte-
resowaniu si¢ dotychczasowym dorobkiem kultury, jaki zgromadzily podejmowane
proby rozwiazywania nurtujacego jednostke problemu filozoficznego, literackiego czy
technicznego itp*>*. Analizujac sposoby rozwigzywania problemu, twoérca musi si¢ do
nich ustosunkowac¢ na kolejnym etapie.

Trzeci etap to odkrycie ojczyzny duchowej*s* S. Kunowski okresla go jako ,uznanie
jakiego$ stanowiska w danej dziedzinie kultury za wlasne, za odpowiadajace osobistej
postawie tworczej”'%. Zatem tworca traktuje jedno z rozwigzan jako wlasne.

Po eliminacji innych kierunkéw i rozwigzan w czwartym etapie, jakim jest dialog
kulturalny, twérca poddaje krytyce odrzucone rozwigzania problemu', co jest pozy-
teczne dla tworcy i dorobku kulturowego spoteczenstwa's’.

Powyzsze etapy tworczego procesu prowadza do powstania kierunku twérczosci, sku-
pionego na ,zagadnieniach znalezienia idei przewodniej zycia wychowanka i w przy-
sztosci jego $wiatopogladu™s%, podkresla S. Kunowski.

Chociaz rozwdj warstwy kulturologicznej przypada na wiek mtodzienczy i dorosly,
to jednak w wieku wczesnoszkolnym powinny by¢ podejmowane dzialania dziecka, kto-
re w przyszto$ci zaowocujg prawidlowym jej rozwojem i rozwojem tworczosci. Stuzy¢
temu moga zajecia z zakresu literatury, plastyki i muzyki czy wychowanie estetyczne we
wczesnoszkolnej edukacji. Takze istotne sa proby dzieciecej ekspresji i twérczosci. Jako
przyklad przytacza M. Buk-Cegietka twérczo$¢ plastyczng dziecka wraz z jej etapami;

« ,bazgroty — mie¢dzy 2 a 4 rokiem Zycia;

o pierwsze motywy (,,poszukiwanie schematu”) — od 4 do 6 roku zycia;

« geometryzacja (,schemat”) — od 6 do 8 roku zycia;

« pseudonaturalizm, pseudosymbolizm, pseudokonstruktywizm — od 13 roku zycia's°.

Wedlug powyzszego schematu mltodszy wiek szkolny przypada na twdrczosé¢ dziec-
ka zwana geometryzacja, schematycznoscia. ,Dziecko okresla w tym wieku wlasna, sta-
ta forme symbolizacji réznych zjawisk rzeczywistosci. Jest to zdefiniowana koncepcja
ksztattu, barwy, przestrzeni, majgca charakter zindywidualizowany**, pisze A. Trojanow-
ska. W stadium schematu pojawia si¢ odkrycie przez dziecko zwigzku migdzy kolorem

152 Tamze.

153 Tamze.

154 Tamze.

155 Tamze.

156 Tamze,s. 213.

157 Zob. M. Buk-Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 57.

158 S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej..., dz. cyt., s. 213.

159 M. Buk-Cegielka, Integralny rozwéj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 58. Zob. H.
Krauze-Sikorska, Edukacja przez sztuke. O edukacyjnych wartosciach artystycznej tworczosci
dziecka, Poznan 2006, s. 64-67.

160 A. Trojanowska, Dziecko i plastyka, Warszawa 1983, s. 17.
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a przedmiotem. Jak pisze H. Krauze-Sikorska: ,,Schematy kolorystyczne, w przeciwien-
stwie do stadium przedschematycznego, dobierane sg w sposob bardziej zobiektywizo-
wany, a tworczo$¢ dziecka zaczyna przypominaé malarstwo kultur zhierarchizowanych,
podporzadkowanych rygorom okreslonej konwencji i ustalonej symboliki (niebieskie
niebo, zotte stonce, zielone drzewo o bragzowym lub czarnym pniu)”*¢'. Wreszcie trzeba
podkresli¢, ze w twdrczosci dziecka czesto odzwierciedla sie jego rozwdj spoleczny, psy-
chiczny, rozwdj osobowosci. A. Trojanowska zaznacza, ze ,,rodzaca si¢ postawa spoteczna
manifestuje si¢ w kompozycjach wielofigurowych i wieloprzedmiotowych powigzanych
ze soba w przestrzenne zaleznosci. W koncepcji budowania przestrzeni na plaszczyznie
uderza gléwnie pojawienie si¢ linii podstawy, na ktérej dziecko umieszcza przedmioty
i postacie oraz czesto — linia stropu (nieba, sufitu itp.)”*¢~.

Sfera wrazliwosci estetycznej dziecka w wieku wezesnoszkolnym nie jest jeszcze doj-
rzala, to jednak nie nalezy rezygnowac z jego kontaktu ze sztuka. Sztuka uwrazliwia
dziecko, rozwija dobry smak, wyrabia wlasciwy stosunek do kultury i sztuki, umozliwia
w przysztoéci osiggna¢ taki poziom rozwoju, aby by¢ dojrzaltym odbiorcg kultury, a na-
wet jej tworca'®.

1.3.5. Rozwdj warstwy §wiatopogladowej

Na podlozu warstwy kulturologicznej ksztaltuje si¢ warstwa §wiatopogladowa, kto-
ra wigze sie z rozwojem duchowosci cztowieka.

Duchowo$¢ (tac. spiritualitas) jest pojeciem wieloznacznym®*, ktére nie wystepuje
w PiSmie $w., ale znane jest w nauczaniu Ko$ciola, w teologii i filozofii juz od V wieku,
majac znaczenie religijne jako zycie duchowe wzbudzone przez ,Ducha Swietego dzia-
tajacego w czlowieku™ . Termin ten, réznorodnie interpretowany, a nawet zapomniany,
powraca do uzytku pod koniec XIX wieku. W ujeciu religijnym duchowo$¢ to ,,praktyka
zycia duchowego (sens subiektywny) i systematyczna refleksja nad tymze zyciem du-
chowym (sens obiektywny)™*®. W chrzescijanskiej interpretacji duchowo$¢ jest forma
zycia duchowego osoby przyjmujacej Boze objawienie w Jezusie Chrystusie, obejmujaca
nie tylko doswiadczenie wewnetrzne, lecz takze zachowania zewnetrzne'”. Zdaniem W.
Stomki to zesp6l postaw (element intelektualno-poznawczy, emocjonalno-wartosciu-

161 H. Krauze-Sikorska, Edukacja przez sztuke. O edukacyjnych wartosciach artystycznej
twérczosci dziecka, Poznan 2006, s. 66.

162 A. Trojanowska, Dziecko..., dz. cyt., s. 67.

163 Zob. M. Buk-Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 59.

164 Zob. A. Maj, Duchowos¢ w integralnej edukacji wczesnoszkolnej, ,Roczniki Pedagogicz-
ne” 2019, nr 2, 8. 49-60.

165 M. Chmielewski, Duchowosé, w: M. Chmielewski (red.), Leksykon duchowosci katolic-
kiej, Wydawnictwo ,,M”, Lublin-Krakéw 2002, s. 226.

166 Tamze, s. 228.

167 R.]Jusiak, Duchowos¢, w: K. Chalas, A. Maj (red.), Encyklopedia aksjologii pedagogicznej,
dz. cyt., s. 284-285.
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jacy, behawioralny), a takze przekonan, motywacji, decyzji ,serc pobudzonych przez
Ducha™®. Przytaczajac poglady wspomnianego autora M. Chmielewski stwierdza, ze
duchowos¢ danej osoby to ,,zespdt czy ksztalt postaw wobec tego, co obiektywne, lub
subiektywnie uznawane jest za warto$¢™**. W takim ujeciu duchowos¢ jawi si¢ jako
uniwersalna wlasciwo$¢ osobowa czlowieka, postrzegana naturalistycznie lub religij-
nie. Charakteryzujac duchowo$¢ integralng — naturalng i nadprzyrodzona, S. Kunowski
wskazuje na takie jej cechy, jak: rozumnos¢, zdolnoé¢ do warto$ciowania i oceniania,
wolno$¢, tworczo$é, otwartosé na glebie metafizyczng'”°, do ,,Zrédet bytu, do Absolutu
i Boga™7*.

Charakterystyczng aktywnosciag wychowanka w rozwoju warstwy $wiatopogladowej
i duchowosci sg przezycia $wiatopogladowe. S. Kunowski podkresla: ,,Rozbudowa kaz-
dego typu swiatopogladowego zaréwno o charakterze §wieckim czy religijnym, teistycz-
nym czy ateistycznym odbywa si¢ zawsze poprzez glebsze przezycia $wiatopogladowe,
ktére maja charakter powazny i podniosty, wynikajacy z kontemplacji i czci odnoszacej
sie do Absolutu™72. Formami przezy¢ s3 pytania dotyczace istnienia §wiata, jego gene-
zy, celu i konca, dla chrzeécijanina to lekcja religii, modlitwa, liturgia, zwlaszcza Mszy
Swietej, sakramenty, kontakt z Pismem Swietym, aktywno$¢ zwigzana z religijno$cia
i nig inspirowana, a takze przypadki losowe, interpretowane religijnie’’’>. Waznym prze-
zyciem dla dzieci wierzacych jest przygotowanie i do§wiadczenie pierwszej Komunii
Swietej, przypadajace na okres wczesnoszkolny.

W perspektywie szkolnej nalezy zwroci¢ uwage na prorozwojowa funkeje lekeji re-
ligii, czyli katechezy, obecnej w szkole po upadku komunistycznej dyktatury od 1990 r.
Taki sposob organizacji procesu edukacji szkolnej, w tym wczesnoszkolnej, stwarza
szans¢ na pelny, integralny rozwdj i wychowanie ucznia zgodnie jego przekonaniami
i ze $wiatopogladem rodzicéw, nie narusza godnosci i duchowosci kogokolwiek, wrecz
przeciwnie, umozliwia uczenie si¢ i do§wiadczanie autentycznej tolerancji, przygoto-
wuje do akceptacji innych bez wzgledu na ich wyznanie czy poglady, ksztaltuje postawy
konieczne do pokojowego Zzycia w pluralistycznym spoteczenstwie, stanowi klucz kul-
turowy do rozpoznania polskich tradycji i zwyczajow religijnych, pouczajacy dla kaz-
dego ucznia'’*. Znaczenie katechezy szkolnej w procesie rozwoju duchowosci dzieci na
pierwszym etapie edukacji podkresla M. Buk-Cegietka, odwolujac si¢ do treéci Podsta-
wy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce'7s.

168 Za: M. Chmielewski, Duchowos¢, dz. cyt., s. 229.
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171 M. Buk-Cegietka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 60.

172 Tamze, s. 214.

173 S. Kunowski, Podstawy wspolczesne j pedagogiki, dz. cyt., s. 200.

174 Zob. A. Maj, Duchowos¢ w integralnej edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 55-56.

175 Zob. M. Buk-Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 61. Zob.
takze: Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce, Wydawnictwo WAM, Kra-
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Z pewnoscia katecheza i z nig zwigzana wiara, nalezy do istotnych czynnikéow ksztat-

tujacych duchowos¢ i rozwoj warstwy swiatopogladowej dzieci, zwlaszcza wierzacych,

ale ich nie wyczerpuje, bowiem do komponentéw duchowosci, ktére moze i powinna

stymulowa¢ wczesnoszkolna edukacja i wychowanie rodzinne naleza:

samo$wiadomo$¢ - odkrywanie wlasnego Ja, wiedzy o sobie samym, wlasnej
ograniczono$ci i przemijania, ksztalttowanie wlasnej tozsamosci;

rozumno$¢ i madro$¢ - rozumienie zjawisk prostych i coraz bardziej ztozonych,
rozumienie $wiata, siebie i innych, préby abstrakcyjnego myslenia, budowanie
madrosci jako wiedzy i zdolnosci do formulowania tez, hipotez, sadéw o biegu
ludzkiego Zycia, odkrywanie sensu zjawisk i zycia;

milo$¢ - poznawanie uczué, ich wyrazanie i kierowanie nimi, odkrycie pigkna
i sensu milosci do bliznich, do Najwyzszych Wartosci, pielegnowanie przyjazni,
rado$¢ kochania i przebaczania we wlasnym $rodowisku - szkolnym, kolezen-
skim, rodzinnym;

moralno$¢ — zdolno$¢ do wartosciowania i oceniania czynéw, do rozrdzniania do-
bra i zta, ksztaltowanie sumienia, umiejetno$¢ korzystania z wolnosci do tworze-
nia dobra, kierowanie si¢ prawda, rozumienie odpowiedzialno$ci za wlasne czyny,
poczatki budowania autonomii moralnej;

tworczo$¢ - zdolnos$¢ innowacyjna w réznych dziedzinach, do wnoszenia czegos
nowego w myslenie, organizowanie, dzialanie nie tylko kulturowe, artystyczne,
lecz takze spoleczne, sprawnosciowe, intelektualne, religijne; odkrywanie wta-
snych mozliwosci tworczych;

wrazliwo$¢ estetyczna — gust i jego przemiany, spostrzegawczos¢ i wyczucie piek-
na, zachwyt i kontemplacja nad réznorodnym pigknem, ksztaltowanie piekna
w réznych dziedzinach artystycznych i we wlasnym srodowisku zycia;
$wiatopoglad — otwarto$¢ na glebie metafizyczng - stawianie pytan o ostateczng
miare i sens rzeczywistoéci, budowanie zaczatkéw swiatopogladowych — obrazu
$wiata, systemu wartosci — jego hierarchii, zespotu wtasnych pogladéw i przeko-
nan;

religijno$¢ — aktywno$¢ obrzedowa, elementy wiedzy religijnej i ich rozumienie,
przezycia religijne;

wiara - transcendencja ku Osobie Boga, ksztaltowanie wiezi z Bogiem, podtrzy-
mywanej praktyka religijng (modlitwy, Mszy $w., nabozenstw), wymagajaca tez
wiedzy i rozumienia (katecheza)7°.

Powyzsze elementy duchowosci i ich tre§¢ wskazuja, ze na etapie wczesnoszkol-

nym dokonuje si¢ inicjacja rozwoju warstwy swiatopogladowej ucznia, ale konieczna

dla dalszego, poglebionego rozwoju i dojrzatej stabilizacji w pdzniejszym okresie zycia.

kéw 2010.
176 Zob. A. Maj, Duchowos¢ w integralnej edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 56-57.
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Dziecko na kazdym etapie jego rozwoju, zgodnie z jego mozliwo$ciami poznawczymi,
wlasnym dos$wiadczeniem i wolnoscig, ma prawo do prawdy o sobie, zyciu, $wiecie,
a takze o Bogu. Juz w wieku wczesnoszkolnym jest w stanie systematycznie ksztalttowaé
swdj $wiat aksjologiczny z preferowanymi, najwyzszymi i ostatecznymi warto$ciami,
ktére organizujg i rozwijaja warstwe §wiatopogladowo-duchows. W tym tworczym, fa-
scynujacym i niezwykle waznym dziele nie moze zabrakna¢ aktywnosci kreatywnych
nauczycieli i katechetéw oraz odpowiedzialnych rodzicow'7.

177 Tamze, s. 54. Zob. A. Maj, Aksjologiczny wymiar duchowosci w procesie edukacji wcze-
snoszkolnej, w: M. Buk-Cegietka, Wybrane problemy pedagogiki wczesnoszkolnej, Polihymnia, Lu-
blin 2022, s. 11-21.






Istota kompetencji kluczowych i ich charakterystyka

1.4. Pojecie kompetencji i kompetencji kluczowych

Termin kompetencja jest czgsto stosowany w naukach pedagogicznych. Stowo po-
chodzi od lacinskiego ,,competentia’, co oznacza odpowiedzialno$¢ oraz ,,competere’,
czyli zgadza¢ sie, nadawacd si¢, wspolzawodniczy¢ (z kims)*7®. Etymologia tego pojecia
wskazuje na okreslenia odnoszace sie do osoby kompetentnej, takie jak odpowiedzialny,
wiarygodny, rzetelny oraz posiadajacy kwalifikacje, majacy pierwszenstwo do dzialania
w jakims§ zakresie. To tylko nieliczne cechy osoby kompetentne;.

Ponizej zostang przytoczone wybrane definicje pojecia kompetencji. Wedtug Stow-
nika wspotczesnego jezyka polskiego kompetencja to ,,zdolnoé¢ i gotowos¢ do wykony-
wania; wyuczona umiejetno$¢ do robienia rzeczy dobrze, rozwinigte sprawnosci nie-
zbedne do radzenia sobie z problemami™*7.

W. Kwiatkowska okresla kompetencje jako ,,zdolnos¢ i gotowos$¢ podmiotu do wy-
konywania zadan na oczekiwanym poziomie™®. Podkreslany w powyzszej definicji po-
ziom wykonywanych czynnosci wskazuje na okreslone cechy osoby kompetentnej. Do
tych cech nalezy zaliczy¢: posiadanie okreslonej wiedzy, fachowo$¢ i profesjonalizm, by-
cie specjalista w danej dziedzinie. Jak podkresla W. Strykowski ,,To wtasnie kompetencje
decyduja o kwalifikacjach ludzi w poszczegdlnych zawodach, a takze sg one swoista
gwarancja dobrej roboty i osiagania sukceséw”*®'. Autor dalej zauwaza, ze ,,I'ylko ludzie
o okreslonych i wysokich kompetencjach moga by¢ profesjonalistami”**2. Analizujac
literature przedmiotu mozna zauwazyé¢, ze pojecie kompetencji uzywane jest w dwdch
znaczeniach:

- utozsamiane s3 z kwalifikacjami;

- moga oznaczaé zakres uprawnien.

Wedtug O. H. Jenkinsa kompetencja jest zdolnoécig i gotowoscia do wykonywania
zadan na okreslonym poziomie'®:. Natomiast D. Fontany okresla kompetencje jako wy-
uczalng umiejetnos¢ robienia rzeczy dobrze, sprawnodci, ktore sg niezbedne do radze-
nia sobie z problemami**. Nalezy tu zwro6ci¢ uwage na okreslenie kompetencji przez M.

178 A. Maczkowska, Kompetencje, w: T. Pilch (ed.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku
T. 2, Warszawa 2003, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak’, s. 693.

179 B. Dunaj (red.), Sfownik wspotczesny jezyka polskiego, T. 1, Warszawa 1998, Reader’s
Digest Przeglad, s. 445.

180 H. Kwiatkowska., Pedeutologia, Warszawa 2008, Wydawnictwa Akademickie i Profesjo-
nalne, s. 455.

181 W. Strykowski, Kompetencje wspélczesnego nauczyciela, ,Neodidagmata” 27/28, Po-
znan 2005, S. 16 (15-28).

182 Tamze.

183 Zob. za Strykowski, Kompetencje..., dz. cyt., s. 17.

184 Zob, tamze.
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Czerepaniak-Walczak. Autorka zauwaza, ze jest to szczegélna wlasciwos¢ wyrazajaca
sie w demonstrowaniu na wyznaczonym przez spoteczne standardy poziomie, umiejet-
nosci adekwatnego zachowania si¢*%. W przyblizony sposob kompetencje okresla M.
Kielar-Turska, podajac, Ze ich przejawem sa:

— cechy jednostki, takie jak wiedza, umiejetnosci, sprawnosci;

- $wiadomos$¢, poczucie, ze takie cechy dana jednostka posiada;

- forma przyjecia przez jednostke odpowiedzialnosci za skutki swego dziatania.*

E Masterpasqua ujat definicje kompetencji w dwie grupy:

- pierwsza obejmuje wyuczone postawy lub wrodzone zdolnoéci, stanowigce forme
konfrontacji, walki z problemami zyciowymi poprzez wykorzystanie sprawnosci
poznawczych i spotecznych;

- druga kladzie nacisk na emocjonalne i motywacyjne znaczenie ocen i oczekiwan
czlowieka odnoszacych sie do jego samego niz zdolnosci jako takie'®. Nalezy
zauwazyd¢, ze te dwie grupy definicji pojecia kompetencje nie wykluczaja si¢ ale
wrecz przeciwnie — uzupelniaja sie nawzajem.

Reasumujagc powyzsze analizy nalezy podkresli¢ za W. Strykowskim, Ze istota kom-
petencji jest ich podmiotowy charakter. ,,Kompetencje sa wlasnoscia okreslonej osoby.
Szczegélnym za$ atrybutem kompetencji jest dynamika ujawniajaca si¢ w dzialfaniu,
w relacji cztowieka z otoczeniem™®. Warto tu réwniez zauwazy¢, ze kompetencja to
harmonijna kompozycja wiedzy, sprawnosci, rozumienia oraz pragnienia'®.
B. Dudel dokonata wnikliwej analizy literatury dotyczacej kompetencji, sporzadzita
rejestr cech, ktdre je charakteryzuja:
« ,stanowia kategorie podmiotows, sa zawsze czyjes;
« okreslaja, czego dotycza i wobec kogo/ czego sa przejawiane;
+ s3 dyspozycjami wyuczonymi, ktére jednostka moze naby¢ w procesie edukacji,
a takze dzieki swoim doswiadczeniom zyciowym;

 majg charakter dynamiczny, podlegaja przeobrazeniom w toku zycia czlowieka;

» mogg tworzy¢ nowe kompetencje (generatywno$¢, transferowalno$é) (Stech,
2002, S. 14);

« s3 stopniowalne i wymierne: réznig si¢ poziomem oraz zakresem;

» mozliwa jest ich operacjonalizacja i opracowanie skali do ich warto$ciowania;

185 Zob. M. Czrepaniak-Walczak, Aspekty i Zrédta profesjonalnej refleksji nauczyciela, To-
run 1997, s. 87-88.

186 Zob. M. Kielar-Turska, Poznawcze, jezykowe i komunikacyjne kompetencje dziecka, w:
R. Piwowarski (red.), Dziecko - nauczyciel - rodzice. Konteksty edukacyjne, Biatystok 2003.

187 Zob. za: J. Malinowska, Kompetencje komunikacyjne nauczycieli jako wyznacznik poczu-
cia podmiotowosci ucznia w szkole, Wroctaw 2008, s. 30.

188 Zob. W. Strykowski, Kompetencje..., dz. cyt. 17.

189 Zob. M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty..., dz. cyt. s. 88.



ISTOTA KOMPETENCJI KLUCZOWYCH I ICH CHARAKTERYSTYKA 43

» umozliwiaja skuteczne realizowanie zadan na odpowiednim poziomie;

* wigza sie z okreslong sytuacja, sg na co$ ukierunkowane;

« stanowig pewien zamkniety system, gdyz odnosza si¢ do okreslonego tresciowo
obszaru. Z tego wynika, Ze majg zréznicowany zakres tresciowy — zaleznie od sy-
tuacji, dlatego mozna i nalezy je analizowaé w odniesieniu do réznych dziedzin
edukaciji);

« s3 zawsze ujawnianiem potencjalu czlowieka w formie aktéw motywacyjnych,
a wiec nie tylko w sytuacjach zadaniowych, ale takze zawsze wobec kogos;

o ich rozwdj polega przede wszystkim na rekonstrukcji, a nie na zastepowaniu sta-
rych przez nowe — ma to bardzo duze znaczenie dydaktyczne (Furmanek, 2000);

o charakteryzuje je transfer dodatni, maja one mozliwos$¢ przenoszenia si¢ na inne
sytuacje zadaniowe (Furmanek, 2007a, s. 14-15)”*.

Wyzej przedstawiony rejestr stwarza szanse i mozliwosci dla kreatywnej i inno-
wacyjnej pracy nauczyciela, dotyczacej ksztaltowania kompetencji kluczowych wsrod
uczniéw na kazdym etapie edukacyjnym, takze w edukacji wczesnoszkolnej.

Kolejnym pojeciem istotnym dla rozwiazania zagadnien zwigzanych z tytutem
opracowania sg kompetencje kluczowe. Za synonimy stowa kluczowe uwaza si¢ mie-
dzy innymi: bazowy, decydujacy, doniosty, fundamentalny, gléwny, istotny, naczelny,
nadrzedny, najwazniejszy, koronny, zasadniczy, sztandarowy, podstawowy czy pierw-
szoplanowy. Mozna wigc opierajac si¢ nawet na powszechnym przekonaniu stwierdzi¢,
ze chodzi o kompetencje gléwne, najwazniejsze dla rozwoju i funkcjonowania czlowie-
ka. Termin kompetencje kluczowe powstal jako odpowiedz na pytanie o kompetencje
najwazniejsze dla mtodych Europejczykow, do budowania i funkcjonowania wspolnoty
europejskiej. Zostal on sformutowany na sympozjum Rady Europy w Bernie w lutym
1996 1. Jak podkresla J. Zawadowska, Parlament Europejski i Rada zalecajg wszystkim
panstwom czlonkowskim rozwijanie oferty kompetencji kluczowych dla wszystkich
w ramach strategii uczenia si¢ przez cale zycie w tym strategii powszechnej alfabetyza-
cji**'. W. Furmanek zaznacza, ze bez kompetencji kluczowych, ktdre sg zbiorem kompe-
tencji najwazniejszych, nie mozna ksztaltowaé pozostatych*2.

190 B. Dudel, Istota i rodzaje kompetencji kluczowych, w: J. Uszynska-Jarmoc, B. Dudel,
L. Gloskowska-Sotdatow (red.), Rozwijanie kompetenciji kluczowych uczniéw w procesie edukacji
wezesnoszkolnej, Krakow-Bialystok 2013, s. 18.

191 Zob. ]. Zawadowska, Parlament Europy i Rada Europy przypominajg o kompetencjach
kluczowych, ,,Dyrektor Szkoly”, nr 9(165), 2007, s. 24-26.

192 W. Furmanek, Kompetencje kluczowe. Przeglgd problematyki, w: W. Furmanek, M.
Duris (red.), Kompetencje kluczowe kategorig pedagogiki. Studia poréwnawcze polsko-stowackie,
Rzeszow 2007, s. 14.
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Kompetencje kluczowe zostaly dookreslone i uaktualnione w Zaleceniach Rady
w dniu 22.05.2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie ucznia si¢ przez
cate zycie (2018/C 189/01, opublikowane w Dz.U. UE C z dnia 4 czerwca 2018 r."?

Zgodnie ze wskazanym powyzej dokumentem Rada 22 maja 2018 r. przyjeta zalece-
nia dla panstw cztonkowskich. Ujeta je w osmiu punktach, zgodnie z ktérymi panstwa
czlonkowskie powinny:

1. ,wspiera¢ prawo do dobrej jakosci 1 wlgczajacego ksztalcenia, szkolenia i uczenia
sie przez cale zycie oraz zapewni¢ wszystkim osobom szanse rozwijania kompe-
tencji kluczowych poprzez pelne wykorzystanie dokumentu ,,Kompetencje klu-
czowe w procesie uczenia sie przez cale Zycie — europejskie ramy odniesienia’,
w brzmieniu okre§lonym w zalgczniku, oraz
1.1. wspiera¢ i wzmacnia¢ rozwijanie kompetencji kluczowych od najmlodszych

lat i przez cale zycie, przez wszystkie osoby, w ramach krajowych strategii
uczenia si¢ przez cale zycie;

1.2. wspiera¢ wszystkie osoby uczgce sie, w tym te znajdujace sie¢ w niekorzystnej
sytuacji lub majace specjalne potrzeby, w realizacji swojego potencjatu;

2. wspiera¢ rozwijanie kompetencji kluczowych, zwracajac szczegdlng uwage na:
2.1. podnoszenie poziomu opanowania umiejetnosci podstawowych (rozumie-

nia i tworzenia informacji, rozumowania matematycznego i podstawowych
umiejetnoéci cyfrowych) oraz wspieranie rozwijania kompetencji w zakre-
sie umiejetnosci uczenia si¢ jako stale udoskonalanej podstawy uczenia sig¢
i udzialu w spoteczenstwie w perspektywie calego zycia;

2.2. podnoszenie poziomu kompetencji osobistych, spolecznych i w zakresie
umiejetnosci uczenia sie, tak by usprawni¢ kierowanie zyciem w sposéb proz-
drowotny i zorientowany na przysztos¢;

2.3. wspieranie nabywania kompetencji w dziedzinie nauk przyrodniczych, tech-
nologii, inzynierii i matematyki (STEM), z uwzglednieniem ich powigzania
ze sztuka, kreatywnoscig i innowacyjnoscia, oraz zachgcanie wigkszej liczby
mlodych ludzi, zwlaszcza dziewczat i mtodych kobiet, do wyboru zawodu
w dziedzinach STEM;

2.4. wspieranie i podnoszenie poziomu kompetencji cyfrowych na wszystkich eta-
pach ksztalcenia i szkolenia, we wszystkich grupach ludnosci;

2.5. pielegnowanie kompetencji w zakresie przedsigbiorczosci, kreatywnosci
i zmystu inicjatywy, szczegdlnie wéréd mlodych ludzi, na przyktad przez pro-
mowanie mozliwosci zdobycia przez mlode osoby uczace si¢ co najmniej jed-
norazowo praktycznych doswiadczen w zakresie przedsigbiorczosci w okresie
edukacji szkolnej;

193 Zalecenia Rady w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sig przez cate zycie.
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018Ho604(01). ~ Dostep
dnia 11.09.2024.
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2.6. podnoszenie poziomu kompetencji jezykowych zaréwno w odniesieniu do
jezykow urzedowych, jak i innych, oraz wspieranie oséb uczacych sie w nauce
réznych jezykow, ktdre sg istotne dla ich sytuacji zawodowe;j i zyciowej lub
moga sprzyja¢ transgranicznej komunikacji i mobilnosci;

2.7. wspomaganie rozwijania kompetencji obywatelskich, tak by sprzyja¢ rozu-
mieniu, czym sg wspolne wartoéci, o ktérych mowa w art. 2 Traktatu o Unii
Europejskiej oraz w Karcie praw podstawowych Unii Europejskiej;

2.8. zwigkszanie swiadomosci wszystkich uczacych si¢ i kadry edukacyjnej co do zna-
czenia nabywania kompetencji kluczowych i ich odniesienia dla spoleczenstwa;

3. ulatwia¢ nabywanie kompetencji kluczowych poprzez wykorzystywanie dobrych
praktyk w celu wsparcia rozwoju kompetencji kluczowych okreslonych w zalacz-
niku, w szczegolnosci przez:

3.1. promowanie réznorodnych podej$¢ do uczenia si¢ i réznych srodowisk edu-
kacyjnych, w tym wlasciwego korzystania z technologii cyfrowych w struktu-
rach ksztalcenia, szkolenia i uczenia sie;

3.2. zapewnianie wsparcia kadrze edukacyjnej, a takze innym interesariuszom
wspomagajacym procesy uczenia sie, w tym rodzinom, w celu doskonale-
nia kluczowych kompetencji 0s6b uczacych si¢ w ramach podejécia na rzecz
uczenia si¢ przez cale zZycie w strukturach ksztalcenia, szkolenia i uczenia sig;

3.3. wspieranie i dalsze rozwijanie oceny i walidacji kompetencji kluczowych na-
bywanych w réznych strukturach zgodnie z zasadami i procedurami panstw
cztonkowskich;

3.4. wzmacnianie wspolpracy miedzy strukturami ksztalcenia, szkolenia i uczenia
sie na wszystkich poziomach i w réznych dziedzinach, aby zwigkszy¢ ciaglosé
rozwoju kompetencji 0s6b uczacych sie oraz zintensyfikowaé rozwijanie in-
nowacyjnych podej$¢ do uczenia sie;

3.5. ulepszanie narzedzi, zasobow i wytycznych w strukturach ksztalcenia, szkole-
nia, zatrudnienia i innych strukturach uczenia sie w celu wsparcia samodziel-
nego zarzadzania $ciezkami uczenia si¢ przez cale zycie;

4. wlaczy¢ ambicje zrealizowania ustanowionych przez ONZ celéw zréwnowazone-
go rozwoju, w szczegolnosci celu zréwnowazonego rozwoju nr 4.7, w ksztalcenie,
szkolenie i uczenie si¢, w tym poprzez wspieranie zdobywania wiedzy o ogranicza-
niu wieloaspektowego charakteru zmiany klimatu oraz o wykorzystywaniu zaso-
béw naturalnych w sposéb zréwnowazony;

5. informowac¢ - z wykorzystaniem istniejacych ram i narzedzi strategicznych ram
europejskiej wspoltpracy w dziedzinie ksztalcenia i szkolenia (ET2020) i wszelkich
ram, ktore je zastapig — o doswiadczeniach i postepach w promowaniu kompeten-
¢ji kluczowych we wszystkich sektorach ksztalcenia i szkolenia, w tym w uczeniu
sie pozaformalnym i, o ile to mozliwe, nieformalnym”.

194 Tamze.
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W kontekscie tematu prezentowanego opracowania nalezy zwroci¢ uwage na zalece-
nia dotyczace powinnosci ksztaltowania kompetencji kluczowych juz od najmtodszych
lat, réwniez przez osoby ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, podnoszenie po-
ziomu opanowania umiejetnosci podstawowych, co w sposéb szczegdlny odnosi si¢ do
I etapu edukacyjnego, ksztalttowanie umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢, podno-
szenie kompetencji STEM, kompetencji cyfrowych czy jezykowych. Istotne jest réwniez
zwrdcenie uwagi na sposoby nabywania i rozwijania kompetencji kluczowych, przygo-
towanie nauczycieli w tym zakresie, narzedzi, metod i form oraz ich walidacje.

W dalszej czesci dokumentu pokreslono, ze Komisja Europejska w zakresie kompe-
tencji kluczowych:

6. ,wspiera realizacje zalecenia i stosowanie europejskich ram odniesienia, poprzez
ulatwianie wzajemnego uczenia si¢ w gronie panstw czlonkowskich oraz rozwija-
nie we wspolpracy z panstwami cztonkowskimi takich materiatéw i narzedzi re-
ferencyjnych jak:

6.1.w stosownych przypadkach - ramy dla poszczegélnych kompetencji, utatwia-
jace rozwoj i ocene kompetencji;

6.2. materialy zawierajace oparte na dowodach wskazowki, ktére dotyczg nowych
form uczenia sie i podej$¢ wspomagajacych;

6.3. narzedzia wspomagajace dla kadry edukacyjnej i innych interesariuszy, na
przyklad szkolenia internetowe, narzedzia samooceny, sieci, w tym eTwin-
ning i ePlatforma na rzecz uczenia si¢ dorostych w Europie (EPALE);

6.4. podejscia do oceny oraz wspierania walidacji nabytych kompetencji kluczo-
wych, oparte na poprzednich pracach w kontekscie ET2020 ( 3 ) i wszelkich
ram, ktore je zastgpia;

7. wspiera inicjatywy stuzace dalszemu rozwojowi i promowaniu edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju w zwigzku z przyjetym przez ONZ celem zréwnowazo-
nego rozwoju nr 4 dotyczacym dobrej jakosci wlaczajacej i sprawiedliwej edukacji
oraz uczenia si¢ przez cale zycie - dostgpnych dla wszystkich;

8. informuje o zdobytych doswiadczeniach i o dobrych praktykach stuzacych do-
skonaleniu kluczowych kompetencji 0séb uczacych sie w ramach podejscia na
rzecz uczenia si¢ przez cate zycie w strukturach ksztalcenia, szkolenia i uczenia si¢
w Unii z wykorzystaniem istniejacych ram i narzedzi™.

Sa to zalecenia, ktére wskazuja na konkretne, praktyczne rozwigzania ulatwiajace
ksztaltowanie kompetencji kluczowych we wspolnocie panstw europejskich.
Powyzsze zalecenia wynikajg (zgodnie z zapisami Rady) mi¢dzy innymi z nastepu-
jacych przestanek:
1. ,Pierwsza zasada europejskiego filaru praw socjalnych stanowi, ze kazda osoba ma
prawo do dobrej jakosci i wiaczajacego ksztalcenia, szkolenia i uczenia si¢ przez
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cale zZycie w celu utrzymania i nabywania umiejetnosci, ktére pozwola jej w pel-
ni uczestniczy¢ w zyciu spoteczenstwa i skutecznie radzi¢ sobie ze zmianami na
rynku pracy. Wyraza ona réwniez prawo kazdej osoby do terminowego i dostoso-
wanego do potrzeb wsparcia na rzecz poprawy perspektyw zatrudnienia lub pro-
wadzenia dzialalno$ci na wlasny rachunek, w tym wsparcia w szkoleniu i zmianie
kwalifikacji zawodowych, dalszym ksztalceniu oraz poszukiwaniu pracy. Wspie-
ranie rozwoju kompetencji jest jednym z celow ujetych w wizji tworzenia europej-
skiego obszaru edukacji, ktory pozwolilby na wykorzystanie w pelni potencjatu
edukacji i kultury jako sit napedowych zatrudnienia, sprawiedliwos$ci spotecznej
i aktywnosci obywatelskiej, a takze jako sposobu na do$wiadczenie europejskiej
tozsamosci w calej jej réznorodnosci.

2.Do tego by utrzymac obecny poziom zycia, wspiera¢ wysoki poziom zatrudnie-
nia oraz wzmacnia¢ sp6jnos¢ spotecznag w kontekscie przysztego spoteczenstwa
i $wiata pracy, potrzebny jest ludziom odpowiedni zestaw umiejetnosci i kompe-
tencji. Wspieranie ludzi w calej Europie w nabywaniu umiejetnosci i kompetenciji
warunkujgcych samorealizacje, zdrowie, szanse na zatrudnienie oraz wlaczenie
spoleczne pomaga wzmacnia¢ odpornos¢ Europy w okresie szybkich i glebokich
przemian.

3.W 2006 r. Parlament Europejski i Rada Unii Europejskiej przyjety zalecenie w spra-
wie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie. W przedmio-
towym zaleceniu zwrdcono si¢ do panstw cztonkowskich o rozwijanie oferty kom-
petencji kluczowych dla wszystkich w ramach ich strategii uczenia si¢ przez cale
zycie, w tym strategii osiggniecia powszechnej alfabetyzacji, a takze wykorzystanie
dokumentu »Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez cale zycie - europejskie
ramy odniesienia«. Od czasu przyjecia zalecenia stanowito ono jeden z kluczo-
wych dokumentéw referencyjnych dla rozwoju ksztalcenia, szkolenia i uczenia si¢
ukierunkowanych na kompetencje”°.

We wskazanych powyzej przestankach istotne jest to, ze Rada wprowadzajac zalece-
nia dotyczace kompetencji kluczowych uwzglednia wszystkich obywateli pafistw czlon-
kowskich zapewniajac ksztaltowanie tych kompetencji na jak najwyzszym poziomie w
procesie uczenia sie przez cale zycie.

4.,0becnie wymagania dotyczace kompetencji ulegly zmianie w zwiazku z rosnaca

liczbg miejsc pracy poddanych automatyzacji, coraz istotniejsza rola technologii
we wszystkich dziedzinach pracy i zycia oraz zwigkszajacym sie znaczeniem kom-
petencji spolecznych, obywatelskich i w zakresie przedsiebiorczosci, ktdre pozwa-
lajg zapewni¢ odpornos¢ i zdolnos¢ dostosowania sie do zmian.
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5.Jednoczesnie badania migedzynarodowe (...), wskazuja na utrzymujacy si¢ wysoki
odsetek nastolatkdw i dorostych majacych niewystarczajace umiejetnosci podsta-
wowe. (...)

6.Z tego wzgledu inwestowanie w umiejetnosci podstawowe jest obecnie tak istot-
ne. Dzieki edukacji wysokiej jakoéci, w tym zajeciom pozaprogramowym i sze-
rokiemu podejsciu do rozwoju kompetencji, rosng poziomy osiagnie¢ w zakresie
umiejetnosci podstawowych. Konieczne jest ponadto badanie nowych sposobow
uczenia si¢ na potrzeby spoleczenstwa, ktore staje sie coraz bardziej mobilne i cy-
frowe (...).

7.W gospodarce opartej na wiedzy zapamietywanie faktow i procedur jest kwestia
kluczowg, lecz nie wystarcza, by zapewni¢ postep i sukcesy. W naszym szybko
zmieniajacym sie spoleczenstwie istotniejsze niz kiedykolwiek wczesniej sg takie
umiejetnosci jak, umiejetno$¢ rozwiazywania problemow, krytycznego myslenia,
zdolno$¢ do wspdlpracy, umiejetnos¢ kreatywnego myslenia, myslenia kompu-
tacyjnego i samoregulacji. Sg to narzedzia pozwalajace to, czego si¢ nauczono,
wprowadzac w zycie w czasie rzeczywistym, by generowa¢ nowe idee, nowe teorie,
nowe produkty i nowg wiedze.

8.W Nowym europejskim programie na rzecz umiejetnosci zapowiedziano prze-
glad przyjetego w 2006 r. zalecenia w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia si¢ przez cale zycie, przyznajac, ze inwestowanie w umiejetnosci i kom-
petencje oraz we wspolne i zaktualizowane rozumienie kompetencji kluczowych
jest pierwszym krokiem ku wspieraniu ksztalcenia, szkolenia i uczenia sie¢ poza-
formalnego w Europie.

9. W odpowiedzi na zmiany w spoleczenstwie i gospodarce, z uwzglednieniem dys-
kusji o przyszlosci pracy, oraz w nastepstwie przeprowadzenia konsultacji pu-
blicznych dotyczacych przegladu zalecenia w sprawie kompetencji kluczowych
22006 . konieczna jest zmiana i aktualizacja zaréwno zalecenia, jak i europejskich
ram odniesienia dla kompetencji kluczowych w uczeniu si¢ przez cale zycie.

10. Rozwijanie kompetencji kluczowych, ich walidacja oraz zapewnianie ksztal-
cenia, szkolenia i uczenia si¢ ukierunkowanych na kompetencje powinny by¢
ulatwiane poprzez ustanowienie dobrych praktyk w zakresie lepszego wspierania
kadry edukacyjnej w realizacji jej zadan oraz doskonalenia jej ksztalcenia, a takze
w zakresie aktualizacji metod i narzedzi oceny i walidacji oraz wprowadzania no-
wych i innowacyjnych form nauczania i uczenia sig (...)”".

Jak zauwazamy powyzej, w kolejnych punktach Rada podkresla znaczenie ksztal-

towania kompetencji kluczowych w kontekscie rozwoju i postepu technologicznego i
spotecznego z uwzglednieniem dobrych praktyk, metod i form ich ksztaltowania.

197 Tamze.



ISTOTA KOMPETENCJI KLUCZOWYCH I ICH CHARAKTERYSTYKA 49

11. ,Wspieranie walidacji kompetencji nabywanych w réznych kontekstach umoz-
liwi poszczegdlnym osobom uzyskanie uznania ich kompetencji oraz osiagniecie
pelnych lub - o ile to wlasciwe - czg$ciowych kwalifikacji (...).

12. Na ksztalt definicji zestawu kompetencji kluczowych warunkujacych samore-
alizacje, zdrowie, szanse na zatrudnienie oraz wlgczenie spoteczne wptyw maja nie
tylko zmiany spoleczne i gospodarcze, ale takze rdzne inicjatywy podejmowane
w Europie w ostatnim dziesigcioleciu. Szczeg6lna wage przywiazywano do popra-
wy umiejetnosci podstawowych, inwestowania w uczenie si¢ jezykow, wzmocnie-
nia kompetencji cyfrowych i w zakresie przedsiebiorczosci, znaczenia wspdlnych
wartoéci w funkcjonowaniu naszych spoteczenstw oraz zachecania wiekszej liczby
mlodych ludzi do angazowania sie w kariere naukows. Te zmiany powinny znalez¢
odzwierciedlenie w ramach odniesienia.

13. Zwraca si¢ uwage na potrzebe zapewnienia, by wszyscy uczacy sie przyswoili
wiedze i nabyli umiejetnosci potrzebne do promowania zréwnowazonego rozwo-
ju, w tym, miedzy innymi, poprzez edukacje na rzecz zréwnowazonego rozwoju
i zréwnowazonego stylu zycia, praw czlowieka, réwnosci plci, promowania kul-
tury pokoju i niestosowania przemocy, globalnego obywatelstwa oraz docenienia
réznorodnosci kulturowej i wktadu kultury w zréwnowazony rozwdj.

14. Zapewnianiu mozliwoéci uczenia si¢ jezykow, ktore ma coraz wieksze znacze-
nie dla wspdtczesnych spoteczenstw, zrozumienia miedzykulturowego i wspot-
pracy miedzykulturowej, sprzyja europejski system opisu ksztalcenia jezykowego
(CEFR). (...)

15. Opracowanie ram kompetencji cyfrowych i ram kompetencji w zakresie przed-
siebiorczo$ci wspiera rozwdj kompetencji. Analogicznie, przyjete przez Rade Eu-
ropy ramy kompetencji kultury demokratycznej obejmuja wszechstronny zestaw
wartosci, umiejetnosci i postaw niezbednych do wlasciwego uczestnictwa w spo-
teczenstwach demokratycznych. Wszystko to wzieto odpowiednio pod uwage
przy aktualizacji ram odniesienia.

16. Aby zacheci¢ wieksza liczbe mlodych ludzi do wybierania zawodéw zwigza-
nych z naukami przyrodniczymi, technologia, inzynierig i matematyka (STEM),
w inicjatywach w calej Europie zaczeto $cidlej taczy¢ ksztalcenie w zakresie nauk
przyrodniczych ze sztuka i innymi dziedzinami, z wykorzystaniem pedagogiki
opartej na samodzielnych poszukiwaniach i przy zaangazowaniu szerokiego spek-
trum podmiotéw spotecznych i branz. (...)

17. Wage i znaczenie uczenia si¢ pozaformalnego i nieformalnego potwierdzajg
doswiadczenia nabyte poprzez kulture, prace z mtodziezg, wolontariat oraz sport
powszechny. Uczenie si¢ pozaformalne i nieformalne odgrywaja istotna role we
wspomaganiu rozwoju niezbednych umiejetnosci interpersonalnych, komunika-
cyjnych i poznawczych, takich jak: krytyczne myslenie, umiejetnosci analityczne,
kreatywnos¢, umiejetno$¢ rozwigzywania probleméw i odporno$¢, ktore utatwiaja
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mlodym ludziom wchodzenie w dorostos¢, aktywne obywatelstwo i zZycie zawodo-
we. Ustanowienie lepszej wspdtpracy pomiedzy réznymi strukturami uczenia si¢
pomaga promowacé réznorodne podejécia do uczenia si¢ i réznorodne jego kon-
teksty.

18. Aby zaja¢ sie kwestia rozwijania kompetencji kluczowych w perspektywie
uczenia si¢ przez cale zycie, nalezy zapewni¢ wsparcie na wszystkich etapach
$ciezek ksztalcenia, szkolenia i uczenia si¢: rozwija¢ wczesng edukacje i opieke
nad dzie¢mi, usprawnia¢ edukacje szkolng i dba¢ o doskonaly poziom nauczania,
zapewnia¢ $ciezki poprawy umiejetnosci nisko wykwalifikowanych dorostych,
a takze dalej rozwija¢ wstepne i ustawiczne ksztalcenie i szkolenie zawodowe oraz
modernizowac¢ szkolnictwo wyzsze.

19. Niniejsze zalecenie powinno objaé szerokie spektrum struktur ksztalcenia,
szkolenia i uczenia sie, zaréwno formalnego, pozaformalnego, jak i nieformal-
nego, w perspektywie uczenia si¢ przez cale zycie. Powinno stuzy¢ ustanowieniu
wspolnego rozumienia kompetencji, ktére moga wspiera¢ przechodzenie pomie-
dzy tymi réznymi strukturami uczenia si¢ i wspolprace miedzy nimi. (...).

20. Niniejsze zalecenie jest w pelni zgodne z zasadami pomocniczosci i proporcjo-
nalnosci™®.

Powyzsze przestanki uwzgledniaja uczenie si¢ formalne, pozaformalne i nieformal-
ne na wszystkich etapach edukacyjnych.

Rada opracowujac dokument dotyczacy kompetencji kluczowych uwzglednita row-
niez tto ich opracowania oraz cele kazdej ze wskazanych kompetencji. Wskazujac na
powody formulowania i rozwijania kompetencji Rada w swoim dokumencie podkre-
$la, ze ,Kazda osoba ma prawo do dobrej jakosci i wlaczajacego ksztalcenia, szkolenia
iuczenia si¢ przez cale zycie w celu utrzymania i nabywania umiejetnosci, ktére pozwo-
13 jej w pelni uczestniczy¢ w zyciu spoteczenstwa i skutecznie radzi¢ sobie ze zmianami
na rynku pracy. Kazdy ma prawo do terminowego i dostosowanego do potrzeb wsparcia
na rzecz poprawy perspektyw zatrudnienia lub prowadzenia dziatalno$ci na wlasny ra-
chunek. Obejmuje to prawo do otrzymania wsparcia w poszukiwaniu pracy, szkoleniu
sie i zmianie kwalifikacji zawodowych. Te zasady zdefiniowano w Europejskim filarze
praw socjalnych. W szybko zmieniajacym si¢ $wiecie o licznych wzajemnych powig-
zaniach, kazda osoba bedzie potrzebowata szerokiego spektrum umiejetnosci i kom-
petencji oraz bedzie musiala stale je rozwijaé przez cate zycie™. Celem kompetencji
kluczowych zdefiniowanych w niniejszych ramach odniesienia jest zapewnienie pod-
staw pozwalajacych osiagna¢ bardziej demokratyczne spoleczenstwa, w ktorych panuje
wieksza réwnos¢. Stanowiag one odpowiedz na potrzebe trwalego wzrostu gospodar-
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czego sprzyjajacego wlaczeniu spotecznemu, spojnosci spolecznej i dalszego rozwijania
kultury demokratyczne;j.

Moéwigc o kompetencjach kluczowych nie mozna poming¢ ich celéw. Rada Europy

podkresla, ze ,,Gldwnymi celami ram odniesienia s3:

o okreslenie i zdefiniowanie kompetencji kluczowych niezbednych do uzyskania
szans na zatrudnienie, samorealizacji i zdrowia, aktywnego i odpowiedzialnego
obywatelstwa oraz wiaczenia spolecznego;

« dostarczenie osobom odpowiedzialnym za wyznaczanie kierunkéw polityki, orga-
nizatorom ksztalcenia i szkolenia, kadrze edukacyjnej, doradcom, pracodawcom,
publicznym stuzbom zatrudnienia oraz osobom uczacym sie narzedzia referen-
cyjnego na poziomie europejskim;

o wsparcie wysitkow podejmowanych na szczeblu europejskim, krajowym, regio-
nalnym i lokalnym na rzecz wspomagania rozwoju kompetencji w perspektywie
uczenia si¢ przez cate zycie”>.

Analizujac prezentowany dokument nalezy zauwazy¢, ze kompetencje kluczowe sg
definiowane jako polaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw:

« na wiedze skladajg si¢ fakty i liczby, pojecia, idee i teorie, ktdre s3 juz ugruntowane
i pomagaja zrozumie¢ okreslong dziedzine lub zagadnienie;

« umiejetnosci definiuje sie jako zdolno$¢ i mozliwo$¢ realizacji proceséw i korzy-
stania z istniejacej wiedzy do osiagania wynikdow;

« postawy opisujg gotowos¢ i sklonnos¢ do dziatania lub reagowania na idee, osoby
lub sytuacje*.

Podsumowujac powyzsze analizy nalezy zauwazy¢, ze ,,Kompetencje kluczowe to te
kompetencje, ktorych wszyscy potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobistego, za-
trudnienia, wlaczenia spolecznego, zréwnowazonego stylu zycia, udanego zycia w po-
kojowych spoteczenstwach, kierowania zZyciem w sposéb prozdrowotny i aktywnego
obywatelstwa”>>, Rozwija si¢ je, zgodnie z zaleceniami Rady ,,w perspektywie uczenia
sie przez cale zycie, poczawszy od wczesnego dziecinstwa przez cate doroste zycie, za
pomocg uczenia sie formalnego, pozaformalnego i nieformalnego, we wszystkich kon-
tekstach, w tym w rodzinie, szkole, miejscu pracy, sgsiedztwie i innych spoleczno$ciach.
Wszystkie kompetencje kluczowe uwaza si¢ za jednakowo wazne; kazda z nich przyczy-
nia sie do udanego zycia w spoteczenstwie. Kompetencje moga by¢ stosowane w wielu
réznych kontekstach i rozmaitych kombinacjach. Ich zakresy si¢ pokrywaja i sa ze soba
powiazane: aspekty niezbedne w jednej dziedzinie wspieraja kompetencje w innej. Ta-
kie umiejetnosci jak krytyczne myslenie, rozwigzywanie probleméw, praca zespotowa,
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umiejetnosci komunikacyjne i negocjacyjne, umiejetnosci analityczne, kreatywnos¢
i umiejetnosci miedzykulturowe sg elementem wszystkich kompetencji kluczowych™.

W ramach odniesienia ustanowiono osiem kompetencji kluczowych:

« kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

» kompetencje w zakresie wielojezycznosci,

+ kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,

technologii i inzynierii,

» kompetencje cyfrowe,

» kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

» kompetencje obywatelskie,

» kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci,

» kompetencje w zakresie §wiadomosci i ekspresji kulturalne;j.

Na potrzeby opracowania oraz ze wzgledu na konieczno$¢ podkreslenia personali-
stycznego podejscia do ucznia jako osoby powyzszy katalog uzupelniono o kompeten-
cje moralno-duchowe.

1.5. Charakterystyka kompetencji kluczowych

Ksztaltowanie kompetencji kluczowych w edukacji wczesnoszkolnej stanowi jed-
no z najwazniejszych zadan wspoélczesnego systemu edukacji. W obliczu dynamicznie
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, szybkiego postepu technologicznego oraz globalnych
wyzwan spoleczno-ekonomicznych, kluczowe staje si¢ przygotowanie mtodych ludzi
do efektywnego funkcjonowania w spoteczenstwie informacyjnym i na wymagajacym
rynku pracy. Kompetencje kluczowe, obejmujgce umiejetnosci takie jak krytyczne my-
$lenie, wspoétpraca, kreatywno$¢ czy zdolnoé¢ do uczenia sie przez cale zycie, staly sie
fundamentem ksztalcenia na kazdym poziomie edukacyjnym, a ich rozwijanie juz od
najmlodszych lat jest priorytetem.

Edukacja wczesnoszkolna, obejmujaca dzieci w wieku od 6 do 9 lat. Ma ona szcze-
golne znaczenie w tym procesie. To wlasnie na tym etapie ksztaltujg si¢ podstawowe
umiejetnoéci poznawcze, spoteczne i emocjonalne, ktore bedg rozwijane i doskonalone
w dalszych etapach rozwoju. Wczesne lata edukacji sa okresem intensywnego rozwoju
poznawczego i emocjonalnego dziecka, co czyni je wyjatkowo podatnym na réznorod-
ne oddzialywania wychowawcze i dydaktyczne. Dlatego tak wazne jest, aby proces edu-
kacyjny byl nie tylko zgodny z podstawa programows, ale takze uwzglednial indywi-
dualne potrzeby i mozliwosci kazdego dziecka, wspierajac jego harmonijny i integralny
rozwoj. Takiemu rozwojowi ma stuzy¢ posiadanie a weze$niej rozwijanie kompetencji
kluczowych. Nie s3 one jedynie abstrakcyjnymi umiejetno$ciami, lecz maja konkret-
ne zastosowanie w zyciu codziennym. Na przyklad, umiejetno$¢ wspolpracy z innymi

203 Tamze.
204 Zob. Tamze.
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ludzmi, zaréwno w srodowisku szkolnym, jak i w przyszlej pracy zawodowej, wymaga
nie tylko odpowiednich zdolnosci interpersonalnych i komunikacyjnych, ale takze po-
stawy otwarto$ci, empatii i odpowiedzialnosci. Podobnie kompetencje cyfrowe, ktdre
sg kluczowe w XXI wieku, obejmuja nie tylko umiejetnos¢ obstugi nowoczesnych tech-
nologii, ale takze $wiadome korzystanie z informacji i krytyczne podejscie do tresci
dostepnych w Internecie.

Kompetencje kluczowe stanowig zestaw umiejetnos$ci, wiedzy i postaw, ktore sa nie-
zbedne kazdemu obywatelowi do osobistego rozwoju, aktywnego uczestnictwa w zyciu
spolecznym oraz pracy zawodowej. Majg one zastosowanie w roznych aspektach zycia,
poczawszy od edukacji, przez zycie spoleczne, po kariere zawodowa. Ich rozwijanie sta-
nowi fundament umozliwiajagcym skuteczne funkcjonowanie w dynamicznie zmienia-
jacym sie $wiecie.

Jak bylo wskazane w poprzednim podrozdziale kompetencje kluczowe sa zazwyczaj
podzielane na osiem gtéwnych obszaréw. Kazdy z nich jest wazny nie tylko z perspek-
tywy indywidualnego rozwoju, ale réwniez jako element szeroko pojetej zdolnosci ada-
ptacyjnych oraz umiejetnosci rozwigzywania problemow.

1.5.1. Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji

Pierwsza z wymienionych kompetencji kluczowych sa kompetencje w zakresie ro-
zumienia i tworzenia informacji. Zgodnie z zapisami w Dzienniku Urzedowym Unii
Europejskiej dotycza one umiejetnoséci rozumienia oraz tworzenia informacji, czyli jest
to ,,zdolno$¢ identyfikowania, rozumienia, wyrazania, tworzenia i interpretowania po-
je¢, uczud, faktow i opinii w mowie i pismie, przy wykorzystaniu obrazéw, dzwiekow
i materiatéw cyfrowych we wszystkich dziedzinach i kontekstach. Zaklada ona zdolnos¢
skutecznego komunikowania si¢ i porozumiewania si¢ z innymi osobami, we wlasci-
wy i kreatywny sposdb™°s. Kompetencje powyzsze umozliwiajg podejmowanie dziatan
dwukierunkowo w zakresie porozumiewania si¢. Z jednej strony pozwalaja na przyswa-
janie informacji, ich rozpoznawanie, odbieranie, odpowiadanie, pojmowanie ich istoty,
racjonalizowanie i ttumaczenie. Z drugiej, daja mozliwos¢ tworzenia i przekazywania
szeroko pojmowanych informacji wykorzystujac do tego celu réznego rodzaju Sciezek
przekazu oraz srodkéw.

Analizujgc zakres oraz istote kompetencji kluczowych trudno ulozy¢ je w sposdb
hierarchiczny. Wszystkie sg rownie istotne i niezbedne dla funkcjonowania cztowieka
i jego calozyciowego uczenia sie. Warto jednak w tym miejscu podkresli¢ znaczenie
kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia informacji. Bez nich trudno byloby roz-
wija¢ pozostale kompetencje kluczowe. ,,Rozwijanie umiejetnosci rozumienia i tworze-
nia informacji stanowi podstawe dalszego uczenia sie i innych interakeji jezykowych.

205 Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w spra-
wie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (Tekst majacy znaczenie dla
EOG) (2018/C 189/01).
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W zaleznosci od kontekstu, kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji
moga by¢ rozwijane w jezyku ojczystym, jezyku edukacji szkolnej lub jezyku urzedo-
wym kraju lub regionu™.

Warto wigc w tym miejscu zauwazy¢, ze waznymi elementami tworzacymi kom-
petencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji s3 kompetencje leksykalne, ko-
munikacyjne, kompetencje kulturowe. ,Kompetencj¢ leksykalng traktuje si¢ jako jeden
z elementdw sprawnosci jezykowej. Wspodlczesnie kompetencja leksykalna to umiejet-
nos¢ postugiwania sie okreslonym zasobem stownictwa>”. Jak podkresla dalej autorka
»(...) w edukacji wezesnoszkolnej mozna ja okresli¢, jako zdolno$¢ do wykorzystania
w procesie komunikacji calego bogactwa ojczystego jezyka, a takze jako umiejetnosé
uzycia posiadanego stownika do osiagniecia zamierzonego celu”®. Poszerzenie czyn-
nego i biernego stownika dziecka w wieku wczesnoszkolnym pozwala na realizacje
i osigganie celéw stawianych dzieciom w wieku wczesnoszkolnym. M. Nagajowa zwra-
ca uwage, Ze proces poznawania $wiata odbywa sie rownolegle z opanowaniem znakdw
jezykowych*.

Kolejnym istotnym elementem tworzacym kompetencje w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji sg kompetencje komunikacyjne, ktére obejmuja:

+ ,zdolnoé¢ wybierania odpowiednich §rodkéw (nie) jezykowych oraz umiejetnosci
uwzgledniania sytuacji moéwienia, czyli wyrazania stéw i zdan zgodnie z ich zna-
czeniem;

« uzywanie jezyka w réznych funkcjach;

« stosowanie regul prowadzenia rozmowy;

« znajomos¢ i stosowanie zgodnie z okolicznosciami zwrotéw jezykowych charakte-
rystycznych dla danej grupy spolecznej oraz rutynowych zachowan™>.

Nie bez znaczenia dla rozwijania kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia in-
formacji jest réwniez posiadanie kompetencji kulturowych. T. Rittel opisuje ja jako
sprawnos¢ ponadjezykows, ktéra zbudowana jest z wiedzy ogélnej, nawykow oraz do-
$wiadczenia™". Dzigki umiejetnosciom w zakresie leksyki, komunikacji i kultury moze
ksztaltowad sie i rozwija¢ kompetencja w zakresie rozumienia i tworzenia informacji.

206 Tamze.

207 M. Gloskowska-Soldatow, Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, w: J. Uszynska-Jar-
moc, B. Dudel, M. A. Gloskowska-Soldatow (red.), Rozwijanie kompetencji kluczowych uczniow
w procesie edukacji wczesnoszkolnej, Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2013, s. 59.

208 Tamze.

209 Zob. M. Nagajowa, Stowo do stowa, Wydawnictwo WSiP, Warszawa 1984.

210 M. Gloskowska-Sotdatow, Porozumiewanie sig..., dz. cyt., s. 60.

211 Za. L Smotka, Kompetencja komunikacyjna dzieci szescio-siedmioletnich, Wydawnictwo
Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2004.
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Z omawiang powyzej kompetencja powigzana jest wiedza, umiejetnosci i postawy.
Jak bylo podkreslane wczesniej obejmuje ona umiejetno$¢ czytania i pisania oraz pra-
widlowego rozumienia informacji pisemne;.

Niezbedna wiedza, powigzana z kompetencjami w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji to:

o znajomos¢ stownictwa;

« znajomos¢ gramatyki funkcjonalnej;

« znajomos¢ funkcji jezyka;

o $wiadomos$¢ gtéwnych rodzajow interakeji stownej;

« znajomos¢ pewnego zakresu tekstow literackich i innych;

« znajomos¢ gtéwnych cech rozmaitych stylow i rejestréow jezyka'=.

Niezbedne umiejetnosci powigzane z kompetencja:

« umiejetno$¢ komunikowania si¢ w mowie i piSmie w réznych sytuacjach;

« umiejetno$¢ kontrolowania swojego sposobu komunikowania sie i dostosowywa-
nia go do wymogoéw sytuacji;

« umiejetnosci rozrézniania i wykorzystywania réznego rodzaju zrédet informacji;

« umiejetno$¢ poszukiwania, gromadzenia i przetwarzania informacji;

« umiejetno$¢ wykorzystywania odpowiednich pomocy oraz formulowania i wyra-
zania swoich argumentdéw w mowie i pi$mie w przekonujacy sposob, odpowiednio
do kontekstu;

 umiejetno$¢ krytycznego myslenie oraz zdolno$¢ oceny informacji i pracy
Z nimi**3,

Niezbedne postawy powiazane z kompetencjami w zakresie rozumienia i tworzenia in-
formagiji to:

« gotowo$¢ do krytycznego i konstruktywnego dialogu;

o wrazliwo$¢ na walory estetyczne oraz zainteresowanie interakcjg z innymi ludzmi**.

Wyzej wskazane postawy wiaza si¢ ze $wiadomoscia oddzialywania jezyka na in-
nych ludzi oraz potrzebg rozumienia i uzywania jezyka w sposéb pozytywny i odpowie-
dzialny spolecznie.

Podsumowujac powyzsze analizy dotyczace kompetencji w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji nalezy jeszcze raz podkresli¢, ze obejmujg one umiejetnosé¢ czy-
tania ze zrozumieniem, pisania oraz wyrazania mysli w réznych formach - zaréwno
w jezyku ojczystym, jak i obcym. Sg one fundamentem dla pozostatych kompetencji,
poniewaz umozliwiajg efektywne komunikowanie sie oraz zdobywanie i przetwarzanie

212 Zob. Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej C189.
213 Zob. Tamze.
214 Zob. Tamze.
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wiedzy. Bez umiejetnosci czytania ze zrozumieniem i pisania, efektywne uczestnictwo
w zyciu spolecznym i zawodowym staje si¢ utrudnione. Rozumienie i tworzenie infor-
magcji jest rowniez kluczowe w epoce informacji i globalizacji, gdzie umiej¢tnos¢ anali-
zy, syntezy i przekazywania tre$ci w sposéb jasny i zrozumialy jest nieoceniona.

1.5.2. Kompetencje w zakresie wielojezycznosci

W sytuacji dynamicznego rozwoju technologicznego, globalizacji zycia zaréwno
spofecznego jak i gospodarczego, migracji ludnosci w Europie i na $wiecie, istotnie
wzrosla potrzeba sprawnego postugiwania si¢ jezykami obcymi. Juz w Bialej Ksiedze
Ksztatcenia i Doskonalenia podkreslano priorytetowe znaczenie popularyzowania mul-
tilingwizmu, czyli znajomosci jezyka ojczystego, jezyka kraju sgsiedniego oraz jezyka
obcego o znaczeniu miedzynarodowym?>. Jest to wcigz istotny i aktualny problem edu-
kacyjny. Dlatego kolejng z wymienionych kompetencji sg te dotyczace wielojezycznosci.

Okreslaja one zdolno$¢ do prawidlowego i skutecznego korzystania z réznych je-
zykéw w celu porozumiewania si¢. Jak podaje Dziennik Urz¢dowy Unii Europejskiej
»Jesli chodzi o zakres umiejetnosci, pokrywa si¢ on zasadniczo z umiejetnoscig rozu-
mienia i tworzenia informacji: opiera si¢ na zdolnosci rozumienia, wyrazania i inter-
pretowania pojec, mysli, uczud, faktéw i opinii w mowie i piSmie (rozumienie ze stu-
chu, méwienie, czytanie i pisanie) w odpowiednim zakresie kontekstéw spolecznych
i kulturowych, w zaleznosci od potrzeb lub pragnien danej osoby”>*. Cho¢ $cisle wiaze
sie pierwsza kompetencjg stwarza szansg na szerszy jej zasigg. ,Kompetencje jezykowe
zawierajg w sobie wymiar historyczny oraz kompetencje migedzykulturowe. Opieraja sie
na zdolnosci do, jak to okreslono w europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego,
posredniczenia migdzy réznymi jezykami i mediami. W razie potrzeby moga one obej-
mowac utrzymywanie i dalsze rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka ojczystego, jak
réwniez opanowanie jezyka(-kéw) urzedowego(-ych) danego kraju™".

Istotnym wigc zadaniem stojacym przed polska edukacja jest uczenie jezyka obcego
dzieci juz od najmlodszych lat. Jak podkresla G. Erenc-Grygoruk za wczesnym rozpo-
czynaniem nauki jezyka obcego przemawiaja nastepujace argumenty:

« plynno$¢ opanowania przez dzieci nowego jezyka;

o chlonno$¢ intelektualna dzieci;

o wrazliwo$¢ jezykowa;

o elastyczno$¢ ich organdéw mowy%,

215 Zob. Biata Ksiega Ksztatcenia i Doskonalenia. Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do
uczgcego sie spoleczeristwa. WSPTWP, Warszawa 1997.

216 Dziennik Urzgdowy..., dz. cyt.

217 Tamze.

218 Zob. G. Erenc-Grygoruk, Nauczanie jezykéw obcych w edukacji wczesnoszkolnej, Wy-
dawnictwo Impuls, Krakéw 2013, s. 9.
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Nastepnie autorka zauwaza, ze ,,dziecinstwo to okres lingwistycznej ekspansji, daze-
nia do naturalnego, spontanicznego komunikowania si¢ z otoczeniem bez zahamowan
i leku przed popelnieniem bledu, co czgsto w ksztatceniu jezyka obcego cechuje do-
rostych”. Ta otwarto$¢ na wiedze i nowe doswiadczenia oraz innych ludzi stanowia
istotny argument za rozpoczynaniem nauki jezyka obcego juz od najmlodszych lat.

Nauka jezyka obcego od najmiodszych lat ma réwniez znaczenie wychowawcze. Jest
to miedzy innymi wzbogacanie osobowosci ucznia przez gotowos¢ do poszukiwania
nowych informacji, tatwos$¢ publicznych wystapien, mozliwos¢ pelniejszego korzysta-
nia z débr wielu kultur.

Korzysci zar6wno te w obszarze ksztalcenia jak i wychowania odgrywaja istotna role
i powinny by¢ brane pod uwage w trakcie projektowania i realizacji zadan w zakresie
wezesnej edukacji dziecka. Jak pisze M. Czerepaniak-Walczak ,,poszukiwanie nowych
koncepcji edukacji, nowego pomystu na jej tresci i formy moze nosi¢ znamiona two-
rzenia nowych ,,bytow”, ,,odkrywanie nieznanych ladéw” lub siegania do doswiadczen
i projektoéw sprawdzanych gdzie indziej”*. Nie sg to wiec dzialania pozbawione niebez-
pieczenstw i wymagajg krytycznego oraz racjonalnego podejscia do tych zadan zgodnie
z mozliwoéciami dzieci, oczekiwaniami i realiami polskiej szkoly. G. Erenc-Grygoruk
zauwaza i podkresla, ze ,,pierwsze lata pobytu w szkole nieuchronnie przesadzajg o tym,
kim staje sie w przyszlosci dziecko. Zdobyte doswiadczenia szkolne, w tym z zakresu
jezyka obcego, moga by¢ dla dzieci Zrédlem trudnych do zmian struktur wiedzy, strate-
gii intelektualnych, motywéw podejmowania dziatan poznawczych. Obowiazkowe na-
uczanie jezykow obcych na poziomie edukacji wezesnoszkolnej moze zwigkszy¢ szanse
zyciowe ucznidw, zapewni¢ im sukces w zakresie korzystania ze $wiatowego przeptywu
informacji, a tym samym wzbogaca¢ ich ogdlng wiedze o swiecie™*?2. W praktyce szkol-
nej nauka jezyka obcego przebiega podobnie do nauki jezyka ojczystego i na jego ba-
zie rozwijaja si¢ jego poszczegdlne elementy sktadowe: rozumienie, méwienie, czytania
i pisanie w jezyku obcym.

Jaka jest wiec niezbedna wiedza, umiejetnosci i postawy powiazane z kompetencja-
mi w zakresie wielojezyczno$ci?

W zakresie wiedzy jest to:

* znajomos¢

o stownictwa i gramatyki funkcjonalnej réznych jezykows;

« $wiadomosci gtownych rodzajow interakeji stownej i rejestrow jezyka;

« znajomo$¢ konwencji spotecznych oraz aspektu kulturowego i zmiennosci je-

zykéw.

219 Tamze,s. 10.

220 Zob. Tamze.

221 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj Swiadomosci krytycznej,
Wydawnictwo GWP, Gdansk 2006, s. 8.

222 G. Erenc-Grygoruk, Nauczanie jezykéw..., dz. cyt., s. 11.
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W zakresie umiejetnosci jest to:
o zdolno$¢ rozumienia komunikatéw méwionych;
« zdolno$¢ podejmowania, podtrzymywania i koriczenia rozmowy;
« umiejetno$¢ czytania, rozumienia i tworzenia tekstow, z réznym poziomem bie-
gloéci w poszczegolnych jezykach, odpowiednio do potrzeb danej osoby;
+ zdolno$¢ do wlasciwego wykorzystywania narzedzi oraz do uczenia si¢ jezykow
w sposob formalny, pozaformalny i nieformalny przez cale zycie.

Pozytywna postawa obejmuje:

« docenianie réznorodnosci kulturowej;

o zainteresowanie réznymi jezykami i komunikacjg miedzykulturowa oraz cieka-
wos¢ ich;

« poszanowanie indywidualnego profilu jezykowego kazdej osoby, w tym szacunek
zaréwno dla jezyka ojczystego oséb nalezacych do mniejszosci lub pochodzacych
ze $Srodowisk migracyjnych;

« docenianie jezykéw urzedowych danego kraju jako wspdlnych ram interakeji>.

Podsumowujac powyzsze analizy nalezy jeszcze raz podkresli¢, ze kompetencje
w zakresie wielojezycznosci wspierajg zdolnos¢ komunikowania sie w réznych jezykach,
co jest nie tylko wazne w kontekscie mobilnosci miedzynarodowej, ale rowniez w zy-
ciu codziennym z tego wzgledu, ze interakcje miedzykulturowe staja si¢ coraz bardziej
powszechne. Wiedza i bieglos¢ w jezykach obcych umozliwiajg nie tylko nauke i pra-
ce w réznych krajach, ale réwniez promuja postawe otwartosci i szacunku dla innych
kultur i tradycji. Wspdlczesne spoleczenstwo, z jego zrdznicowang strukturg, wymaga
umiejetnosci przetamywania barier jezykowych, co wzmacnia integracje i wspdtprace
na réznych plaszczyznach.

1.5.3. Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inZynierii

Kolejnymi w rejestrze kompetencji kluczowych sg kompetencje matematyczne oraz
kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii.

Zgodnie z tre$cia dokumentu uchwalong prze Rade Europu ,, Kompetencje mate-
matyczne to zdolno$¢ rozwijania i wykorzystywania myslenia i postrzegania matema-
tycznego do rozwigzywania probleméw w codziennych sytuacjach. Istotne sg zaréw-
no proces i dzialanie, jak i wiedza, przy czym podstawe stanowi nalezyte opanowanie
umiejetnoéci rozumowania matematycznego. Kompetencje matematyczne obejmuja
- w réznym stopniu — zdolnos$¢ i che¢ wykorzystywania matematycznych sposobéw
myslenia oraz prezentacji (wzory, modele, konstrukty, wykresy, tabele)”>*+. Dziecko roz-

223 Zob. Dziennik Urzedowy..., dz., cyt.
224 Tamze.
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poczynajace nauke w szkole podstawowej jest na przelomie dwdch stadiéw rozwoju
psychicznego, zwanych dawniej drugim i trzecim dziecinstwem, a obecnie okreslanym
jako wiek przedszkolny i mlodszy wiek szkolny. Miernikiem przejscia do tego drugiego
okresu jest osiagniecie przez dziecko tzw. dojrzalosci szkolnej, a wiec takiego stopnia
rozwoju psychicznego i fizycznego, ktéry czyni je podatnym i wrazliwym na oddzia-
tywanie szkoly, umozliwiajac regularna nauke w klasie szkolnej. Charakteryzuje sie
to m.in. opanowaniem umiejetnosci ruchowych dloni i palcéw - pisanie, zdobyciem
pewnej wiedzy o otaczajacym $wiecie, umiejetno$cia porozumiewania sie, osiggnieciem
pewnego stopnia uspolecznienia i dzialania intencjonalnego (skierowanego na wy-
nik), umiejetno$¢ opanowania emocji. Nabywanie kompetencji matematycznych przez
dziecko w wieku wczesnoszkolnym $cisle wigze sie z rozwojem myslenia matematycz-
nego. Czym wiec rézni si¢ mys$lenie matematyczne od ,,zwyklego myslenia”? Specyfika
myslenia matematycznego polega na mysleniu konkretnym opartym na okreslonych
zalozeniach, prawach logicznych - definicjach, twierdzeniach, a jednoczesnie stawia-
niu pytan - hipotez, cho¢ nie zawsze mozna na nie odpowiedzie¢. Wymaga umiejet-
nosci analizowania i syntetyzowania. Logiczne my$lenie, ktdre jest czgsto utozsamiane
z my$leniem matematycznym, potrzebne jest w kazdej dziedzinie nauki, ktéra wymaga
umiejetnosci kojarzenia faktow i ich wzajemnej zaleznosci. Jest ono pozbawione emocji,
ktére czesto towarzysza w tzw. mysleniu twérczym malarzy czy poetow, ale nie znaczy
to, ze jest pozbawione wyobrazni, ktora zawsze towarzyszy procesom abstrahowania?*.
Szczegolnie na etapie edukacji wezesnoszkolnej ksztalcenie matematyczne opiera si¢ na
nauczaniu czynnosciowym. Wedlug J. Nowika ,,Czynnos$ciowe nauczanie matematyki
jest postepowaniem dydaktycznym uwzgledniajacym stale i konsekwentnie operatyw-
ny charakter matematyki rdwnolegle z psychologicznym procesem interioryzacji pro-
wadzacym od czynnosci konkretnych i wyobrazonych do operacji abstrakcyjnych”¢.
Czynnoéciowe nauczanie matematyki, jak podkresla autor, opiera sie:

 na wydobyciu przez analiz¢ teoretyczna z materialu nauczania podstawowych
operacji w kazdej definicji, twierdzeniu, dowodzie. Wyrazem tego jest taksonomia
celéw nauczania, a w konsekwencji dydaktyczne plany wynikowe;

« na $wiadomym organizowaniu sytuacji problemowych sprzyjajacych procesowi
interioryzacji i ksztaltowaniu myslenia matematycznego ucznia jako specyficz-
nego dzialania, jako swobodnego i $wiadomego postugiwania si¢ przyswajanymi
stopniowo operacjami oraz na konsekwentnym stosowaniu zabiegéw dydaktycz-
nych majacych na celu zapewnienie prawidlowosci i efektywnosci tego procesu®>.

225 Zob. J. Mason, L. Burton, K. Stacey: Matematyczne myslenie. WSiP, Warszawa 2005.

226 J. Nowik, Edukacja matematyczna w ksztatceniu zintegrowanym, Wydawnictwo Nowik,
Warszawa 2011, s. 9.

227 Zob. Tamze.
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Z ksztaltowaniem kompetencji matematycznych wiaze si¢ nabywanie wiedzy, umie-
jetnosci oraz postaw.

+ Konieczna wiedza w dziedzinie matematyki obejmuje:

« solidng umiejetnos$¢ liczenia;

« znajomo$¢ miar i struktur;

« podstawowych operacji i sposoboéw prezentacji matematycznej;

« rozumienie terminéw i poje¢ matematycznych, a takze swiadomo$¢ pytan, na kto-

re matematyka moze da¢ odpowiedz.

Niezbedne jest posiadanie umiejetnosci:

« stosowania podstawowych zasad i proceséw matematycznych w codziennych kon-
tekstach prywatnych i zawodowych (np. umiejetnosci finansowe),

« $ledzenia i oceniania ciagéw argumentow;

« rozumowania w sposob matematyczny;

« rozumienia dowodu matematycznego i komunikowania si¢ jezykiem matema-
tycznym;

o korzystania z odpowiednich pomocy, w tym danych statystycznych i wykresow,
a takze rozumienia matematycznych aspektow cyfryzacji.

Pozytywna postawa w matematyce opiera sie:
« na szacunku dla prawdy;
« na checi szukania argumentdw i oceniania ich zasadnosci**®.

Natomiast kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych dotycza ,,zdolnosci i che-
ci wyjasniania $§wiata przyrody z wykorzystaniem istniejacego zasobu wiedzy i stoso-
wanych metod, w tym obserwacji i eksperymentéw, w celu formulowania pytan i wy-
ciggania wnioskéw opartych na dowodach. Kompetencje techniczne i inzynierskie to
stosowanie tej wiedzy i metod w odpowiedzi na postrzegane ludzkie potrzeby lub wy-
magania. Kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii obej-
muja rozumienie zmian powodowanych przez dzialalno$¢ cztowieka oraz rozumienie
swojej odpowiedzialnosci jako obywatela™. Edukacja przyrodnicza stanowi wazny
obszar edukacyjny w klasach I-IIT szkoly podstawowej. Jest bardzo istotne, by ,,w ksztal-
ceniu zintegrowanym byta traktowana jako istotny element zycia dzieci, cel ich pozna-
nia, rozumienia i podstawa rozwijania umiejetnosci. Przyroda stanowi¢ powinna mate-
rial, dzieki ktéremu dziecko opanowuje podstawowe umiejetnosci intelektualne - uczy
sie obserwowac¢, wyciaga¢ wnioski, odkrywa¢ prawidlowosci i zaleznoséci wystepujace
w przyrodzie, dokonywa¢ uogélnien. Powinna by¢ obiektem nieustajacych poszukiwan
i odkry¢, obszarem inspirujacym eksploracje i stymulujgcym kreatywne rozwigzania

228 Zob. Dziennik Urzedowy..., dz. cyt.
229 Tamze.
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i pomysty”2*. Istotna jest jest wiec realizacja edukacji przyrodniczej dla przyrody, przez
przyrode i w przyrodzie. Nalezy zatem dotozy¢ wszelkich staran, by przyroda stala sie
przedmiotem zainteresowan dzieci i nigdy nie byla tylko tlem dla ich dzialalnosci®*.

W przypadku nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii, niezb¢dna wiedza obej-
muje:

o gléwne zasady rzadzace $wiatem przyrody;

» podstawowe pojecia naukowe, teorie, zasady i metody;

« technologie oraz produkty i procesy technologiczne;

« rozumienie wplywu nauki, technologii, inzynierii oraz dzialalno$ci czlowieka na

$wiat przyrody?2.

Jak czytamy dalej w zaleceniach Rady: ,,Kompetencje te powinny umozliwia¢ lep-
sze rozumienie korzysci, ograniczen i zagrozen dla ogdtu spoteczenstwa wynikajacych
z teorii i zastosowan naukowych oraz technologii (w odniesieniu do podejmowania de-
cyzji, warto$ci, kwestii moralnych, kultury itp.)”23.

Umiejetnosci przypisane tym kompetencjom obejmuja:

« rozumienie nauki jako procesu badawczego prowadzonego za pomocg konkret-
nych metod, w tym obserwacji i kontrolowanych eksperymentéw, zdolnos¢ do
wykorzystywania logicznego i racjonalnego myslenia do weryfikowania hipotez,
a takze gotowo$¢ do rezygnacji z wlasnych przekonan, jezeli sg one sprzeczne z no-
wymi odkryciami naukowymi;

o zdolno$¢ do wykorzystywania i postugiwania si¢ narzedziami i urzadzeniami
technicznymi oraz danymi naukowymi do osiggnigcia celu badz podjecia decyzji
lub wyciagniecia wniosku na podstawie dowoddéw;

« zdolno$¢ do rozpoznania zasadniczych cech postepowania naukowego;

« zdolno$¢ przedstawiania wnioskow i sposobow rozumowania, ktére do tych wnio-
skow doprowadzity>.

Postawy zwiazane z kompetencjami w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i in-
zynierii dotycza:

o krytycznego rozumienia i ciekawosci;

« poszanowania kwestii etycznych;

230 M. Gloskowska-Soldatow, Koncepcje edukacji przyrodniczej w klasach I-II studentéw -
przyszlych nauczycieli, ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”, T. XXXVII, z. 1/2018, s. 191.

231 Zob. A. Budniak, Edukacja spoteczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym
i mlodszym szkolnym. Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2009, s. 41.

232 Dziennik Urzedowy..., dz. cyt.

233 Tamze.

234 Zob. Tamze.
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» wspieranie zaréwno bezpieczenstwa, jak i zréwnowazenia srodowiskowego,
w szczegolnosci w odniesieniu do postepu naukowotechnicznego w indywidual-
nym kontekscie danej osoby, jej rodziny i spolecznosci oraz zagadnien globalnych.

Podsumowujac powyzsze analizy warto jeszcze raz podkresli¢, ze kompetencje ma-
tematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii
obejmujg zdolnos¢ do myslenia logicznego i matematycznego oraz umiejetnos¢ sto-
sowania wiedzy naukowej w codziennych sytuacjach. W dobie intensywnego rozwoju
technologii i innowacji, kompetencje te sg szczegélnie istotne. Umiejetnos¢ analizowa-
nia danych, podejmowania decyzji opartych na faktach oraz stosowania wiedzy nauko-
wej ma zastosowanie nie tylko w pracy zawodowej, ale takze w Zyciu codziennym, od
zarzadzania finansami po rozwigzywanie probleméw technicznych. Te kompetencje
wspieraja rowniez rozwoj innowacyjnosci i kreatywnosci, umozliwiajac adaptacje do
nowych wyzwan.

1.5.4. Kompetencje cyfrowe

Kolejnymi z wymienianych przez Rade Europy kompetencji sa kompetencje cyfro-
we. Zgodnie z jej zaleceniami ,,obejmuja pewne, krytyczne i odpowiedzialne korzystanie
z technologii cyfrowych i interesowanie si¢ nimi do celéw uczenia sie, pracy i udzialu
w spoleczenstwie. Obejmuja one umiejetno$¢ korzystania z informacji i danych, komu-
nikowanie si¢ i wspolprace, umiejetno$¢ korzystania z medidw, tworzenie tresci cyfro-
wych (w tym programowanie), bezpieczenistwo (w tym komfort cyfrowy i kompetencje
zwigzane z cyberbezpieczenistwem), kwestie dotyczace wlasnosci intelektualnej, rozwia-

>

zywanie problemoéw i krytyczne myslenie” 235. Odnosi si¢ to réwniez do realizacji zadan
edukacyjnych. Za sprawg dynamicznych zmian technologicznych edukacja wkracza
w nowy, cyfrowy wymiar. Obecnie wielu nauczycieli i uczniéw nie potrafi wyobrazi¢
sobie szkoly bez nowoczesnych narzedzi cyfrowych. Zapoczatkowana pandemia sytu-
acja ksztalcenia na odleglo$¢ spowodowata przyspieszenie tego procesu®¢. Ksztaltowa-
nie kompetencji cyfrowych dotyczy zaréwno nauczycieli jak i uczniéw. Technologie in-
formacyjno-komunikacyjne obejmuja takie metody wspdtpracy z uczniami, w ktérych
wykorzystywane sg technologie informatyczne i telekomunikacyjne do pracy z infor-
macjami w celu ich przetwarzania i udost¢pniania w formie tekstowej, graficznej, audio
lub wideo?¥

Wedlug K. Pluty ,,rola nowoczesnych technologii w edukacji sprowadza si¢ do na-

stepujacych kwestii:

235 Dziennik Urzgdowy..., dz. cyt.

236 Zob. K. Pluta, TIK w edukacji wezesnoszkolnej, czyli rola i mozliwosci wykorzystania wy-
branych narzedzi cyfrowych w uczeniu si¢ dzieci klas mlodszych, ,,Kwartalnik edukacyjny, Tech-
nologia Informacyjno-Komunikacyjna” 1-2 (104-105) 2021, s. 36.

237 Zob. M. M. Systo, W. Jochemczyk, Edukacja informatyczna w nowej podstawie progra-
mowej, Wyd. CODN, 2009, s. 5.
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wzmacnianie funkeji ksztalcenia (poznanie rzeczywisto$ci, rozwijanie umiejetno-
$ci jej przeksztalcania);

wspomaganie procesu uczenia si¢ (dziatajg na wiele zmystow);

zapewnienie szybkiego dostepu do informacji;

stwarzanie mozliwo$ci korzystania z nieograniczonych zasobéw na calym $wiecie;
uatrakcyjnianie procesu nauczania poprzez wzbogacenie go o nowe metody i for-
my pracy;

zapewnianie ciekawo$ci prezentacji tresci oraz elastycznosci form przekazu i ko-
munikacji;

stwarzanie mozliwosci dostosowania tresci nauczania do poziomu ucznidw;
wychodzenie naprzeciw oczekiwaniom i zainteresowaniom™3,

Podobnie jak w przypadku poprzednich kompetencji kluczowych z kompetencjami

cyfrowymi réwniez powigzana jest wiedza, umiejetnosci i postawy.

W zakresie wiedzy niezbedne jest:

rozumienie, w jaki sposob technologie cyfrowe moga pomaga¢ w komunikowaniu
sie, kreatywnosci i innowacjach;

$wiadomos$¢ zwigzanych z nimi mozliwosci, ograniczen, skutkéw i zagrozen;
rozumienie ogélnych zasad, mechanizméw i logiki lezacych u podstaw ewoluuja-
cych technologii cyfrowych;

znajomos¢ podstawowych funkgeji i korzystanie z réznych rodzajow urzadzen,
oprogramowania i sieci;

krytyczne podejscie do trafnosci, wiarygodnosci i wpltywu informacji i danych
udostepnianych drogg cyfrows;

$wiadomo$¢ prawnych i etycznych zasad zwigzanych z korzystaniem z technologii
cyfrowych;

Umiejetnosci obejmuja:

zdolno$¢ do korzystania z treéci cyfrowych, uzyskiwania do nich dostepu, ich fil-
trowania, oceny, tworzenia, programowania i udostepniania;

zdolno$¢ do zarzadzania informacjami, tresciami, danymi i tozsamosciami cyfro-
wymi oraz do ich ochrony, a takze do rozpoznawania i skutecznego wykorzysty-
wania oprogramowania, urzadzen, sztuczne;j inteligencji lub robotow.

Postawy powigzane z kompetencjami cyfrowymi, to:

refleksyjne i krytyczne, a zarazem pelne ciekawosci, otwartosci i perspektywiczne-
go nastawienia do ich rozwoju.

238 K. Pluta, TIK w edukacji wczesnoszkolnej, czyli rola i mozliwosci wykorzystania..., dz.
cyt., s. 37.
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« etyczne, bezpieczne i odpowiedzialne podejscie do stosowania narzedzi cyfro-
wych.

Podsumowujac powyzsze analizy, kompetencje cyfrowe sg nie tylko umiejetnoscia
obstugi narzedzi komputerowych czy urzadzenn mobilnych, ale takze zdolnoscig kry-
tycznego myslenia, bezpiecznego korzystania z sieci oraz rozwigzywania probleméw
technicznych. W erze cyfryzacji i spoleczenstwa informacyjnego, umiejetno$¢ skutecz-
nego zarzadzania informacjami, weryfikowania ich Zrédet oraz odpowiedniego reago-
wania na zagrozenia w sieci jest nieoceniona. Kompetencje cyfrowe obejmuja takze
umiejetno$¢ wspoétpracy online i zarzadzania projektami z wykorzystaniem narzedzi
cyfrowych, co zwigksza efektywno$¢ zaréwno w pracy, jak i edukacji.

1.5.5. Kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie

W zaleceniach Rady Europejskiej dotyczacych kompetencji kluczowych czytamy, ze
»kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie umiejetnosci uczenia si¢ to zdolno$¢ do
autorefleksji, skutecznego zarzadzania czasem i informacjami, konstruktywnej pracy
z innymi osobami, zachowania odporno$ci oraz zarzadzania wlasnym uczeniem sie i ka-
rierg zawodowg. Obejmuja one zdolnos¢ radzenia sobie z niepewnoécig i ztozonoscia,
umiejetno$¢ uczenia si¢, wspierania swojego dobrostanu fizycznego i emocjonalnego,
utrzymania zdrowia fizycznego i psychicznego oraz zdolnoé¢ do prowadzenia prozdro-
wotnego i zorientowanego na przyszto$¢ trybu zycia, odczuwania empatii i zarzadzania
konfliktami we wlaczajacym i wspierajacym kontekscie™>*. Sg one istotne zaréwno dla
funkcjonowania czlowieka w zyciu zawodowym jak i prywatnym.

Kompetencje osobiste mozna zdefiniowa¢ jako ,,indywidualne cechy i umiejetno-
$ci, ktore pozwalajg czlowiekowi skutecznie funkcjonowaé w réznych sytuacjach zy-
ciowych. Obejmuja one zaréwno wrodzone predyspozycje, jak i nabyte umiejetnosci,
ktére mozna rozwijac¢ i doskonali¢ przez cate zycie. Kompetencje osobiste wptywaja na
sposdb myslenia, odczuwania i zachowania jednostki”*#'. W pracy zawodowej lub szko-
le przyczyniaja sie do lepszego wykonywania obowigzkéw, budowania pozytywnych
relacji z kolegami z klasy, nauczycielami a w pracy zawodowej ze wspdtpracownikami
oraz osiggania celéw edukacyjnych i zawodowych. W zyciu prywatnym pomagaja w bu-
dowaniu relacji w rodzinie, radzeniu sobie w sytuacjach trudnych, stresowych i wyzwa-
niami oraz zadaniami Zycia codziennego oraz w zaspokajaniu wlasnych ambicji dazeniu
do realizacji marzen.

Kompetencje spoleczne powstaja w rezultacie zdobywanego doswiadczenia, ,sa
utrwalonym do$wiadczeniem spotecznym, ktore w dalszych fazach Zycia stabilizuje
rozwdj spoleczny czlowieka, indywidualizuje go i zapewnia wzgledng autonomie wobec

239 Dziennik Urzgdowy..., dz. cyt.
240 Tamze.
241 https://eitt.pl/slownik/kompetencje-osobiste/. Dostep: 16.12.2024.
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wplywéw zewnetrznych”+>. Pozwalajg na funkcjonowanie w spoleczenstwie bez utraty
autonomii i wlasnej tozsamosci.
Natomiast poruszajac zagadnienie kompetencje w zakresie uczenia si¢ nalezy za-
uwazyé¢, ze juz u dzieci w wieku przedszkolnym ,,(...) obserwuje si¢ rozwoj zdolnosci
do uczenia si¢, wzrasta zdolno$¢ do zachowania si¢ wedtug planu w sposéb strategiczny
i zorganizowany, polepsza si¢ sprawnos¢ w zgraniu mysélenia i dzialania, mozliwe sta-
je sie teoretyczne planowanie i podejmowanie decyzji”>#. Istotne jest, aby w edukacji
wczesnoszkolnej uwzglednia¢ mozliwosci dzieci oraz projektowaé proces edukacyjny
w taki sposéb, aby rozwija¢ umiejetno$¢ uczenia si¢ uczniéw oraz odpowiednio ich
do tego motywowac. Pierwszy etap edukacyjny, jak podkresla D. Klus-Stanska, jest dla
dziecka swoistym treningiem, podczas ktorego uczy si¢ réznych sposobéw zdobywania
wiedzy. ,,(...) to wlasnie wtedy ksztaltujg sie dostepne pdzniej strategie mentalnego ra-
dzenia sobie ze $wiatem. Rownie istotne jest to, czego uczg sie dzieci o $wiecie, jak to,
w jaki sposob sie tego dowiadujg™>#4. Nalezy jeszcze raz podkresli¢, ze szkota/nauczycie-
le czesto pamietaja o tym, czego dziecko ma si¢ nauczy¢, ale zapominajg o tym, w jaki
sposdb tego dokonuja. ,,Umiejetnosci zdobywania wiedzy, notowania, czytania ze zro-
zumieniem, dokonywania obserwacji i prowadzenia eksperymentdw stanowia tajem-
nice zarezerwowang dla dorostych™#. Nauczyciel powinien wspiera¢ proces rozwijania
umiejetno$ci uczenia sie uczniow w celu lepszego przygotowania ich do samodzielnego
uczenia si¢ przez cale zycie. ,Zatem nauczyciel powinien by¢ organizatorem procesu
uczenia si¢ uczniéw, tak aby wystepowali czg¢sciej w roli badaczy niz odbiorcow jego
wiedzy o uczeniu si¢”>#.
Jaka jest wiec niezbedna wiedza, umiejetnosci i postawy powigzane z kompetencja-
mi osobistymi, spolecznymi i w zakresie umiejetnosci uczenia sig?
W zakresie wiedzy niezbedne jest:
 rozumienie zasad postepowania i porozumiewania sie, ogoélnie przyjetych
w roznych spoleczenstwach i srodowiskach (dla udanych relacji miedzyludzkich
i uczestnictwa w Zyciu spolecznym);

* znajomos¢

o elementéw zdrowia psychicznego i fizycznego oraz zdrowego stylu zycia;

242 A. Kienig, Kompetencje spoleczne i obywatelskie, w: J. Uszyniska-Jarmoc, B. Dudel, M.
Gtloskowska-Soldatow, Rozwijanie kompetencji..., dz. cyt., s. 145.

243 J. Trempata (red.), Psychologia rozwoju czlowieka, Wydawnictwo PWN, Warszawa
2011, S. 228.

244 D. Klus-Stanska, Behawiorystyczne Zrédta myslenia o nauczaniu, czyli siedem grzechéw
gtownych wezesnej edukacji, w: D. Klus-Stanska, E. Szatan, D. Bronk (red.), Wczesna edukacja,
miedzy schematem a poszukiwaniem nowych uje¢ naukowo-badawczych, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Gdanskiego, Gdansk 2006, s. 27.

245 J. Uszynska-Jarmoc, Kompetencje uczenia sig, w: J. Uszyniska-Jarmoc, B. Dudel, M. Glo-
skowska-Soldatow, Rozwijanie kompetencji..., dz. cyt., s. 140.

246 Tamze,s. 141.
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znajomo$¢ wlasnych preferowanych strategii uczenia sie, swoich potrzeb w zakre-
sie rozwoju kompetencji oraz réznych sposobow rozwijania kompetencji i szuka-
nia mozliwosci ksztalcenia, szkolenia i rozwoju kariery zawodowej czy dostepne-
go poradnictwa i wsparcia.

Umiejetnosci obejmuja:

zdolno$¢ okreslania swoich mozliwosci, koncentracji, radzenia sobie ze ztozono-
$cia, krytycznej refleksji i podejmowania decyzji;

zdolno$¢ uczenia si¢ i pracy w grupie i indywidualnie;

zdolno$¢ organizacji swojej nauki, wytrwalosci w nauce, jej oceny i dzielenia si¢
nia,

zdolno$¢ poszukiwania wsparcia, o ile to potrzebne oraz skutecznego zarzadzania
wlasng karierg zawodowg i interakcjami spotecznymi;

odpornos¢ oraz umiejetno$¢ radzenia sobie z niepewnoscia i stresem;

zdolno$¢ do konstruktywnego porozumiewania si¢ w réznych $rodowiskach, do
pracy zespolowej i negocjowania. Obejmuje to okazywanie tolerancji, wyrazanie
i rozumienie réznych punktéw widzenia, a takze zdolno$¢ tworzenia poczucia
pewnosci i odczuwania empatii.

W zakresie postaw kompetencje te opieraja sie na:

pozytywnej postawie wobec wlasnego dobrostanu osobistego, spotecznego i fi-
zycznego oraz uczenia sie przez cale zycie;

wspolpracy, asertywnosci i prawosci;

obejmujg poszanowanie roznorodnosci innych oséb i ich potrzeb oraz gotowos¢
do pokonywania uprzedzen i osiggania kompromisu;

dotyczg zdolnosci do okreslania i wyznaczania celéw, motywowania si¢ oraz roz-
wijania odpornosci i pewnosci, by dazy¢ do osiagania sukceséw w uczeniu si¢
przez cale zycie;

nastawieniu na rozwigzywanie probleméw, co sprzyja zardwno procesowi uczenia
sie, jak i zdolnosci do pokonywania przeszkdd i do radzenia sobie ze zmianami;
checi wykorzystywania wcze$niejszych doswiadczen w uczeniu si¢ i doswiadczen
zyciowych, a takze ciekawo$¢ w poszukiwaniu mozliwosci uczenia sie¢ i rozwijania
w réznorodnych sytuacjach zyciowych™+.

Podsumowujac, kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia

sie dotycza umiejetnosci rozwoju osobistego, wspotpracy z innymi oraz samodzielnego

zdobywania wiedzy i umiejetnosci. Umiejetnos¢ pracy w zespole, empatia, zdolno$¢ do

komunikacji interpersonalnej i rozwigzywania konfliktow sa kluczowe dla efektywnej

wspolpracy w zréznicowanych $rodowiskach. Kompetencje te obejmuja réwniez po-

247 Dziennik Urzgdowy..., dz. cyt.
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stawy zwigzane z samodyscypling, odpowiedzialno$cig oraz gotowoscia do uczenia si¢
przez cale zycie, co jest niezbedne w szybko zmieniajgcym sie $wiecie, w ktérym adapta-
cja do nowych sytuaciji jest kluczowa.

1.5.6. Kompetencje obywatelskie

Kompetencje obywatelskie, zgodnie z dokumentem Rady Europy, jest to ,zdolnos¢
dzialania jako odpowiedzialni obywatele oraz pelnego uczestnictwa w zyciu obywatel-
skim i spotecznym, w oparciu o rozumienie pojec¢ i struktur spotecznych, gospodarczych,
prawnych i politycznych, a takze wydarzen globalnych i zréwnowazonego rozwoju”#.
Juz od najmlodszych lat warto pielegnowac ide¢ wychowywania dzieci w duchu obywa-
telskosci, patriotyzmu, poszanowania tradycji narodowej oraz wlasnego kraju. ,,Dzieki
przekazywaniu dziedzictwa kulturowego z uwzglednieniem kultury regionu, rozwijaniu
tozsamos$ci narodowej oraz trosce o wszechstronny rozwoj osobowosci uczniow wy-
chowujg sie kolejne pokolenia Polakéw $wiadomych wlasnych korzeni i jednoczesnie
potrafiacych odnalez¢ si¢ w Europie i $wiecie”®. Jak zauwazaja dalej autorki na roz-
woj wiedzy i umiejetnosci cztonkdw spoleczenstwa oraz na wypetnianie ich obywatel-
skich powinnosci duzy wplyw ma rodzina, instytucje religijne, media oraz rézne grupy
wspdlnotowe. Sg one srodowiskami, ktére silnie oddziatujg na zachowania jednostek.
Jednak to szkoly ponosza szczegdlng, uwarunkowang historycznie odpowiedzialnosé
za rozwoj kompetencji obywatelskich. Zadanie to wypetniaja poprzez edukacje formal-
ng i nieformalng, poczawszy od wczesnego wieku szkolnego, i kontynuowac ten rodzaj
pracy z uczniami w ciagu ich calego procesu edukacyjnego.>* Ksztaltowanie postawy
obywatelskiej i promowanie pozadanych spotecznie zachowan wsrdd uczniéw to pod-
stawowe zadania, ktére zostaly powierzone szkole. Wykonywanie tych zadan powinno
by¢ systematyczne i odbywacd sie na wszystkich szczeblach ksztalcenia. Spelnianie obo-
wigzku, jakim jest ksztaltowanie postaw obywatelskich dzieci, wymaga odwolywania
sie w pracy szkoty do: tradycji narodu, szerzenia umitowania ziemi rodzinnej, a takze
rozwijania checi osiggania celoéw, ktére stawiane sa przed kazdym obywatelem?*. Nale-
zy zauwazy¢, ze wspolczesny patriotyzm nie polega wylacznie na obronie kraju przed
wrogiem zewnetrznym, ale wyraza si¢ gléwnie poprzez zaangazowanie we wszystko,
co dotyczy spraw i potrzeb panstwa i spoleczenstwa. Wiaze sie z rzetelnym i aktywnym
wypelnianiem obowigzkéw obywatelskich. W zwiazku z tym gtéwnym zadaniem na-
uczycieli w tym zakresie jest praktyczne przygotowywanie uczniéw do pelnienia roli
obywatela. Dzialania te powinny dotyczy¢ stopniowego wlaczania wychowankéw w zy-
cie spofecznosci lokalnej, a nastepnie regionu i calego kraju. Za niezwykle istotne uznaje
sie stwarzanie uczniom mozliwoéci zdobywania nie tylko rzetelnej wiedzy, ale takze

248 Tamze.

249 E. Jaszczyszyn, E. Jakubowska, Wychowanie obywatelskie i spoteczne w klasach I-III
szkoly podstawowej, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”, 1/2017, s. 158.

250 Zob. tamze.

251 Zob. tamze
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praktycznych obywatelskich i spotecznych do$wiadczen. Dlatego na szkotle jako insty-

tucje o$wiatowa natozono obowiazek organizowania réznych form aktywnosci sprzyja-

jacych nabywaniu przez uczniéw kompetencji obywatelskich i spotecznych?s2.

Réwniez z kompetencjami obywatelskimi powigzana jest niezbedna wiedza, umie-

jetnosci i postawy.

W zakresie wiedzy kompetencje obywatelskie opierajg sie na:

znajomosci podstawowych pojec i zjawisk dotyczacych oséb, grup, organizacji za-
wodowych, spoteczenstwa, gospodarki i kultury;

rozumieniu wspdlnych europejskich warto$ci, wyrazonych w art. 2 Traktatu o Unii
Europejskiej oraz w Karcie praw podstawowych Unii Europejskiej;

znajomosci spraw wspoétczesnych, jak i krytycznym rozumienie gléwnych wyda-
rzen w historii narodowej, europejskiej i $wiatowej;

$wiadomosci celdéw, wartoéci i polityk, jakimi kierujg sie ruchy spoteczne i poli-
tyczne, a takze zréownowazonych systemow, w szczegdlnosci $wiadomos¢ zmian
klimatu i zmian demograficznych w wymiarze globalnym i ich przyczyn;
znajomosci integracji europejskiej;

$wiadomosci réznorodnodci i tozsamosci kulturowych w Europie i na $wiecie.

Umiejetnosci sktadajace si¢ na kompetencje obywatelskie odnoszg si¢ do:

zdolnoéci skutecznego angazowania sie, wraz z innymi ludZzmi, na rzecz wspdl-
nego lub publicznego interesu, w tym na rzecz zréwnowazonego rozwoju spole-
czenstwa;

zdolnoéci do krytycznego myslenia i calosciowego rozwigzywania problemow;
umiejetnoéci formulowania argumentéw oraz konstruktywnego uczestnictwa
w dzialaniach spolecznosci i w procesach podejmowania decyzji na wszystkich
szczeblach, od lokalnego i krajowego, po europejski i miedzynarodowy;
zdolnoéci do dostepu do tradycyjnych i nowych form mediéw, do ich krytycznego
rozumienia i interakcji Z nimi;

znajomosci roli i funkcji medidw w demokratycznych spoleczenstwach.

Fundamentem odpowiedzialnej i konstruktywnej postawy jest:

poszanowanie praw cztowieka jako podstawy demokracji;

konstruktywne uczestnictwo obejmujgce gotowo$¢ do udziatu w demokratycznym
procesie decyzyjnym na wszystkich szczeblach oraz w dzialalnosci obywatelskiej;
popieranie réznorodnosci spotecznej i kulturowej, rbwnouprawnienia plci oraz
spojnosci spolecznej, zrownowazonego stylu Zycia, promowanie kultury poko-
ju i braku przemocy, gotowo$¢ do poszanowania prywatnosci innych oséb oraz
przyjmowania odpowiedzialnosci za srodowisko;

252 Zob. J. Korzeniowski, M. Machatek, Edukacja obywatelska w szkole. Teoria i praktyka,

Wydawnictwo PWN, Warszawa 2011, s. 14.
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« zainteresowanie wydarzeniami politycznymi i spoteczno-gospodarczymi, nauka-
mi humanistycznymi i komunikacja miedzykulturows sg niezbedne w celu przy-
gotowania si¢ do tego, by przezwyciezy¢ uprzedzenia i osiaga¢ kompromisy tam,
gdzie to potrzebne, oraz zapewnic¢ sprawiedliwos¢ spoleczng i uczciwosé>s3,

Podsumowujac nalezy jeszcze raz zauwazy¢, ze kompetencje obywatelskie odnosza
sie do zdolnosci aktywnego uczestnictwa w Zyciu spotecznym, politycznym i kultu-
ralnym, a takze do poczucia odpowiedzialnosci za wspdlnote i srodowisko. Rozwijaja
one umiejetnoséci zwigzane z podejmowaniem $§wiadomych decyzji, dzialania na rzecz
wspoélnego dobra, a takze zrozumienia zasad demokracji i praw obywatelskich. Wspie-
raja aktywne zaangazowanie, ktore jest niezbedne do budowania silnych i trwatych spo-
teczenstw.

1.5.7. Kompetencje w zakresie przedsi¢biorczosci

Potrzeba ksztalcenia kompetencji kluczowych w zakresie przedsigbiorczosci wyni-
ka miedzy innymi z dynamicznie nastepujacych zmian zachodzacych w naszym spo-
teczenstwie, a przede wszystkim na rynku pracy i rynku edukacyjnym. Kompetencje
w zakresie przedsiebiorczo$ci to miedzy innymi ,,zdolno$¢ wykorzystywania szans i po-
mystow oraz przeksztalcania ich w warto$¢ dla innych oséb. Przedsigbiorczos¢ opiera
sie na kreatywnoéci, krytycznym mysleniu i rozwiazywaniu probleméw, podejmowaniu
inicjatywy, wytrwalosci oraz na zdolnosci do wspdlnego dziatania stuzgcego plano-
waniu projektéw majacych warto$¢ kulturalna, spoleczng lub finansows i zarzadzaniu
nimi’>4. Jak pisze E. Jakubowska ,funkcjonowanie w nowoczesnym spoleczenstwie
wymaga od jednostki aktywnych zachowan, tj. uswiadomienia konieczno$ci planowa-
nia kariery i rozwoju zawodowego, umiejetnosci podejmowania decyzji, realistycznego
planowania poszczegélnych etapéw zycia, wiedzy o rynku pracy, rynku edukacyjnym
i spojrzenia na samego siebie”>ss. M. Pawlowska zwraca uwage, ze bardzo istotna jest
tutaj aktywnos¢ intelektualna, ktora wyraza sie w podejmowaniu dziatan zmierzajacych
do ustawicznego samoksztalcenia i przedsiebiorczosci, co umozliwia dostosowanie si¢
do czestych zmian, jakie niosg za soba gospodarka i rozwdj spoteczny*s¢. Chociaz tresci
z zakresu przedsigbiorczosci realizowane sg na wyzszych etapach ksztalcenia, w szko-
tach ponadpodstawowych, to nie ulega watpliwosci, ze w klasach I-III nie nalezy ksztal-
towac ucznidéw przedsiebiorczych, kreatywnych, tworczych, inicjujacych pewne zadania
i dzialania.

253 Zob. Dziennik Urzedowy..., dz. cyt.

254 Tamze.

255 E. Jakubowska, Inicjatywnos¢ i przedsigbiorczos¢, w: J. Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M.
Gtloskowska-Soldatow, Rozwijanie kompetencji..., dz. cyt., s. 159.

256 Zob. M. Pawlowska, Samoksztalcenie kluczowa kompetencja pracownika XXI wieku,
»Edukacja i Dialog’, 4/2009, s. 47.
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Ponizej zostang zaprezentowane: niezbedna wiedza, umiejetnosci i postawy powia-

zane z kompetencjami przedsiebiorczosci.

W zakresie wiedzy kompetencje te wymagaja:

$wiadomosci istnienia réznych kontekstéw i réznych mozliwosci pozwalajacych
przeksztalca¢ pomysly w dzialanie w sferze osobistej, spotecznej i zawodowej,
a takze rozumienia procesu ich powstawania;

znajomosci i rozumienia podejs¢ do planowania i zarzadzania projektami, obej-
mujgcych zaréwno procesy, jak i zasoby;

rozumienia proceséw ekonomicznych oraz szans i wyzwan spoltecznych i gospo-
darczych stojacych przed pracodawcg, organizacja lub spoteczenstwem;
$wiadomosci zasad etycznych, wyzwan w zakresie zréwnowazonego rozwoju,
a takze wlasnych atutéw i stabosci.

Umiejetnosci w zakresie przedsiebiorczo$ci opierajg si¢ na:

kreatywnosci obejmujgcej wyobraznie, myélenie strategiczne i rozwigzywanie
problemdw;

krytycznej i konstruktywnej refleksji w ramach ewoluujacych proceséw twoérczych
i na innowacji;

zdolnosci pracy samodzielnej i zespotowej, mobilizowania zasobow (ludzi i przed-
miotéw) oraz prowadzenia dziatalnosci gospodarczej;

zdolno$ci podejmowania decyzji finansowych zwigzanych z kosztem i wartoscia;
zdolnos¢ skutecznego komunikowania si¢ i negocjowania z innymi osobami,
a takze radzenia sobie z niepewnoscia, dwuznaczno$cia i ryzykiem jako elementa-
mi procesu podejmowania $wiadomych decyzji.

Postawa przedsigbiorcza charakteryzuje sie:

zmyslem inicjatywy i poczuciem sprawczosci;

proaktywnoscig;

otwartoscig na przyszlosé;

odwagg i wytrwatoscig w dazeniu do celow;

pragnieniem motywowania innych oséb i doceniania ich pomystow;
odczuwania empatii i troske o innych ludzi i §wiat;

przyjmowania odpowiedzialnosci i postaw etycznych w calym procesie®”.

Podsumowujac nalezy jeszcze raz podkresli¢, ze kompetencje w zakresie przedsie-

biorczoséci obejmuja zdolnos¢ do innowacyjnego myslenia, podejmowania inicjatyw

oraz zarzadzania projektami. Przedsi¢biorczo$¢ nie ogranicza si¢ do zaktadania wita-

snych firm - odnosi si¢ réwniez do zdolnosci do wprowadzania nowych pomystow i po-

dejmowania dzialan, ktére prowadzg do rozwoju osobistego i zawodowego. Obejmuje

257 Zob. Dziennik Urzedowy..., dz. cyt.
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réwniez umiejetno$¢ analizowania ryzyka, planowania dziatan oraz reagowania na wy-
zwania, co jest istotne nie tylko w biznesie, ale i w Zyciu codziennym.

1.5.8. Kompetencje w zakresie §wiadomos$ci i ekspresji kulturalnej
Jako ostatnie ze wskazanych przez Rad¢ Europy kompetencji kluczowych sa kom-
petencje w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalnej. Obejmujg one ,,rozumienie
sposobow kreatywnego wyrazania i komunikowania pomystéw i znaczen w réznych
kulturach, za pomocg réznych rodzajéw sztuki i innych form kulturalnych, oraz po-
szanowanie dla tego procesu. Obejmujg one angazowanie si¢ w rozumienie, rozwijanie
i wyrazanie wlasnych pomystéw oraz odczuwanie swojego miejsca lub roli w spote-
czenstwie na wiele réznych sposobéw i w wielu kontekstach”>s®. Aby méc analizowaé
zagadnienia dotyczace tych kompetencji nalezy podjaé probe okreslenia, czym jest kul-
tura. Jest to pojecie trudne do zdefiniowania. A. Kloskowska pisze, ze ,(...) kultura
stanowi uniwersalng gatunkowg wlasciwo$¢ ludzka. (...) Rozpatrywana w genetycznym
aspekcie, realizuje si¢ na drodze tradycji — przekazywania dorobku miedzy jednostkami
i pokoleniami. (...) Kultura stanowi swoiscie ludzki aparat przystosowania do srodowi-
ska, dzieki ktoremu cztowiek géruje nad otaczajacym go $wiatem zwierzecym, a przy-
stosowanie to realizuje si¢ w walce, w ciaglym sporze przeciwstawnych intereséw i sa-
mozachowawczych dazen gatunkéw”*2. W drugiej potowie XX w. George P. Murdock
sformutowal nastepujacg charakterystyke kultury. ,Kultura jest wyuczona; sktadajg sie
na nig nawyki, ktdre ksztaltuja sie pod wplywem doswiadczenia. Do$wiadczenie to ma
charakter spoteczny. Kultura jest zatem wpojona na drodze spolecznej transmisji. Kon-
sekwencjg tego jest wspdolnos¢ kultury w obrebie szerszych lub wezszych spotecznych
cato$ci. Kultura nosi charakter ideacyjny, j. jest uswiadomiona w postaci norm i wzo-
réw. Istniejg jednak nawyki grupowe niemajace odpowiednika w postaci uswiadomio-
nych regul i zasad. Kultura stanowi aparat zaspokojenia potrzeb ludzkich, ale jest takze
narzedziem powsciggania impulséw. Ulega zmianom przystosowawczym, ktérych cha-
rakter bywa rozmaicie okreslany w réznych teoriach. Jest wreszcie kultura zintegrowa-
na, tj. ma charakter systemu, ktory nalezy jednak pojmowac jako system otwarty, raczej
zmierzajacy do integracji niz osiagajacy ja w pelni**°. Z powyzszego opisu kultury wyni-
ka, ze jest ona wytworem cztowieka, produktem réznych form jego dzialania. Jak pod-
kresla Z. Redlarska w praktyce dziatan edukacyjnych okreslanych edukacja kulturalng
funkcjonuja gléwnie trzy jej znaczenia:
« Pierwsze obejmuje edukacje dotyczaca blizej niedefiniowanej kultury. Cel wynika
z zalozenia, ze kultura jest zjawiskiem pozytywnym, warto$ciowym, ktére wyma-
ga przygotowania, a wiec zabiegdéw edukacyjnych.

258 Tamze.
259 A. Kloskowska, Socjologia kultury, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1983, s. 17.
260 Za: Tamze.
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« Drugie laczy edukacje kulturalng z wdrazaniem dzieci i mlodziezy do kontak-
tu (gtownie odbiorczego) z tradycyjnie wyodrebnianymi dyscyplinami sztuki,
w konsekwencji réwniez do stosunkowo czgstego korzystania z mozliwosci ofero-
wanych w tym zakresie przez rézne instytucje kulturalne. Cel tak rozumianej edu-
kacji kulturalnej przesuwa si¢ i ogranicza do przygotowania réznorodnych grup
powolywanych jako $rodowiska twdrczosci amatorskiej, o réznym charakterze,
zasiegu i aspiracji.

o Trzecie znaczenie ma charakter opisowy i jest wyrazem troski rzadu i panstwa
oraz tworcow kultury i jej animatoréw o szeroko rozumiang kulture jako sfere
$wiata czlowieka i jej obrone przed dominacja rozwigzan technokratycznych, wa-
sko utylitarnych?®'.

Kultura jest istotng i integralng czescig planu dziatan edukacyjnych. Istotne jest wiec
takie planowanie procesu edukacyjnego, projektowanie zadan, dobor tresci ksztalcenia,
dobor odpowiednich metod, form, srodkéw dydaktycznych, ktére umozliwiajg ksztat-
towanie kompetencji w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalne;.

Rada Europy wskazuje na niezbedng wiedze, umiejetnoséci i postawy powigzane
z tymi kompetencjami.

W zakresie wiedzy kompetencje te wymagaja:

« znajomosci lokalnych, regionalnych, krajowych, europejskich i ogdlnoswiatowych
kultur i sposobdw ekspresji, w tym ich jezykéw, dziedzictwa i tradycji oraz pro-
duktow kulturowych;

« zrozumienia, w jaki sposob te ekspresje moga wplywac na siebie wzajemnie i na
pomysty poszczegdlnych osob;

o rozumienie réznych sposobow przekazywania idei miedzy tworca, uczestnikiem
i publiczno$cig w tekstach pisanych, drukowanych i cyfrowych, teatrze, filmie,
tancu, grach, sztuce i wzornictwie, muzyce, rytuatach i architekturze, a takze
w formach hybrydowych;

« rozumienia wlasnej tozsamosci tworczej i dziedzictwa kulturowego w $wiecie roz-
norodnosci kulturowej oraz tego, jak sztuka i inne formy kulturalne mogg by¢
sposobem zaréwno postrzegania, jak i ksztaltowania $wiata.

Umiejetnosci obejmuja:
« zdolno$¢ empatycznego wyrazania i interpretowania figuratywnych i abstrakcyj-
nych idei, doswiadczen i emocji;
« zdolno$¢ czynienia tego w ramach réznych rodzajow sztuki i innych form kultu-
ralnych;

261 Zob. Z. Redlarska, Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna, w: J. Uszyniska-Jarmoc, B. Dudel,
M. Gloskowska-Sotdatow, Rozwijanie kompetencji..., dz. cyt., s. 183.
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« zdolno$¢ identyfikowania i wykorzystywania mozliwosci uzyskania wartosci oso-
bistej, spotecznej lub komercyjnej za pomoca sztuki i innych form kulturalnych;

« zdolno$¢ angazowania si¢ w procesy tworcze, zarébwno w sposéb indywidualny,
jak i zespolowy.

Postawy w tym zakresie to:
o otwarto$¢ wobec réznorodnosci ekspresji kulturalnej i jej poszanowanie, wraz
z etycznym i odpowiedzialnym podejsciem do wilasnosci intelektualnej i kultu-
rowej;
o ciekawo$¢ $wiata, otwarto$¢ na wyobrazanie sobie nowych mozliwosci oraz goto-
wos¢ do uczestniczenia w doswiadczeniach kulturalnych?¢2.

Podsumowujac powyzsze analizy nalezy zauwazy¢, ze kompetencje w zakresie §wia-
domosci i ekspresji kulturalnej rozwijaja zdolno$¢ rozumienia, doceniania i wyrazania
réznorodnosci kulturowej. Obejmuje to zaréwno odbidr sztuki i literatury, jak i aktyw-
ne uczestnictwo w zyciu kulturalnym. Komunikacja i twércza ekspresja wspieraja nie
tylko rozwoj indywidualnej tozsamosci, ale réwniez promujg zrozumienie i tolerancje
wérdd ludzi o réznych tradycjach i wartosciach.

W edukacji wezesnoszkolnej, rozwijanie kompetencji kluczowych wymaga integra-
cji miedzy obszarami edukacyjnymi. Projekty interdyscyplinarne, ktore taczg nauke ma-
tematyki, jezyka polskiego i technologii informacyjnych, mogg wspiera¢ rozwoéj kilku
kompetencji jednocze$nie. To podejécie, sprzyjajace nauce poprzez dzialanie, nie tylko
zwieksza zrozumienie materialu, ale réwniez rozwija umiejetnosci, ktore sg przydatne
w sytuacjach zycia codziennego. Wspodtczesne metody ksztalcenia powinny promowac
nauke opartg na wspdlpracy, rozwijanie inicjatywy oraz wykorzystanie kreatywnosci
w rozwigzywaniu problemodw.

Badania nad kompetencjami kluczowymi wskazuja, ze ich ksztaltowanie jest proce-
sem dlugofalowym, ktéry wymaga konsekwencji i zaangazowania ze strony wszystkich
uczestnikéw procesu edukacyjnego. Edukacja wczesnoszkolna jako fundament dalsze-
go ksztalcenia, powinna by¢ zaplanowana w sposob umozliwiajacy rozwdj tych umiejet-
nosci w mozliwie najbardziej kompleksowy i zintegrowany sposob. Tylko wtedy mozli-
we bedzie przygotowanie uczniéw do wyzwan wspolczesnego $wiata oraz zapewnienie
im umiejetnos$ci niezbednych do realizacji wlasnych aspiracji i zaangazowania w zycie
spoteczne i zawodowe.

262 Zob. Dziennik Urzedowy..., dz. cyt.
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1.5.9. Kompetencja w zakresie moralno-duchowym

Wisrod osmiu kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie za-
lecanych przez Parlament Europejski nie znajduja si¢ kompetencje moralne i ducho-
we, decydujace o rozwoju osoby ludzkiej>®. Ten brak wymaga uzupetnienia. Zarys tych
kompetencji, ujety integralnie w odniesieniu do ucznia w okresie wczesnoszkolnym,
stanowi przedmiot ponizszej propozycji.

Kompetencje moralno-duchowe ucznia wczesnoszkolnej edukacji sg niezwykle
istotne z kilku powodéw. Wsréd przyczyn ich kluczowego znaczenia nalezy podkresli¢
takie jak:

» podmiotowo$¢ osobowa ucznia w systemie o$wiaty,

o prawo ucznia do jego pelnego, integralnego rozwoju, w tym moralno-duchowego,

« obowiazek szkoly do profesjonalnego wspierania integralnego rozwoju ucznia
jako cel nadrzedny,

« wymiar moralno-duchowy rozwoju integralnego osoby ucznia traktowany jako
istotny i szczytowy element jego tozsamos$ciowego rozwoju (stynne ,,by¢” w rapor-
cie J. Delorsa, obok innych filaréw uczenia si¢: wiedzie¢, dziata¢ i zy¢ wspoélnie),
ksztaltujacy jego indywidualno$¢ i osobowos¢ ku dojrzatosci.

Zasadnicza podstawg kompetencji moralno-duchowych ucznia na pierwszym eta-
pie edukacji jest jego osobowa natura oraz istota duchowosci i moralnosci.

Centralnym podmiotem systemu edukacji jest uczen - cztowiek. Personalizm de-
finiuje cztowieka jako osobe (fac. persona — osoba). Osoba ludzka jest integralno$cia,
catoscig spdjna, kompletng, a nie cze¢scig czegos lub kogos. Naturalnymi przymiotami
osoby ludzkiej s3; godno$¢ — niezbywalna, zwigzana z faktem bycia osobg, rozumnos¢
(madro$¢), wolnos¢ (odpowiedzialnos$¢), zdolnos¢ do milosci, zdolnos¢ do transcen-
dencji**. Dzigki temu osoba ludzka jest ze swojej natury dynamiczna, podlega rozwojo-
wi. Pelny, cato$ciowy rozwoéj cztowieka jako osoby, zwany integralnym, obejmuje sfere
fizyczng, psychiczng, spoleczng, kulturows, $wiatopogladowo-duchowyg®®. Adekwat-
nym wspomaganiem jest wychowanie integralne. Zatem sfera duchowa ($wiatopogla-
dowa) nalezy do istoty czlowieczenstwa jako jej uniwersalny atrybut i powinna podle-
gac procesom rozwoju i wychowania, takze we wczesnoszkolnym wieku ucznia.

Duchowo$¢ (fac. spiritualitas) jako pojecie pojawia sie we wezesnym $redniowieczu
w kontekscie religijnym. Wspolczesnie w ujeciu chrzescijanskim duchowo$¢ okredla sie
jako styl myslenia i zycia, zesp6l postaw (element intelektualno-poznawczy, emocjonal-

263 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kom-
petencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie (2006/962/WE, www.ore.edu.pl

264 Zob. K. Chalas, M. Lobacz, Przymioty osoby ludzkiej. Edukacja aksjologiczna i wycho-
wanie ku wartosciom — osoba. Elementy teorii i praktyki, Wydawnictwo KUL, Lublin 2020. s. 124-
305.

265 K. Chalas, Wychowanie ku wartosciom wiejskim jako szansa integralnego rozwoju wy-
chowanka, KUL, Lublin: 2007, s. 11.
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no-warto$ciujacy, behawioralny), a takze przekonan, motywacji, decyzji ,,serc pobudzo-
nych przez Ducha’*. W ujeciu uniwersalnym duchowos¢ to ,,zesp6t czy ksztalt postaw
wobec tego, co obiektywne lub subiektywnie uznawane jest za warto$¢”*, stanowiacy
wlasciwos¢ osobowg czlowieka, interpretowang w aspekcie religijnym (nadprzyrodzo-
nym) lub naturalistycznym.

Mozna wyrdzni¢ nastepujace elementy istoty duchowosci:

o rozumnos$é, zdolnosé do wartoéciowania i oceniania, wolnosé, tworczo$é, otwar-
to$¢ na glebie metafizyczng (na transcendencje),

« poczucie sensu zycia zwigzane z aksjologicznym zaangazowaniem cztowieka, spo-
tecznym i kulturowym, z realizacjg indywidualnego sposobu zycia i wlasnej egzy-
stencji,

« $wiadomos¢ i samoswiadomos$é; rozum i madrosé; uczucia, zwlaszcza mitosé;
wrazliwo$¢; moralnosé; tworczo$é; poczucie estetyczne; swiatopoglad; religijnosé;
wiaras®,

W personalistycznej teorii integralnego rozwoju S. Kunowskiego wymiar $wia-
topogladowo-duchowy jest ostatnia, najwyzsza warstwa obok fizycznej, psychicznej,
spolecznej i kulturowej, a warto$ci zwigzane ze sferg $wiatopogladowo-duchowy takze
maja najwyzsze znaczenie. Posiadaja moc regulacyjna, kieruja myslami, wyobraznia,
decyzjami, projektami i dzialaniami osoby, okreslaja jej postawy. Wéréd nich naczelng
warto$cig jest szczgscie czlowieka. Dla 0sdb niereligijnych jest to szczg¢cie doczesne,
osiaggane na Ziemi. Dla czlowieka wierzacego jest to szczescie wieczne, osiggane przez
urzeczywistnianie warto$¢ ogélnoludzkich oraz religijnych. Tym kierunkom podlega
takze duchowos¢ dzieci w wieku wezesnoszkolnym.

Istotnym komponentem duchowosci jest moralno$¢ ucznia, ktéra rozwija sie dy-
namicznie w okresie wczesnoszkolnym. Moralno$¢ jako zjawisko spoleczne obejmuje
warto$ci i normy powinnosciowe, wzory zachowan zwigzane z dobrem i zlem, a takze
same zachowania*®. W okresie wczesnoszkolnym dziecka ujawnia si¢ potrzeba war-
tosciowania czynow, zachowan wlasnych i cudzych, poszukiwania odpowiedzi, ktdre
z nich s dobre, a ktdre zle, oraz jakie konsekwencje przynosi czyn ludzki. Rozwéj mo-
ralny w tym okresie Zycia oznacza ,,proces stopniowych zmian zachodzacych we wraz-
liwosci moralnej dziecka: w jego stosunku do dobra i zta, do wlasnych czyndéw i ich
skutkéw oraz do spraw innych”>°.

266 M. Chmielewski, Duchowosé, w: M. Chmielewski (red.), Leksykon duchowosci katolic-
kiej, Wydawnictwo ,,M”, Lublin-Krakéw 2002, s. 222

267 Tamze.

268 A. Maj, Duchowos¢ w integralnej edukacji wczesnoszkolnej, ,,Roczniki Pedagogiczne”
2019, Nr 2, S. 49-60.

269 Zob. ]J. Marianski, Moralnos¢, w: K. Chatas, A. Maj (red.), Encyklopedia aksjologii peda-
gogicznej, Polwen, Radom 2016, s. 622.

270 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Impuls, Krakéw 2008, s. 45.
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Okres wczesnoszkolny przypada na stadium relatywizmu moralnego w klasyfikacji
J. Piageta, poniewaz dzieci ,,nabierajg stopniowo przekonania o tym, ze reguly moralne
s3 umowami zawieranymi przez ludzi, celem przychodzenia im z pomocg i stuzenia so-
bie nawzajem”*. Natomiast w typologii L. Kohlberga przypada na faze konwencjonalna,
charakteryzujacg si¢ ,,przekonaniem dzieci o tym, ze zachowanie moralnie dobre to takie,
ktore cieszy si¢ uznaniem wiekszosci ludzi”»* oraz koniecznoscig ,podporzadkowania si¢
autorytetom, $cislego przestrzegania praw i wykonywania swych obowigzkow”73.

Trzeba zaznaczy¢, ze moralnos¢ jest istotnym elementem duchowosci, a jednocze-
$nie praktykowana moralno$¢ okresla duchowos$¢, czyli obie dziedziny s3 wzajemnie
zalezne.

Na podstawie powyzszych kategorii mozna ustali¢ zakres kompetencji moralno-du-
chowych ucznia, absolwenta wczesnoszkolnej edukacji, w zakresie wiedzy, umiejetnosci
1 postaw.

W zakresie wiedzy uczen zna i rozumie:

« warto$¢ i godnos¢ wlasnej osoby i kazdego innego cztowieka, bez wzgledu na jego

wyglad, pochodzenie, pozycje spoteczng, zamozno$¢ rodziny, poglady religijne
i polityczne, osiggnigcia w nauce i w innych dziedzinach:

o potrzebe odkrywania wlasnego ja, wiedzy o sobie samym;

o warto$¢ zycia ludzkiego, wlasnego zycia, jego ograniczen i przemijalnosci oraz

brania za nie odpowiedzialnosci;

« potrzebe stawiania pytan egzystencjalnych i poszukiwania odpowiedzi np. po co

zyje?, jaki jest sens i cel zycia?, z otwartoscig na glebie metafizyczna;

o hierarchie rzeczy, spraw, postaw, wartodci, wie czym sg najwazniejsze, ostateczne

wartos$ci;

o tres¢ i roznorodnos¢ przekonan, swiatopogladéw, wyznania religijnego, w tym

wlasnej wiary religijnej, jesli ma takie przekonania (zna podstawy wiary);

« zasady postgpowania moralnego, sposoby warto$ciowania moralnego wedtug kry-

terium dobra i za;

« znaczenie wolnosci w podejmowaniu czynéw i brania odpowiedzialnosci za ich

konsekwencje;

 powinnos¢ ksztaltowania wlasnego sumienia;

« zasady moralne (wartosci i normy), w tym tre$¢ Dekalogu;

» znaczenie milosci i stuzby, kolezenskosci i przyjazni, empatii i solidarnosci oraz

patriotyzmu.

W zakresie umiejetnosci uczen potrafi:
« poznawac siebie, wlasne Ja, procesy zachodzace we wlasnej psychice i duchowosci;

271 Tamze,s. 57.
272 Tamze, s. 60.
273 Tamze, s. 61.
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« rozumnie interpretowac proste zjawiska i coraz bardziej ztozone, formutowac sady
o biegu zycia i sensie Zycia,

« odwaznie wyznawac i praktykowac wlasne przekonania, w tym wiare w Boga, kto-
rej owocem w okresie wczesnoszkolnym jest wlasciwe przygotowanie do pierwszej
Komunii §wietej;

o ksztaltowa¢ podstawy wlasnego $wiatopogladu, okresla¢ swoje przekonania i wia-
re,

o uszanowac godno$¢ wlasng i drugiego cztowieka w sposob bezwarunkowy;

o ocenia¢ i warto$ciowac wlasne i innych czyny w kategoriach dobra i zla, stosujac
znane z domu i ze szkoly obowigzujgce zasady moralne, w tym Dekalogu;

« kontrolowa¢ swoje zachowania, umiejetnie stosujac zasade wolnosci i odpowie-
dzialnosci za konsekwencje wlasnych decyzji;

« kierowac¢ si¢ wrazliwoscia, empatiag wobec innych, przebaczeniem, kulturg i mito-
$cig blizniego, kolezenskoscig i przyjaznia;

o stuzy¢ bezinteresownie wlasnymi uzdolnieniami, wrazliwoscia, praca, twérczo-
$cig, poswieceniem innym osobom i dla dobra wspdlnego: w klasie szkolnej,
w domu, w innych §rodowiskach i dla ojczyzny.

W zakresie postaw ucznia cechuje:

 wierno$¢ swoim przekonaniom, w tym odwaga wiary w boga, jej rozumnego roz-
woju i Zycia zgodnego z ewangelig;

« szacunek (werbalny i niewerbalny) dla kazdego blizniego i jego godnosci osobo-
wej;

« mito$¢ blizniego, kolezenskos¢ i gotowos¢ do przyjazni;

« tolerancja jako szacunek dla innych, niekoniecznie dla ich pogladéw i czyndw,
ktore zawsze trzeba warto$ciowad;

o wrazliwo$¢ na los innych 0séb, zwlaszcza ubogich i cierpiagcych oraz gotowos¢ im
stuzenia;

« wspoldzialanie z innymi dla dobra wspélnego;

o wrazliwo$¢ sumienia wobec kategorii dobra i zta oraz kierowanie si¢ obowiazuja-
cymi zasadami moralnymi, w tym dekalogiem;

o patriotyzm - czynna milo$¢ ojczyzny z poszanowaniem innych narodoéw.

Powyzsze kompetencje moralno-duchowe uczniéw wczesnoszkolnej edukacji w ja-
kiej$ mierze odnajdujg szanse realizacji w ramach obowiazujacej podstawy programo-
wej z zalozeniem realizacji w szkole lekgji religii, ktore nie tylko respektuja przekonania
uczniéw i ich rodzicow, lecz takze gwarantuja integralny rozwéj uczniéw oraz mozliwosé
ksztattowania adekwatnej do wiary uczniéw i ich rodzicéw duchowosci religijnej*”+.

274 Zob. A. Maj, Duchowos$¢ w integralnej edukacji wezesnoszkolnej, dz. cyt., s. 55-56.



78 KSZTAETOWANIE KOMPETENCJI KLUCZOWYCH W EDUKACJT MATEMATYCZNE] I PRZYRODNICZE] UCZNIOW. ..

1.6. Ksztaltowanie kompetencji kluczowych dzieci w wieku wczesnoszkolnym jako
czynnik integralnego ich rozwoju

Wspolczesna rzeczywistos¢ stawia przed systemami edukacyjnymi wyzwania, ktére
wykraczajg poza tradycyjne przekazywanie wiedzy i rozwijanie umiejetnosci szkolnych.
Edukacja w XXI wieku powinna uwzglednia¢ dynamiczne zmiany spoteczne, technolo-
giczne i gospodarcze, przygotowujac dzieci nie tylko do pracy w okreslonych zawodach,
ale réwniez do pelnienia réznych rol osobistych, spotecznych i obywatelskich. W tym
kontekscie szczegolne znaczenie ma rozwijanie kompetencji kluczowych, definiowa-
nych jako zestaw umiejetnosci, postaw i wiedzy niezbednych do efektywnego funkcjo-
nowania we wspdlczesnym, zlozonym $wiecie. Kompetencje te stanowig fundament
zaréwno indywidualnego rozwoju jednostki, jak i jej zdolnosci do wnoszenia wartosci
do wspolnoty spotecznej.

Kompetencje kluczowe sg nie tylko podstawg uczenia si¢ przez cale zycie, ale row-
niez filarem, na ktérym opiera si¢ zdolno$¢ jednostki do adaptacji do nowych sytuacji,
kreatywnego rozwigzywania probleméw oraz podejmowania odpowiedzialnych decy-
zji. Kluczowe umiejetnosci, takie jak krytyczne myélenie, wspélpraca, komunikacja czy
zdolno$¢ do korzystania z nowoczesnych technologii, zyskaly szczegdlna wage w $wie-
cie, w ktorym informacja i technologia zmieniaja si¢ w niespotykanym dotad tempie.
W efekcie szkota i inne instytucje edukacyjne staja si¢ przestrzeniami, w ktérych oprocz
przekazywania wiedzy teoretycznej, kladzie si¢ nacisk na wspieranie wszechstronnego
rozwoju dziecka - jego kompetencji intelektualnych, emocjonalnych, spotecznych i za-
wodowych.

Ksztaltowanie kompetencji kluczowych staje si¢ priorytetem na wszystkich po-
ziomach edukacyjnych, takze edukacji wczesnoszkolnej. Kompetencje te pomagaja
uczniom nie tylko zdobywa¢ wiedzg, ale rowniez efektywnie ja wykorzystywaé w prak-
tyce, rozwigzywa¢ zlozone problemy, budowa¢ relacje miedzyludzkie oraz aktywnie
uczestniczy¢ w zyciu spolecznym. Co wigcej, rozwijanie tych zdolnosci wspiera mto-
dych ludzi w budowaniu samos$wiadomosci i poczucia wlasnej wartosci, co ma kluczo-
we znaczenie dla ich dobrostanu psychicznego i sukceséw w dorostym Zyciu.

Celem niniejszego podrozdziatu jest ukazanie znaczenia kompetencji kluczowych
w integralnym rozwoju dziecka.

Maja charakter komplementarny i wzajemnie si¢ uzupelniaja. Rozwijanie kompe-
tencji rdwnolegle pozwala jednostce na pelniejsze wykorzystanie swojego potencjatu,
zaré6wno w zyciu osobistym, jak i zawodowym. Proces ksztaltowania kompetencji od-
grywa szczegdlng role w dziecinstwie i okresie dojrzewania, poniewaz wlasnie wtedy
ksztaltujg si¢ podstawy przyszlych umiejetnosci, postaw i nawykéw. Efektywne ksztal-
towanie kompetencji kluczowych ma znaczenie nie tylko dla sukcesu jednostki, ale
réwniez dla rozwoju spoleczenstwa opartego na wiedzy, innowacjach i wspotpracy. Sta-
nowig one istotny element integralnego rozwoju dziecka, obejmujac rozwoj biologiczny,
psychiczny, spoteczny, kulturowy i $wiatopogladowy/duchowy. Rozwdj tych obszardéw
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jest kluczowy, aby dziecko mogto sprosta¢ wyzwaniom wspoélczesnego swiata, w kto-

rym elastycznosé, kreatywno$¢, umiejetnosci interpersonalne i zdolno$¢ adaptaciji s

réwnie wazne co wiedza teoretyczna. Wiasciwe ksztaltowanie kompetencji kluczowych

w odpowiednich warunkach edukacyjnych umozliwia dziecku osiagniecie pelni swoich

mozliwosci, wspierajac jego przygotowanie do przyszlych rél spotecznych, obywatel-

skich i zawodowych.

Ponizsza tabela zawiera informacje dotyczace kompetencji kluczowych, ktorych

ksztaltowanie wspiera integralny rozwoj cztowieka.

Tabela nr 1. Kompetencje kluczowe w integralnym rozwoju czlowieka

Rodzaj kompetengji

informacji

o \rlc\)lj\:;f)\jlgua kluczowych najistot- | Wiedza, umiejetnosci i postawy stuzace integralnemu rozwojowi czto-
: niejszych w rozwoju wieka
cztowieka .
poszczegélnych warstw
Wiedza:
— znajomos¢ stownictwa w zakresie rozwoju fizycznego cztowieka, zdro-
wia, zagrozen itd.;
— znajomos¢ zakresu tekstéw dotyczacych zycia i zdrowia oraz zacho-
wan prozdrowotnych;
Umiejetnosci:
— umiejetno$¢ komunikowania sie w mowie i pismie w zakresie rozwoju
Warstwa Kompe.zter.lcj.e w zakre.sie ﬁzycz.nggo i z,a,gadn,i.er'l. z tym zwigzanych; o )
1. biologiczna rozumienia i tworzenia | — umiejetnosc rozrdzniania i wykorzystywania réznych zrédet informacji

dotyczacych rozwoju fizycznego cztowieka;

— umiejetnos¢ poszukiwania, gromadzenia i przetwarzania informagji
zwigzanych z zyciem i zdrowiem cztowieka;

— umiejetno$¢ krytycznego myslenie oraz zdolnos¢ oceny informagji
i pracy z nimi;

Postawy:

— gotowosc do krytycznego i konstruktywnego dialogu w zakresie ludz-
kiego zdrowia i zycia.

Kompetencje w zakresie
wielojezycznosci

Wiedza:

—znajomos¢ stownictwa w zakresie rozwoju fizycznego cztowieka, zdro-
wia, zagrozen itd.

Umiejetnosci:

— zdolnos¢ rozumienia komunikatéw méwionych dotyczacych rozwoju
cztowieka, jego zycia i zdrowia;

— umiejetnos¢ czytania, rozumienia i tworzenia tekstow w poszczegdl-
nych jezykach, odpowiednio do potrzeb danej osoby w zakresie zdrowia
i zycia cztowieka

Postawy:

— zainteresowanie réznymi jezykami i komunikagja.
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Kompetencje
matematyczne oraz
kompetencje w zakresie
nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii

Wiedza:

— znajomos¢ gtéwnych zasad rzadzacych Swiatem przyrody;

— znajomos¢ podstawowych poje¢ naukowych, teorii, zasady i metod;
— rozumienie wptywu nauki, technologii, inzynierii oraz dziatalnosci
cztowieka na Swiat przyrody w tym zycie i zdrowie cztowieka.
Umiejetnosci:

— zdolnos¢ do wykorzystywania i postugiwania sie narzedziami i urza-
dzeniami technicznymi oraz danymi naukowymi do osiagniecia celu badz
podjecia decyzji lub wyciagniecia wniosku na podstawie dowoddw;
Postawy:

— poszanowania kwestii etycznych;

— wspieranie bezpieczefistwa, oraz zrownowazenia Srodowiskowego,
w szczegdlnosci w odniesieniu do postepu naukowo-technicznego
w indywidualnym kontekscie danej osoby, jej rodziny i spotecznosci oraz
zagadnien globalnych.

Warstwa
psycholo-
giczna

Kompetencje w zakresie
rozumienia i tworzenia
informagji

Wiedza:

— znajomos¢ stownictwa;

— znajomos¢ pewnego zakresu tekstow literackich i innych;
Umiejetnosci:

— umiejetnos¢ kontrolowania swojego sposobu komunikowania sie
i dostosowywania go do wymogdw sytuacji;

— umiejetnos¢ poszukiwania, gromadzenia i przetwarzania informagji;
— umiejetno$¢ krytycznego myslenie oraz zdolnos¢ oceny informagji
i pracy z nimi

Postawy:

— gotowosc do krytycznego i konstruktywnego dialogu;

— wrazliwos¢ na walory estetyczne oraz zainteresowanie interakcja
zinnymi ludZmi.

Kompetencje
matematyczne oraz
kompetencje w zakresie
nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

Wiedza:

— rozumienie termindw i poje¢ matematycznych, a takze swiadomos¢
pytan, na ktore matematyka moze da¢ odpowiedz;

— rozumienie nauki jako procesu badawczego prowadzonego za po-
mocg konkretnych metod, zdolnos¢ do wykorzystywania logicznego
i racjonalnego myslenia do weryfikowania hipotez, a takze gotowos¢
do rezygnacji z wtasnych przekonari, jezeli s one sprzeczne z nowymi
odkryciami naukowymi;

— zdolnos¢ do rozpoznania zasadniczych cech postepowania naukowego.
Umiejetnosci:

— stosowania podstawowych zasad i procesow matematycznych
w codziennych kontekstach prywatnych i zawodowych (np. umiejgtno-
$ci finansowe);

— korzystania z odpowiednich pomocy, w tym danych statystycznych
i wykresow, a takze rozumienia matematycznych aspektow cyfryzadji;
— rozumienia nauki jako procesu badawczego prowadzonego za pomocg
konkretnych metod.

Postawy:

—szacunku dla prawdy;

— krytycznego rozumienia i ciekawosci.
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Kompetencje cyfrowe

Wiedza:

— rozumienie, w jaki sposéb technologie cyfrowe moga pomagac w ko-
munikowaniu sig, kreatywnosci i innowacjach;

— krytyczne podejscie do trafnosci, wiarygodnosci i wptywu informagji
i danych udostepnianych droga cyfrowa.

Umiejetnosci:

— zdolnoé¢ do zarzadzania informacjami, tresciami, danymi i tozsa-
mosciami cyfrowymi oraz do ich ochrony, a takze do rozpoznawania
i skutecznego wykorzystywania oprogramowania, urzadzen, sztucznej
inteligendji lub robotéw.

Postawy:

refleksyjnosci i krytycznej postawy, a zarazem petne ciekawosci, otwar-
tosci i perspektywicznego nastawieni do rozwoju technologii cyfrowych.

Kompetencje osobiste,
spoteczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia sie

Wiedza:

— znajomos¢ elementdéw zdrowia psychicznego i fizycznego oraz zdro-
wego stylu zycia;

— znajomos$¢ wiasnych preferowanych strategii uczenia sie, swoich po-
trzeb w zakresie rozwoju kompetencji oraz réznych sposobdw rozwijania
kompetencji i szukania mozliwosci ksztatcenia, szkolenia i rozwoju ka-
riery zawodowej czy dostepnego poradnictwa i wsparcia.

Umiejetnosci:

—zdolnos¢ okreslania swoich mozliwosci, koncentragji, radzenia sobie ze
zhozonoscig, krytycznej refleksji i podejmowania decyzji;

— zdolno$¢ uczenia sie i pracy w grupie i indywidualnie;

— odpornos¢ oraz umiejetnos¢ radzenia sobie z niepewnoscia i stresem.
Postawy:

— pozytywna postawa wobec wiasnego dobrostanu osobistego, spo-
fecznego i fizycznego oraz uczenia sie przez cate zycie;

— wspotpracy, asertywnosci i prawosi.

Warstwa
3. | socjolo-
giczna

Kompetencje osobiste,
spoteczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia sie

Wiedza:

— rozumienie zasad postgpowania i porozumiewania sig, 0gdlnie przyje-
tych w rdznych spoteczeristwach i srodowiskach.

Umiejetnosci:

— zdolno$¢ uczenia sie i pracy w grupie i indywidualnie;

— zdolno$¢ poszukiwania wsparcia, o ile to potrzebne oraz skutecznego
zarzadzania whasna kariera zawodowa i interakcjami spotecznymi;

— zdoInos¢ do konstruktywnego porozumiewania si¢ w réznych srodo-
wiskach, do pracy zespotowej i negojowania.

Postawy:

— pozytywna postawa wobec wiasnego dobrostanu osobistego, spo-
tecznego i fizycznego oraz uczenia sie przez cate zycie;

— postawa wspétpracy, asertywnosci i prawosci;

— poszanowanie réznorodnosci innych oséb i ich potrzeb oraz gotowos¢
do pokonywania uprzedzen i osiggania kompromisu;
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Wiedza:

— znajomo$¢ podstawowych pojec i zjawisk dotyczacych osdb, grup, or-
ganizacji zawodowych, spoteczefistwa, gospodarki i kultury;

— znajomos¢ spraw wspétczesnych, jak i krytyczne rozumienie gtdwnych
wydarzen w historii narodowej, europejskiej i Swiatowej;

— Swiadomos¢ celdw, wartosci i polityki, jakimi kieruja sie ruchy spofecz-
ne i polityczne, a takze zréwnowazonych systeméw;

— znajomosci integracji europejskie;.

Umiejetnosci:

Kompetencje — zdolnosci skutecznego angazowania sig, wraz z innymi ludZmi, na
obywatelskie rzecz wspdlnego lub publicznego interesu, w tym na rzecz zréwnowa-
zonego rozwoju spofeczeristwa;

— umiejetnosci formutowania argumentéw oraz konstruktywnego
uczestnictwa w dziataniach spotecznosci i w procesach podejmowania
decyzji na wszystkich szczeblach, od lokalnego i krajowego, po europej-
ski i miedzynarodowy.

Postawy:

— poszanowania praw cztowieka jako podstawy demokracji;

— konstruktywnego uczestnictwa w zyciu obywatelskim;

— popieranie réznorodnosci spotecznej i kulturowej.

Wiedza:

— znajomos¢ wartosci i godnosci whasnej osoby i kazdego innego cztowieka,
— znajomos¢ i rozumienie zasady postepowania moralnego, sposobu
wartosciowania moralnego wedtug kryterium dobra i ta;

— znajomosc zasad moralnych (wartosci i normy), w tym tres¢ Dekalogu;
— rozumienie znaczenia mitosci i stuzby, kolezerskosci i przyjazni, empa-
tii i solidarnosci oraz patriotyzmu.

Umiejetnosci:

— oceniania i wartosciowania wtasne i innych czyny w kategoriach dobra
iza;

— kierowania sie wrazliwoscia, empatig wobec innych, przebaczeniem,
kultura i mitoscig blizniego, kolezenskoscia i przyjaznia;

— stuzenia bezinteresownie wtasnymi uzdolnieniami, wrazliwoscia, pra-
(3, twérczoécia, poswieceniem innym osobom i dla dobra wspélnego.
Postawy:

— szacunek (werbalny i niewerbalny) dla kazdego blizniego i jego god-
nosci osobowej;

— mitos¢ blizniego, kolezensko$¢ i gotowos¢ do przyjazni;

— tolerancja jako szacunek dla innych, niekoniecznie dla ich pogladow
i czyndw, ktére zawsze trzeba wartosciowac;

— wrazliwo$¢ na los innych oséb, zwtaszcza ubogich i cierpigcych oraz
gotowos$¢ im stuzenia;

— wspdtdziatanie z innymi dla dobra wspdlnego.

Kompetencje w zakresie
moralno-duchowym
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Warstwa
4. | kulturolo-
giczna

Kompetencje w zakresie
Swiadomosci i ekspresji
kulturalnej

Wiedza:

— znajomosci lokalnych, regionalnych, krajowych, europejskich i ogdl-
noswiatowych kultur i sposob6w ekspresji;

— zrozumienie, w jaki spos6b te ekspresje mogq wptywac na siebie wza-
jemnie i na pomysty poszczegélnych oséb;

— rozumienia whasnej tozsamosci tworczej i dziedzictwa kulturowego
w $wiecie réznorodnosci kulturowej.

Umiejetnosci:

— zdoIno$¢ empatycznego wyrazania i interpretowania figuratywnych
i abstrakcyjnych idei, do$wiadczen i emogji;

— zdolnos¢ identyfikowania i wykorzystywania mozliwosci uzyskania
wartosci osobistej, spotecznej lub komercyjnej za pomoca sztuki i innych
form kulturalnych.

Postawy:

— otwarto$¢ wobec réznorodnosci ekspresji kulturalnej i jej poszano-
wanie, wraz z etycznym i odpowiedzialnym podejsciem do wiasnosci
intelektualnej i kulturowej;

— ciekawo$¢ Swiata, otwarto$¢ na wyobrazanie sobie nowych mozliwo-
$ci oraz gotowos¢ do uczestniczenia w doswiadczeniach kulturalnych.
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Wiedza:

— znajomos$¢ wartosci i godnosci wiasnej osoby i kazdego innego czto-
wieka:

— rozumienie potrzeby odkrywania wtasnego ja, wiedzy o sobie samym;
— rozumienie wartoéci zycia ludzkiego, wiasnego zycia, jego ograniczen
i przemijalnosci oraz brania za nie odpowiedzialnosci;

— rozumie potrzebe stawiania pytan egzystencjalnych i poszukiwania
odpowiedzi np. po o zyje?, jaki jest sens i cel zycia?, z otwartoscig na
gtebie metafizyczng;

— znajomos¢ hierarchii rzeczy, spraw, postaw, wartosci;

— rozumienie tresci i réznorodnosci przekonan, swiatopogladow, wy-
znania religijnego, w tym wlasnej wiary religijnej, jesli ma takie przeko-
nania (zna podstawy wiary);

— znajomos¢ zasad postepowania moralnego, sposobéw wartosciowa-
nia moralnego wedtug kryterium dobra i zta;

— powinnos¢ ksztattowania wtasnego sumienia;

—znajomos¢ zasad moralnych (wartosci i normy), w tym tres¢ Dekalogu;
W zakresie umiejetnosci uczen potrafi:

— poznawac siebie, wiasne Ja, procesy zachodzace we whasnej psychice

i duchowosci;
Warstwa — rozumnie interpretowac proste zjawiska i coraz bardziej ztozone, for-
5 Swiatopo- | Kompetencje w zakresie | mutowac sady o biegu zycia i sensie zycia,
" |gladowa/ | moralno-duchowym | —odwaznie wyznawac i praktykowac wfasne przekonania, w tym wiare
duchowa w Boga, ktdrej owocem w okresie wczesnoszkolnym jest wasciwe przy-

gotowanie do pierwszej Komunii Swietej;

— ksztattowac podstawy wiasnego Swiatopogladu, okresla¢ swoje prze-
konania i wiare,

— ocenia¢ i wartosciowac wiasne i innych czyny w kategoriach dobra
iza:

— kierowac si¢ wrazliwo$cia, empatia wobec innych, przebaczeniem,
kultura i mitoscig blizniego, kolezenskoscia i przyjaznia;

— stuzy¢ bezinteresownie wtasnymi uzdolnieniami, wrazliwoscia, praca,
tworczoscia, poswigceniem innym osobom i dla dobra wspélnego.
Postawy:

— wiernos¢ swoim przekonaniom, w tym odwaga wiary w Boga, jej ro-
zumnego rozwoju i zycia zgodnego z Ewangelia;

— szacunek (werbalny i niewerbalny) dla kazdego blizniego i jego god-
nosci osobowej;

— mitos¢ blizniego, kolezensko$¢ i gotowos¢ do przyjazni;

— tolerancja jako szacunek dla innych, niekoniecznie dla ich pogladow
i czyndw, ktére zawsze trzeba wartosciowac;

— wspdtdziatanie z innymi dla dobra wspélnego;

— wrazliwo$¢ sumienia wobec kategorii dobra i zta oraz kierowanie sie
obowiazujgcymi zasadami moralnymi, w tym dekalogiem.

Postawy:
Kompetengje cyfrowe | — etyczne, bezpieczne i odpowiedzialne podejscie do stosowania narze-
dzi cyfrowych

Zrédto: Opracowanie wlasne
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Informacje zawarte z powyzszej tabeli ukazujg mozliwy zwigzek pomiedzy rozwija-
niem kompetencji kluczowych a integralnym rozwojem czlowieka. Wybrane elementy
wiedzy, umiejetno$ci i postaw powigzane z poszczeg6lnymi kompetencjami mogg stu-
zy¢ projektowaniu zadan i podejmowaniu dziatan stuzacych wspieraniu integralnego
rozwoju dziecka.

Nalezy pamietac, ze ksztaltowanie kompetencji kluczowych jest nie tylko zadaniem
szkoty, ale réwniez wyzwaniem dla calego spoteczenistwa. Wspdlpraca miedzy nauczy-
cielami, rodzicami oraz instytucjami wspierajacymi edukacje moze stworzy¢ optymalne
warunki do pelnego rozwoju potencjatu dzieci. Tylko dzigki zintegrowanemu podejsciu
mozna zapewni¢, ze rozwdj dzieci bedzie odpowiadal zaréwno ich indywidualnym po-
trzebom, jak i wyzwaniom, ktore stawia przed nimi wspodlczesne Zycie.

Podsumowujac, ksztaltowanie kompetencji kluczowych jest procesem cigglym i wie-
lowymiarowym, ktéry wymaga swiadomego planowania oraz wdrazania nowoczesnych
strategii edukacyjnych. Ich rozwoéj nie tylko przygotowuje dzieci do pelnego uczest-
nictwa w zyciu spolecznym, zawodowym i obywatelskim, ale takze daje im narzedzia
do tworczego, odpowiedzialnego i efektywnego dzialania w zlozonej rzeczywistosci.
Stwarza szanse harmonijnego rozwoju dziecka w wszystkich jego obszarach: biologicz-
nym, psychologicznym, spolecznym, kulturowym i $wiatopogladowym/ duchowym.
W konsekwencji, inwestowanie w rozwdj kompetencji kluczowych dzieci jest inwestycja
w przysztos¢ catego spoleczenstwa, poniewaz to wlasnie od zdolnosci i wiedzy mlodych
ludzi zalezy ksztalt kolejnych dziesigcioleci.
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Kompetencje kluczowe w §wietle podstawy
programowej dla I etapu edukacyjnego

1.7. Szanse rozwijania kompetencji kluczowych w celach i zadaniach edukacji
wczesnoszkolnej

Szczegdtowe okreslenie kompetencji kluczowych jako gléwnych kierunkéw polity-
ki edukacyjnej krajéow Unii Europejskiej stanowi podstawe dla poszukiwania wspdl-
nych obszaréw wyznaczonych kompetencji oraz poszczegélnych elementéw Podstawy
Programowej dla I etapu edukacyjnego. Przeprowadzona analiza umozliwita wskaza-
nie zadan szkoly, w zakresie edukacji wczesnoszkolnej, okreslonych w Podstawie Pro-
gramowej, ktore stanowia przestrzen dla ksztaltowania poszczegdlnych kompetencji.
Klasyfikacj¢ zadan szkoly zawartych w Podstawie Programowej wedlug kompetencji
przedstawia ponizsza tabela.

Tabela nr 2. Kompetencje kluczowe a zadania szkoly w zakresie edukacji wczesnoszkolnej okreslone

w Podstawie Programowej

Rodzaj kompetengji

Zadania szkoty w zakresie edukacji wczesnosz-
kolnej zawarte w Podstawie Programowej

Szczegbtowe zadania szkoty w zakresie edu-
kacji wezesnoszkolnej, wynikajace z ksztat-
towania kompetendji kluczowych.

Kompetencja w zakre-
sie rozumienia i two-
rzenia informacji

6. zapewnienie dostepu do wartosciowych,
w kontekscie rozwoju ucznia, Zrédet informadji
i nowoczesnych technologii?”*;

7f. Organizacja zaje¢ wspierajacych pozna-
wanie kultury narodowej, odbidr sztuki
i potrzebe jej wspéttworzenia w zakresie
adekwatnym do etapu rozwojowego dziec-
ka, uwzgledniajacych mozliwosci percepdji
i rozumienia tych zagadnieri na danym etapie
rozwoju dziecka?®,

— Umozliwienie uczniom wyszukiwanie
informacji, a takze tworzenie i redagowa-
nie tresci o wysokiej wartosci naukowej;
z uwzglednieniem perspektyw réznych dys-
cyplin nauki;

— Organizacja zaje¢ ksztattujacych umiejet-
nosci selekcji i weryfikagji informacji obecnej
w zasobach tradycyjnych i sieciowych;

— Organizacja zaje¢ umotzliwiajacych ksztat-
towanie tozsamosci narodowej i kulturowej;
— Organizacja zajec i przestrzeni umozliwia-
jacych podejmowanie miedzypokoleniowe-
go dialogu i budowania wspdlnoty rodzin-
nej, lokalnej i narodowe;.

Kompetencje w zakre-
sie wielojezycznosci

7h. Organizacja zaje¢ umozliwiajacych zaspo-
kojenie potrzeb poznawania kultur innych
naroddw, w tym krajow Unii Europejskiej,
réznorodnych zjawisk przyrodniczych, sztuki,
a takze zabaw i zwyczajow dzieci innych na-
rodowosci, uwzgledniajacych mozliwosci per-
cepdji i rozumienia tych zagadnieri na danym
etapie rozwoju dziecka?”’;

— Organizacja zaje¢, ktére umozliwia
uczniom nauke jezyka obcego w odniesieniu
do jego kontekstu spoteczno-kulturowego.
— Organizacja nauki jezyka obcego w sytu-
acjach zycia codziennego, poprzez m.in. na-
wiazywanie kontaktéw i partnerstw ze szko-
fami podstawowymi dla ktérych nauczany
jezyk obcy jest jezykiem ojczystym.

275 https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-1II, [dostep: 28.06.2024].

276 Tamze.
277 Tamze
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Kompetencje mate- | 1. Wspieranie wielokierunkowej aktywnosci | — Ukazywanie uczniom perspektyw i mozli-
matyczne dziecka przez organizowanie sytuacji eduka- | wosci wiaczania matematyki w rzeczywista

cyjnych umotzliwiajacych eksperymentowanie
i nabywanie doswiadczer oraz poznawanie
polisensoryczne, stymulujacych jego rozwéj
we wszystkich obszarach: fizycznym, emocjo-
nalnym, spotecznym i poznawczym?®®

8b. Organizacja przestrzeni edukacyjnej umoz-
liwiajacej aktywnos¢ ruchowg i poznawcza
dzieci, nabywanie umiejetnosc spotecznych,
whasciwy rozwéj emocjonalny oraz zapewnia-
jacej poczucie bezpieczenstwa?”,

dziatalno$¢ spoteczna.

— Umozliwienie realizacji zaje¢ wskazuja-
cych na integralnos¢ wiedzy matematycznej
z wiedza z innych dyscyplin nauki.

— Organizacja zajec i przestrzeni, ktdre beda
ksztattowaty u ucznidéw pozytywny stosunek
emocjonalny wobec matematyki;

— Organizacja przestrzeni edukacyjnej mo-
tywujacej do nauki matematyki, w ktdrej
jest ona ukazana jako dyscyplina ciekawa
i uzyteczna;

Kompetenge w za-
kresie nauk przyrod-
niczych technologii i
inzynierii

1. wspieranie wielokierunkowej aktywnosci
dziecka przez organizowanie sytuacji eduka-
cyjnych umozliwiajacych eksperymentowanie
i nabywanie doswiadczer oraz poznawanie
polisensoryczne, stymulujace jego rozwéj we
wszystkich obszarach: fizycznym, emocjonal-
nym, spotecznym i poznawczym??

3a. Wspieranie aktywnosci dziecka, ksztattu-
jacej umiejetnos¢ korzystania z rozwijajacych
sie  umystowych proceséw poznawczych,
niezbednych do tworzenia wasnych wzoréw
zabawy, nauki i odpoczynku®'

7b. Organizacja zaje¢ umozliwiajacych naby-
wanie doswiadczen poprzez zabawe, wykony-
wanie eksperymentéw naukowych, eksplora-
Gje, przeprowadzanie badan, rozwigzywanie
probleméw w zakresie adekwatnym do mozli-
wosci i potrzeb rozwojowych na danym etapie
oraz z uwzglednieniem indywidualnych moz-
liwosci kazdego dziecka??,

79. Organizagja zaje¢ wspierajacych do-
strzeganie srodowiska przyrodniczego i jego
eksploracje, mozliwos¢ poznania wartosci
i wzajemnych powiazan sktadnikéw Srodowi-
ska przyrodniczego, poznanie wartosci i norm,
ktorych Zrédtem jest zdrowy ekosystem, oraz
zachowan wynikajacych z tych wartosci, a tak-
ze odkrycia przez dziecko siebie jako istotnego
integralnego podmiotu tego Srodowiska?

— Rozbudzanie ciekawosci poznawczej
uczniéw, poprzez nauczanie problemowe,
takze w odniesieniu do probleméw obec-
nych w lokalnym Srodowisku przyrodniczym
i spotecznosci lokalnej;

— Organizacja zajec i przestrzeni, ktdre
umozliwia uczniom samodzielne: indywidu-
alne lub grupowe odkrywanie wiedzy, przy
wsparciu nauczyciela;

— Zapewnienie uczniom poczucia bezpie-
zefstwa w zakresie realizaji ich potrzeby
weryfikacji poznawanej wiedzy;

— Umotzliwienie uczniom obcowanie z przy-
roda w czasie zajec szkolnych;

— Organizacja regularnych zaje¢ umozliwia-
jacych uczniom eksploracje lokalnego $rodo-
wiska przyrodniczego;

— Ukazywanie znaczenia i wartosci przyro-
dy (lokalnej, ogdlnokrajowej i Swiatowej),
przedstawienie wzajemnych zaleznosci po-
miedzy dziatalnoscia cztowieka i przyroda.

Tamze.
Tamze.
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Kompetencje cyfrowe

6. zapewnienie dostepu do wartoéciowych,
w kontekscie rozwoju ucznia, Zrédet informacji
i nowoczesnych technologii?®*,

7¢. Organizadji zaje¢ wspierajacych aktywno-
$ci dzieci, rozwijajacych nawyki i zachowania
adekwatne do poznawanych wartosci, takich
jak: bezpieczeristwo wiasne i grupy, spraw-
no$¢ fizyczna, zaradnos$¢, samodzielnos¢, od-
powiedzialnos¢ i poczucie obowigzku®,

8a. organizacja przestrzeni edukacyjnej: er-
gonomicznej, zapewniajacej bezpieczenstwo
oraz mozliwo$¢ osiggania celdw edukacyjnych
i wychowawczych?¢,

— Zapewnienie uczniom dostepu do nowo-
(zesnego sprzetu i oprogramowania kompu-
terowego i sieciowego;

— Zapewnienie nauczycielom i wychowaw-
com regularnych szkolen z zakresu uzytko-
wania sprzetu i oprogramowania kompute-
rowego i sieciowego;

— Budowanie wraz z nauczycielami i wy-
chowawcami  zasobdw  informacyjnych
o rodzajach i specyfice aktualnej aktywnosci
sieciowej uczniéw;

— Umotzliwienie uczniom systematycznego
i aktywnego korzystania ze sprzetu kompu-
terowego i sieciowego;

— Wyznaczenie dla uczniow celow i zadan
wymagajacych: znalezienia, selekgji, analizy
i weryfikagji tresci obecnych w sieci;

— Whczanie aktywnosci sieciowej uczniéw
w realizacje procesu wychowawczo — dydak-
tyczneqo;

— Organizacja przestrzeni umozliwiajacej
uczniom wykorzystywanie zasobdw inter-
netu w ich dziatalnosci naukowej i w czasie
zajec dydaktycznych;

— Organizacja zaje¢ umozliwiajacych ksztat-
towanie postawy Swiadomego, odpowie-
dzialnego i bezpiecznego uzytkowania zaso-
bow internetu;

— Wiaczanie w program wychowawczo —
profilaktyczny szkoty tresci z zakresu bezpie-
(zenstwa w sieci.

284 Tamze, [dostep: 3.07.2024 1.].
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Kompetengje osobiste,
spoteczne, w zakresie
uczenia sie

3a. wspieranie aktywnosci dziecka, ksztattu-
jacej umiejetnos¢ korzystania z rozwijajacych
sie  umystowych proceséw poznawczych,
niezbednych do tworzenia wtasnych wzoréw
zabawy, nauki i odpoczynku®’,

3b. wspieranie rozwoju mechanizméw ucze-
nia sie dziecka, prowadzace do osiggniecia
przez nie kompetencji samodzielnego uczenia
Siem;

7a. Organizacja zaje¢ dostosowanych do inte-
lektualnych potrzeb i oczekiwan rozwojowych
dzieci, wywotujacych zaciekawienie, zdumie-
nie i rados¢ odkrywania wiedzy, rozumienia
emogji, uczu¢ wiasnych i innych oséb, sprzy-
jajacych utrzymaniu zdrowia psychicznego,
fizycznego i spotecznego (szeroko rozumianej
edukadji zdrowotnej)?®,

7d. Organizacja zaje¢ wspierajacych rozumie-
nie doswiadczen, ktdre wynikaja ze stopnio-
wego przejscia z dziecinstwa w wiek dorasta-
nia”",

11. systematyczne wspieranie rozwoju me-
chanizméw uczenia sie dziecka, prowadzace
do osiagniecia przez nie umiejetnosci samo-
dzielnego uczenia sie*".

— Organizacja przestrzeni umozliwiajacej
uczniom samodzielne podejmowanie ak-
tywnosci poznawczej;

— Organizacja zaje¢ wspierajacych ksztat-
towanie umiejetnosci formutowania celow,
planowania dziatan, realizacji i weryfikagji
planu.

— Umozliwienie uczniom pracy grupowej,
w ktdrej uczen bedzie miat szanse petic
funkgje lidera;

— Wiaczanie do programu wychowawczo
— profilaktycznego dziatan z zakresu budo-
wania dobrostanu psychiczneqgo i fizycznego
— Organizaca zaje¢ umozliwiajacych
uczniom testowanie zréznicowanych strate-
gii uczenia sie

287 Tamze.
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Kompetencje obywa-
telskie

7d. Organizacja zaje¢ wspierajacych rozumie-
nie doswiadczen, ktére wynikaja ze stopnio-
wego przejscia z dzieciistwa w wiek dorasta-
nia’m

7e. Organizacja zaje¢ umozliwiajacych po-
znanie wartosci i norm spotecznych, ktdrych
Zrodtem jest rodzina, spotecznos¢ szkolna,
spotecznos¢ lokalna i regionalna, nardd, oraz
rozwijanie zachowan wynikajacych z tych
wartosci, a mozliwych do zrozumienia przez
dziecko na danym etapie rozwoju,

8c. Organizacja przestrzeni edukacyjnej sty-
mulujacej systematyczny rozwéj wrazliwosci
estetycznej i poczucia tozsamosci, umozli-
wiajacej integracje ucznidw, ich dziatalnos¢
artystyczna, spoteczng i inng wynikajaca
Z programu nauczania oraz programu wycho-
wawczo-profilaktycznego;

9. wspdtdziatanie z rodzicami, réznymi Sro-
dowiskami, organizacjami i instytucjami,
uznanymi przez rodzicéw za Zrodto istotnych
wartosci, na rzecz tworzenia warunkow umoz-
liwiajacych rozw6j tozsamosci dziecka?;

— Organizacja zajeC i przestrzeni umozliwia-
jacych uczniom rozwijanie samorzadnosi;
— Organizaca zaje¢ umozliwiajacych
uczniom ksztattowanie poczucia odpowie-
dzialnosci za spotecznos¢ szkolng i szkote;

— wyznaczanie obszaréw, w ktérych ucznio-
wie beda realnie doswiadczali mozliwosci
wspdtdecydowania o ksztatcie codziennosci
szkolnej;

— Organizaca zaje¢ umozliwiajacych
uczniom doswiadczenie odpowiedzialnosci
za podejmowane samodzielnie decyzje;

— Motywowanie do podejmowania przez
ucznidw inicjatyw spotecznych o charakterze
spotecznym i patriotycznym;

— Umozliwienie uczniom reprezentowania
ojczyzny na arenie miedzynarodowej;

— organizacja zaje¢ ksztattujacych tozsamos¢
narodowa i mitos¢ do ojczyzny;

— organizacja zaje¢ ksztattujacych swiado-
mos¢ wspdtbudowania dobrostanu spotecz-
nosci lokalnej i ojczyzny;

Kompetencje w zakre-
sie przedsiebiorczosci

7¢. organizacji zaje¢ wspierajacych aktywno-
Sci dzieci, rozwijajacych nawyki i zachowania
adekwatne do poznawanych wartosci, takich
jak: bezpieczeristwo wiasne i grupy, spraw-
nos¢ fizyczna, zaradnos¢, samodzielnos¢, od-
powiedzialnos¢ i poczucie obowigzku®,

— Organizacja przestrzeni i zaje¢ umozliwia-
jacych uczniom rozwijanie wiasnej przedsie-
biorczosci;

— Organizacja zajec ksztattujacych myslenie
tworcze oraz innowacyjnos¢;

— Organizacja zaje¢ umozliwiajacych zdoby-
wanie wiedzy o charakterze ekonomicznymii
gospodarczym;

— Organizacja spotkan z przedsiebiorcami,
rolnikami, innowatorami ze spotecznosci
lokalnej, oraz przedstawicielami samorzadu
lokalnego.

— Organizacja zaje¢ umozliwiajacych projek-
towanie rozwigzan przedsiebiorczych dyna-
mizujacych rozwoj gospodarki lokalnej.

292 Tamze.
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Kompetencje $wiado-
mosci i ekspresji kul-
turowej

7f. Organizacja zaje¢ wspierajacych pozna-
wanie kultury narodowej, odbidr sztuki
i potrzebe jej wspdttworzenia w zakresie
adekwatnym do etapu rozwojowego dziec-
ka, uwzgledniajacych mozliwosci percepgi
i rozumienia tych zagadnien na danym etapie
rozwoju dziecka®,

8c. Organizacja przestrzeni edukacyjnej sty-
mulujacej systematyczny rozwdj wrazliwosci
estetycznej i poczucia tozsamodci, umozli-
wiajacej integracje ucznidw, ich dziatalnos¢
artystyczn, spoteczng i inng wynikajaca
Z programu nauczania oraz programu wycho-
wawczo-profilaktycznego?”;

— Organizacja zaje€ i przestrzeni umozliwia-
jacych uczniom poznawanie i urzeczywist-
nianie wartosci piekna;

— organizacja zaje¢ umozliwiajacych po-
dejmowanie dziatar twdrczych w obszarze
kultury i sztuki;

— Organizacja zaje¢ umozliwiajacych pozna-
nie kultury lokalnej i uczestnictwo w niej;

— Organizacja zaje€ i przestrzeni umozliwia-
jacych podejmowanie miedzykulturowego
dialogu.

Kompetengje
moralno-duchowe

5. Planowa realizacja programu nauczania
szanujaca godnos¢ ucznidw, ich naturalne
indywidualne tempo rozwoju, wspierajaca
indywidualnos¢, oryginalnos¢, wzmacniajaca
poczucie wartosci, zaspokajajaca potrzebe
poczucia sensu aktywnosci wiasnej i wspot-
dziatania w grupie;

7d. Organizacja zaje¢ wspierajacych rozumienie
doswiadczen, ktére wynikaja ze stopniowego
przejscia z dzieciristwa w wiek dorastania,

7e. Organizacja zaje¢ umozliwiajacych po-
znanie wartosci i norm spotecznych, ktorych
Zrodtem jest rodzina, spotecznos¢ szkolna,
spotecznos¢ lokalna i regionalna, naréd oraz
rozwijanie zachowan wynikajacych z tych
wartosci, a mozliwych do zrozumienia przez
dziecko na danym etapie rozwoju,

7f. Organizacja zajec

wspierajacych poznawanie kultury narodowej,
odbidr sztuki i potrzebe jej wspdttworzenia
w zakresie adekwatnym do etapu rozwojowe-
go dziecka, uwzgledniajacych mozliwosci per-
cepqji i rozumienia tych zagadnien na danym
etapie rozwoju dziecka.

— Realizacja programu nauczania w sposéh
umozliwiajacy uczniowi wzrastanie we wia-
snej godnosci, Swiadomosci i rozumieniu wol-
nosci zintegrowanej z odpowiedzialnoscia.

— Organizacja zaje¢ wyzwalajacych pytania
egzystencjalne o sens istnienia i zycia.

— Organizacja zaje¢ umozliwiajacych zrozu-
mienie wartosci zycia ludzkiego wraz z jego
ograniczeniami i przemijalnoscia.

— Organizacja zaje¢, na ktérych Dekalog uj-
mowany jest jako system wartosci uniwer-
salnych;

— Organizacja zaje¢ umozliwiajacych bez-
interesowna stuzbe wiasnymi talentami
i zdolnosciami innym osobom i dla dobra
wspdlnego.

Zrédto: Opracowanie wlasne

W powyzszej tabeli przedstawiono zadania szkoly zawarte w Podstawie Programo-
wej, ktore moga stanowic¢ obszary dla ksztattowania kompetencji kluczowych. W ostat-
niej kolumnie powyzszej tabeli zawarto zadania dla szkoly, ktére stanowig uszczegéto-
wienie zadan ogélnych i opracowano je w odniesieniu do poszczegélnych kompetencji.

296 Tamze.
297 Tamze.
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Realizacja przedstawionych zadan szczegdtowych pozwala nie tylko na organizowanie
procesu wychowawczo-dydaktycznego, ale takze budowanie catej kultury szkoly ukie-
runkowanej na ksztaltowanie kompetencji kluczowych.

Szanse dla rozwijania kompetencji kluczowych uczniéw odnalez¢ mozna takze
w ogolnych celach ksztalcenia sformutowanych dla edukacji wczesnoszkolnej. W po-
nizszych tabelach przedstawiono, ktére z celéw dla poszczegdlnych obszaréw rozwoju,
zawarte w Podstawie Programowe;j dla edukacji wczesnoszkolnej, wskazuja mozliwosci
ksztaltowania kompetencji kluczowych.

Tabela nr 3. Kompetencje kluczowe a ogdlne cele ksztalcenia dla edukacji wczesnoszkolnej okreslone

w Podstawie Programowej - obszar fizyczny

Kompetengje kluczowe Cele ogélIne dla edukacji wezesnoszkolnej okreslone w Podstawie Programowej
Kompetencja w zakresie rozumie- | Uczenri osiaga sprawnoéci motoryczne i sensoryczne tworzace umiejetnos¢ sku-
nia i tworzenia informagji tecznego dziatania i komunikacji®®

Kompetengje cyfrowe Uczen osigga Swiadomos¢ zdrowotna w zakresie higieny, pielegnadji ciata, odzy-

wiania sie i trybu 2ycia®™’;

Kompetencje osobiste, spofeczne, | Uczen osiaga swiadomos¢ zdrowotna w zakresie higieny , pielegnadji ciafa, odzy-
w zakresie uczenia sie wiania sie i trybu 2ycia;*®

Kompetencje obywatelskie Uczeni osigga umiejetnos¢ respektowania przepiséw gier, zabaw zespotowych
i przepiséw poruszania sie w miejscach publicznych®;

Kompetencje swiadomosci kultu- | Uczeri osiagga umiejetnos¢ wykorzystania wtasnej aktywnosci ruchowej w réznych
rowej i ekspresji sferach dziafalnosci cztowieka: zdrowotnej, sportowej, obronnej, rekreacyjnej
i artystycznej*™,

Kompetencje moralno-duchowe | Uczer osigga swiadomo$¢ zdrowotng w zakresie higieny, pielegnadji ciata, odzy-
wiania sie i trybu zycia;*®

Zrédlo: Opracowanie wlasne

W odniesieniu do informacji zawartych w powyzszej tabeli nalezy wskaza¢, iz w za-
kresie ksztaltowania kompetencji cyfrowych budowanie $wiadomosci zdrowotnej be-
dzie koncentrowalo si¢ wokét budowania nawykéw w obszarze higieny uzytkowania
narzedzi cyfrowych. Z kolei w zakresie kompetencji osobistych, spolecznych, w zakre-
sie uczenia sie kluczowym staje sie doskonalenie umiejetnosci efektywnego i zdrowego
uczenia si¢. Nalezy takze podkresli¢ iz ksztattowanie §wiadomosci zdrowotnej powinno
obejmowa¢, w odniesieniu do kompetencji osobistych zdrowie fizyczne oraz psychicz-
ne. Z kolei $wiadomo$¢ zdrowotna ksztaltowana w kompetencjach moralno-ducho-

298 Tamze.
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300 Tamze.
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wych bedzie odnosila si¢ do ksztaltowania swiadomosci wlasnego ja oraz integralnosci
biologiczno-spoteczno-psychiczno-duchowe;j.

W kolejnej tabeli przedstawiono zestawienie celow ksztalcenia dla edukacji weze-
snoszkolnej wedtug kompetencji kluczowych dla obszaru emocjonalnego.

Tabela nr 4. Kompetencje kluczowe a ogolne cele ksztalcenia dla edukacji wczesnoszkolnej okreslone

w Podstawie Programowej — obszar emocjonalny

Kompetencje kluczowe Cele ogélIne dla edukacji wezesnoszkolnej okreslone w Podstawie Programowej
Kompetencja w zakresie rozu- | Uczen osigga umiejetnosc:

mienia i tworzenia informacji | — rozpoznawania i rozumienia swoich emocji i uczu¢ oraz nazywania ich*;

— rozumienia i nazywania emogji oraz uczu¢ innych oséb; potrzebe tworzenia rela-
qis,

— przedstawiania swych emogji i uczu¢ przy pomocy prostej wypowiedzi ustnej lub
pisemnej, réznorodnych artystycznych form wyrazu®;

— rozumienia odczu¢ zwierzat, wyrazania tych stanéw za pomocg wypowiedzi ust-
nych i pisemnych oraz réznorodnych artystycznych form wyrazu®”.

Kompetencje w zakresie Uczen osiaga umiejetnos¢ uswiadamiania sobie uczu¢ przezywanych przez inne oso-

wielojezycznosci by z jednoczesna préba zrozumienia, dlaczego one wystepuja, a takze rdznicowania
form ich wyrazania w zaleznosci od wieku*®,

Kompetencje osobiste, Uczen osigga umiejetno$¢ rozpoznawania i rozumienia swoich emogji i uczu¢ oraz

spoteczne, w zakresie uczenia | nazywania ich®®;

sie Uczen osigga umiejetnos¢ rozpoznawania, rozumienia i nazywania emocji oraz uczu¢

innych os6b; potrzebe tworzenia relacji™.

Kompetencje obywatelskie | Uczeni osigga umiejetnos¢ odczuwania wiezi uczuciowej i potrzebe jej budowania,
w tym wiezi z rodzing, spofecznoscia szkoty i wspéinota narodowa®'";

Kompetencje Swiadomosci Uczen osigga umiejetno$¢ przedstawiania swych emogji i uczu¢ przy pomocy prostej

i ekspresji kulturowej wypowiedzi ustnej lub pisemnej, réznorodnych artystycznych form wyrazu®'%;
Kompetencje Uczen osigga umiejetnos¢ uswiadamiania sobie uczuc przezywanych przez inne oso-
moralno-duchowe by z jednoczesna préba zrozumienia, dlaczego one wystepuja, a takze réznicowania

form ich wyrazania w zaleznosci od wieku*™

Zrédto: Opracowanie wlasne

W kontekscie informacji zawartych w powyzszej tabeli nalezy podkresli¢, iz w za-
kresie rozwijania kompetencji wielojezycznych umiejetno$¢ uswiadamiania sobie uczué¢
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przez inne osoby, bedzie ksztaltowana poprzez poznawanie i rozumienie szerszego
kontekstu kulturowego, w ktérym uzytkowany jest jezyk obcy. Natomiast w zakresie
ksztaltowania kompetencji obywatelskich zasadnym jest podkreslenie konieczno$ci
wzmacniania zaréwno uczestnictwa we wspolnocie jak i aktywnego zaangazowania
w jej budowanie. Z kolei w odniesieniu do kompetencji moralno — duchowych istotnym
jest ksztaltowanie postawy tolerancji, jako szacunku dla innych i ich emocjonalnoéci,
jednak przy zachowaniu postawy asertywnosci i odwaznego wartosciowania czyndéw,
bedacych konsekwencja np. silnych emocji.

Tabela ponizej zawiera ogdlne cele ksztalcenia dla edukacji wezesnoszkolnej wedlug
kompetencji kluczowych w obszarze spotecznym.

Tabela nr 5. Kompetencje kluczowe a ogolne cele ksztalcenia dla edukacji wczesnoszkolnej okreslone

w Podstawie Programowej - obszar spoleczny

Kompetendje kluczowe Cele ogélIne dla edukacji wezesnoszkolnej okreslone w Podstawie Programowej
Kompetencja w zakresie rozu- | Uczen osigga umiejetnosc:
mienia i tworzenia informacji | — nazywania poznanych wartosci, oceny postepowania innych ludzi, odwotywania

sie w ocenie do przyjetych zasad i wartosci®';

— umiejetnos¢ samodzielnego wyrazania swoich oczekiwan i potrzeb spofecz-
nych®™;

Kompetendje cyfrowe Uczen osigga umiejetnosc:

— tworzenia relagji, wspétdziatania, wspétpracy oraz samodzielnej organizacji pra-
¢y w matych grupach, w tym organizacji pracy przy wykorzystaniu technologii®*é;
— dbania o bezpieczeristwo wfasne i innych uczestnikéw grupy, w tym bezpieczen-
stwo zwiazane z komunikacja za pomoca nowych technologii oraz bezpieczeristwo
uczestnictwa w ruchu drogowym

Kompetencje osobiste, spotecz- | Uczen osiaga umiejetnosc:

ne, w zakresie uczenia sie — przyjmowania konsekwencgji swojego postepowania®™®;

— tworzenia relaji, wspétdziatania, wspétpracy oraz samodzielnej organizacji pra-
¢y w matych grupach, w tym organizacji pracy przy wykorzystaniu technologii*®;
— umiejetnos¢ samodzielnego wyrazania swoich oczekiwan i potrzeb spotecz-
nych®®;

— umiejetno$¢ samodzielnej organizadji czasu przeznaczonego na odpoczynek in-
dywidualny i w grupie®”’;

Kompetencje obywatelskie Uczen osiaga:

— $wiadomos¢ wartosci uznanych przez srodowisko domowe, szkolne, lokalne i na-
rodowe; potrzebe aktywnosci spotecznej opartej o te wartosc*?;

— umiejetno$¢ nazywania poznanych wartodci, oceny postepowania innych ludzi,
odwotywania sie w ocenie do przyjetych zasad i wartosci*;

Kompetencje w zakresie przed- | Uczen osigga:

siebiorczosci — umiejetnos¢ przyjmowania konsekwencji swojego postepowania®?;

— umiejetnos¢ samodzielnego wyrazania swoich oczekiwan i potrzeb spotecz-
nych®;
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Kompetencje moralno — ducho- | Uczet osiaga umiejetnos¢ obdarzania szacunkiem kolezanek, kolegéw i osoby
we doroste, w tym starsze oraz okazywania go za pomoca prostych form wyrazu oraz
stosownego zachowania;**

Zrédto: Opracowanie wlasne

Przedstawione w powyzszej tabeli informacje wskazuja, ze dla obszaru spotecznego

mozna wyznaczy¢ szczegélnie szerokie spektrum celdéw, ktore ustanawiajg przestrzen

mozliwosci dla ksztaltowania kompetencji kluczowych.

Podobnie przedstawia sie katalog celoéw dla obszaru poznawczego. Szczegétowa ka-

tegoryzacja zawiera ponizsza tabela.

Tabela nr 6. Kompetencje kluczowe a ogolne cele ksztalcenia dla edukacji wczesnoszkolnej okreslone

w Podstawie Programowej - obszar poznawczy

Kompetencje kluczowe

Cele ogéIne dla edukacji wezesnoszkolnej okreslone w Podstawie Progra-
mowej

Kompetencja w zakresie rozumienia i two-
rzenia informacji

Uczeri osigga:

— umiejetnos¢ poprawnego postugiwania sie jezykiem polskim w mowie
i pismie, pozwalajaca na samodzielng aktywnos¢, komunikacje i efektyw-
ng nauke®”;

— umiejetnos¢ czytania na poziomie umozliwiajacym samodzielne ko-
rzystanie z niej w réznych sytuacjach zyciowych, w tym kontynuowanie
nauki na kolejnym etapie edukacyjnym i rozwijania swoich zaintereso-
wan’®,

Kompetencje w zakresie wielojezycznosci

Uczen osigga umiejetno$¢ rozumienia i uzywania prostych komunikatow
w jezyku obcym®?;

314 Tamze [dostep: 9.08.2024 1.].

315 Tamze.
316 Tamze.
317 Tamze.
318 Tamze.
319 Tamze.
320 Tamze.
321 Tamze.

322 Tamze [dostep: 10.08.2024 1. |.

323 Tamze.
324 Tamze.
325 Tamze.
326 Tamze.
327 Tamze.
328 Tamze.
329 Tamze.
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Kompetencje matematyczne

Uczen osigga umiejetnosc:

— rozumienia podstawowych poje¢ i dziatari matematycznych, samo-
dzielne korzystanie z nich w réznych sytuacjach zyciowych, wstepnej
matematyzacji wraz z opisem tych czynnosci: stowami, obrazem, sym-
bolem;*®

— czytania prostych tekstow matematycznych, np. zadan tekstowych, fa-
migtéwek i zagadek, symboli*®';

Kompetencje w zakresie nauk przyrodni-
czych, technologii i inzynierii

Uczert ma potrzebe i osigga umiejetnos¢ samodzielnego, refleksyjnego,
logicznego, krytycznego i twdrczego myslenia®,

Uczen osigga umiejetnosc:

— stawiania pytan, dostrzegania probleméw, zbierania informacji po-
trzebnych do ich rozwiazania, planowania i organizaji dziatania, a takze
rozwigzywania problemow3;

— obserwacji faktow, zjawisk przyrodniczych, spotecznych i gospodar-
czych, wykonywania eksperymentow i doswiadczen, a takze umiejgtnos¢
formutowania wnioskéw i spostrzeze®*;

— rozumienia zaleznosc pomiedzy sktadnikami Srodowiska przyrodniczego®™;
— samodzielnej eksploracji $wiata, rozwiazywania probleméw i stosowa-
nia nabytych umiejetnosci w nowych sytuacjach zyciowych®s,

Kompetengje cyfrowe

Uczert ma potrzebe i osigga umiejetnos¢ samodzielnego, refleksyjnego,
logicznego, krytycznego i tworczego myslenia®?;

Kompetencje osobiste, spoteczne, w za-
kresie uczenia sie

Uczerh ma potrzebe i osigga umiejetnos¢ samodzielnego, refleksyjnego,
logicznego, krytycznego i twdrczego myslenia®®;

Uczen osigga umiejetnos¢ samodzielnej eksploracji $wiata, rozwigzywa-
nia problemdw i stosowania nabytych umiejetnosci w nowych sytuacjach
zyciowych®™,

Kompetencje obywatelskie

Uczen osigga umiejetnosc:

— obserwadji faktéw, zjawisk przyrodniczych, spotecznych i gospodar-
zych, wykonywania eksperymentow i doswiadczen, a takze umiejetnos¢
formutowania wnioskow i spostrzeze*®;

— umiejetno$¢ rozumienia legend, faktow historycznych, tradycji, ele-
mentéw kultury materialnej i duchowej oraz pojec i symboli z nimi zwia-
zanych, takich jak: rodzina, dom, nardd, ojczyzna, kraj**;

Kompetencje w zakresie przedsigbiorczosci

Uczeri ma potrzebe i osigga umiejetno$¢ samodzielnego, refleksyjnego,
logicznego, krytycznego i twdrczego myslenia®®;

Kompetencje swiadomosci i ekspresji kul-
turowej

Uczen osiaga umiejetnos$¢ uczestnictwa w kulturze oraz wyrazania swych
spostrzezen i przezy¢ za pomocg plastycznych, muzycznych i technicznych
Srodkow wyrazu, a takze przy uzyciu nowoczesnych technologii®®;
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Kompetencje moralno-duchowe Uczen ma potrzebe i osigga umiejetnos¢ samodzielnego, refleksyjnego,
logicznego, krytycznego i twdrczego myslenia;**

Zrédlo; Opracowanie wlasne

Nalezy zaznaczy¢, iz w odniesieniu do zawartych w powyzszej tabeli tresci, rozbu-
dowania wymagaja cele ogdlne, ktére stanowityby o mozliwosci ksztaltowania kompe-
tencji w zakresie wielojezycznosci. Specyfika tej kompetencji wskazuje jako priorytet
rozwijanie u uczniow zdolnosci komunikowania sie¢ w jezyku obcym, co stanowi pojecie
bardziej zfozone od rozumienia i uzywania komunikatéw. Warto takze zwrdci¢ uwage
na to, iz dla wigkszos$ci z wymienionych kompetencji kluczowych, w zakresie rozwoju
poznawczego mozna wskaza¢ wspdlny cel, jakim jest samodzielne, refleksyjne, logiczne,
krytyczne i twércze mySlenie ucznia. Przy czym w odniesieniu do kompetencji mo-
ralno-duchowej, te umiejetnosci beda wykorzystywane do oceniania i warto$ciowania
wlasnych czyndw i innych w kategoriach dobra i zta, w $wietle obowiazujacych zasad
moralnych w tym Dekalogu.

Przeprowadzona w powyzszym rozdziale analiza Podstawy Programowej dla eduka-
¢ji wezesnoszkolnej, w odniesieniu do kompetencji kluczowych umozliwita odnalezie-
nie wspélnych obszaréw pomiedzy zadaniami i celami ogélnymi szkoly a poszczegdl-
nymi kompetencjami kluczowymi. Stanowi to fundament dla opracowania propozycji
rozwigzan wychowawczo - dydaktycznych ksztattujacych kompetencje kluczowe, w od-
niesieniu do szczegdtowych tresci programowych w edukacji matematycznej oraz przy-
rodniczej.

330 Tamze.
331 Tamze.
332 Tamze.
333 Tamze.
334 Tamze.
335 Tamze.
336 Tamze.
337 Tamze.
338 Tamze.
339 Tamze.
340 Tamze.
341 Tamze.
342 Tamze.
343 Tamze.
344 Tamze.
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1.7.1. Szanse rozwijania kompetencji kluczowych w procesie edukacji matematycznej
O potrzebie rozwijania kompetencji kluczowych uczniéw przekonuja nie tylko zapisy
Rady Europy czy Parlamentu Europejskiego, przekonuja nie tylko badania i publikacje
naukowe. Odnajdujemy je réwniez w zapisach rozporzadzenia MEN z dnia 11 sierpnia
2017 roku w sprawie wymagan wobec szkot i placowek. Dotyczg one planowania i orga-
nizacji proceséw edukacyjnych w takim zakresie, aby sprzyjaly uczeniu i ksztattowaniu
u uczniéw umiejetnosci uczenia si¢ oraz nabywania wiadomosci i umiejetnosci okreslo-
nych w podstawie programowej poprzez zaangazowanie i podejmowanie réznych form
aktywnosci. Kompetencje kluczowe sg priorytetem dla szkdt europejskich, a ich realiza-
cja jest monitorowana i oceniana.** Wiek wczesnoszkolny to dynamiczny czas rozwoju,
w ktérym dziecko podejmuje uczenie si¢ i jest chetne do systematycznego zdobywania
i odkrywania wiedzy, wykazuje postawe ciekawosci i zainteresowanie otoczeniem. Jak
pisze B. Skalbania ,Jest to czas ksztaltowania wyobrazni i kreatywno$ci, ktére s prze-
pustka do eksperymentowania, dociekan naukowych stanowiacych poczatek aktywnosci
badawczej, stopniowego wchodzenia w role badacza, a nie tylko obserwatora. Dziec-
ko w mlodszym wieku szkolnym inicjuje kontakty spoleczne, buduje relacje z innymi
i doskonali swoja komunikacje. Dynamicznie tez rozwija si¢ u niego myslenie pytajne.
Swiadomos¢ wlasnych emocji i réznicowanie stanéw emocji u innych jest istotne dla
calo$ciowego rozwoju, podejmowania i realizowania uczenia si¢**°. Okres edukacji wcze-
snoszkolnej to przede wszystkim praca ucznia nad sobg, poznawanie swoich mocnych
i stabych stron, rozwijanie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie¢, rozwijanie motywa-
cji, podejmowanie dzialan w celu rozwigzywania pojawiajacych si¢ problemoéw.
Podejmujac dzialania majace na celu rozwijanie kompetencji kluczowych nalezy
bra¢ pod uwage specyfike wieku rozwojowego dziecka w klasach I-II1, a w szczegdlno$ci
mie¢ na uwadze jego integralny rozwdj. ,,Przed dzieckiem postawione sa zadania roz-
wojowe, ktére wspotwystepuja z ksztalttowaniem niezbednych umiejetnosci i postaw. Sg
to: budowanie relacji z dorostymi i réwiesnikami, rozwijanie umiejetnosci poprawne-
go i skutecznego komunikowania si¢ oraz wyrazania siebie, rozwijanie motywacji we-
wnetrznej o samodzielno$ci, doskonalenie elementarnych sprawnosci szkolnych, roz-
wijanie podstawowych umiejetnosci przyrodniczych, matematycznych i technicznych,
ksztaltowanie postawy etycznej i aktywnego udziatu w kulturze oraz umiejetno$¢ ucze-
nia si¢ jako metakompetencja®3*. Zadania te wigzg si¢ $cisle z rozwijaniem u uczniow
kompetencji kluczowych. Moga by¢ realizowane w réznych obszarach edukacyjnych
klas I-IIT szkoly podstawowej. W ponizszym podrozdziale podjeto probe analizy tresci
programowych przewidzianych do realizacji w obszarze edukacji matematycznej pod
katem mozliwo$ci rozwijania kompetencji kluczowych. W ponizszej tabeli zamieszczo-

345 Zob. B. Skalabania, Rozwijanie kompetencji kluczowych w swietle teorii uczenia si¢ -
perspektywa nauczyciela i ucznia edukacji wczesnoszkolnej, ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”,
3/2020, S. 123.

346 Tamze.

347 Tamze,s. 127.
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no wybrane treéci nauczania-wymagania szczegdtowe, ktérych realizacja moze stuzy¢

i utatwia¢ ksztattowanie kompetencji kluczowych.

Tabela nr 7. Tre$ci programowe edukacji matematycznej stuzace ksztaltowaniu kompetencji kluczowych

L.p.

Kompetendje kluczowe

Wybrane tresci programowe z zakresu edukacji matematycznej

1.

Kompetencje w zakresie
rozumienia i tworzenia
informagji

Uczen:

— analizuje i rozwiazuje zadania tekstowe proste i wybrane ztozone; dostrzega
problem matematyczny oraz tworzy wiasng strategie jego rozwigzania, odpo-
wiednia do warunkdw zadania; opisuje rozwiazanie za pomoca dziatar, réwnosci
z okienkiem, rysunku lub w inny wybrany przez siebie sposéb;

— uktada zadania i je rozwiazuje, tworzy tamigtéwki matematyczne, wykorzystuje
w tym procesie wiasng aktywnos¢ artystyczna, techniczng, konstrukcyjna; wybra-
ne dziatania realizuje za pomoca prostych aplikacji komputerowych;

— postuguje sie pojeciami: pion, poziom, skos;

— wyjasnia istote dziatai matematycznych — dodawania, odejmowania, mnoze-
nia, dzielenia oraz zwiazki miedzy nimi; korzysta intuicyjnie z wtasnosci dziatar;
— mierzy dtugosci odcinkéw, bokéw figur geometrycznych itp.; podaje wynik po-
miaru, postugujac sie jednostkami dfugosci: centymetr, metr, milimetr; wyjasnia
zwiazki miedzy jednostkami dtugosci; postuguje sie wyrazeniami dwumianowa-
nymi; wyjasnia pojecie kilometr.

Kompetencje w zakresie
wielojezycznosci

Uczen:

— ukfada zadania i je rozwiazuje, tworzy tamigtéwki matematyczne, wykorzystuje
w tym procesie wiasng aktywnos¢ artystyczna, techniczng, konstrukcyjna; wybra-
ne dziatania realizuje za pomoca prostych aplikacji komputerowych;

Kompetencje matematycz-
ne oraz kompetencje w za-
kresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii

Wszystkie tresci z zakresu edukacji matematycznej ujete w podstawie programowej.

Kompetencje cyfrowe

Uczen:

— uktada zadania i je rozwiazuje, tworzy tamigtdwki matematyczne, wykorzystuje
w tym procesie wiasng aktywnos¢ artystyczna, techniczng, konstrukcyjna; wybra-
ne dziatania realizuje za pomoca prostych aplikacji komputerowych;

— odczytuje godziny na zegarze ze wskazéwkami oraz elektronicznym (wyswie-
tlajacym cyfry w systemie 24-godzinnym); wykonuje proste obliczenia dotyczace
czasu; postuguje sie jednostkami czasu: doba, godzina, minuta, sekunda; postu-
quje sie stoperem, aplikacjami telefonu, tabletu, komputera; zapisuje daty np.
swojego urodzenia lub date biezaca; postuguje sie kalendarzem; odczytuje oraz
zapisuje znaki rzymskie co najmniej do XII;

348 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalce-
nia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoly I stopnia,
ksztalcenia ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego
dla szkoly policealnej (Dz.U. 2017 poz. 356).
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5.

Kompetencje osobiste,
spoteczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia sie

Uczeni:

— wykorzystuje warcaby, szachy i inne gry planszowe lub logiczne do rozwijania
umiejetnosci myslenia strategicznego, logicznego, rozumienia zasad itd.; prze-
ksztatca gry, tworzac whasne strategie i zasady organizacyjne;

—wykorzystuje nabyte umiejetnosci do rozwigzywania probleméw, dziatari twérczychi
eksploraji $wiata, dbajac 0 wiasny rozwdj i tworzac indywidualne strategie uczenia sie.

Kompetencje obywatelskie

Uczeni:

— wykorzystuje nabyte umiejetnosci do rozwigzywania probleméw, dziatan twor-
czych i eksploragji Swiata;

— analizuje i rozwiazuje zadania tekstowe proste i wybrane ztozone; dostrzega
problem matematyczny oraz tworzy wtasng strategie jego rozwiazania, odpo-
wiednig do warunkéw zadania; opisuje rozwiazanie za pomocg dziatan, rownosci
z okienkiem, rysunku lub w inny wybrany przez siebie sposob.

Kompetencje w zakresie
przedsiebiorczosci

Uczeni:

— poréwnuje przedmioty pod wzgledem wyréznionej cechy wielkosciowej, np.
dtugosci czy masy; dokonuje klasyfikagji przedmiotow;

— wykonuje obliczenia pienigzne; zamienia ztote na grosze i odwrotnie, rozréznia
nominaty na monetach i banknotach, wskazuje roznice w ich sile nabywczej;

— dokonuje obliczer szacunkowych w rdznych sytuacjach zyciowych;

— wykorzystuje warcaby, szachy i inne gry planszowe lub logiczne do rozwijania
umiejetnosci myslenia strategicznego, logicznego, rozumienia zasad itd.; prze-
ksztatca gry, tworzac wiasne strategie i zasady organizacyjne.

Kompetencje w zakresie
Swiadomosci i ekspresji
kulturalnej

Uczeni:

— ukfada zadania i je rozwiazuje, tworzy tamigtéwki matematyczne, wykorzystuje
w tym procesie wasng aktywnos¢ artystyczng, techniczng, konstrukcyjna; wybra-
ne dziatania realizuje za pomocg prostych aplikacji komputerowych;

dostrzega symetrie w Srodowisku przyrodniczym, w sztuce uzytkowej i innych wy-
tworach cztowieka obecnych w otoczeniu dziecka;

— klasyfikuje obiekty i rozne elementy srodowiska spoteczno-przyrodniczego
z uwagi na wyodrebnione cechy; dostrzega rytm w $rodowisku przyrodniczym,
sztuce uzytkowej i innych wytworach cztowieka, obecnych w $rodowisku dziecka;
— wykorzystuje nabyte umiejetnosci do rozwigzywania probleméw, dziatan twor-
czych i eksploracji $wiata, dbajac o wiasny rozwéj i tworzac indywidualne strate-
gie uczenia sie.

Kompetencje w zakresie
moralno-duchowym

Uczen:

— wykorzystuje warcaby, szachy i inne gry planszowe lub logiczne do rozwijania
umiejetnosci myslenia strategicznego, logicznego, rozumienia zasad itd.; prze-
ksztatca gry, tworzac whasne strategie i zasady organizacyjne;

— wykorzystuje nabyte umiejetnosc do rozwiazywania probleméw, dziatari tworczych
i eksploracji Swiata, dbajac 0 whasny rozwdj i tworzac indywidualne strategie uczenia sig;
— dokonuje obliczen szacunkowych w réznych sytuacjach zyciowych.

Zréd

0: opracowanie wlasne

W powyzszej tabeli ujeto wybidrczo te tresci nauczania — wymagania szczegélowe,

ktorych realizacja moze przyczyniac sie do rozwijania poszczegélnych kompetencji. Jak

mozna zauwazy¢ realizacja tresci z zakresu edukacji matematycznej to nie tylko ksztal-

towanie kompetencji matematycznych. Odpowiedni ich doboér, sposéb realizacji, za-
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projektowanie odpowiednich zadan, dobdr metod ksztalcenia, srodkéw dydaktycznych
oraz form aktywno$ci uczniow dajg mozliwo$¢ ksztaltowania rowniez innych kompe-
tencji, rownie istotnych dla prawidfowego, integralnego rozwoju czlowieka oraz funk-
cjonowania w zyciu rodzinnym, szkolnym i przysztym zyciu zawodowym i spolecznym.

1.7.2 Szanse rozwijania kompetencji kluczowych w edukacji przyrodniczej

Edukacja przyrodnicza na etapie wczesnoszkolnym stanowi przestrzen edukacyjna,
ktéra porzadkuje dotychczasowa wiedze potoczng dziecka i ukazuje dla niego szersze,
nowe perspektywy dla procesu poznawania. Edukacja przyrodnicza przedstawia sze-
roki zakres tre$ciowy, ktory oscyluje nie tyle wokdt wyltacznie poszczegélnych elemen-
tow $wiata przyrody, a raczej wskazuje na relacje pomiedzy nimi, akcentujac znacze-
nie sprawczosci cztowieka w tym ukladzie. Wobec tak szerokiego spektrum zagadnien
zasadnym jest zidentyfikowanie szans rozwijania kompetencji kluczowych na lekcjach
przyrody w edukacji wezesnoszkolne;j.

Priorytetem w tym kontekscie staje si¢ analiza tresci szczegdtowych edukacji przy-
rodniczej okreslonych w Podstawie Programowej dla edukacji wczesnoszkolnej z cela-
mi wyznaczonymi do realizacji w ksztaltowaniu poszczegdlnych kompetenciji.

Analiza Podstawy Programowej dla pierwszego etapu edukacyjnego umozliwia wy-
kazanie zalezno$ci treéci szczegélowych okreslonych w dokumencie dla edukacji przy-
rodniczej oraz celéw wyznaczonych do realizacji w procesie ksztaltowania poszcze-
golnych kompetencji kluczowych. Wyniki przeprowadzonej analizy przedstawiono
W ponizszej tabeli.
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Tabela nr 8. Cele szczegotowe w ksztaltowaniu poszczegolnych kompetencji kluczowych a cele szczego-

lowe edukacji przyrodniczej pierwszego etapu edukacyjnego

rozumienia i two-
rzenia informacji

Kompetengja Cele szczegotowe wyznaczone dla ksztatto- | Cele szczegétowe edukacji przyrodniczej dla
wania kompetencji*® pierwszego etapu edukacyjnego®®
W zakresie — uczen posiada zdolno$¢ rozrézniania | — uczen odszukuje w réznych dostepnych zaso-

i wykorzystywania réznych typow Zrodet do
wyszukiwania, gromadzenia i przetwarzania
informaciji;

— uczen ksztattuje krytyczne myslenie i zdol-
nos$¢ oceny i pracy z informacjami.

bach, w tym internetowych, informacje doty-
czace srodowiska przyrodniczego, potrzebne do
wykonania zadania, ¢wiczenia.

W zakresie
matematyki, nauk
przyrodniczych,
technologii i
inzynierii

— uczen posiada zdolnos¢ i che¢ do wyjasnia-
nia Swiata przyrody poprzez wykorzystanie
zasobu wiedzy i zastosowanej metodologii,
w tym obserwagji i eksperymentéw, w celu
identyfikowania pytan i wyciagania wnio-
skéw opartych na dowodach;

— uczen posiada umiejetnosc obserwadji i prze-
prowadzania kontrolowanych eksperymentéw;
— Uczen posiada zdolnos¢ do wykorzysty-
wania logicznego i racjonalnego myslenia
w celu zweryfikowania hipotezy.

— Uczen planuje, wykonuje proste obserwacje,
doswiadczenia i eksperymenty dotyczace obiek-
tow i zjawisk przyrodniczych, tworzy notatki
Z obserwagji, wyjasnia istote obserwowanych
zjawisk wedtug procesu przyczynowo skutkowe-
go i czasowego.

(yfrowa

— Uczen zna zastosowania réznych urzadzen,
oprogramowania i sieci;

— Uczert podchodzi krytycznie do waznosdi,
niezawodnosci informagji i danych udostep-
nianych za pomoca $rodkéw cyfrowych;

— Uczen etycznie, bezpiecznie i odpowie-
dzialne korzysta z narzedzi cyfrowych.

— Uczen stosuje zasady bezpieczeristwa podczas
korzystania z urzadzeri cyfrowych, rozumie i re-
spektuje ograniczenia zwiazane z czasem pracy
ztakimi urzadzeniami, oraz stosuje zasady netykiety;
— Uczen ma Swiadomos, iz nieodpowiedzialne
korzystanie z technologii ma wplyw na utrate
zdrowia cztowieka;

— Uczert ma $wiadomos¢ pozytywnego znacze-
nia technologii w zyciu cztowieka.

349 Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018, w sprawie kluczowych kom-

petencji w zakresie uczenia si¢ przez cale zycie. Dz.U. C 189 z 4.6.2018, s. 2. 1-13. T1. Wtasne.
[dostep: 28.06.2024 1.].
350 https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-III [dostep: 24.08.2024 r.].
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Osobista, spo- — uczen dba o swdj fizyczny i psychiczny do- | — Uczen reaguje stosownym zachowaniem w sy-
teczna, w zakresie | brostan; tuacji zagrozenia bezpieczefistwa, zdrowia jego
uczenia sie — uczen dba o zdrowie fizyczne i psychiczne. | lub innej osoby;

— Uczen zna podstawowe zasady udzielania
pierwszej pomocy;

stosuje sie do zasad bezpieczeristwa w szkole.
odnajduje droge ewakuacyjna,

— Uczen rozpoznaje znaki i symbole informujace
o réznych rodzajach niebezpieczenstw oraz za-
chowuije sie zgodnie z informacja w nich zawar-
t3; stosuje zasady bezpiecznej zabawy w rdznych
warunkach i porach roku.

Obywatelska —Uczen na Swiadomo$¢ zmian klimatycznych | — Uczen chroni przyrode, wskazuje wybrane
i demograficznych na poziomie globalnym | miejsca ochrony przyrody oraz parki narodowe,
oraz ich przyczyn; pomniki przyrody w najblizszym otoczeniu —
— Uczeri ma gotowos¢ do poszanowania pry- | miejscowosci, regionie;

watnosci innych i wzigecia odpowiedzialnosci | — Uczei segreguje odpady i ma Swiadomos$¢
za Srodowisko; przyczyn i skutkow takiego postepowania.

— Uczen ma zdoInos¢ do petnego uczestnic- | — Uczen rozréznia podstawowe znaki drogowe,
twa w zyciu obywatelskim i spotecznym, stosuje przepisy bezpieczeristwa w ruchu drogo-
— Uczen zna podstawowe pojeci i zjawiska | wym i miejscach publicznych; przestrzega zasad
dotyczace jednostek, grup, organizacji zawo- | zachowania sie w $rodkach publicznego trans-
dowych, spoteczeristwa, gospodarkii kultury. | portu zbiorowego;

— Uczen przedstawia charakterystyke wybra-
nych zaje¢ i zawodéw ludzi znanych z miejsca
zamieszkania oraz zawodéw uzytecznosci pu-
blicznej: nauczyciel, zotnierz, policjant, strazak,
lekarz, pielegniarz czy lesnik, a ponadto rozumie
istote pracy w stuzbach mundurowych i medycz-

nych.
Swiadomoscii eks- | — Uczen zna lokalne, narodowe, regionalne, | — Uczeri przedstawia charakterystyczne dla Pol-
presji kulturowej | europejskie i globalne kultury; ski dyscypliny sportowe, gospodarcze lub inne

— Uczen rozumie whasng rozwijajaca sie toz- | np. artystyczng dziatalnos¢ cztowieka, w ktdrej
samos¢ narodowq i dziedzictwo kulturowe. | Polska odnosi sukcesy lub z niej stynie;

— Uczer wymienia nazwe stolicy Polski i charak-
terystyczne obiekty, wyjasnia znaczenie stolicy
dla catego kraju, wskazuje na mapie jej potoze-
nie;

— Uczen okresla potozenie i warunki naturalne
swojej miejscowosci oraz okolicy, opisuje cha-
rakterystyczne formy terenu, sktadniki przyrody,
charakterystyczne miejsca, np. miejsca pamieci
narodowej, (...) interesujace zabytki, pomniki,
tereny rekreacyjne, parki krajobrazowe, parki
narodowe.

Zrédlo: Opracowanie wlasne
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Tredci zawarte w powyzszej tabeli wskazujg na kompatybilnos¢ celéw ksztalcenia
przyrodniczego i celow ksztalcenia kompetencji kluczowych. W obszarze kompetencji
w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w celach okreslonych przez Ustawodawce
dla edukacji przyrodniczej obecne jest wyznaczenie rodzaju tresci, dla ktérych potrzeb-
ne sg umiejetno$ci stanowiace o tej kompetencji. Wyraza si¢ ono we wskazaniu, iz umie-
jetnosci poszukiwania, odczytywania i weryfikowania informacji dotyczy $rodowiska
przyrodniczego. Rowniez w obszarze kompetencji spotecznych, osobistych w zakresie
uczenia sie wystepuje uszczegdtowienie, w obszarze celéw edukacji przyrodniczej, wy-
razajace si¢ w konkretyzacji zjawisk i zachowan, ktdre stanowi¢ bedg o dbatosci ucznia
o wlasny dobrostan psychiczny i fizyczny. W obszarze kompetencji obywatelskiej, cele
edukacji przyrodniczej stanowig kontinuum dla celéw ksztalcenia kompetencji, cha-
rakteryzuje si¢ ono uwzglednieniem mozliwosci psychofizycznych dziecka w wieku
wezesnoszkolnym. Stad pelne uczestnictwo w zyciu obywatelskim i spolecznym bedzie
rozpoczynalo si¢ od respektowania przepiséw ruchu drogowego i zasad w nim obo-
wiazujacych, z kolei odpowiedzialno$¢ za srodowisko, budowana jest m.in. poprzez
ksztaltowanie prostych nawykow tj. segregacja $mieci. Podobnie kontinuum celéw jest
obecne w obszarze kompetencji $wiadomosci i ekspresji kulturowej, jednak wyraza si¢
ono w sformutowaniu celéw edukacji przyrodniczej w odniesieniu do kraju zamiesz-
kania dziecka: Polski, stad uczen rozumie wlasng tozsamos$¢ narodowg - Ja - Polka/
Polak i dziedzictwo kulturowe Polski. Z kolei w obszarze kompetencji cyfrowych, nalezy
zwroci¢ uwage na wysoka tozsamosc¢ celow. Rowniez w obszarze kompetencji w zakre-
sie matematyki, nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii cele edukacji przyrodni-
czej oraz ksztalcenia kompetencji sg tozsame.

Podsumowujac, juz specyfika celéw sformutowanych dla edukacji przyrodniczej
pierwszego etapu edukacyjnego stanowi szans¢ dla ksztaltowania kompetencji klu-
czowych. Zasadnym jest analiza mozliwo$ci ksztaltowania kompetencji kluczowych,
w specyficznych dla edukacji przyrodniczej rozwigzaniach metodycznych.

Powinnoscig nauczyciela, na edukacji przyrodniczej etapu wczesnoszkolnego jest:

- utrwalenie wiedzy uczniéw o $rodowisku najblizszym,

- ukazywanie perspektyw i motywowanie uczniéw do przeksztatcania najblizszego

otoczenia;

- konsekwentne poszerzanie zakresu pojeciowego o $rodowisku rozpoczynajac od

lokalnego, poprzez ogdlnokrajowe i §wiatowe.

A. Budniak formuluje nastepujace zasady nauczania przyrody w edukacji elemen-
tarne;j:
»1. Rozpoczynamy od konkretnego doswiadczenia, dalej uogolnienie i abstrakcyjny
schemat pojeciowy.
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2. U dzieci najmlodszych poznawanie srodowiska odnosimy gtéwnie do srodowiska
rodzinnego, lokalnego, bliskiego dziecku (zasada pogladowosci i przystepnosci
W nauczaniu).

3. Przyroda nie moze by¢ nieistotnym ttem dziatan. Wszystko, co robi nauczyciel
dla zagadnien przyrodniczych powinno by¢ atrakcyjne, zagadkowe, zadziwiajace,
nieoczywiste, tajemnicze, wywolujace silne poruszenie duszy.

4. Kolejnos$¢ procesow: doswiadczanie — nazywanie — rozumienie”s.

Wymienione przez autorke zasady, wskazuja, zZe juz w obszarze metodyki nauczania
przyrody dostepne sa mozliwosci rozwijania nastepujacych kompetencji kluczowych:

- w zakresie umiejetnos$ci czytania i pisania (drugi etap, w kolejnosci proceséw: na-
zywanie),

- w zakresie nauk $cistych ( do§wiadczanie i rozumienie ),

- obywatelskich (poznawanie srodowiska odnosi si¢ gléwnie do $rodowiska rodzin-
nego i lokalnego),

- osobistych (zagadkowo$¢, zadziwienie, tajemniczo$¢ w przedstawianiu zagadnien
przyrodniczych, sprzyjajace rozbudzanie ciekawosci poznawczej).

Kompetencja, ktéra w sposéb szczegélnie dynamiczny moze by¢ ksztaltowana na
lekcjach edukacji przyrodniczej jest kompetencja w zakresie matematyki, nauk przy-
rodniczych, technologii i inzynierii. K. Gasecki formutuje postulaty, do ktérych realizo-
wania jest zobowiazany nauczyciel edukacji przyrodniczej. Autor zaznacza ,,Uczniowie
powinni samodzielnie projektowa¢ wilasng dzialalnos¢ badawcza, a takze formulowaé
pytania i odpowiedzi. Dlatego nauczanie przyrody powinno charakteryzowac sie:

« polozeniem zdecydowanego nacisku na dzialalnos¢ badawcza uczniéw,

» wypracowaniem u uczniéw umiejetnosci dostrzegania probleméw, formutowania
pytan i hipotez oraz ich weryfikowania w zaplanowanych przez siebie procedurach
badawczych,

« zwiekszeniem samodzielno$ci uczniéw w osigganiu wiedzy i umiejetnosci,

« zdobywanie wiadomosci musi cechowaé uzyteczno$¢ ze wzgledu na potrzeby sro-
dowiskowe ucznia, a przede wszystkim poznawcze i emocjonalne oraz ze wzgledu
na jego potrzeby w nastepnych etapach ksztalcenia,

« realizacjg tresci przyrody w korelacji z innymi przedmiotami i blokami przedmio-
towymi (np. poprzez $ciezki migdzy przedmiotowe),

« nauczyciel przyrody musi sam by¢ badaczem i jednoczesnie ,tylko” doradca
uczniow:?s?

351 A.Budniak, Edukacja spoleczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym
szkolnym, Wyd. Impuls. Krakéw 2009, s. 32.

352 K. Gasecki. Zastosowanie metod i technik aktywizujgcych w nauczaniu przyrody, ,Edu-
kacja Przyrodnicza w Szkole Podstawowe;j”, 1.2 (2005), ss. 57-91, s. 60.
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Dzialalnos¢ badawcza ucznidow jest wpisana w edukacje przyrodnicza, stanowi jej
nieodfgczny element, stwarza szanse nie tylko poznania otaczajacego $wiata, ale przede
wszystkim jego zrozumienie. Potrzeba wyjasnienia jest szczegdlnie intensywnie werba-
lizowana wlasnie przez dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, w pytaniach
dlaczego? Po co? I. Pasko zaznacza ,Dzieci w mlodszym wieku szkolnym potrzebuja
dzialania i eksperymentowania, aby méc rozwiazywac problemy w sposéb logiczny. Po-
trzebuja informacji sytuacyjnych, doptywajacych do nich w wyniku wtasnej aktywno-
$ci, a nie tylko informacji docierajacych droga przekazu.”3s> Wlasna aktywno$¢ ucznidw,
ktorej konsekwencja jest ich dziatalno$¢ badawcza, determinuje wyzsza efektywnos¢
w zakresie utrwalania ustalonych prawidlowosci. Towarzyszaca eksperymentowaniu
ekscytacja oraz poczucie sprawstwa wzmacniaja zapamietywanie i motywacje we-
wnetrzng oraz rozbudzajg dalszg ciekawos¢ poznawcza.

W edukacji przyrodniczej na etapie wczesnoszkolnym podejmowane sg dziatania
umozliwiajace wyjasnianie zachodzacych w najblizszym otoczeniu zmian. Juz proste
obserwacje, przeprowadzone w okolicy szkoly, pobliskim lesie lub nawet w samej klasie,
beda wprowadzaly elementy dziatalnoéci badawczej do procesu wychowawczo-dydak-
tycznego. Jak zaznacza E. Buchcic ,,Edukacja przyrodnicza pozwala dziecku poznac¢ naj-
blizsze otoczenie, w trakcie obserwacji, doswiadczen i eksperymentdw jest ono w stanie
zrozumie¢ §rodowisko, w ktérym zyje czlowiek’3* Podobnie wskazuje E. Grott ,Wiedza
przyrodnicza powinna by¢ krzewiona w sposdb kompleksowy, tak, aby matematycz-
nie zapisane prawa chemii, fizyki i dziedzin pokrewnych wskazywaty jednoznacznie na
Sciste zwiazki z otaczajacy przyroda, Srodowiskiem naturalnym. Wiedze o otaczajacym
nas $wiecie, nauczyciel pragnacy by¢ autorytetem dla swoich uczniéw przekazuje w for-
mie komunikatu, ktéry nie powinien mie¢ tylko charakteru werbalnego, ale dokonuja-
cy przekazu, czyli nauczyciel, w zalozeniach wigze z nadawanym komunikatem pewne
plany dotyczace adresata, w tym przypadku ucznia.”35s Edukacja przyrodnicza zaktada,
iz uczen poznaje swoje najblizsze otoczenie, klasyfikuje jego elementy, dostrzega, na-
zywa i wyjasnia zachodzace w nim zmiany. W duzej mierze to od nauczyciela zalezy
jaka droge poznawania zastosuje w czasie zaje¢: nauczanie przez przyswajanie czy na-
uczanie przez odkrywanie. W pierwszej wystarczy opracowanie zasobu informacji do
przyswojenia dla uczniéw, jednak to druga bardziej wymagajaca pod wzgledem orga-
nizacyjnym jest naturalng konsekwencja rozwojowej ciekawosci dziecka wobec tego,
czego dos$wiadcza lub moze doswiadczaé, w swojej codzienno$ci.

353 1. Pasko. Poznawanie przyrody przez dzieci w mtodszym wieku szkolnym, w: Aktywnos¢
poznawcza i dziataniowa dzieci w badaniach pedagogicznych. Pod red. K. Kraszewskiego, I. Pasko,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2016, ss. 207-213, 5. 212.

354 E.Buchcic. Edukacja przyrodnicza elementem procesu wychowania, ,Studia Ecologiae et
Bioethicae” UKSW 12(2014)2, ss. 27-43, S. 29.

355 E. Grott. Autorytet nauczyciela przyrody w szkole podstawowej, ,,Studia Ecologiae et
Bioethicae”, 7/2, $5.169-176, 2009, S. 173.
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Edukacja przyrodnicza na pierwszym etapie edukacyjnym stanowi dla uczniéow
przygotowanie do spotkania z wiedza bardziej specjalistyczng, przypisang do szczego-
fowych dyscyplin fizyki, chemii, biologii, geografii, na kolejnych etapach edukacyjnych.
Jak zaznacza E. Chodakowska ,Wczesna wiedza przyrodnicza stanowi baze dla przy-
sztego ksztalcenia biologicznego, biotechnologicznego, chemicznego czy medycznego,
na ktérym opiera si¢ wiele zawodow o szczeg6lnym znaczeniu dla rozwoju cywilizacyj-
nego. Jest ona rowniez bardzo wazna w ksztaltowaniu umiejetnosci radzenia sobie z za-
grozeniami, jakie ta cywilizacja stwarza dla zdrowia cztowieka i dla stanu jego srodowi-
ska™»s¢. Nalezy wskaza¢, ze to wlasnie w czasie zajg¢ edukacji przyrodniczej uczniowie
majg mozliwo$¢ doskonalenia sposobu formulowania i weryfikowania hipotez. Z kolei
C. Puchala wskazuje ,,Praca eksperymentalna uczniéw pozwala na zaznajomienie ich
z elementami metodologii nauk przyrodniczych (ang. natural sciences). Metodologia
nauk przyrodniczych (takze innych nauk) jest metoda naukowa (ang. scientific metod).
Poznanie i umiejetno$¢ stosowania metody naukowej odgrywa zasadniczg role w pro-
cesie zdobywania wiedzy na kazdym etapie edukacyjnym.’357

A. Hlobil zaznacza ,,Zatem zaciekawienie przyrodnicze uczniéw polega na zapew-
nieniu im bezposredniego kontaktu z réznorodnymi obiektami $rodowiska, tak aby
w naturalnym $rodowisku mogli poréwnywa¢, szukaé, bada¢, zbieraé, porzadkowac,
ocenia¢, mierzy¢, liczy¢, dotyka¢, wacha¢, zachwycacé sie oraz eksperymentowac. Pod-
czas obserwacji dokonywanych w bezposrednich kontaktach z przyroda uczniowie
wychwytuja zwiazki przyczynowo-skutkowe, formuluja hipotezy, przewiduja i planuja,
uogdlniajg fakty oraz formuluja wnioski’s®. Warto takze wskaza¢, ze dzialalnos¢ ba-
dawcza w edukacji przyrodniczej nie wymaga szczegdlnie specjalistycznych $rodkow.
Jak zaznacza C. Puchala ,przygotowanie i przeprowadzenie doswiadczen nie wymaga
skomplikowanego sprzetu czy trudnych do zdobycia odczynnikéw chemicznych. Wie-
le materialéw potrzebnych do tych do$wiadczen uzywanych jest w zyciu codziennym.
Tylko od inwencji nauczyciela przyrody zalezy jak beda wygladaly lekcje przyrody.

Podsumowujac, edukacja przyrodnicza zwiera nastepujace dynamizmy ksztaltowa-
nia kompetencji w zakresie matematyki, nauk przyrodniczych, technicznych i inzynie-
ryjnych:

1. Dzialalno$¢ badawcza uczniéw jest wpisana w struktury edukacji przyrodniczej;

356 E. Chodkowska, Z. Chodkowski. Znaczenie wezesnej edukacji przyrodniczej, w: Kultura
- Przemiany - Edukacja, t. IV (2016), ss. 216-224, s. 216.

357 Cz. Puchata. Mozliwosci ksztattowania postaw badawczych uczniéw na lekcjach przyro-
dy. 2012, https://ruj.uj.edu.pl/server/api/core/bitstreams/1a5f394d-3f84-42da-bb80o-50185f1b-
o7da/content, s. 32.

358 A.Hlobil. Psychopedagogiczne aspekty aktywnego nauczania przyrody, ,Rocznik Ochro-
na Srodowiska”, 2012. T. 14, ss. 960-970, S. 961.

359 Cz. Puchala, Refleksje o nauczaniu przyrody w liceum. https://zdch.uj.edu.pl/docu-
ments/87419401/99449475/Puchala.pdf, s. 97.
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2.Okres edukacji wczesnoszkolnej charakteryzuje si¢ intensywna ciekawoscia po-
znawczg uczniow, ktora jest wzmacniana i moderowana poprzez podejmowanie
dziatalno$ci badawczej;

3.Edukacja przyrodnicza realizowana jest w odniesieniu do najblizszego otoczenia
uczniéw, co ,wywoluje” u uczniéw potrzebe formulowania probleméw badaw-
czych i podjecia dalszych analiz;

4.Edukacja przyrodnicza ma przygotowywac ucznia do nauki przedmiotéw tj. che-
mia, fizyka, biologia etc. stagd musi ksztaltowa¢ struktury dla metodologii badan
w naukach przyrodniczych;

5.Realizacja dziatalno$ci badawczej w obszarze edukacji przyrodniczej na etapie
weczesnoszkolnym nie wymaga zastosowania wysoce specjalistycznych srodkow
dydaktycznych, w wigkszoséci dziatan bedzie odnosi¢ sie do tego, co znane i do-
stepne dla ucznia.

Edukacja przyrodnicza stanowi takze przestrzen dla ksztaltowania kompetencji
obywatelskich, wyrazajacych sie w przyjeciu postawy odpowiedzialnosci za czlowieka,
$rodowisko oraz dziedzictwo kulturowe. E. Fleszar okresla gtéwne zalozenia, dla eduka-
cji ekologiczno - $§rodowiskowej, ktdra jest prowadzona w czasie zaje¢ przyrodniczych.
Autorka wskazuje na:

»1. Ksztaltowania warto$ci etyki ekologicznej.

2. Wyrabiania postaw:

a) poczucia moralnej odpowiedzialnosci za jakos$¢ otaczajacego srodowiska przy-
rodniczego i spotecznego,

b) gotowosci uczestniczenia w dziataniach zmierzajacych do ochrony i ulepszania
otaczajacego Srodowiska,

¢) afirmacji uznawanych przez innych racji i wartosci dotyczacych dziatania czto-
wieka w $rodowisku.

3. Rozwijania u uczestnikéw systemu sadéw wartosciujacych srodowisko.

4. Uznanie pelnej gotowosci do pracy na rzecz otaczajacej przyrody” .

Podstawowym pojeciem stanowigcym czynnik dynamizujacy dla procesu ksztalto-
wania wskazanych przez E. Fleszar postaw jest wspotzaleznosé, ktéra w edukacji przy-
rodniczej jest nie tylko poznawana, ale takze doswiadczana. P. Ploskonka i K. Dzioban
wskazujac na edukacje lesng jako istotny element lekcji przyrody, pisza ,Las pokazuje
uczestnikom wspolnych przezy¢, warto$¢ przyrody i pomaga zrozumie¢ zalezno$¢ mie-

360 E. Fleszar. Interdyscyplinarne nauczanie przyrody w czasie odbywania zajec terenowych
wedlug zalozen edukacji ekologiczno-srodowiskowej, ,Edukacja Przyrodnicza w Szkole Podstawo-
wej” 1/2 (2005): 5. 93-99, S. 98.
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dzy zywymi organizmami, a ich $rodowiskiem oraz wptyw czltowieka na procesy zacho-
dzace w przyrodzie™*.

Z kolei I. Jarzynska zaznacza ,,Zapoznanie uczniéw z réznorodnymi ekosystema-
mi oraz wymaganiami zyciowymi roélin i zwierzat prowadzi do zrozumienia zwiaz-
koéw i zalezno$ci wystepujacych w przyrodzie. Prace praktyczne i zabiegi pielegnacyjne
w ogrodzie szkolnym uswiadamiajg uczniom role czlowieka i jego odpowiedzialnos¢ za
utrzymanie réwnowagi w przyrodzie i w sSrodowisku naturalnym. Ale najwazniejsze za-
dania dydaktyczno-wychowawcze szkoty, na tym poziomie edukacyjnym, to wyksztal-
cenie pozytywnych postaw proekologicznych oraz wrazliwosci na problemy ekolo-
giczne w najblizszym otoczeniu”*¢2. Na etapie wczesnoszkolnym uczniowie rozpoznaja
przyrode jako precyzyjnie funkcjonujacy system, w ktérym kazde ogniwo w okreslo-
nych aspektach zalezy od pozostatych. A. Walosik zaznacza ,,Gtéwnym zadaniem edu-
kacji srodowiskowej nie jest jedynie przekazywanie wiedzy ekologicznej o srodowisku,
procesach w nim zachodzacych, ale inspirowanie do zmiany systemu wartosci i mode-
lu zycia. Nauczanie tresci ekologicznych na réznych szczeblach ksztalcenia ma na celu
przyblizy¢ uczniom warunki zycia roélin i zwierzat, zaleznosci pomiedzy organizmami,
a takze pokazac¢ relacje pomiedzy cztowiekiem, przyroda i srodowiskiem.”*** Zrozumie-
nie systemowosci srodowiska ksztaltuje myslenie przyczynowo-skutkowe w odniesie-
niu do modyfikacji i zmian, ktére moglyby zosta¢ wprowadzone w najblizszym otocze-
niu. Konsekwencjg tego rozumowania staje si¢ ksztaltowanie $wiadomosci znaczenia
miejsca i dziatalnosci czlowieka wobec przyrody. J. Pietrzak zaznacza ,,Poszukujac roz-
wigzan dydaktycznych w edukacji ochrony przyrody nalezy traktowac je jako dzialania
pomocne uczniom w uzyskaniu przekonania, ze wszystkie elementy srodowiska przy-
rodniczego oraz elementy bedace wytworem czlowieka sg od siebie zalezne - kazdy
czlowiek swoim zachowaniem wplywa na srodowisko i kazdy jest odpowiedzialny za
obecny i przyszly jego stan oraz jako$¢ zycia nastepnych pokolen.”>** Istotnym jest wska-
zywanie takze na dwustronnos¢ zaleznosci, wyrazajaca si¢ w przekonaniu, iz czlowiek
jest aktywnym uczestnikiem w systemie przyrodniczym i réwniez podlega zmianom,
ktére w nim nastepujg. M. Bledowska podkresla ,Nauczanie przyrody poprzez obser-
wagcje siebie samego, odkrywanie §wiata za pomoca zmystéw oraz obserwacje najbliz-
szej okolicy, pozwala na rozwijanie umiejetnosci postrzegania, rozumienia procesow
i zjawisk przyrodniczych. Ksztalci u uczniéw poczucie odpowiedzialnosci za najblizsze

361 P. Ploskonka,K. Dzioban. Las miejscem edukacji przygodowej na przykladzie zajec
z surwiwalu, ,Studia i Materialy CEPL’, Rogow 2012, s8. 36-44, S. 32.

362 L Jarzynska. Uwarunkowania edukacji przyrodniczej uczniow w klasach I-III szkoly
podstawowej, Wyd. Wydawnictwo im. Stanistawa Podobinskiego Akademii im. Jana Dlugosza
w Czestochowie, Czestochowa 2016, s. 60.

363 A. Walosik, Przez edukacje do zrownowazonego rozwoju, Wydawnictwo UP, Krakow
2013, S. 105.

364 J. Pietrzak, Ksztaftowanie postaw ekologicznych w tradycji nauczania przyrody w Polsce,
»Studia i Materialy Centrum Edukacji Przyrodniczo-Le$nej’, 12.124 (2010), s. 79.
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otoczenie”** Proces wychowawczo dydaktyczny organizowany na lekcjach przyrody
umozliwia takze uczniom przyjecie odpowiedzialnoéci nie tylko za nature, ale takze
kulture®, ktéra reprezentowana jest przez dziedzictwo narodowe. Warto wskazac, ze
w obszarze ochrony przyrody uczen ma szanse zaobserwowac jak §cisle zintegrowane sg
te dwie przestrzenie, ,$wiadetcwem” dla tej integracji sa np. pomniki przyrody lub lesne
i przydrozne kapliczki, krzyze, mogily. B. Pasternak wskazuje ,,Dzigki takim lekcjom
uczen zapoznaje si¢ ze spuscizng narodu polskiego oraz ma $wiadomos¢ celowosci jej
ochrony dla przysztych pokolen™
Podsumowujac edukacja przyrodnicza stwarza nastepujace szanse dla ksztaltowania
kompetencji obywatelskich:
1.Jednym z zadan edukacji przyrodniczej jest ksztaltowanie kultury ekologicznej
ucznia;
2.Na edukacji przyrodniczej uczen poznaje szereg wspolzaleznosci obecnych
w $wiecie przyrody, co umozliwia zrozumienie konsekwencji nastepujacych w niej
zmian;
3.Uczen ma mozliwo$¢ obserwowania, a przede wszystkim do$wiadczania wspdtza-
leznoéci cztowieka i przyrody;
4.Jednym z gléwnym zadan staje ukazanie uczniom ich sprawczosci w zakresie
ochrony przyrody w srodowisku lokalnym.

Nalezy podkresli¢, ze edukacja przyrodnicza stanowi takze przestrzen do efektyw-
nego ksztaltowania kompetencji spotecznych, osobistych w zakresie uczenia sie. M. Ko-
todziejska zaznacza ,Lekcje przedmiotéw przyrodniczych moga by¢ ciekawg przygoda
dla ucznidw, jesli pozwolimy im na aktywne uczestnictwo. Wymagaja od uczniow za-
angazowania w dzialania edukacyjne, ale takze zapewniajg lepsza jakos$¢ i przyswajanie
wiedzy oraz wyzszy poziom umiejetnosci. Zajecia na $wiezym powietrzu mogg dawac
mozliwo$¢ integracji miedzylekcyjnej, tak istotnej we wspdtczesnym nauczaniu - poza
salg lekcyjna tresci z réznych przedmiotéw wzajemnie si¢ uzupelniajg. (...) Zajecia te
angazujg wszystkie dzieci, nie tylko te najzdolniejsze, umozliwiaja bezpo$redni kontakt
z otoczeniem, dajag mozliwos¢ aktywnosci na $wiezym powietrzu, angazujg wszystkie
zmysly i tym samym s3a uwazane przez uczniow, niezaleznie od wieku, za najbardziej
atrakcyjne”*® Analizujgc stanowisko Autorki mozna wskaza¢ nastepujgce elementy

365 M. Bledowska. Las i jego znaczenie w wychowaniu dzieci i mlodziezy, ,Studia i Materialy
Centrum Edukacji Przyrodniczo-Leénej”, nr 1(34), T. 15, 2013, ss. 22-30, 5. 26.

366 Por. A. Badora, Uczeri zdolny w Srodowisku i spolecznosci lokalnej, ,,Pafistwo i Spote-
czenstwo’, Rok XXIII:2023, nr 2, DOI: 10.48269/2451-0858-pis-2023-2-003 .

367 B. Pasternak, Dziedzictwo kulturowe Polski w nauczaniu przyrody, ,Prace i Studia Geo-
graficzne’, 2008, T. 39, ss. 87-92, s. 92.

368 M. Kotlodziejska, Edukacyjno-wychowawczy wymiar kontaktu uczniow z przyrodg,
»Edukacja biologiczna i Srodowiskowa’, nr 2 (2016), ss. 71 - 77, 5. 71.
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edukacji przyrodniczej stanowigce o jej potencjale do rozwijania kompetencji w zakre-
sie uczenia sie¢:

1.Edukacja przyrodnicza, stanowi dla ucznia przygode, oznacza to, iz rysuje przed
nim okreslony problem, ktéry wymaga rozwigzania. Co wigcej specyfika ,,przy-
gody” warunkuje, iz poszukiwania nie moga poprzesta¢ na rozwigzanych oczywi-
stych. Stad uczen poznaje inny sposéb uczenia sie, ktdry rozpoczyna sie od braku
dla ktérego nalezy znalez¢ i uporzadkowa¢ dane, dla skonstruowania adekwatne-
go wypelniania braku.

2. W czasie zaje¢ edukacji przyrodniczej uczen poznaje czym jest interdyscyplinar-
nos¢. Uczy sie w jaki sposéb integrowad i wykorzystywaé wiedze zdobyta na in-
nych przedmiotach w procesie rozwigzywania problemu na edukacji przyrodni-
czej.

3.Zajecia przyrodnicze, szczegélnie na $wiezym powietrzu umozliwiaja uczniowi
polisensoryczne poznawanie swiata. Takie doswiadczenie sprzyjajg indywidualne-
mu okresleniu w jaki sposob efektywnie wykorzystywaé wszystkie zmysty w pro-
cesie uczenia sie.

4. W czasie zaje¢ edukacji przyrodniczej poprzez zrdznicowanie i zwielokrotnienie
drég poznawania nastepuje upowszechnienie nauki dla kazdego ucznia niezalez-
nie od jego mozliwosci w zakresie uczenia sie.

Edukacja przyrodnicza w tym kontekscie staje sie edukacjg poszukujaca’®, rozu-
miang jako te, ktéra stawia pytania, a nie wymaga wylacznie przyswojenia okreslonego
zasobu informacji. Rozumiana w ten sposob stwarza uczniowi szanse rozwijania mysle-
nia tworczego. K. Gasecki podkresla ,,Lekcje przyrody uczynimy bardziej atrakcyjnymi,
jesli bedzie w nich wystepowal element twdrczoéci. Dzieki rozwigzywaniu zadan uczen
nie tylko zdobywa wiedzg, ale rowniez ksztaltuje umiejetnosci, rozwija zainteresowa-
nia, uczy si¢ pracy w grupie oraz dokonuje optymalizacji metod postepowania. Tworcze
zadania podejmowane przez ucznia odgrywaja ogromna role w jego rozwoju poznaw-
czym, emocjonalnym i spotecznym, a takze daja zadowolenie ze swojej pracy”?°. My-
Slenie tworcze potrzebuje przestrzeni, innymi stowy, aby uruchomi¢ myslenie tworcze
uczniéw koniecznym jest zapewnienie czasu i mozliwosci dla generowania i zadawania
pytan oraz dla ich wlasnej aktywnosci wyrazajacej si¢ m.in. w poszukiwaniu odpowie-
dzi na postawione pytania.’”* Jak zaznaczaja M. Jagodziniska i A. Struminska-Doktor ,,
Dziecko uczy si¢ dostrzega¢ nie tylko zaleznosci i nastepstwa roznych zjawisk, lecz tak-

369 Por. G. Barwinek, Kompetencje kluczowe w ksztatceniu geograficznym, w: Edukacja geo-
graficzna - ku ksztalceniu poszukujgcemu. Pod red. I. Dybskiej-Jakubkiewicz, E. Szkurtat. Boguc-
ki Wydawnictwo Naukowe, Warszawa—-Poznan 2020, s. 168.

370 K. Gasecki, Zastosowanie metod i technik aktywizujgcych w nauczaniu przyrody, ,Edu-
kacja Przyrodnicza w Szkole Podstawowe;j”, 1.2 (2005), ss. 57-91, 5. 89.

371 Por. A. Badora, Twdrczos¢ jako zadanie osoby, ,,Roczniki Pedagogiczne’T. 13, nr 2
(2021), 8. 79-90.



KOMPETENCJE KLUCZOWE W SWIETLE PODSTAWY PROGRAMOWE] DLA I ETAPU EDUKACYJNEGO 113

ze zalezno$ci wsrod zwierzat i roélin, w ekosystemie. Dzieki bezposredniemu kontaktowi
z przyroda niosgcy zaskakujace sytuacje dzieci samodzielnie odkrywajg te zaleznos$ci. Do-
strzegaja problemy, uczg sie ich rozwigzywania. Srodowisko w naturalny sposéb wzmaga
aktywno$¢ dziecka, a dziecko w naturze czuje si¢ dobrze.”s”>
Edukacja przyrodnicza zapewnia taka przestrzen, w czasie rozpoznawania np. zalez-
noéci obecnych w srodowisku naturalnym logicznie formutowane sa kolejne pytania: dla-
czego? Po co? Co si¢ zmieni? Szczegdlne znaczenie ma dla tego procesu takze dziatalnos¢
badawcza i eksperymentalna, ktdra wpisana jest w struktury lekcji przyrody.
Na szczegdlng wlasciwo$¢ edukacji przyrodniczej zwraca uwage M. Stachowicz-Polak,
autorka zauwaza, ze w czasie zaje¢ z przyrody mozliwym staje si¢ szczegélnie cenne rdz-
nicowanie form pracy ucznia. W dziatalno$ci badawczej a takze projektowej uczniowie
rozwijaja swoéj indywidualny potencjal poznawczy, jednoczesnie dynamizowany jest ich
rozwdj emocjonalny i spoteczny. Doskonalg umiejetnosci wspolpracy w grupie i dialogu.
Nierzadko dla zrealizowania zadania wyznaczonego przez nauczyciela przyrody koniecz-
nym staje si¢ zintegrowanie potencjaléw i wykorzystanie zdolnosci wszystkich cztonkéw
grupy. Jednym z czynnikéw szczegoélnie dynamizujacych ten proces jest wspélny cel, ktdry
odnosi si¢ do rozwigzywania trudnosci oraz rozwijania mozliwosci obecnych w $rodo-
wisku przyrodniczym matej ojczyzny uczniéw. Dodatkowo doswiadczanie przyrody we
wspolpracy z drugim czlowiekiem, uwrazliwia wychowankdw, wlacza w ich system aksjo-
logiczny wartosci tj.: osoba, przyroda, wspélnota, dobro wspdlne.’73
Podsumowujac oprdcz szans ksztaltowania kompetencji osobowych, spolecznych
w zakresie uczenia sie, zawartych w edukacji przyrodniczej wymienionych powyzej nalezy
wskaza¢:
1.Tresci przekazywane na edukacji przyrodniczej wzbudzaja naturalng potrzebe
uczniéw do zadawania kolejnych pytan, umozliwiajacych wyjasnianie rzeczywistosci.

2.0dpowiednio skonstruowane zadania w czasie zajec z przyrody, w ktorych wykorzy-
stywana jest metoda projektu oraz odniesienia do $rodowiska lokalnego, stanowia
czynnik dynamizujacy rozwoj tworczego myslenia uczniow.

3.Edukacja przyrodnicza umozliwia efektywne réznicowanie form pracy uczniow,

szczegllnie cenna staje sie forma grupowa, przez ktdrg uczniowie ksztaltujg indywi-
dualne zdolnosci we wspolnocie i dialogu.

Warto réwniez podkresli¢, iz edukacja przyrodnicza stwarza mozliwosci dla ksztatto-
wania kompetencji $wiadomosci i ekspresji kulturowej. Przyroda jest urzeczywistnieniem
warto$ci pickna, w jego pierwotnym ksztalcie. Stad jak podkresla A. Gebarowska ,,Realiza-
cjaprocesu dydaktyczno-wychowawczego w formie zajeé terenowych stwarza liczne okazje

372 M. Jagodzinska, A.Struminska-Doktdr. Outdoor education wzmocnieniem realizacji zrow-
nowazonego rozwoju, ,,Studia Ecologiae et Bioethicae”, 4(2019). ss. 55-67, s. 56.

373 ob. M. Stachowicz-Polak, Indywidualnie, ale razem w swiecie przyrody, http://regal.cen.uni.
wroc.pl/annex/11ep_pdf/11ep_o3_stachowicz_polak.pdf, s. 30.
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do ksztaltowania wérdd uczestnikéw wrazliwosci estetycznych jako zdolnosci warun-
kujacej przezywanie pigkna i potrzeby obcowania z nim. Geniuszem pigkna w sensie
jego tworzenia jest przyroda. Zatem nalezy zwraca¢ uwage uczniow na potege i bezkres
morza; majestat gor; odcienie zieleni; bogactwo barw taki; tajemniczos¢ lasu itp. Nalezy
spodziewac sig, ze skoro dzieci zrozumiejg pigkno znajdujace si¢ w otaczajacym je Swie-
cie, zwlaszcza zasoby przyrody, wowczas zajma si¢ ich ochrong”** Uczniowie w czasie
zajec¢ edukacji przyrodniczej nie tylko kontemplujg piekno, ale takze odczuwajg potrze-
be jego utrwalenia dla siebie w przysztosci, dla swoich bliskich, lub szerszego grona od-
biorcéw. Zaangazowany nauczyciel przyrody moze wykorzystac t¢ potrzebe dla urucho-
mienia twdrczej aktywnosci plastycznej uczniéw?”. E. Kowalik zaznacza ,,Zewnetrzne
srodowisko spoleczno-przyrodnicze, w ktérym dziecko wzrasta, w sposob naturalny
wyzwala w nim wszelkiego rodzaju aktywnosci, w tym takze te o charakterze twoérczosci
artystycznej. Dzieci pragng kontaktu z przyroda, sg bardzo zainteresowane, gdy wnika
sie z nimi w jej $wiat. Chetnie zamieniajg si¢ w mtodych badaczy. Probujg klasyfikowacé
obiekty przyrodnicze poprzez identyfikowanie ich cech wspdlnych i réznych, odkrywa-
ja zaleznosci przyczynowo-skutkowe. Kazde spotkanie ze $wiatem przyrody ozywione;j
to znakomita okazja do przeniesienia dziecka w $wiat przezy¢ artystycznych, najczesciej
utozsamianych z twdrczoscig. ¥

Podsumowujac edukacja przyrodnicza umozliwia ksztaltowanie kompetencji $wia-
domosci i ekspresji kulturowej poprzez:

1. Ukazywanie przyrody jako zrédla pigkna oraz umozliwienie uczniom jego do-

$wiadczanie i kontemplacje.
2.0bcowanie z przyroda, ktére moze stanowi¢ impuls dla podejmowania tworczej
aktywnosci plastycznej.

Warto réwniez wskazac, iz lekcje przyrody umozliwiaja ksztaltowanie kompetencji
w zakresie przedsigbiorczosci. Proces ten dokonuje si¢ w komponencie wychowawczym
realizowanym na edukacji przyrodniczej. W. Blazejewski podkresla, ze edukacja przy-
rodnicza ,,umozliwia réwniez zaprezentowanie znaczenia pracy ludzkiej rozumianej
jako systematyczny i konsekwentny wysitek fizyczny oraz intelektualny w przeksztatca-
niu warunkow zycia cztowieka, poznaniu tajemnic przyrody. W czasach powszechnej
komputeryzacji i automatyzacji warto$¢ pracy umystowej — koncepcyjnej, tworczej —
ustawicznie wzrasta. Na rynku pracy zapotrzebowanie na ludzi dysponujacych wiedza
bedaca na wysokim poziomie specjalistyczna, charakteryzujacych sie pomystowoscia,

374 A. Gebarowska, Rola zajec terenowych w nauczaniu przyrody, http://regal.cen.uni.wroc.
pl/annex/o3ep_pdf/ozep_14_gebarowska.pdf, s. 117.

375 Por. A. Badora, Dzialalnos¢ tworcza miodziezy szkolnej w cyberprzestrzeni, a jej osig-
gniecia edukacyjne, Wyd. Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2019.

376 E. Kowalik, Aktywowanie dziecigcej twérczosci artystycznej w edukacji spoteczno-przy-
rodniczej, w: B. Niemierko, M. Szmigel (red.): Diagnozowanie twérczosci uczniow i nauczycieli.
Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, Grupa Tomami, Krakéw 2016, s. 501.
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innowacyjnym mysleniem, kreatywnoscig ustawicznie wzrasta. Postep technologicz-
ny sprawia, ze wiele prac mozna wykonywa¢ kosztem mniejszego wysitku miesni, lecz
wigkszego wysiltku intelektualnego. Doskonala okazja wdrazania si¢ do pracy, w kto-
rej trzeba wykorzystywa¢ nabywana w szkole wiedze, wykazywa¢ sie pomystowoscig
i umiejetnosciami organizacji i samokontroli wlasnych dzialan, sg lekcje przedmiotow
przyrodniczych prowadzone w pracowniach, gdzie uczniowie moga przeprowadzac
proste badania i eksperymenty naukowe. Zespolowe lub indywidualne zadania reali-
zowane w pracowniach stanowi¢ moga namiastke przyszlej pracy zawodowej. Wielu
uczniéw tak je wlasnie traktuje, angazujac si¢ w nie emocjonalnie, co stuzy réwniez
rozwojowi i poglebianiu okreslonych zainteresowan.”s7
Stad edukacja przyrodnicza stwarza szanse¢ ksztaltowania kompetencji w zakresie
przedsigbiorczosci poprzez:
1. Ukazanie uzytecznosci wiedzy przyrodniczej w kontekscie postepu cywilizacyjne-
go i technologicznego;
2.Przedstawianie pracy jako warto$ci umozlwiajacej budowanie dobra indywidual-
nego oraz wspolnego.

Mozliwo$¢ poznawania i obcowania z naturg w czasie zaje¢ edukacji przyrodniczej
jest przestrzenig dla ksztaltowania takze kompetencji moralno-duchowej. Szanse dla
tego procesu zawierajg si¢ w zadaniach edukacji przyrodniczej na ktére wskazuje M.
Pietrzak. Autorka pisze ,,Edukacja przyrodnicza powinna réwniez spelnia¢ takie zada-
nia:

- upowszechnianie dialogu w poszukiwaniu warto$ci powszechnych i trwatych,

- umozliwianie interakcyjnosci komunikacyjnej,

- rozwijanie wlasciwych i przyjaznych stosunkéw miedzyludzkich, wlasciwego sto-

sunku do $wiata ozywionego i nieozywionego,

— ksztaltowanie przekonania, ze lepiej ,, by¢ ” niz ,,miec¢ ” i postawy priorytetowej dla

wartoéci niematerialnych z akceptacja réznych sposoboéw przezywania kontaktu
z przyrodg (uznanie prymatu warto$ci nad korzysciami),

- przeciwstawianie sie relatywizmowi,

- ksztaltowanie przekonania o istotnej roli wspdtpracy,(...)

- zapewnienie poczucia tozsamo$ci i wiezi ze $wiatem,

- podkreslanie znaczenia narodowej i lokalnej tozsamosci czlowieka,

- edukacja wielo- i miedzykulturowa,

- holistyczne ujmowanie $wiata i zjawisk przyrodniczych™7%.

377 M. Blazejewski, Wychowanie na lekcjach przedmiotow przyrodniczych i techniki, ,,Lubel-
ski Rocznik Pedagogiczny”, T. XXXV, z. 2 — 2015: 10.7951/Irp.2015.34.2.151, s. 159.

378 M. Pietrzak, K. Potyrala, A. Walosik, Program Innowacyjnego Nauczania Przyrody (PI-
NaP), Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2015, s. 11
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Przedstawiony katalog zasad ukazuje edukacje przyrodniczg jako wyzwalajaca dla
formulowania przez uczniéw pytan o sens istnienia. Egzystencjalne refleksje moga
zaistnie¢ poprzez do$wiadczenie zlozono$ci oraz przemijalnosci §wiata naturalnego.
W spotkaniu z przyroda uczen doswiadcza autentycznego urzeczywistnienia pickna, co
z kolei rozbudza w nim ciekawo$¢ poznawczg i potrzebe poszukiwania odpowiedzi na
pytanie o jego Stworce.

W niniejszym rozdziale przeprowadzono analize potencjalnych szans zawartych
w edukacji przyrodniczej dla rozwijania kompetencji kluczowych. Wskazane mozli-
wosci obecne sg juz w obszarze celow sformutowanych w Podstawie Programowej dla
wczesnoszkolnej edukacji przyrodniczej oraz celéw wyznaczonych w zakresie rozwi-
jania poszczegdlnych kompetencji. Rozpatrujgc stanowiska badaczy dydaktyki eduka-
¢ji przyrodniczej okreslono szanse ksztaltowania kompetencji: w zakresie matematyki,
nauk przyrodniczych, technicznych i inzynieryjnych; obywatelskich; osobowych, spo-
tecznych, w zakresie uczenia si¢; Swiadomosci i ekspresji kulturowej; przedsiebiorczosci
oraz moralno-duchowych. Warto podkresli¢, iz wielu badaczy zaznaczalo, ze w edukacji
przyrodniczej rozwijane sg takze kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia in-
formacji, jednak rozpatrywano je w kategoriach gléwnie zdobywania i odczytywania
danych, do np. prowadzenia dalszej dziatalno$ci badawczej. Cho¢ jest to podejscie in-
strumentalne, to jednak oddzialuje na doskonalenie tej kompetencji. W dostepne;j lite-
raturze nie wskazywano na potencjal edukacji przyrodniczej dla rozwoju kompetencji
cyfrowych i w zakresie wielojezyczno$ci, autorzy tej publikacji dostrzegaja takie szanse,
zostang one przedstawione w rozdziale zawierajacym rozwigzania metodyczne.
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Rozwijanie kompetencji kluczowych w edukaciji

matematycznej i przyrodniczej - propozycje
praktycznych rozwigzan

Dotychczas przedstawiono teoretyczne podstawy i uzasadnienie dla koniecznosci
wlaczenia w proces wychowawczo-dydaktyczny dziatan umozliwiajacych ksztaltowanie
kompetencji kluczowych. Niniejszy rozdzial stanowi egzemplifikacje dla sformulowa-
nych zatozen teoretycznych.

1.8. Rozwijanie kompetencji kluczowych w edukacji matematycznej

W ponizszym podrozdziale zaprezentowane zostang przykladowe zadania, ktérych
wlgczenie w proces edukacji matematycznej moze przyczynic sie do ksztaltowania po-
szczegdlnych kompetencji kluczowych omawianych w tym opracowaniu. Nalezy za-
uwazy¢, ze sg to wybrane przyklady zadan, projektow i zabaw matematycznych reali-
zujacych tylko niektdre tresci ksztalcenia z zakresu edukacji matematycznej. Zadania te
zostaly opracowane wspolnie ze studentami pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkol-
nej w ramach zajeé: Metodyka edukacji matematycznej w przedszkolu i edukacji weze-
snoszkolnej.

Tabela nr 9. Ksztaltowanie kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia informacji wedlug wymagan

szczegétowych w edukacji matematycznej dla I etapu edukacyjnego

Tresci nauczania — wymaga- | Opis zadania Forma

nia szczeg6towe w edukadji

matematycznej*”

5.2. mierzy dtugosci Zadanie polega na obliczaniu i poréwnywaniu dtugosci trasy prze- | Indywidualna
odcinkdw, bokéw figur bytej podczas spaceru po parku. Kazdy z uczniéw otrzymuje mapke

geometrycznych itp.; podaje | parku oraz polecenie: Idziesz na spacer po pieknie ozdobionym
wynik pomiaru, postugujac | parku. Twoim zadaniem jest przejcie parku wybrang przez siebie

sie jednostkami dtugosci: trasa.

centymetr, metr, milimetr; | Policz, ile metréw wynosi twoja trasa.

wyjasnia zwiazki miedzy Opisz co widziate$ po drodze. Poréwnaj dtugos¢ swojej trasy do
jednostkami dtugosci; trasy kolegi z tawki.

postuguije sie wyrazeniami
dwumianowanymi; wyjasnia
pojecie kilometr.

379 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia 0gdl-
nego dla szkoly podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia
ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty
policealnej (Dz.U. 2017 poz. 356).
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1.1.okredla i prezentuje Zadanie polega na odkodowywaniu obrazka zamieszczonego na | Grupowa
wzajemne potozenie sieci kwadratowej wedtug instrukcji zgodnie z poleceniem: (praca w parach)
przedmiotéw na ptaszczyznie |Jedno z was dostanie kolorowanke, w ktdrej kazde pole ma swoje
i w przestrzeni; okresla i oznaczenie
prezentuje kierunek ruchu (Nauczyciel pokazuje w jaki sposob odczytac oznaczenie). Waszym
przedmiotéw oraz 0séb; zadaniem jest opisac caty
okresla potozenie przedmiotu | obrazek tak, aby wasz kolega/kolezanka odwzorowat caty obrazek.
na prawo/na lewo od osoby | Osoby, ktére rysuja,
widzianej z przodu (takze stuchajcie uwaznie, a w razie potrzeby dopytajcie. Po zakoriczeniu za-
przedstawionej na fotografii | dania dostaniecie drugi obrazek i zamienicie sig rolami. Powodzenia!
czy obrazku);

4.2. uktada zadaniaijeroz- | Zadanie polega na uktadaniu puzzli z zadaniami matematycznymi. | Grupowa
wigzuje, tworzy famigtéwki | Przed utozeniem puzzli uczniowie musza je odnaleZ¢ i uporzadko-
matematyczne, wykorzy- wac wedtug otrzymanych informagji.
stuje w tym procesie whasng | — Nauczyciel przygotowuje materiaty do zajec Puzzle
aktywnos¢ artystyczna, —Nauczyciel faczy uczniow w grupy w taki sposéb, aby byto 7 grup.
techniczng, konstrukcyjna. | Kazda z tych grup

ma przydzielony symbol: koto, kwadrat, prostokat, tréjkat, gwiaz-

da, lis¢, serce.

— Kazda grupa zbiera rozsypane puzzle tylko ze swoim elementem.

— Gdy grupy zbiorg je wszystkie to nauczyciel kazdej z nich przy-

dziela kolor.

Grupy wymieniaja sie elementami w dalszej kolejnosci utozy¢

puzzle w swoim kolorze.

— Uczniowie we wszystkich grupach uktadaja obrazek rozwiazujac

zapisane na nich dziatania. — Tworza historyjke obrazkowa powsta-

ta w utozonych przez poszczegéine grupy obrazkéw.
4.2. uktada zadania i je Zadanie polega na tworzeniu bajek matematycznych zwigzang z | Indywidualna

rozwigzuje

ulubionym bohaterem, wplatajac w tres¢ bajki zadania matema-
tyczne.

4.2. tworzy tamigtoéwki ma-
tematyczne, wykorzystuje w
tym procesie wiasng aktyw-
nos¢ artystyczna, techniczng,

konstrukcyjna;

Zadanie polega na konstruowaniu krzyzéwek, ktérych hastami s3
pojecia matematyczne.

Zrédlo: Opracowanie wlasne
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Tabela nr 10. Ksztaltowanie kompetencji w zakresie wielojezycznosci wedlug wymagan szczegélowych

w edukacji matematycznej dla I etapu edukacyjnego

Ile liter wystepuje w stowie,,poniedziatek’?

Zapisz to stowo w jezyku angielskim i jezyku niemieckim

Policz, ile liter znajduje sie w stowie poniedziatek w jezyku angielskim
i w jezyku niemieckim.

W ktrym jezyku wyraz poniedziatek ma najwiecej liter? W kt6rym ma naj-
mniej literioile?

Oblicz sume liter w trzech wyrazach.

Tresci nauczania — wy- | Opis zadania Forma
magania  szczegétowe
w edukacji matema-
tycznej*®
3.2. dodaje do podanej | Zadanie polega na obliczaniu przez ucznia dziatan oraz podaniu wynikéw | Indywidualna
liczhy w pamieci i od | wjezyku angielskim, w jezyku hiszpariskim i w jezyku niemieckim. Np.:
podanej liczby odejmu- | 5+3=
je w pamieci 8-6=
10-5=
6+4=
(Uczniowie maja dostep do kart znazwami liczb i cyfr w tych trzech jezykach)
3.3. mnozy i dzieli w|Zadanie polega dokonaniu obliczen w zakresie tabliczki mnozenia i wy- | Indywidualna
pamieci w zakresie ta- | braniu kolorowych kart z odpowiednimi wynikami zgodnie z poleceniem:
bliczki mnozenia Oblicz. Zapisz w jezyku angielskim kolor karty, na ktdrej znajduje sie pra-
widtowy wynik.
4.1. analizuje i rozwia- | Zadanie polega na rozwiazaniu zadania z trescig: Maczuga Herkulesa — skata | Indywidualna
zuje zadania tekstowe | w Ojcowskim Parku Narodowym ma 25 metréw wysokosci.
proste i wybrane zto- | Wieza Eiffla w Paryzu ma 300 metréw wysokosci. lle Maczug Herkulesa nale-
ione; 7y postawic jedna na druga, aby osiagnety
wysokos¢ Wiezy Eiffla?
4.1. analizuje i rozwia- | Zadanie polega na obliczaniu i poréwnywaniu odlegtosci. Indywidualna
zuje zadania tekstowe | Mieszkajacy w Gdarisku Tomek pokonuje w drodze do szkoty 5000 metréw.
proste i wybrane zto- | Johny mieszkajacy w San Francisco idac do szkoty pokonuje 5 mil. Ktéry
zone; z chtopcéw ma blizej do szkoty?
Pamietaj, ze 1 mila to 1600 metréw.
2.4. pordwnuje liczby; | Zadanie polega na pordwnywaniu liczh Indywidualna

Zrédto: Opracowanie wlasne

380 Tamze.
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Tabela nr 11. Ksztaltowanie kompetencji matematycznych oraz kompetencji w zakresie nauk przyrod-

niczych, technologii i inzynierii wedlug wymagan szczegélowych w edukacji matematycznej dla I etapu

edukacyjnego
Tresci nauczania — wymagania | Opis zadania Forma
szczeg6towe w edukacji matema-
tycznej76
4.2. liczy (w przdd i wstecz) od po- | Zadanie polega na wykonywaniu obliczer w oparciu o wiadomosci | Grupowa
danej liczby geograficzne.
Uczniowie w grupach rozwiazuja zadanie:
Ile krajéw sasiadujacych z Polska ma dostep do morza?
Rozpoznaj flagi poszczegéinych krajéw z zadania.
(podpowiedz: Polska, Niemcy, Rosja, Ukraina, Litwa)
Oblicz sume najwigkszych portdw morskich tych krajow tacznie
zPolska.
(Podpowiedz:
Polska: Gdarsk, Gdynia, Szczecin, Swinoujscie
Niemcy: Hamburg, Brema, Bremerhaven
Ukraina: Odessa, lliczewski, Mariupol
Litwa: Ktajpeda
Rosja: Kaliningrad)
6.9. wykorzystuje nabyte umie- | Zadanie polega na wykonaniu eksperymentu. Uczniowie maja | Grupowa
jetnosci do rozwiazywania pro- | przed soba karteczki z dziataniami. Na drugiej stronie s3 napisane
bleméw, dziatan twdrczych i eks- | kolejne etapy wykonywania eksperymentu. Po prawidtowo roz-
ploragji $wiata, dbajac o wiasny | wigzanym dziataniu uczniowie mogq odwrdcic karteczke i poznac
rozwéj i tworzac indywidualne | kolejny etap doswiadczenia. Aby eksperyment sie udat,
strategie uczenia sie uczniowie musza prawidfowo rozwigzac kazde dziatanie, poniewaz
tylko w taki sposéb zdobeda kompletng instrukcje wykonania do-
$wiadczenia/ eksperymentu i jego wyjasnienie.

381 Tamze.
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6.8. wykorzystuje warcaby, szachy
i inne gry planszowe lub logiczne
do rozwijania umiejetnodci my-
$lenia strategicznego, logicznego,
rozumienia zasad itd.; przeksztat-
(a gry, tworzac wiasne strategie i
zasady organizacyjne;

Gra planszowa,,Las”

Elementy niezbedne do rozgrywki:

plansza do gry, karteczki z hastami, kostka, pionki. Liczba graczy:
2-5. 0 kolejnosci startu decyduje liczba oczek wyrzuconych kostka
na poczatku rozgrywki — zaczyna gracz, ktdry wyrzucit najwieksza
liczbe oczek. Gracze poruszaja sie po planszy w ustalonej kolejnosci,
zgodnie z liczba oczek wyrzuconych kostka. Gra rozpoczyna sie od
pola START.

Na planszy znajduje sie 7 rodzajow pdl: pole zielone, niebieskie,
0tte, czerwone, pomaraficzowe, biate oraz czarne. Trafiajac na
poszczegdlne pola, gracz musi zapoznac sie z regutami opisanymi
w instrukdji gry i postepowac zgodnie z nimi. Za poprawne wyko-
nanie zadania gracz otrzymuje 1 punkt, w postaci jednego hasta do
mapy mysli.

Gdy kazdy uczestnik dotrze na mete wszyscy wspélnie tworza mape
mysli ze zdobytych haset. Mapa dotyczy warstw lasu i jego miesz-
karicow.

Instrukcja:

Pole zielone — wylosuj jedno tatwe dziatanie na dodawanie. Pole
niebieskie — — wylosuj jedno trudne dziatanie na dodawanie. Pole
26tte — wylosuj jedno tatwe zadanie na odejmowanie. Pole czerwo-
ne — wylosuj jedno trudne zadanie na odejmowanie. Pole poma-
ranczowe — pole neutralne (nic sie nie dzieje). Pole biate — gracz
zyskuje dodatkowy rzut kostka. Pole czarne — gracz traci kolejke.
Dziatania z wyrazami do tworzenia mapy mysli:

14+8=91is

9+4=13 sowa

44+1=5jelen

2+7=9 dzik

5+3=8 wiewidrka

9+13=22 jarzebina
18+4=22 jagody
11+5=16 podgrzybek
12+11=23 sosna
10+8=18 poziomki

3-0=3 szyszka

7-3=4 mech

9-2=7 skorupka po orzechu
5-4=1103d7
2-1=1muchomor

21-17=4 sara
18-10=8 jezyny
15-11=4 wilk
17-9=8 jodta
20-13=7 zaskroniec

Grupowa
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6.8. wykorzystuje warcaby, szachy
i inne gry planszowe lub logiczne
do rozwijania umiejetnosci my-
Slenia strategicznego, logicznego,
rozumienia zasad itd.; przeksztat-
ca gry, tworzac whasne strategie i
zasady organizacyjne;

Gra terenowa

Uczniowie graja w czterech, piecioosobowych grupach. Kazda gru-
pa losuje mape terenu szkoty, na ktdrej zaznaczony jest kolor dru-
zyny oraz miejsca, gdzie znajduja sie koperty. Koperty zaznaczone
na mapie sq ponumerowane. Nalezy szukac ich wedtug podanej
kolejnodci. W kazdej kopercie jest jedna zagadka matematyczna.
Za prawidtowg odpowiedZ grupa otrzymuje buzke w kolorze ich
grupy. Grupa, ktdra jako pierwsza rozwigze wszystkie zagadki ma-
tematyczne i dobiegnie do mety wygrywa.

Grupowa

Zrédto: Opracowanie wlasne

Tabela nr 12. Ksztaltowanie kompetencji cyfrowych wedlug wymagan szczegélowych w edukacji mate-

matycznej dla I etapu edukacyjnego

umiejetnosci do rozwiazywania
probleméw, dziatan tworczych

i eksploracji $wiata, dbajac

0 wtasny rozwoj i tworzac indy-
widualne strategie uczenia sie.

Z pomocg nauczyciela dzienniczki aktywnosci uwzgledniajac rodzaj
i czas poswiecony na dang aktywnosc.

Na zakoriczenie uczen oblicza i poréwnuje w formie dyskusji zapi-
sany czas aktywnosci z zalecanym znalezionym w Zrédfach interne-
towych.

Tredci nauczania — wymagania | Opis zadania Forma
szczegGtowe w edukacji mate-

matycznej*®2

6.9. wykorzystuje nabyte Zadanie polega na tym, ze kazdy z uczniéw przez tydzien prowadzi | Indywidualna

6.8. wykorzystuje warcaby,
szachy i inne gry planszowe lub
logiczne do rozwijania umiejet-
nosci myslenia strategicznego,
logicznego, rozumienia zasad
itd.; przeksztatca gry, tworzac
wiasne strategie i zasady
organizacyjne

Na dywanie roztozone sq rézne

dziatania  matematyczne.  Uczniowie  otrzymuja  kartke
z wynikami dziafan i ich zadaniem jest przemieszczac sie po dywa-
nie tak, aby dotknac tylko tych dziafan, ktérych wyniki widnieja na
otrzymanych kartkach.

4.2. ukfada zadaniai je
rozwiazuje, tworzy tamigtowki
matematyczne, wykorzystuje

w tym procesie wtasng aktyw-
nos$¢ artystyczna, techniczna,
konstrukcyjna; wybrane dziafa-
nia realizuje za pomoca prostych
aplikacji komputerowych.

Kodowanie przy pomocy platformy internetowej scratch.mit.edu
Uczniowie przy pomocy platformy scratch projektuja gry matema-
tyczne z prostymi animacjami.

Grupowa

4.2. ukfada zadaniai je
rozwigzuje

Zadanie polega na wyszukiwaniu informadji dotyczacej wagi zwie-
rzat zyjacych w zoo, ilosci pokarmu, jakiej potrzebuja w ciagu doby
itd. w celu utozenia matematycznych zadan z trescia.

Grupowa

Zrédlo: Opracowanie wlasne
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Tabela nr 13. Ksztaltowanie kompetencji osobistych, spolecznych i w zakresie uczenia si¢ wedlug wyma-

gan szczegélowych w edukacji matematycznej dla I etapu edukacyjnego

zadania tekstowe proste i
wybrane ztozone; dostrze-
ga problem matematyczny
oraz tworzy wiasng stra-
tegie jego rozwiazania,
odpowiednia do warunkow
zadania; opisuje rozwia-
zanie za pomoc dziafan,
réwnosci z okienkiem, ry-
sunku lub w inny wybrany
przez siebie sposob

Tresci nauczania — wyma- | Opis zadania Forma
gania szczegétowe w edu-

kacji matematycznej*®

4.1. analizuje i rozwiazuje | Zadanie pod tytutem ,Matematyczny teleturniej” Grupowa

Przebieg:

Nauczyciel dzieli uczniow na 2 grupy. Kazda z grup wybiera swojego lidera
oraz ustala swoja nazwe. Nauczyciel przyczepia na tablicy koperty z pytania-
mi i zadaniami oraz rysuje tabele punktagji.

Koperty czerwone — zadania trudne, 30 pkt

Koperty zétte — zadania o $redniej trudnosci, 20 pkt

Biata koperta — zadania tatwe, 10 pkt

Wybrani liderzy, po konsultacji z grupa wybierajq koperte oraz odpowiada-
ja na pytanie lub podaja rozwigzanie zadania, po wczesniejszym wspélnym
jego rozwigzaniu.

Za poprawna odpowiedz grupa otrzymuje okreslong liczbe punktéw, jezeli
odpowied? jest zta otrzymuja 0 pkt. Gra trwa do momentu, az zostang wyko-
nane wszystkie zadania. Teleturniej koriczy sie podsumowaniem punktagji i
ogtoszeniem wynikéw.

Przyktadowe zdania:

Zadania tatwe

— dziatania: 36 + 64,32 + 58,89 - 5,70 - 28

— zadania z trescia, np. Piotrek w sklepie z zabawkami wydat 8 zt i zostato mu
jeszcze 7 zt. lle pieniedzy Piotrek miat na poczatku?

Przedstawienie w teatrze lalek rozpoczeto sie o godzinie 12.30 i trwa 90 mi-
nut. 0 ktdrej zakonczy sie przedstawienie?

Zadania o Sredniej trudnosci

— dziatanie z jednym nawiasem

10*(9-2); 28:(25 - 18); 7* (12— 8); 25:(15 - 10)

—zadania z treécig

Antek w czasie wakadji spedzit 2 tygodnie u dziadkow. Wyjechat 29 lipca.
Ktdrego dnia sierpnia Antek wrdcit do domu?

Babcia Zosia miafa 11 gruszek, nastepnego dnia kupifa jeszcze 9 gruszek.
Kazdy z jej wnukéw otrzymat od niej po 5 gruszek. llu wnukéw ma babcia
Zosia?

Marysia ma 27 porcelanowych stonikéw, Paulina ma o 9 stonikéw mniej od
Marysi, a Ela ma 4 razy wiecej niz Marysia. lle porcelanowych stonikéw maja
wszystkie dzieci razem?
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Zadania trudne:

—zdwoma nawiasami

5% (45 —39) + 16: (40 — 32); 6 * (90 — 85) — 18: (27 - 21);

28:(80 — 76) — 12:(24 — 18); 24:(73 — 65) + 6 * (45 — 40)

— zadania z trescig

W magazynie jest 100 ubran, 33 biate bluzki, 44 czarne spodnie, 5 par bra-
zowych butdw oraz z6tte kapelusze. lle kapeluszy znajduje sie w magazynie?

Marek oszczedza pienigdze na zakup roweru. W marcu zaoszczedzit 45 zt,
w kwietniu udato mu sie zaoszczedzi¢ 30 zt, w maju o 25 zt wigcej niz w kwiet-
niu, a w czerwcu o 24 zt wiecej niz w marcu. Jaka kwote zaoszczedzit w ciagu
tych czterech miesiecy?

szachy i inne gry planszowe
lub logiczne do rozwijania
umiejetnosci  myslenia
strategicznego, logiczne-
go, rozumienia zasad itd.;
przeksztatca gry, tworzac
whasne strategie i zasady
organizacyjne

Potrzebne materiaty:

— karteczki z cyframi,

— kartki A4,

— przybory pismiennicze.

Nauczyciel przydziela kazdemu uczniowi liczbe, wszyscy otrzymuja kartecz-
ke ze swoja liczba. Nastepnie nauczyciel zapisuje na tablicy dziatanie mate-
matyczne. Zadaniem uczniow jest rozwiazanie danego dziatania samodziel-
nie w pamieci badz na kartce. Nauczyciel po okreslonym przez siebie czasie
wypowiada hasto:, WYNIK".

Uczniowie, ktérym zostata przydzielona liczba stanowiaca wynik dziatania,
wstaja. Po tej czesci zabawy nauczyciel wraz z uczniami sprawdza popraw-
nos¢ obliczenia dziatania.

Zabawa toczy sie w ten sposob w okreslonym przez nauczyciela czasie.

6.9. wykorzystuje nabyte | Zabawa,Matematyczne poszukiwanie skarbu” Grupowa

umiejetnosci do rozwiazy- | Potrzebne materiaty:

wania probleméw, dziatar | — koce,

tworczych i eksploracji | — trzy skrzynki — jedna oznaczona kolorem czerwonym, druga — niebieskim,

Swiata, dbajac o wtasny | trzecia — pomaraficzowym,

rozwdj i tworzac indywidu- | — koperty z zadaniami,

alne strategie uczenia sie. | — kartki A4,
— przybory piSmiennicze.
Nauczyciel wraz z uczniami wychodzi na zewnatrz. Nauczyciel dzieli uczniéw
na trzy druzyny, kazda z druzyn siada na kocach roztozonych daleko od siebie.
Druzyny negocjuja, ktdry kolor bedzie ich oznaczeniem.
Zadaniem kazdej druzyny jest rozwiazanie otrzymanych przez nauczyciela
zadan. Nauczyciel przekazuje druzynom koperte z zadaniem, po jego po-
prawnym rozwigzaniu otrzymujg pierwsze stowo hasta oraz kolejng koperte
z zadaniem. Po rozwiazaniu poprawnie wszystkich zadar kazda z druzyn po-
winna zna¢ wszystkie stowa hasta wskazujace miejsce
ukrycia skarbu ,, SKARB UKRYTY JESTW SKRZYNI ZNAJDUJACE) SIE POD DRZE-
WEM JABLONI”. Kazda druzyna udaje sie pod wskazane miejsce i otwiera
skrzynie oznaczong ich kolorem. We wszystkich znajduja sie naklejki dla
uczniow ,Matematyczny mistrz”.

6.8. wykorzystuje warcaby, | ,Zabawa ruchowa z dziataniami” Zhiorowa

Zrédlo: Opracowanie wlasne
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Tabela nr 14. Ksztaltowanie kompetencji obywatelskich wedlug celow szczegétowych w edukacji mate-

matycznej dla I etapu edukacyjnego

umiejetnosci do rozwiazy-
wania probleméw, dziatar
tworczych i eksploraji
Swiata, dbajac o wiasny
rozw6j i tworzac indywi-
dualne strategie uczenia
sie

zadan z treécig o tematyce ekologicznej:

| grupa — zadania, ktérych tres¢ dotyczy roslin chronionych w Polsce;
Il grupa — zadania, ktorych tres¢ dotyczy zwierzat chronionych

w Polsce;

Il grupa — zadania, ktérych tres¢ dotyczy pomnikéw przyrody;

IV grupa — zadania, ktdrych tres¢ dotyczy segregacji Smieci.

Tresci nauczania — wyma- | Opis zadania Forma
gania szczegétowe w edu-
kacji matematycznej*®
4.1. analizuje i rozwig- | Quiz wiedzy obywatelskiej — Konkurs wytaniajacy kandydata na Indywidualna
zuje zadania tekstowe | najlepszego burmistrza w grze ,Miasto Marzer”. Chetni uczniowie biorg
proste i wybrane ztozone; | udziat w quizie, ich zadaniem jest w jak najszybszym czasie podanie
dostrzega problem ma- | prawidtowej odpowiedzi na pytanie konkursowe. Osoba, ktéra zdobe-
tematyczny oraz tworzy | dzie najwiecej punktéw otrzymuje wiadze i stanowisko burmistrza
wiasng strategie jego roz- | w grze ,Miasto Marzer”.
wigzania, odpowiednia do | Przyktadowe zadania:
warunkdw zadania Zadanie 1
Polski parlament dzieli si¢ na Sejm i Senat. W Sejmie jest 460 postow,
aw Senacie 100 senator6w. Ile osob razem zasiada w polskim parla-
mencie?
Zadanie 2
W 1951 r. 6 krajéw zatozyto Unie Europejska. W ciggu kolejnych lat
do tych krajow dotaczyty kolejne 22. 1 lutego 2020 r. Wielka Brytania
wystapita z Unii. lle jest obecnie paiistw w Unii Europejskiej?
4.2. uktada zadania i je | Zadanie polega na rozwiazaniu zadania z trescia: Indywidualna
rozwiazuje, W szkole zorganizowano zbidrke na rzecz schroniska dla zwierzat.
Uczniowie przynosili rézne dary, takie jak karma sucha dla psow, karma
mokra dla kotéw, smycze, zabawki itp. Jedli kazdy uczen przynidst po
1 worku karmy suchej dla psa, 2 puszki karmy mokrej dla kota i 3 smycze,
aw sumie zebrano 120 workéw karmy suchej, 180 puszek karmy mokrej
i 240 smyczy, to ile uczniéw wzieto udziat w zbidrce?
8.9. wykorzystuje nabyte | Zadanie polega na tworzeniu w grupach matematycznych zbioréw Grupowa

Zrédlo: Opracowanie wlasne
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Tabela nr 15. Ksztaltowanie kompetencji w zakresie przedsi¢biorczosci wedlug wymagan szczegolo-

wych w edukacji matematycznej dla I etapu edukacyjnego

Tredci nauczania — wyma-
gania szczegétowe w edu-
kacji matematycznej*®

Opis zadania

Forma

6.4. wykonuje proste ob-
lizenia dotyczace czasy;
postuguje sie jednostkami
czasu: doba, godzina, mi-
nuta, sekunda

Zadanie ,,Planuje swéj czas”

Uczen sposrdd zbioru kartek z opisem czynnosci wybiera te, ktdre go do-
tycza. Nastepnie tworzy autorski harmonogram tygodnia. W harmonogra-
mie musi zawrzec zas trwania wykonywanej czynnosci oraz pore dnia. Po
tygodniu sumuje czasy przeznaczone na poszczegdlne czynnosi.

Indywidualna

6.3. wykonuje obliczenia
pienigzne; zamienia zto-
te na grosze i odwrotnie,
rozréznia nominaly na
monetach i banknotach,
wskazuje roznice w ich sile
nabywzej;

Zadanie polega na, tworzeniu” zabawki

Kazda grupa,,otrzymuje”kwote 300 zt oraz cennik czesci. Grupy gospodaru-
ja swoim budzetem i kupuja czesci, ktére beda potrzebne do zrobienia za-
bawki. Kazda grupa po wykonaniu pracy ma za zadanie wycenic swoja zabawke,
biorac pod uwage cene czedci oraz swoj wysitek, ktdry whozyli w jej wykonanie,
a nastepnie zaprezentowac ja na forum klasy. Po prezentacji pozostali uczniowie
gtosuja, ktdra zabawka podobata im sie najbardziej, biorac pod uwage ich orygi-
nalnos¢, przydatnos, kreatywnos¢ wykonania oraz cene. Wyrazaja swoja opinig
na temat zabawki np.:

zabawka jest za droga, nie kupithym, bardzo mi sie podoba itd. Wygrywa ta grupa,
ktdra zarobi najwiecej pieniedzy oraz ktdrej zabawka zdobyta najwiecej gtosow.

Grupowa

6.8. wykorzystuje war-
caby, szachy i inne gry
planszowe lub logiczne do
rozwijania  umiejetnosci
myslenia strategicznego,
logicznego, rozumienia za-
sad itd.; przeksztatca gry,
tworzac wlasne strategie i
zasady organizacyjne

Gra,,Moja galeria”

To gra przeznaczona dla 2-6 oséb, a gtéwnym zadaniem grajacych jest
osiagniecie jak najwiekszego majatku i rozbudowanie swojej dziatalnosci.
Dobytek zdobywamy poprzez rozwiazywanie tamigtdwek i zadan, a na-
stepnie dokonywanie najkorzystniejszych zakupéw, sprzedazy lub budowy
whasnych nieruchomosci. Gra sktada sie z planszy, pionkéw, 12 duzych
budynkéw, 12 matych budynkéw, 6 pasazy handlowych, 1 kostki, 20 kart
zzagadkami, 10 kart z zadaniami, 12 kart, Aktéw wiasnosci’, 2 karty szan-
sy (np. Dla bankrutdw) jako kredyt i banknotéw o nominatach: 500 zt, 200
7,100 24, 50 z4, 20 zt, 10 zt oraz monet o nominatach: 5z, 2 zt, 1 . Podczas
gry jeden z graczy obejmuje funkcje bankiera, ale nie moze on miesza¢
swoich pieniedzy razem z kapitatem banku.

Przebieg gry:

Gracze rozpoczynaja gre z pola ,START”. Rzut koscig bedzie decydowac
0 wyjéciu z pola (gracz musi wyrzuci¢ 6 oczek). Po wystartowaniu dostaje
100 zt. Nastepnie na konkretnych polach losuje pytanie z serii ,zagadka lub
zadanie”, a za poprawne rozwiazanie, dostaje konkretng sume pieniedzy.
Gdy gracz zdobedzie wystarczajaca sume pieniedzy moze rozpoczac bu-
dowanie whasnej dziatalnosdi, za ktdrg bierze odpowiedzialnos¢, prowadzi
ja, rozszerza lub w razie niepowodzenia liczg sie z przegrana. Rozgrywke
ostatecznie zakoriczy osoba, ktdra przez grajac przez dtuzszy czas pomnozy
swoj majatek, zbiera zyski ze swojej sieci sklepéw handlowych oraz ma naj-
wieksza liczbe pieniedzy. Przegrywa osoba z najmniejszg iloscig pieniedzy.
Gra maksymalnie moze trwac 150 minut.

Grupowa

Zrédlo: Opracowanie wlasne
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Tabela nr 16. Ksztaltowanie kompetencji §wiadomosci i ekspresji kulturalnej wedlug wymagan szczegétowych

w edukacji matematycznej dla I etapu edukacyjnego
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w pamieci i od podanej liczby
odejmuje w pamieci

3.3. mnozy i dzieli w pamieci
w zakresie tabliczki mnoze-
nia;

wanie, odejmowanie, mnozenie, lub dzielenia). Kazdemu wyni-
kowi przypisana jest litera. Po rozwigzaniu wszystkich dziatan
uczniowie uktadaja wyniki od najmniejszego do najwiekszego
z liter tworzac hasto — imie i nazwisko lokalnego artysty.

Tresci nauczania — wymaga- | Opis zadania Forma

nia szczegotowe w edukagji

matematycznej*®

3.2. dodaje do podanej liczby | Zadanie polega na rozwigzaniu dziatai matematycznych (doda- | Indywidualna

1.1.0kredla i prezentuje
wzajemne potozenie przed-
miotdw na plaszczyznie
i W przestrzeni

Zadanie polega na opisanie przez ucznia wzajemnego usytu-
owania poszczegdlnych muzykéw i instrumentéw w wielkiej
orkiestrze symfonicznej z uzyciem poje¢: wyzej, za, przed, na
poczatku, po prawej stronie, po lewej stronie itd.

Zespotowa

5.3. mierzy obwody réznych
figur za pomoca narzedzi
pomiarowych, takze w kon-
tekstach z zycia codziennego;

Zadanie polega na obliczaniu obwodéw obrazéw ulubionych
tworcow.

Indywidualna

6.4. wykonuje proste oblicze-
nia dotyczace czasu; postu-
guje sie jednostkami czasu:
doba, godzina, minuta, se-
kunda;

Uczniowie wystuchuja wybranych utworéw muzycznych.
Za pomoca stopera mierza i zapisuja czas ich trwania, pordwnu-
ja i sumuja wyniki pomiaréw.

Zespotowa

6.4.postuguje sie kalenda-
rzem

Zadanie polega na chronologicznym ufozeniu dat zwiazanych
z zyciem wybranych malarzy lub kompozytoréw na linii czasu.

Indywidualna

Zrédto: Opracowanie wlasne
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Tabela nr 17. Ksztaltowanie kompetencji moralno-duchowych wedlug celow szczegotowych w edukacji

matematycznej dla I etapu edukacyjnego

Tredci nauczania — wyma-
gania szczegétowe w edu-
kacji matematycznej*®

Opis zadania

Forma

4.2. uktada zadania i je
rozwiazuje, tworzy tami-
gtéwki  matematyczne,
wykorzystuje w tym pro-
cesie wlasng aktywnos¢
artystyczng, techniczna,
konstrukcyjna.

Zadanie polega na rozwigzywaniu dziata matematycznych przez
poszczegdlne grupy. Kazde rozwiazanie dziatania ma przypisana litere.
Po rozwigzaniu wszystkich dziatan w poszczegdlnych grupach zostang
utworzone pojecia: mitos¢, stuzba, kolezeriskos¢, przyjazn, solidarnos¢
oraz patriotyzm. Hasta moga stac si¢ podstawg do rozméw i dyskusji
podczas innych zajec.

Grupowa

6.9. wykorzystuje nabyte
umiejetnosc do rozwiazy-
wania probleméw, dziatar
tworczych i eksploradji
Swiata, dbajac o wiasny
rozwé; i tworzac indywidu-
alne strategie uczenia sie.

Zadanie polega na wzajemnym ocenianiu i udzielaniu informacji zwrot-
nej wsrdd uczniow.

Nauczyciel dzieli uczniéw na trzyosobowe grupy. W grupie cztonkowie
wykonuja w kolejnoéci kazdy trzy zadania:

- uktada zadanie dla kolegi z grupy;

- rozwiazuja zadanie przygotowane przez kolege z grupy;

- ocenia zadanie rozwigzane przez kolege z grupy. W ten sposéb kazdy
z cztonkéw grupy moze sprawdzic sie w trzech rolach, sprawdza swoje
wiadomo$ci uktadajac i rozwiazujac zadanie oraz ksztattuje umiejetnos¢
sumiennego i sprawiedliwego oceniania pracy innych.

Grupowa

6.9. wykorzystuje nabyte
umiejetnosci do rozwiazy-
wania probleméw

Zadanie polega na tym, Ze uczniowie podzieleni na grupy uktadaja karty
PUS z zadaniami, ktdrych tres¢ dotyczy:

- opieki nad zwierzetami w czasie zimy;

- zbiérki pieniedzy na cele charytatywne;

- organizowanie kiermaszow na szczytny cel.

Grupowa

6.9. wykorzystuje proste
obliczenia dotyczace cza-
su;

Zadanie polega na poprawnym zapisaniu réznymi sposobami dat naj-
wazniejszych Swiat koscielnych i narodowych oraz utozenie ich chrono-
logicznie na linii czasu — rok.

Indywidualna

Zrédlo: Opracowanie wlasne

1.9. Rozwijanie kompetencji kluczowych w edukacji przyrodniczej

W ponizszych tabelach zawarto przyklady zadan oraz projektéw, ktore wlaczone
przez nauczyciela w jego prace edukacyjng beda czynnikami dynamizujacymi dla pro-
cesu ksztaltowania kompetencji kluczowych.

Kazda z tabel przypisana jest kolejnym kompetencjom. W odniesieniu do celéw
szczegolowych edukacji przyrodniczej zawartych w Podstawie Programowej dla I eta-
pu edukacyjnego opracowano katalog zadan oraz projektdw, ktore umozliwig realizacje
celu szczegétowego i jednoczesnie beda ksztaltowaly wskazang kompetencje.

Nalezy zaznaczy¢, iz wielokrotnie, przypisane do jednej z kompetencji dzialanie
moze zawiera¢ podzadania, ktérych realizacja wkracza w obszar ksztaltowania innych
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kompetencji. Szczegdlnie zauwazalne jest to przy kompetencjach cyfrowych. Nierzadko
proponowane dla uczniéow dziatania wymagaja od nich podjecia aktywnosci sieciowe;j.
W przypadku wyszukiwania informacji zadaniem uczniéw jest skorzystanie ze zrodet
tradycyjnych ale takze internetowych, przy dzialaniach o charakterze obywatelskim lub
spotecznym zachodzi konieczno$¢ komunikowania z uzyciem narzedzi sieciowych.

Warto podkredli¢, ze cze$¢ proponowanych dzialan ma charakter uniwersalny i za-
chowujgc potencjat rozwijania okreslonej kompetencji, umozliwia zmiane treci pro-
gramowych.

Nalezy takze zaznaczy¢, iz ksztaltowanie kompetencji kluczowych nie odbywa sie
wylacznie w szkolne, wymaga zaangazowanie przede wszystkim rodzicow, ale takze $ro-
dowiska lokalnego.

Tabela nr 18. Ksztaltowanie kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia informacji wedlug celow

szczegolowych w edukacji przyrodniczej dla I etapu edukacyjnego

Cele szczegdtowe w edukagji Opis zadania lub projektu Forma
okreslone w Podstawie Programowej
dlal etapu edukacyjnego®®
1.1. Uczen rozpoznaje w swoim | Zadanie polega na przygotowaniu notatki o wybranym gatunku | Indywidualna
otoczeniu popularne gatunki rosliny, obecnej w najblizszym otoczeniu miejsca zamieszkania
roslin i zwierzat, w tym zwierzat | ucznia. Notatka sktada sie z dwéch czesci:
hodowlanych, a takze gatunki opis wykonany na podstawie obserwacji
objete ochrong; charakterystyka rosliny, sporzadzona na podstawie Zrodet trady-
cyjnych lub sieciowych
1.2. Uczen rozpoznaje i wyréznia | Zadaniem uczniéw jest przygotowanie plakatow, ktdre za pomo- | Grupowa
cechy ekosysteméw, takich jak: (g infografik oraz tekstu beda wyjasniaty pojecia poszczegdinych
taka, jezioro, rzeka, morze, pole, | ekosystemow
staw, las, las gospodarczy; okresla
sktadowe i funkcje ekosystemu na
wybranym przyktadzie, np. las,
warstwy lasu, polany, torfowiska,
martwe drzewo w lesie;
1.3. Uczeri rozpoznaje wybrane zwie- | Uczniowie odszukuja i odczytuja charakterystyki wybranych ga- | Grupowa
rzeta i rosliny, ktérych w naturalnych | tunkéw w atlasach przyrodniczych oraz w Zrédtach sieciowych,
warunkach nie spotyka sie w polskim | nastepnie poréwnuja znalezione informacje i dokonuja ich weryfi-
Srodowisku przyrodniczym; kacji. Jezeli to konieczne uzupetniaja Zrédta sieciowe.
1.5. Uczeni prowadzi proste ho- Zadaniem uczniéw jest odszukanie informacji w atlasach roslin | Grupowa
dowle rodlin, przedstawia zasady | lub w Zrddfach sieciowych, o rolinach, ktérych hodowle mozna
opieki nad zwierzetami, domowy- | prowadzi¢ w okreslonych warunkach klasowych lub na podwérku
mi, hodowlanymi i innymi; przyszkolnym.

388 https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-1I1
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1.6. Uczen planuje, wykonuje Zadanie polega na przygotowaniu notatki dla doswiadczenia: | Indywidualna
proste obserwacje, doswiadczenia | ,Uciekajacy pieprz”. Notatka powinna zawierac:

i eksperymenty dotyczace — spis elementdw potrzebnych do przeprowadzenia doswiadcze-
obiektéw i zjawisk przyrodniczych, | nia;
tworzy notatki z obserwacji, wyja- | — opis kolejnych etapéw doswiadczenia;
$nia istote obserwowanych zjawisk | — sformutowany problem badawczy;
wedtug procesu przyczynowo- — whnioski
-skutkowego i czasowego;
1.7. Uczen chroni przyrode, wska- | Zadaniem ucznia jest przeczytanie charakterystyki wybranego | Indywidualna
zuje wybrane miejsca ochrony parku narodowego. Sporzadzenie notatki zawierajacej trzy unika-
przyrody oraz parki narodowe, towe cechy danego parku.
pomniki przyrody w najblizszym
otoczeniu — miejscowosci,
regionie;
1.8. Uczen segrequje odpadyima | Uczniowie odczytuja nazwy przedmiotéw, nastepnie klasyfikuja je | Indywidualna
Swiadomos¢ przyczyn i skutkow | do odpowiedniego pojemnika na odpady.
takiego postepowania.
2.1.Uczen przedstawia charaktery- | Zadaniem ucznia jest przygotowanie krotkiej notatki zawierajacej | Indywidualna
styke wybranych zajec charakterystyke wybranego zawodu rzemieslniczego np.: stolarz,
i zawod6w ludzi znanych z miejsca | Slusarz, dekarz ciesla, kowal etc.
zamieszkania oraz zawoddow uzy-
tecznosci publicznej: nauczyciel,
zonierz, policjant, strazak, lekarz,
pielegniarz czy lesnik, a ponadto
rozumie istote pracy w stuzbach
mundurowych i medycznych;
2.2. Uczen postuguje sie numerami | Zadanie polega na sformutowaniu i zapisaniu odpowiedzi do py- | Zbiorowa
telefondw alarmowych, formutuje | tar, ktére w rozmowie telefonicznej standardowo zadaje dyspozy-
komunikat — wezwanie 0 pomoc: | tor pogotowia ratunkowego.
Policji, Pogotowia Ratunkowego,
Strazy Pozarnej;
2.4. Uczeri dba o higiene oraz Uczeri przygotowuje wypowiedZ pisemng: proze lub poezje, | Indywidualna
estetyke wiasna i otoczenia; w ktérej przedstawione zostang szczegélnie cenne i piekne ele-

menty obecne w jego miejscowosci. Dodatkowo uczen przedsta-

wia uzasadnienie dokonanego wyboru.
2.7. Uczer wymienia wartosci Uczniowie wspélnie odczytuja etykiety popularnych produktéw | Grupowa

odzywcze produktéw zywnoscio-
wych; ma $wiadomos¢ znaczenia
odpowiedniej diety dla utrzyma-
nia zdrowia, ogranicza spozywanie
positkéw o niskich wartosciach
odzywezych i niezdrowych, zacho-
wuje umiar w spozywaniu produk-
téw stodzonych, zna konsekwencje
zjadania ich w nadmiarze;

spozywezych, wysoko przetworzonych. Nastgpnie w zasobach
cyfrowych odszukujg czym s3 poszczeg6lne zwiazki chemiczne,
gdzie jeszcze maja zastosowanie oraz jak moga oddziatywac
na zdrowie cztowieka.

2.8. Uczeni przygotowuje positki
stuzace utrzymaniu zdrowia;
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2.9. Uczen ubiera sie odpowied-
nio do stanu pogody, poszukuje
informacji na temat pogody,
wykorzystujac np. Internet;

Zadanie polega na odszukaniu informacji o pogodzie w réznych
Zrddfach sieciowych, telewizyjnych i prasowych. Nastepnie przy-
gotowanie na ich podstawie tygodniowej informacji o pogodzie.
Wyznaczenie dyzurnych, ktérzy przygotowane informacje beda
odczytywali w radiowe?le, kazdego dnia na jednej z przerw.

Zhiorowa
Indywidualna
Grupowa

2.10. Uczen rozréznia podstawowe
znaki drogowe, stosuje przepisy
bezpieczeristwa w ruchu drogo-
wym i miejscach publicznych;
przestrzega zasad zachowania sie
w $rodkach publicznego transpor-
tu zbiorowego;

Zadaniem kazdego z ucznidw jest zapisanie komunikatem wer-
balnym wybranych znakéw drogowych przedstawionych na gra-
fikach.

Indywidualna

2.12. Uczer ma $wiadomos¢
istnienia zagrozen ze $rodowiska
naturalnego, np. nagfa zmiana
pogody, huragan, ulewne deszcze,
burza, susza oraz ich nastepstwa:
powddz, pozar, piorun; okresla
odpowiednie sposoby zachowania
sie cztowieka w takich sytuacjach;

Zadaniem uczniéw jest wyszukanie w Zrodtach sieciowych in-
formacji o wystapieniu zagrozen ze Srodowiska naturalnego, na
Swiecie. Analiza informacji do 3 lat wstecz i przygotowanie notatki
podsumowujacej.

Grupowa

2.13. Uczen ma $wiadomo$¢ obec-
nosci nieprawdziwych informacji,
np. w przestrzeni wirtualnej,
publicznej; sprawdza informacje,
zadajac pytania nauczycielowi,
rodzicom, poligantowi;

Nauczyciel przedstawia uczniom reportaz ,Drzewo spaghetti "
Zadaniem ucznidw jest opisanie poznanej historii.

Indywidualna

3.1.Uczen okresla potozenie

i warunki naturalne swojej
miejscowosci oraz okolicy, opisuje
charakterystyczne formy terenu,
sktadniki przyrody, charakte-
rystyczne miejsca, np. miejsca
pamieci narodowej, najwazniejsze
zaktady pracy, w tym wazniejsze
przedsiebiorstwa produkcyjne

i ustugowe, interesujace zabytki,
pomniki, tereny rekreacyjne, parki
krajobrazowe, parki narodowe;

Zadaniem uczniéw jest odszukanie w Zrodfach historycznych, jak
wygladata z perspektywy uktadu ekosysteméw oraz rzezby te-
renu, ich miejsce zamieszkania. Nastepnie sporzadzenie notatki,
co zmienito sie w tych aspektach.

Grupowa

3.2. Uczen wskazuje na mapie
fizycznej Polski jej granice, gtdwne
miasta, rzeki, nazwy krain geogra-
ficznych;

Zadanie polega na utozeniu krotkiej rymowanki o wybranym jed-
nym z najwiekszych miast Polski. Rymowanka powinna zawierac
nazwe miasta oraz wskazywac na jego najbardziej charaktery-
styczne elementy.

Indywidualna
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3.3. Uczen czyta proste plany, Zadaniem uczniéw jest napisanie instrukcji opisujacej w jaki spo- | Indywidualna
wskazuje kierunki gtéwne nama- | sob dotrze¢ w szkole: do stotéwki, gabinetu higienistki etc., dla
pie, odczytuje podstawowe znaki | osoby, ktdra nie zna szkoty.

kartograficzne map, z ktérych
korzysta; za pomoca komputera,
Wpisujac poprawnie adres, wyzna-
(za np. trase przejazdu rowerem;
3.4. Uczen przedstawia charak- Zadanie polega na obejrzeniu meczu (pitki noznej, pitki siatkowej | Indywidualna
terystyczne dla Polski dyscypliny | lub recznej) lub zawoddw sportowych np. lekkoatletyki, w ktorych
sportowe, gospodarcze lubinne | uczestniczyli reprezentanci Polski. Nastepnie przygotowanie no-
np. artystyczng dziatalnos¢ tatki z meczu/zawodéw z perspektywy komentatora sportowego.
cztowieka, w ktorej Polska odnosi
sukcesy lub z niej stynie;

3.7. Uczen przedstawia pofozenie | Zadaniem ucznidw jest napisanie krotkiej wypowiedzi: Jak wygla- | Indywidualna
Ziemi w Uktadzie Stonecznym. dafaby Ziemia, gdyby znalazta sie na innym miejscu w Ukfadzie
Stonecznym.

Zrédlo: Opracowanie wlasne

Tabela nr 19. Ksztaltowanie kompetencji w zakresie wielojezycznosci wedlug celéw szczegélowych

w edukacji przyrodniczej dla I etapu edukacyjnego

Cele szczegdtowe w eduka- | Opis zadania lub projektu Forma
Gi okreslone w Podstawie
Programowej dla | etapu
edukacyjnego®

1.1. Uczeni rozpoznaje w | Uczniowie odszukuja informacje o rozmieszczeniu geograficznym, pozna- | Grupowa
swoim otoczeniu popu- | nych gatunkéw roslin i zwierzat, znajdujacych sie pod ochrong. Nastepnie
larne gatunki roslin o0znaczaja ich lokalizacje na mapie Swiata oraz poszukuja nazw poszczegdl-
i zwierzat(...) nych gatunkéw, w jezykach krajow, w ktérych wystepuja.

1.2. Uczen rozpoznaje Zadaniem uczniow jest przygotowanie zestawdéw fiszek w jezyku angiel- | Grupowa,

i wyréznia cechy ekosys- | skim, z nazwami poszczegdlnych ekosysteméw wraz z pojeciami, ktdre sq | Indywidualna
teméw (...) do nich przypisane np. las — scidtka, podszyt, korona drzew etc. Na jednej
fiszce znajduje sie jedno stowo. Uczniowie tworza zestawy wedtug rodzajéw
ekosystemow. Tak przygotowane zestawy sa dostepne dla uczniow w sali.
1.3. Uczen rozpoznaje Uczniowie przygotowuja gre memory, w ktdrej znajduja sie nazwy gatun- | Grupowa

wybrane zwierzeta i kow zwierzat oraz miejsca ich naturalnego wystepowania, w jezyku angiel-
rodliny, ktdrych skim. Przeprowadzenie rozgrywki.

w naturalnych warun-

kach nie spotyka sie

w polskim Srodowisku
przyrodniczym;

1.5. Uczeri prowadzi Zadaniem uczniéw jest dokumentowanie prowadzonej hodowli na blogu, | Zbiorowa
proste hodowle roslin w jezyku polskim oraz angielskim. Indywidualna
(...)

389 Tamze.
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1.6. Uczen planuje, Do wykonania zadania uczen zaprasza Rodzica lub Opiekuna. Zadanie po- | Indywidualna
wykonuje proste obser- | lega na wyszukaniu na kanale YouTube tutorialu w jezyku angielskim, dla
wacje, doswiadczenia hasta: simple experiment for kids. Nastepnie wybranie jednego ze znalezio-

i eksperymenty doty- nych doswiadczen, zrealizowanie go w domu i sporzadzenie notatki, z jego
czace obiektéw i zjawisk | przebiegu. W zaleznosci od poziomu zaawansowania jezykowego, notatka
przyrodniczych (...) moze hy¢ przygotowana w jezyku angielskim .
1.7. Uczen chroniprzy- | Zadaniem ucznia jest zapoznanie z polskim opisem, wybranego parku | Indywidualna
rode, wskazuje wybrane | narodowego lub obszaru chronionego z Wielkiej Brytanii, Stanach Zjedno-
miejsca ochrony przyrody | czonych, Kandzie lub Australii. Wypisanie trzech charakterystycznych dla
oraz parki narodowe, danego obszaru cech w jezyku angielskim.
pomniki przyrody
w najblizszym otoczeniu
— miejscowosci, regionie;
1.8. Uczen segreguje Uczniowie utrwalaja nazwy koloréw oraz poznajg nazwy materiatéw | Zbiorowa
odpady i ma swiadomo$¢ | tj. plastik, metal, szkto, papieretc. wjezykuangielskim, nastepnie uczestnicza
przyczyn i skutkow w zadaniu segregacji odpaddw, ktdre jest prowadzone w jezyku angielskim.
takiego postepowania. | Uczer méwi, jaki ma przedmiot, z jakiego materiatu jest wykonany oraz do

jakiego koloru pojemnika powinien go wrzucic.
2.1.Uczen przedstawia | Uczniowie w grupach przygotowuja zbiory fiszek w jezyku angielskim, na | Grupowa
charakterystyke wybra- | ktorych znajduja sie nazwy przedmiotéw i czynnosci powiazane z nazwami
nych zajec i zawodow zawodow: lekarz, nauczyciel, strazak.
ludzi znanych z miejsca
zamieszkania (...)
2.2. Uczen postuguje sie | Zadaniem ucznidw, przy wsparciu nauczyciela jest przygotowanie w jezyku | Zbiorowa
numerami telefonéw angielskim informacji, ktére powinny zosta¢ podane dyspozytorowi stuzb | Indywidualna
alarmowych, formutuje | ratunkowych, w sytuacji wypadku lub zagrozenia. Nastepnie uczniowie do-
komunikat — wezwanie | skonalg precyzyjne przedstawienie przygotowanych komunikatéw.
0 pomoc(...)
2.4. Uczen dba o higiene | Uczniowie pracujac w grupach przygotowuja plakietki z nazwami przed- | Grupowa
oraz estetyke wfasng miotdéw, ktére w klasie i szkole pomagaja w utrzymaniu higieny (np. mydto,
i otoczenia; chusteczki ), w jezyku angielskim. Przygotowane plakietki rozmieszczaja

przy przedmiotach w klasie i na terenie szkoty.
2.6.Uczef zna podsta- | Zadaniem uczniéw jest przygotowanie instrukgji udzielania pierwszej po- | Zbiorowa
wowe zasady udzielania | mocy, w sytuacji omdlenia, w jezyku angielskim. Nagranie filmu z catym
pierwszej pomocy; instruktazem i udostepnienie go na kanale YouTube.
2.7. Uczert wymienia Uczniowie pracuja w grupach. Ich zadaniem jest odszukanie informagji | Grupowa
wartosci odzywcze o tradycyjnych potrawach w wybranych krajach: europejskich, azjatyckich, | Indywidualna
produktéw zywnoécio- | Ameryki Potudniowej. Kazda z grup wybiera inny kraj ze wskazanych konty- | Zbiorowa
wych(...) nentdw. Nastepnie kazdy z uczniéw wybiera jedng potrawe i przygotowuje

notatke o produktach, ktére ja tworza. Uczniowie wybieraja jedno danie
i wspdlnie je przygotowuja.

2.8. Uczen przygotowuje
positki stuzace utrzyma-
niu zdrowia;
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2.9. Uczen ubiera Klasa wraz z wychowawca nawigzuje wspdtprace ze szkota polonijng | Zbiorowa
sie odpowiednio do w Wielkiej Brytanii lub w Szkocji. W ramach tej wspétpracy organizowane
stanu pogody, poszukuje | s cykliczne comiesieczne, dwudziestominutowe spotkania online. W czasie
informacji na temat tych spotkan zadaniem uczniéw jest wymiana informacji z kolegami zza
pogody, wykorzystujac | granicy na temat aktualnych warunkéw pogodowych, w jezyku angielskim
np. Internet; oraz polskim.

2.10. Uczeni rozr6znia Zadaniem uczniow jest zagranie w gre planszowa labirynt. Gra toczy sie po- | Grupowa
podstawowe znaki miedzy dwoma osobami, jedna z os6b prowadzi pionek po planszy, druga
drogowe (...) komunikuje kierunek przemieszczania. Uczer prowadzacy ma zastoniete
oczy, komunikujacy podaje komunikaty w jezyku angielskim. Polecenia
okreslaja, w ktdra strone powinien péjéc¢ pionek oraz sygnalizujg wystepu-
jace po drodze znaki drogowe.
2.12. Uczerima Zadaniem ucznidw jest przygotowanie grafiki schodéw. Na kazdym ze stop- | Grupowa
Swiadomos¢ istnienia ni zapisuja nazwy zjawisk pogodowych w jezyku angielskim. Najnizszy sto-
zagrozen ze Srodowiska | pief zawiera nazwe najdelikatniejszej formy zjawiska, a najwyzszy najbar-
naturalnego (...) dziej dynamiczna, np. mzawka, deszcz, silny deszcz, ulewa. Wykorzystanie
grafik w zabawach w ruchowych.
2.13. Uczert ma Swiado- | Zadaniem uczniéw jest odszukanie oryginalnych anglojezycznych tytutow | Indywidualna
mos¢ obecnosci niepraw- | ulubionych kreskowek, bajek lub filméw oraz poréwnanie ich z tytutem | Zbiorowa
dziwych informacji (...) | wjezyku polskim. Poszukiwanie odpowiedzi na pytania: Na ile tytut w jezy-
ku polskim jest dostownym ttumaczeniem? Dlaczego tytut nie zostat prze-
ttumaczony dostownie?
3.1.Uczen okresla poto- | Uczniowie pracuja w grupach. Kazda z grup przygotowuje kartke pocztowa, | Grupowa
zenie i warunki naturalne | na ktdrej graficznie zostanie przedstawiony wybrany obiekt z miejscowo-
swojej miejscowosci oraz | $ci uczniéw wraz z krétkim opisem specyfiki obiektu w jezyku angielskim.
okolicy (...) Dodatkowo kartka zostaje uzupetniona o krétkie pozdrowienia w jezyku
polskim.
Przygotowane kartki uczniowie przesytaja do wybranej instytucji polonijnej
7a granica.
3.2. Uczert wskazuje na Zadaniem kazdego z uczniéw przy wspétpracy z nauczycielem jest przy- | Indywidualna
mapie fizycznej Polski jej gra- | gotowanie krétkich haset lub zdan, ktére beda stanowity odpowiedzi dla
nice, gtéwne miasta, rzeki, | pytania: When You think Poland...?
nazwy krain geograficznych;
3.3. Uczen czyta proste | Zadaniem uczniéw jest analiza mapy Londynu. Nastepnie odszukuja na niej miej- | Zbiorowa
plany, wskazuje kierunki | sca, o ktdrych méwinauczyciel. Na wyszukanie miejsca uczniowie maja dwie minu-
gtéwne namapie (...) | ty, po uptywie czasu otrzymuja dodatkowa wskazowke w jezyku angielskim.
3.4. Uczeni przedstawia | Zadanie polega na opracowaniu w jezyku angielskim pytan do wywiadu, | Indywidualna
charakterystyczne ktory mégthy zostac przeprowadzony z wybranym sportowcem lub artysta
dla Polski dyscypliny polskim.
sportowe, gospodarcze
lub inne np. artystyczna
dziatalnos¢ cztowieka,
w ktdrej Polska odnosi
sukcesy lub z niej stynie;
3.7.Uczen przedstawia | Zadaniem ucznidw jest przygotowanie zestawdw fiszek z nazwami planet | Grupowa

potozenie Ziemi w Ukta-
dzie Stonecznym.

oraz hastami, ktére moga kojarzy¢ sie z konkretng planeta

Zrédto: Opracowanie wlasne
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Tabela nr 20. Ksztaltowanie kompetencji matematycznych oraz kompetencji w zakresie nauk przyrod-

niczych, technologii i inzynierii wedlug celéw szczegélowych w edukacji przyrodniczej dla I etapu edu-

kacyjnego
Cele szczegétowe w edukacji Opis zadania lub projektu Forma
okreslone w Podstawie Programo-
wej dla | etapu edukacyjnego®®
1.1. Uczeni rozpoznaje w swoim | Zadaniem ucznidw jest przygotowanie i przeprowadzenie obser- | Indywidualna

otoczeniu popularne gatunki ro-
Slini zwierzat (...)

wadji wzrostu rosliny, przy zastosowanie réznych warunkéw gle-
bowych (gleba o odczynie zasadowym, kwasowym, obojetnym)*!

1.2. Uczen rozpoznaje i wyréznia
cechy ekosysteméw (...)

Uczniowie w grupach przygotowuja statystyki dla ekosystemow
Z miejsca zamieszkania uczniéw. Okreslajg ich powierzchnie oraz
charakterystyke w zakresie dominujacych gatunkdw rodlin i zwierzat.
Zadanie powinno zosta¢ wykonane na podstawie dostepnych map,
Zrédet tradycyjnych i sieciowych oraz w konsultacji ze specjalistami.

Grupowa

13. Ucen rozpoznaje wybrane
zwierzeta i rosliny, ktérych w natu-
ralnych warunkach nie spotyka sie w
polskim $rodowisku przyrodniczym;

Zadaniem ucznidw jest utozenie matematycznej bajki azjatyckiej,
w ktorej gtéwnymi bohaterami bedg zwierzeta gatunkéw za-
mieszkujacych tylko kontynent azjatycki.

Grupowa

1.5. Uczen prowadzi proste ho-
dowleroslin(...)

Zadanie polega na codziennym przeprowadzaniu pomiaru tempe-
ratury w obszarze prowadzonej hodowli roslin, zardwno w przy-
padku hodowli w klasie jak i na zewnatrz.

Indywidualna

1.6. Uczen planuje, wykonuje pro-
ste obserwacje, doswiadczenia i
eksperymenty dotyczace obiek-
tow i zjawisk przyrodniczych (.. .)

Zadaniem ucznidw jest wybranie, zrealizowanie i nagranie proste-
go eksperymentu®2 w domu, nastepnie w klasie przedstawienie
uzasadnienia wyboru oraz wyswietlenie filmu wraz z komenta-
rzem przebiegu doswiadczenia a takze sformutowanie wnioskow.

Indywidualna

1.7. Uczen chroni przyrode, wska-
zuje wybrane miejsca ochrony
przyrody (...)

Uczniowie pracuja w grupach. Ich zadaniem jest odszukanie sze-
rokosci i dtugosci geograficznej polskich parkéw narodowych,
a nastepnie naniesienie obszaru parkéw na siatke mapy Polski.

Grupowa

1.8. Uczer segreguje odpady i ma
Swiadomos¢ przyczyn i skutkéw
takiego postepowania.

Zadaniem uczniéw jest odszukanie informagji, jakiego rodzaju
odpady i jaka ilos¢ odpaddw jest kazdego dnia wytawiana z mérz
lub oceandw. Dodatkowo odszukuja informacji o innowacjach
w zakresie odtawiania i recyklingu tych odpadow.

Indywidualna
Zbiorowa

2.1.Uczen przedstawia charak-
terystyke wybranych zajec i za-
wodéw ludzi znanych z miejsca
zamieszkania oraz zawodéw uzy-
tecznosci publicznej: nauczyciel,
zotnierz, policjant, strazak, lekarz,
pielegniarz czy lesnik, a ponadto
rozumie istote pracy w stuzbach
mundurowych i medycznych;

Uczniowie w grupach poszukuja odpowiedzi na pytania: W ja-
kich zawodach wykorzystywane sg jednostki miary tj. centymetr,
metr? W jakich zawodach wykorzystywane sg jednostki miary tj.
dekagram, gram i kilogram?

Nastepnie zadaniem grup jest przedstawienie jak wyglada: 1 cm,
1m,1g, 1dag, Tkg, 11.

Ostatnim elementem zadania jest zaprojektowanie jakie wymiary
mogtaby miec szafka na materiaty plastyczne, ktéra mogtby wy-
kona¢ dla uczniéw stolarz.

Grupowa,
Zbiorowa

390 Tamze.

391 Por. K. Chalas, M. Buk-Cegietka, A. Badora. Aksjologiczny potencjat srodowiska wiej-
skiego Zrédtem szans integralnego rozwoju i wielostronnej aktywnosci uczniéw... dz. cyt.
392 A.Zacheja. Domowe laboratorium. Eksperymenty dla ciekawskich. Cz. 1 i 2. Wyd. Zielo-

na Sowa, Warszawa 2015.
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2.2. Uczen postuguje sie nume-
rami telefonéw alarmowych, for-
mutuje komunikat — wezwanie
opomoc(...)

Zadaniem uczniéw jest rozwigzanie zagadek matematycznych,
w postaci dziatan algebraicznych, w ktrych rozwiazaniem beda
numery telefondw alarmowych.

Indywidualna

2.4, Uczen dba o higieng oraz es-
tetyke wiasna i otoczenia;

Zadaniem uczniéw jest umiejscowienie w czasie, z wykorzysta-
niem zegara, poszczegdlnych czynnosci higienicznych.

Indywidualna

2.7. Uczen wymienia wartosci
odzywcze produktow zywnoscio-
wych; ma $wiadomos¢ znaczenia
odpowiedniej diety dla utrzyma-
nia zdrowia (...)

Zadaniem ucznidw jest analiza etykiet produktow spozywczych. Na-
stepnie obliczanie ile kilokalorii beda miaty potrawy przygotowane
ze sktadnikow, ktdrych etykiet zostaty poddane analizie. Dodatkowo
uczniowie okreslaja zawartos¢ cukru, biatka, thuszczu w potrawach.
Ostatnim etapem zadania jest wybranie potrawy z najwieksz3 ilo-
$cig biatka i najmniejsza iloscia cukru i przygotowanie jej.

Zbiorowa

2.8. Uczen przygotowuje positki
stuzace utrzymaniu zdrowia;

2.10. Uczen rozréznia podstawo-
we znaki drogowe, stosuje prze-
pisy bezpieczeristwa w ruchu dro-
gowym i miejscach publicznych;
przestrzega zasad zachowania
sie w Srodkach publicznego trans-
portu zbiorowego;

Zadaniem uczniéw jest przeprowadzenie doswiadczenia umoz-
liwiajacego zaobserwowanie zmian w poruszaniu sie obiektu
przy zréznicowanej nawierzchni oraz pofozenia trasy. Nastepnie
sformutowanie wnioskéw oraz poszukiwanie analogii do ruchu
drogowego samochodu.

Zbiorowa lub
Indywidualna

2.12. Uczeri ma $wiadomosc ist-
nienia zagrozen ze $rodowiska
naturalnego (...)

Zadanie polega na opracowaniu modelu wyjasniajacego w jaki
sposéb powstaje huragan oraz burza.

Indywidualna

2.13. Uczeri ma swiadomos¢ obec-
nosci nieprawdziwych informagji,
np. w przestrzeni wirtualnej,
publicznej; sprawdza informacje,
zadajac pytania nauczycielowi,
rodzicom, policjantowi;

Zadaniem uczniéw przy wsparciu nauczyciela jest przeprowadzenie
eksperymentu, w ktérym celowo zostanie wprowadzona zmiana
popularnego hasta na portalu Wikipedia. Wprowadzona zmiana nie
powinna by¢ zgodna z prawda. Monitorowanie, co bedzie dziato sie
ze zmieniong informacja.** Innym wariantem zadania moze by¢
skorzystanie z ChatGPT, w ktrym uczniowie wygeneruja zmodyfi-
kowany w drobnych elementach popularny obraz. Podjecie rozmo-
wy z uczniami jakie moga by¢ konsekwencje przy mozliwosciach
dokonywania tak zaawansowanej manipulagji.

Zbiorowa

3.1. Uczen okresla potozenie i
warunki naturalne swojej miej-
scowosci oraz okolicy, opisuje
charakterystyczne formy terenu,
sktadniki przyrody (.. .)

Zadaniem uczniéw jest odszukanie szerokosci i dtugosci geogra-
ficznej miejsca zamieszkania oraz odszukanie statystyk dotycza-
cych miejsca zamieszkania tj.:

— liczba ludnosci,

— powierzchnia lasow,

— charakterystyka gleb, etc.

Zbiorowa

3.2. Uczen wskazuje na mapie fi-
zycznej Polski jej granice, gtdwne
miasta, rzeki, nazwy krain geo-
graficznych;

Zadanie polega na oznaczeniu na mapie Polski: najwiekszych
miast, rzek, gor oraz jezior.

Indywidualna

3.3. Uczen czyta proste plany,
wskazuje kierunki gtowne na ma-
pie, odczytuje podstawowe znaki
kartograficznemap (...)

Zadaniem uczniéw jest rozwigzanie zagadek kartograficznych,
czyli odszukanie miast, obiektéw, krain geograficznych wedtug
wskazowek podawanych przez nauczyciela

Indywidualna
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sukcesy lub z niej stynie;

3.4, Uczen przedstawia charak-
terystyczne dla Polski dyscypliny
sportowe, gospodarcze lub inne
np. artystyczng dziatalnos¢ czto-
wieka, w ktorej Polska odnosi

Uczniowie w grupach odszukuja informacje o Lwowskiej Szkole
Matematycznej oraz przygotowuja plakat przedstawiajacy syl-
wetki polskich matematykéw do niej nalezacych.

Grupowa

3.7. Uczen przedstawia potozenie
Ziemi w Uktadzie Stonecznym.

Zadaniem uczniéw jest przeprowadzenie obserwacji zachodu
storica, w celu ustalenia czasu jego wystapienia oraz nocnego
nieba. Podjecie préby odszukania na mapie nieba wybranych

gwiazdozbior6w.

Indywidualna

Zrédto: Opracowanie wlasne 393

Tabela nr 21. Ksztaltowanie kompetencji cyfrowych wedlug celow szczegélowych w edukacji przyrod-

niczej dla I etapu edukacyjnego

Cele szczegétowe w edukagji
okreslone w Podstawie Pro-
gramowe;j dla | etapu edu-
kacyjnego®*

Opis zadania lub projektu

Forma

1.1. Uczen rozpoznaje w
swoim otoczeniu popularne
gatunki roslini zwierzat (. . .)

Zadaniem uczniéw jest opracowanie scenariusza filmu typu short i jego
realizacja, z informacjami o wybranym gatunku roéliny. Udostepnienie
materiatu, przy wsparciu nauczyciela w aplikacji Tik Tok.

Zbiorowa

1.2. Uczen rozpoznaje i wy-
réznia cechy ekosysteméw

(...)

Zadanie polega na opracowaniu quizu w aplikacji kahoot lub prostej gry
z uzyciem scratch, umozliwiajacych zapamietanie cech charakterystycz-
nych dla poszczegdinych ekosysteméw.

Grupowa

1.7. Uczen chroni przyrode,
wskazuje wybrane miejsca
ochrony przyrody (...)

Zadaniem uczniow jest $ledzenie transmisji z fotoputapki w wybranym
parku krajobrazowym. Dla jego realizacji konieczne jest wyznaczenie
kilkuminutowych dyzuréw dla kazdego z uczniéw. Notatke z obserwagji
uczniowie prowadza wspdlnie w dokumencie arkusz google.

Zbiorowa,
Indywidualna

1.8. Uczen segreguje odpady
i ma Swiadomos¢ przyczyn i
skutkow takiego postepo-
wania.

Uczniowie pracuja w grupach ich zadaniem jest opracowanie w progra-
mie Canva plakatu utrwalajacego zasady segregacji odpaddw.

Indywidualna

2.1. Uzen przedstawia charak-
terystyke wybranych zajei za-
woddw ludzi znanych z miejsca
zamieszkania oraz zawodow
uzyteaznosa publicznej (.. . .)

Zadaniem ucznidw jest przygotowanie fotografii, ktére beda zamiesz-
czane przez nauczyciela w aplikacji Instagram. Na fotografiach doku-
mentuja przedstawicieli réznych zawoddéw, w ich $rodowisku pracy,
Z miejscowosci uczniéw.

Indywidualna

2.4. Uczeri dba o higiene
oraz estetyke wtasng i oto-
zenia;

Zadaniem ucznidw jest opracowanie katalogu zasad korzystania z urza-
dzen cyfrowych oraz internetu. Przy czym istotnym jest uzasadnienie
przez uczniéw, dlaczego potrzebne jest wprowadzenie i przestrzeganie
konkretnej zasady.

Grupowa

393 Por. Christakis N.A, Flower J.H. T1. L. Szybilska- Fiedorowicz. W sieci. Sopot 2011.

394 Tamze.
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3.3. Uczen czyta proste pla-
ny, wskazuje kierunki gtéw-
ne na mapie (...)

Zadaniem ucznidw jest poréwnanie tradycyjnej mapy wybranego mia-
sta oraz wersji cyfrowej mapy. Odszukanie roznic.

Indywidualna

3.4. Uczen przedstawia cha-
rakterystyczne dla Polski
dyscypliny sportowe, go-
spodarcze lub inne np. arty-
styczng dziatalnos¢ cztowie-
ka, w ktdrej Polska odnosi
sukcesy lub z niej stynie;

Kazdy z uczniéw wybiera jedng z dyscyplin sportowych praktykowanych
w Polsce i w arkuszu excel przygotowuje zbidr danych, w ktérym powin-
ny znaleZ¢ sie:

— nazwiska zawodnikow tej dyscypliny z ostatnich 20 lat;

— spis zdobytych medali, tytutéw mistrzowskich lub innych osiagniec;

— czas w ktérym sportowiec uzyskat dane osiagniecie.

Indywidualna

3.7. Uczen przedstawia po-
tozenie Ziemi w Uktadzie

Zadaniem ucznidw jest opracowanie wizualizacji przedstawiajacej ruch
Ziemi w kosmosie, z uzyciem scratch.

Stonecznym.

Indywidualna

Zrédto: Opracowanie wlasne

Tabela nr 22. Ksztaltowanie kompetencji osobistych, spolecznych, w zakresie uczenia si¢ wedlug celow

szczegolowych w edukacji przyrodniczej dla I etapu edukacyjnego

Cele szczegétowe w edukadji
okreslone w Podstawie Progra-
mowej dla | etapu edukacyjne-
90395

Opis zadania lub projektu

Forma

1.1. Uczen rozpoznaje w swoim
otoczeniu popularne gatunki
rodlini zwierzat (... .)

Zadaniem uczniéw jest przygotowanie fiszek, ktére bede zawieraty
informacje o poznanych gatunkach i beda stanowity pomoc w powtd-
rzeniu i utrwaleniu materiatu. Wyglad fiszki projektuja uczniowie.

Zbiorowa

1.3. Uczen rozpoznaje wybra-
ne zwierzeta i rodliny, ktdrych
w naturalnych warunkach nie
spotyka sie w polskim Srodo-
wisku przyrodniczym;

Uczniowie podejmuja adopcje jednego z gatunkow zwierzat poprzez
np. wwf.pl/pomagam. Przygotowanie posteru przedstawiajacego
charakterystyke gatunku oraz promujacego przedsiewzigcia umozli-
wiajace zebranie srodkdéw na cele adopcyjne.

Zbiorowa

1.5. Uczen prowadzi proste
hodowle roslin, przedstawia
zasady opieki nad zwierzeta-
mi, domowymi, hodowlanymi
i innymi;

(ata klasa podejmuje decyzje o podjeciu opieki nad zwierzeciem.
Uczniowie okreslaja, jakim gatunkiem mogg opiekowac sig w klasie
oraz jakie w zwiagzku z tym pojawiaja sie nowe obowiazki. Z rozpo-
czeciem kolejnego miesigca uczniowie rozpoczynaja opieke nad zwie-
rzeciem. W dni wolne od szkoty wprowadzony zostaje harmonogram
opieki domowej.

Zbiorowa

1.6. Uczen planuje, wykonuje
proste obserwacje, doswiad-
zenia i eksperymenty doty-
czace obiektow i zjawisk przy-
rodniczych (...)

Uczniowie pracuja w grupach. Zadaniem klasy jest realizacja kilkueta-
powego eksperymentu. Kazda z grup przeprowadza kolejne etapy do-
Swiadczenia, dokumentujac stan zastany oraz wprowadzone zmiany.

Zbiorowa
Grupowa

1.7. Uczeri chroni przyrode,
wskazuje wybrane miejsca
ochrony przyrody (...)

Kazdy z uczniéw opracowuje lapbooka dla wybranego parku narodo-
wego, parku krajobrazowego lub pomnika przyrody znajdujacych sie
w najblizszym otoczeniu.

Indywidu-
alna

395 Tamze.
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1.8. Uczent segreguje odpady
i ma $wiadomos¢ przyczyn i
skutkow takiego postepowa-
nia.

Zadaniem uczniéw jest utozenie krotkiej rymowanki, ktora bedzie
pomocna w zapamietaniu klasyfikacji odpadu do koloru pojemnika.

Indywidualna

2.1.Uczen przedstawia charak-
terystyke wybranych zajeci za-
woddw ludzi znanych z miejsca
zamieszkania oraz zawoddw
uzytecznosci publicznej (.. .)

Zadaniem kazdego z uczniéw jest przygotowanie prezentacji multi-
medialnej: W przysztosci chciatbym by¢. .. Prezentacja powinna za-
wieraC: uzasadnienie, dlaczego zostat wybrany ten konkretny zawdd
oraz okreslenie, jakie predyspozycje dla danego zawodu posiada sam
uczen.

Indywidualna

2.2. Uczen postuguije sie nume-
rami telefonéw alarmowych,
formutuje komunikat — we-
zwanie o pomoc: Policji, Po-
gotowia Ratunkowego, Strazy
Pozarnej;

Zadaniem uczniéw jest adekwatne zachowanie sie w symulacji wyda-
rzenia losowego, m.in. wezwanie pomocy.

Zbiorowa

2.4, Uczen dba o higiene oraz
estetyke wlasng i otoczenia;

Zadanie polega na opracowanie jak najwiekszej liczby odpowiedzi dla
probleméw:

— Dlaczego dbanie o higieng jest wazne dla wszystkich mieszkancéw
gminy?

— Jak wygladatby $wiat, gdyby kazda osoba przestata dbac o wtasna
higiene i estetyke otoczenia?

Grupowa

2.6. Uczen zna podstawowe
zasady udzielania pierwszej
pomocy;

Uczniowie uczestnicza w CEwiczeniach z wykorzystaniem fantoma
medycznego. Pracuja w grupach trzyosobowych, ich zadaniem jest
po wejsciu do sali jak najszybciej i adekwatnie zareagowac na zasta-
ng sytuagje. Przyktadowe sytuacje: osoba lezaca na podtodze, osoba
w makijazu imitujacym rany otwarte, zatrzymanie akdji serca u fantoma.

Grupowa

2.7. Uczen wymienia wartosci
odzywcze produktéw zyw-
nosciowych; ma Swiadomos¢
znaczenia odpowiedniej diety
dla utrzymania zdrowia (.. .)

Uczniowie uczestnicza w spotkaniu z dietetykiem lub lekarzem ro-
dzinnym. Po spotkaniu z ekspertem, kazdy z uczniow we wspdtpracy
zrodzicami poszukuje propozydji positku bogatego w: btonnik i biatko,
o niskiej zawartosci weglowodanéw. Przygotowany positek uczen
przynosi do szkoty.

Zbiorowa
Indywidualna

2.8. Uczen przygotowuje posit-
ki stuzace utrzymaniu zdrowia;

2.10. Uczen rozréznia podsta-
wowe znaki drogowe, stosuje
przepisy bezpieczeristwa w
ruchu drogowym i miejscach
publicznych; przestrzega zasad
zachowania sie w $rodkach
publicznego transportu zbio-
rowego;

Opracowanie pytan do sondy wsréd mieszkaficéw miejscowosci dla
tematu: Poprawa bezpieczeristwa drogowego w naszej okolicy.

Zbiorowa

2.12. Uczen ma swiadomos¢
istnienia zagrozen ze $rodowi-
ska naturalnego (...)

Uczniowie uczestnicza w cyklicznych ¢wiczeniach ewakuacji, doskona-
I3 schemat zachowania w sytuacji wystapienia zagrozen srodowiska
naturalnego.

Zbiorowa
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2.13. Uczen ma $wiadomos¢
obecnosci  nieprawdziwych
informacji, np. w przestrzeni
wirtualnej (...)

Przygotowanie schematu, na ktérym znajda sie rozwiazania dla pro-
blemu: W jaki sposéb radzi¢ sobie w sytuacji, kiedy to o nas pojawita
sie fatszywa, krzywdzaca informacja — plotka?

Zbiorowa

3.1.Uczeri okresla potozenie
i warunki naturalne swojej
miejscowosci oraz okolicy, opi-
suje charakterystyczne formy
terenu(...)

Uczniowie uczestnicza w grze terenowej, w miejscu zamieszkania.
Do kolejnych etapéw przemieszczajg sie uzywajac mapy oraz busoli.
W kazdym kolejnym punkcie gry, znajduja sie takze zadania z zakresu
survivalu oraz pytania dotyczace miejscowosci.

W zalezno-
$ciod liczeb-
nosci klasy:
Zhiorowa
lub grupo-
wa.

3.2. Uczen wskazuje na mapie
fizycznej Polski jej granice,
gtéwne miasta, rzeki, nazwy
krain geograficznych;

Zadaniem uczniéw jest opracowanie komiksu, w ktérym gtéwnymi
bohaterami sg paristwa sasiadujace z Polska. W fabule powinny zostac
zawarte nazwy poszczegdinych panstw oraz ich potozenie wzgledem
Polski.

Indywidualna

3.3. Uczen czyta proste plany,
wskazuje kierunki gtéwne na
mapie, odczytuje podstawo-
we znaki kartograficzne map,
zktorych korzysta (...)

Zadaniem kazde z ucznidw jest narysowanie mapy przedstawiajacej
droge ucznia ze szkoty do domu. Nastepnie wyznaczenie tej samej tra-
sy z uzyciem google maps oraz poréwnanie wyznaczonych tras.

Indywidualna

3.4, Uczen przedstawia charak-
terystyczne dla Polski dyscypli-
ny sportowe, gospodarcze lub
inne np. artystyczna dziatal-
nos$¢ cztowieka, w ktérej Polska
odnosi sukcesy lub z niej stynie;

Uczniowie wspétorganizuja tydzien sportowy. Kazdego dnia w sesji
posterowej prezentowane sq sukcesy Polakow w poszczegéinych dys-
cyplinach sportowych (warto zwrdci¢ uwage, aby byty to dyscypliny
nieco mniej popularne). Dodatkowo, kazdego dnia, uczniowie maja
mozliwo$¢ sprébowania swoich sit w prezentowanych dyscyplinach.
Uczniowie podejmuja takze préby zaproszenia goscia specjalnego,
sportowca, ktry uprawiat lub uprawia dany sport.

Zbiorowa

3.7. Uczen przedstawia potoze-
nie Ziemi w Ukfadzie Stonecz-
nym.

Zadaniem ucznia jest przygotowanie modelu Uktadu Stonecznego

Indywidualna

Zrédlo: Opracowanie wlasne

Tabela nr 23. Ksztaltowanie kompetencji obywatelskich wedlug celéw szczegotowych w edukacji przy-

rodniczej dla I etapu edukacyjnego ¢

Cele szczegétowe w edukadji
okreslone w Podstawie Pro-
gramowej dla | etapu eduka-
(yjnego®®

Opis zadania lub projektu

Forma

1.1. Uczen rozpoznaje w swo-
im otoczeniu popularne ga-
tunki roslini zwierzat (.. .)

Zadaniem uczniéw jest nawigzanie wspétpracy z przedstawicielami
urzedu gminy, w celu okreslenia obszaru, na ktérym klasa bedzie mo-
gfa utworzy¢ fake kwietna.

Zbiorowa

1.2. Uczer rozpoznaje i wyréz-
nia cechy ekosysteméw (...)

Zadanie polega na przeprowadzeniu wywiadu z: lesnikiem, rolnikiem,
przedsiebiorcg i przedstawicielami gminy dla tematu: Troska o ekosys-
temy naszej gminy — szanse i trudnosci.

Grupowa
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1.3. Uczen rozpoznaje wybra-
ne zwierzeta i rosliny, ktérych
w naturalnych warunkach nie
spotyka sie w polskim srodo-
wisku przyrodniczym;

Uczniowie w grupach opracowujg elementy kampanii spotecznej,
w postaci memdw wskazujacych na problem zagrozenia wyginieciem
wybranych gatunkdw, ktdre naturalnie nie wystepuja w Polsce.

Zbiorowa
Grupowa
Zbiorowa

1.5. Uczen prowadzi proste
hodowle roélin, przedstawia
zasady opieki nad zwierzeta-
mi, domowymi, hodowlanymi
i innymi;

Uczniowie projektuja przebieg, a nastepnie realizujq film typu short,
w ktorym przedstawione zostang zasady opieki nad zwierzetami. Ro-
dzice i Nauczyciele udostepniaja film, w mediach spotecznosciowych
aby zwiekszy¢ jego szanse na zostanie ,wiralem’”.

Indywidualna
Zbiorowa

1.6. Uczenh planuje, wykonuje
proste obserwacje, do$wiad-
czenia i eksperymenty (...)

Zadaniem uczniéw jest przeprowadzenie doswiadczenia umozliwia-
jacego okreslenie stopnia zanieczyszczenia wéd powierzchniowych
obecnych na terenie gminy.

Sformutowanie wnioskow i przedstawienie ich na spotkaniu z przed-
stawicielami wtadz gminy.

1.7. Uczen chroni przyrode,
wskazuje wybrane miejsca
ochrony przyrody oraz parki
narodowe, pomniki przyrody
w najblizszym otoczeniu —
miejscowosci, regionie;

Zadanie polega na przygotowaniu przewodnika turystycznego,
w ktérym zostang przedstawione pomniki przyrody, obszary chro-
nione, parki krajobrazowe, rezerwaty przyrody etc. Znajdujace sie na
terenie lub w okolicy miejsca zamieszkania. Kazdy z uczniéw przygo-
towuje jednga strone przewodnika, ktory zostanie opracowany w wersji
papierowej i online.

Indywidualna
Zbiorowa

1.8. Uczen segrequje odpady
i ma Swiadomos¢ przyczyn
i skutkéw takiego postepowa-
nia.

Zadaniem uczniéw jest przygotowanie projektu ulotki przedstawiaja-
cej korzysci ptynace z segregacji odpaddéw. Przedstawienie projektéw
przedstawicielom witadz gminy, wybranie najciekawszego projektu
i rozpowszechnienie wéréd mieszkaricéw gminy oraz w mediach spo-
tecznosciowych.

Indywidualna

2.1.Uczen przedstawia cha-
rakterystyke wybranych zaje¢
i zawodéw ludzi znanych
Z miejsca zamieszkania oraz
zawodéw uzytecznosci pu-
blicznej (...)

Uczniowie pracujg w grupach. Ich zadaniem jest przeprowadza-
nie wywiadéw z przedstawicielami réznych zawodéw dziatajacych
w miejscowosci. Wybrane wywiady zostang opublikowane w lokal-
nym czasopismie lub na stronach www gminy i szkoty

Grupowa

2.2. Uczen postuguje sie nu-
merami telefonéw alarmo-
wych, formutuje komunikat
— wezwanie o pomoc: Poligji,
Pogotowia  Ratunkowego,
Strazy Pozarnej;

Zadaniem ucznidw jest przygotowanie plakatéw w Canvie, utrwalaja-
cych zapamigtanie numeréw telefonéw alarmowych. Rozmieszczenie
plakatéw na terenie szkoty i gminy.

Indywidualna

2.4, Uczen dba o higiene oraz
estetyke wiasng i otoczenia;

Zadaniem uczniéw jest wyznaczenie we wspétpracy z wladzami gmi-
ny lub szkoty przestrzeni gminy/szkoty, w ktrej uczniowie mogliby
wprowadzi¢ zmiany poprawiajace estetyke gminy/szkoty. Moga one
obejmowac mural, instalacje z zywych rodlin lub z innych materiatow.

Zbiorowa

2.6. Uczenn zna podstawowe
zasady udzielania pierwszej
pomocy;

Zadaniem ucznidw jest przeprowadzenie sondy ulicznej dla pytania:
Jak zachowaliby sie Pafistwo, gdyby zobaczyli na ulicy nieprzytomna
osobe? oraz analiza zebranych danych

Grupowa
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2.7. Uczerh wymienia wartosci
odzywcze produktéw zyw-
nosciowych; ma $wiadomos¢
znaczenia odpowiedniej diety
dla utrzymania zdrowia (.. .)

Zadanie polega na zorganizowaniu na terenie szkoty kiermaszu wa-
rzyw i owocow. Produkty na kiermasz uczniowie pozyskuja od lokal-
nych rolnikéw. Przygotowanie réznych propozycji podania np. koktajle
etc.

2.8.Uczen przygotowuje posit-
ki stuzace utrzymaniu zdrowia;

2.9. Uczen ubiera sig odpowied-
nio do stanu pogody, poszukuje
informacji na temat pogody,
wykorzystujac np. Internet;

Zadaniem ucznidw jest zamieszczanie opracowanej na podstawie
analizy danych prognozy pogody na stronie internetowej gminy. Jezeli
istnieje mozliwos¢ prognoza pogody jest przedstawiana w transmisji
online.

Zbiorowa
Indywidualna

2.10. Uczen rozréznia podsta-
wowe znaki drogowe, stosuje
przepisy bezpieczefistwa
w ruchu drogowym i miej-
scach publicznych (...)

Zadaniem uczniéw jest przygotowanie grafik lub meméw, promuja-
cych przestrzeganie zasad bezpieczeristwa w ruchu drogowym pie-
szych oraz rowerzystow. Nastepnie zaproszenie do wspétpracy przed-
stawicieli strazy pozarnej lub policji, ktdrzy wybiora najlepsze prace,
w celu zamieszczenia ich na fanpage'u organizacji pozytku publicznego.

Indywidualna

2.12. Uczerh ma $wiadomos¢
istnienia zagrozen ze $rodowi-
ska naturalnego (...)

Zadanie polega na odszukaniu przez uczniow na mapie krajobrazowej
Polski swojego miejsca zamieszkania, okreslenie na jakie zagrozenia
ze strony Srodowiska naturalnego, ze wzgledu na potozenie geogra-
fizne narazona moze by¢ miejscowos¢. Przygotowanie schematu
dziatania w przypadku wystapienia okreslonego zagrozenia.

Zbiorowa

2.13. Uczert ma $wiadomos¢
obecnosci  nieprawdziwych
informagji, np. w przestrzeni
wirtualnej (...)

Zadaniem uczniéw jest zaangazowanie w przygotowanie we wspét-
pracy z nauczycielem oraz uczniami starszej klasy debaty dla tezy:
Fake news i plotka — dywersanci dla relacji miedzyludzkich”. Prze-
prowadzenie debaty przy udziale przedstawicieli samorzadu uczniow-
skiego, nauczycieli oraz rady rodzicow.

3.1.Uczen okresla potozenie
i warunki naturalne swojej
miejscowosci oraz okolicy, opi-
suje charakterystyczne formy
terenu, sktadniki przyrody (.. .)

Uczniowie w grupach przygotowuj scenariusz dla spotu reklamowe-
go promujacego miejsce zamieszkania. Nastepnie wybieraja najlepszy
projekt i realizuja go we wspétpracy z lokalnym domem kultury.

Grupowa
Zbiorowa

3.2. Uczen wskazuje na mapie
fizycznej Polski jej granice,
gtéwne miasta, rzeki, nazwy
krain geograficznych;

Uczniowie we wspétpracy z nauczycielem rozpoczynaja challange
w mediach spotecznoéciowych pt.,When you think Poland. ...

Zbiorowa

3.3. Uczen czyta proste plany,
wskazuje kierunki gtéwne na
mapie, odczytuje podstawo-
we znaki kartograficzne map,
zktorych korzysta (...

Uczniowie uczestnicza w spotkaniu z przedstawicielami urzedu gminy,
w czasie ktdrego poznaja, czym jest plan zagospodarowania prze-
strzennego oraz pordwnujg aktualne i archiwalne mapy miejscowosci

Zbiorowa

3.4. Uczen przedstawia cha-
rakterystyczne dla Polski dys-
cypliny sportowe, gospodar-
ze lub inne np. artystyczng
dziatalnos¢ cztowieka, w kto-
rej Polska odnosi sukcesy lub
Z niej stynie;

Zadaniem ucznidw jest organizacja wieczoru poetyckiego dla miesz-
kanicéw gminy. Na wydarzeniu przedstawione zostang utwory uzna-
nych poetéw polskich oraz lokalnych artystéw.

Zbiorowa

Zrédlo: Opracowanie wlasne
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Tabela nr 24. Ksztaltowanie kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci wedlug celéw szczegélowych

w edukacji przyrodniczej dla I etapu edukacyjnego

estetyke whasng i otoczenia;

Cele szczeg6towe w edukacji | Opis zadania lub projektu Forma

okreslone w Podstawie

Programowej dla | etapu

edukacyjnego *

1.1. Uczeni rozpoznaje Zadaniem uczniéw jest przygotowanie spotu promujacego walory | Zbiorowa

w swoim otoczeniu populame | przyrodnicze: fitosfere i zoosfere miejscowosci, nastepnie udostepnie-

gatunki roslini zwierzat (...) | nie go na kanale YouTube.

1.3. Uczen rozpoznaje wybra- | Organizacja cyklicznych inicjatyw: kiermasz, loterii etc., ktére umoz- | Zbiorowa

ne zwierzeta i rosliny, ktérych | liwig pozyskanie Srodkéw finansowych potrzebnych przy dokonaniu

w naturalnych warunkach | adopji jednego z gatunkéw zwierzat, poprzez wwf.pl/pomagam

nie spotyka sie w polskim

srodowisku przyrodniczym;

1.5. Uczeri prowadzi proste | Zadaniem uczniéw jest przeprowadzenie zbiérki T-shirtéw, jeanséw, | Zbiorowa

hodowle rodlin, przedstawia | bawetnianych bluzek, nastepnie przygotowanie z nich (patchwork)

zasady opieki nad zwierzeta- | legowisk dla zwierzat z pobliskiego schroniska

mi, domowymi, hodowlany-

mi i innymi;

1.7. Uczeni chroni przyrode, | Kazdy z uczniéw przygotowuje fotografie przedstawiajaca pomnik | Indywidualna

wskazuje wybrane miejsca | przyrody lub wybrany element parku narodowego. Fotografie zostajg | Zbiorowa

ochrony przyrody oraz parki | wydrukowane w formacie A3 i zaprezentowane na wystawie w domu

narodowe, pomniki przyrody | kultury. W czasie wystawy beda zbierane $rodki finansowe, ktdre zosta-

w najblizszym otoczeniu — | ng przeznaczone na wsparcie np. Stowarzyszenia Wsparcie dla Bociana

miejscowosci, regionie;

1.8. Uczeri segrequje odpady | Zadaniem uczniéw jest zebranie makulatury, z ktdrej uczniowie wy-

i ma swiadomos¢ przyczyn | konaja papier czerpany. Wykonane arkusze zostang wykorzystane do

i skutkow takiego postepo- | zrobienia kartek okoliczno$ciowych, ktére beda sprzedawane na zor-

wania. ganizowanym kiermaszu. Zebrane fundusze zostang przeznaczone na
dofinansowanie wycieczki uczniéw.

2.1.Uczen przedstawia cha- | Zadaniem ucznidw, przy wsparciu nauczyciela jest przygotowanie foto- | Zbiorowa

rakterystyke wybranych zajec | bloga/ konta Instagram lub strony www;, na ktérych promowani beda

i zawoddw ludzi znanych lokalni rekodzielnicy.

Z miejsca zamieszkania (. ..)

2.2. Uczen postuguje sie Uczniowie uczestnicza w spotkaniu z dyspozytorem stuzb ratunkowych | Zbiorowa

numerami telefonéw alarmo- | lub ratownikiem medycznym. Gtéwnym celem spotkania jest okresle-

wych, formutuje komunikat | nie gtdwnych trudnosci, na jakie napotyka zaproszony gos¢ w swojej

— wezwanie o pomoc: Policji, | pracy oraz poszukiwanie sposobéw, w jaki sposob im przeciwdziatac.

Pogotowia Ratunkowego,

Strazy Pozarnej;

2.4, Uczer dba o higiene oraz | Zadaniem uczniow jest organizacja funduszy (kiermasze, poszukiwanie | Zbiorowa

wsparcia U lokalnych przedsiebiorcéw etc. ) lub materiatow, np. farby,
nasiona roslin etc. Potrzebnych do wprowadzenia zmian poprawiaja-
cych estetyke miejscowosci.

397 Tamze.
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2.7.Uczert wymienia war-
tosci odzyweze produktow
zywnosciowych; ma Swiado-
mos¢ znaczenia odpowied-
niej diety dla utrzymania
zdrowia (...)

Zadaniem ucznidw jest nawigzanie wspétpracy z rolnikami z miejsco-
wosci lub pobliskiej wsi, ktdrzy uprawiaja warzywa i owoce, w celu
pozyskania produktéw na kiermasz. Istotnym jest okreslenie i negocjo-
wanie warunkow wspétpracy przez uczniéw.

Zbiorowa

2.9. Uczen ubiera si¢ odpo-
wiednio do stanu pogody,
poszukuje informacji na
temat pogody, wykorzystujac
np. Internet;

Uczniowie uczestnicza w zajeciach z upcyclingu, w czasie ktdrych
przeprowadzana bedzie metamorfoza wybranej czesci garderoby
z uwzglednieniem aktualnej pory roku i zwigzanych z nig warunkéw
pogodowych. Np. w zimie moga to by¢ czapki, rekawiczki etc.

Indywidu-
alna

2.10. Uczen rozréznia podsta-
wowe znaki drogowe, stosuje
przepisy bezpieczeristwa

w ruchu drogowym i
miejscach publicznych; prze-
strzega zasad zachowania

sie w Srodkach publicznego
transportu zbiorowego;

Zadaniem uczniéw jest przedstawienie zebranych danych oraz wnio-
skow dla tematu: Poprawienie bezpieczeristwa drogowego w naszej
okolicy, lokalnym samorzadowcom.

Zbiorowa

2.12. Uczerh ma $wiadomos¢
istnienia zagrozen ze $rodo-
wiska naturalnego (...)

Uczniowie pracujg w grupach. Poszukuja informacji historycznych
0 wystapieniu w ich miejscowosci lub w okolicy zagrozen $rodowiska
naturalnego oraz okreslaja konsekwencje spoteczne i gospodarcze wy-
stapienia tych zjawisk.

Grupowa

2.13. Uczert ma $wiadomos¢
obecnosci nieprawdziwych
informacji, np. w przestrzeni
wirtualnej (...)

Uczniowie opracowujg hasta zwracajace uwage problem fatszywej
informacji. Nastepnie rozmieszczaja hasta na terenie catej szkoty, wraz
zkodem QR odsytajacym do artykutu lub filmu poruszajacego problem
fake newsow.

Indywidualna
Zbiorowa

3.1.Uczen okresla potozenie
i warunki naturalne swojej
miejscowosci oraz okolicy,
opisuje charakterystyczne
formy terenu, sktadniki
przyrody (...)

Uczniowie przeprowadzaja konsultacje spoteczne w szkole na temat
tego, w jaki sposéb mozna bytoby poprawi¢, w zakresie piekna i uzy-
tecznosci krajobraz miejscowosci. Nastepnie podsumowujg zebrane
dane i przeprowadzaja analize, ktére z pomystéw s mozliwe do zreali-
zowania oraz jakie beda koszty podjetych dziatan.

Zbiorowa

3.2. Uczen wskazuje na
mapie fizycznej Polski jej gra-
nice, gtdwne miasta, rzeki,
nazwy krain geograficznych;

Zadaniem ucznidw jest sprawdzenie koddw kreskowych produktéw
spozywczych dostepnych w domu oraz poznanie definicji eksportu.
Nastepnie znalezienie informacji o tym:

— ktdre z nich s produkowane w Polsce?

— ktére polskie produkty sa eksportowane za granice i do jakich
panistw?

Nastepnie, w grupach poszukiwanie odpowiedzi na pytania:

— Jakie inne produkty lub ustugi i do ktérych krajéw mogtaby ekspor-
towac Polska?

— W jaki sposéb mozna wykorzysta¢ potozenie geograficzne Polski?

Indywidualna
Lbiorowa
Grupowa

3.3. Uczen czyta proste plany,
wskazuje kierunki gtéwne na
mapie, odczytuje podstawo-

we znaki kartograficzne map,
zktorych korzysta (...)

Zadaniem ucznidw jest analiza mapy ich miejscowosci. Nastepnie po-
szukiwanie odpowiedzi dla problemu: Jakie zmiany w strukturze mapy
naszej miejscowosci nalezatoby wprowadzic? Dlaczego?

Grupowa




ROZWIJANIE KOMPETENCJI KLUCZOWYCH W EDUKACJI MATEMATYCZNE] I PRZYRODNICZE]J...

145

3.4. Uczen przedstawia
charakterystyczne dla

Polski dyscypliny sportowe,
gospodarcze lub inne np.
artystyczna dziatalnos¢ czto-
wieka, w ktdrej Polska odnosi
sukcesy lub z niej stynie;

Zadaniem ucznidw jest odnalezienie informacji o najbardziej dyna-
micznie rozwijajacych sie obszarach gospodarki Polski. Nastepnie przy-
gotowanie na ich podstawie krdtkiej prezentacji multimedialne;.

Indywidualna

3.7. Uczen przedstawia
potozenie Ziemi w Uktadzie
Stonecznym.

Zadaniem uczniéw jest organizacja kina plenerowego lub pokazéw
w sali widowiskowej filméw popularno-naukowych o kosmosie (np.
Magia Wszechswiata, Ladowanie na Ksiezycu, Wyprawa na Storice),
dla mieszkaricow gminy. Wydarzenia sg biletowane, pozyskane Srodki
zostang przeznaczone na sfinansowanie uczniom wycieczki do Centrum
Nauki Kopernik.

Zbiorowa

Zrédto: Opracowanie wlasne

Tabela nr 25. Ksztaltowanie kompetencji $wiadomosci i ekspresji kulturowej wedlug celow szczegolo-

wych w edukacji przyrodniczej dla I etapu edukacyjnego

Cele szczegétowe w edukagji
okreslone w Podstawie Pro-
gramowej dla | etapu edu-
kacyjnego **®

Opis zadania lub projektu

Forma

1.1. Uczen rozpoznaje w
swoim otoczeniu popularne
gatunki roslini zwierzat (. . .)

Zadaniem ucznidw jest przygotowanie wystawy fotografii w skali makro,
dokumentujacych obecnos¢i ukazujacych piekno poszczegdlnych gatun-
kow roslin i zwierzat wystepujacych na terenie miejscowosci.

Zbiorowa
Indywidualna

1.2. Uczen rozpoznaje i wy-
réznia cechy ekosysteméw

(...)

Zadaniem kazdego z uczniéw jest wykonanie pejzazu dla jednego z wy-
branych ekosysteméw, w duchu impresjonizmu.

Indywidualna

1.3. Uczen rozpoznaje wy-
brane zwierzeta i rosliny,
ktérych w naturalnych wa-
runkach nie spotyka sie w
polskim $rodowisku przy-
rodniczym;

Uczniowie uczestnicza w wirtualnym spacerze po galerii sztuki lub mu-
zeum. Tematem wizyty s3:,zwierzeta tropikéw w malarstwie”. Zadaniem
uczniéw jest odnalezienie obrazéw artystow, ktorzy wykorzystywali
W swojej pracy motyw zwierzat tropikalnych. Uczniowie uczestnicza tak-
ze w rozmowie, w ktdrej podjety zostanie temat kompozycji obrazu oraz
towarzyszacych emocjach.

Zbiorowa

1.5. Uczen prowadzi proste
hodowle roslin, przedstawia
zasady opieki nad zwierze-
tami, domowymi, hodowla-
nymi i innymi;

Zadaniem uczniéw jest odszukanie informacji, w przyrzadzeniu jakich
potraw mozna wykorzystac roéliny, ktérych hodowla prowadzona byta
w klasie lub ogrddku przyszkolnym.

Indywidualna

1.6. Uczen planuje, wyko-
nuje proste obserwacje,
doswiadczenia i ekspery-
menty dotyczace obiektow i

zjawisk przyrodniczych (...)

Uczniowie poznaja obrazy tj. Mona Lisa, Dama z gronostajem, Dziew-
(zyna z pertg etc. Nastepnie przeprowadzajg doswiadczenie z wizerun-
kiem os6b z obrazu. Wykonane prace powinny odpowiadac na pytanie:
Jak wygladatyby wskazane obrazy, gdyby widoczne na nich postaci zyly
w czasach wspétczesnych?

Indywidualna

398 Tamze.
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1.7. Uczen chroni przyrode,
wskazuje wybrane miejsca
ochrony przyrody oraz parki
narodowe, pomniki przyro-
dy w najblizszym otoczeniu
— miejscowosci, regionie;

Zadaniem ucznia jest przygotowanie modelu z gliny samoutwardzalnej,
ktory bedzie przedstawiat wybrany pomnik przyrody. Przygotowanie
wystawy przygotowanych prac w szkole.

Indywidualna

1.8. Uczen segreguje odpady
i ma $wiadomos¢ przyczyn i
skutkow takiego postepo-
wania.

Zadaniem uczniéw jest zapoznanie z twdrczoscig np. Guerra de la Paz,
a nastepnie okreslenie ktére z prac grupy wskazuja na nadmierny kon-
sumpcjonizm i zwigzang z nim konieczno$¢ m.in. segregowania odpa-
dow.

Zbiorowa

2.1.Uczen przedstawia charak-
terystyke wybranych zajeciza-
woddw ludzi znanych z miejsca
zamieszkania oraz zawodéw
uzytecznosd publicznej (.. .)

Zadaniem uczniéw jest przygotowanie prac plastycznych za pomoca
farb akrylowych pt. ,Dziekujemy”, ktdre beda wyrazem wdziecznosdi dla
pracownikéw zawodéw uzytecznosci publicznej. Dodatkowo uczniowie
organizuja wystawe z przygotowanych prac

Indywidualna
Zbiorowa

2.4. Uczenn dba o higiene
oraz estetyke wifasng i oto-
czenia;

Zadaniem ucznidw jest wyszukanie w Zrédtach tradycyjnych oraz cyfro-
wych, informacji na temat tego, w jaki sposéb wygladaty zabiegi higie-
niczne na przestrzeni wiekdw na terenie Polski.

Zbiorowa

2.7. Uczeri wymienia war-
tosci odzywcze produktéw
zywnosciowych; ma $wia-
domos¢ znaczenia odpo-
wiedniej diety dla utrzyma-
nia zdrowia (...)

2.8. Uczen przygotowuje
positki stuzace utrzymaniu
zdrowia;

Zadaniem uczniéw jest odwzorowanie z uzyciem prawdziwych owocéw
i warzyw obrazéw Fridy Kahlo:,,Zywa martwa natura’, ,Pfaczacy kokos’,
,Viva la vida" Wazne, aby podkreli¢, ze uczniowie nie musza wykorzy-
stywac doktadnie tych samych owocéw, wazne aby odwzorowali kompo-
zyqje i kolorystyke obrazu. Na zakoriczenie zaje¢ uczniowie przygotowuja

soki z owocow.

Grupowa

2.9. Uczen ubiera sie odpo-
wiednio do stanu pogody,
poszukuje informagji na te-
mat pogody, wykorzystujac
np. Internet;

Zadaniem ucznidw jest prowadzenie autoobserwadji i przygotowanie
krétkiego utworu poetyckiego pt.: ,Czas nas uczy pogody — pogoda
a moje samopoczucie”. Prezentacja prac i podjecie rozmowy o tresci
utwordw.

Indywidualna
Zbiorowa

2.10. Uczeri rozrdznia podsta-
wowe znaki drogowe (.. .)

Zadaniem ucznidw jest wykonanie prac plastycznych w stylu pop art, dla
ktdrej tematem gtéwnym beda znaki drogowe.

Indywidualna

2.12. Uczen ma swiadomos¢
istnienia zagrozen ze $rodo-
wiska naturalnego (...)

Zadanie polega na odszukaniu motywu burzy w malarstwie, a nastepnie
ustne i wizualne zaprezentowanie wybranego obrazu przed klasa.

Indywidualna

2.13. Uczen ma $wiadomos¢
obecnosci  nieprawdziwych
informacji, np. w przestrzeni
wirtualnej (...)

Zadaniem ucznidw jest przygotowanie prac plastycznych z wykorzysta-
niem techniki kolazu: ,Spojrze¢ prawdzie w oczy — precz z fake newsem i
plotka”. Utworzenie galerii prac na fanpageu szkoty.

Indywidualna

3.1.Uczen okresla potozenie
i warunki naturalne swojej
miejscowosci oraz okolicy,
opisuje  charakterystyczne
formy terenu, skfadniki
przyrody (...)

Uczniowie przygotowuja prace plastyczne na pleksie z wykorzystaniem
farb witrazowych, dla tematu: ,Perty naszej miejscowosci”. Zorganizowa-
nie wystawy prac w otwartej przestrzeni publicznej gminy.

Indywidualna
Zbiorowa
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3.2. Uczen wskazuje na ma-
pie fizycznej Polski jej gra-
nice, gtdwne miasta, rzeki,
nazwy krain geograficznych;

Uczniowie przypominaja nazwy najwiekszych miast Polski wraz ze
wskazaniem ich potozenia na mapie. Nastepnie odszukuja informacje
0 najhardziej charakterystycznych, historycznych obiektach architektury
z poszczegdlnych miejscowosci. Ostatnim etapem zadania jest przygoto-
wanie makiety wybranego obiektu.

Zbiorowa
Indywidualna

33. Uczen czyta proste
plany, wskazuje kierunki
gtéwne na mapie, odczytuje
podstawowe znaki karto-
graficzne map (...)

Zadaniem ucznidw jest wybranie planu miasta w Polsce lub za granica
i przeniesienie rysu mapy technika monotypii na arkusz.

Indywidualna

3.4. Uczen przedstawia cha-
rakterystyczne dla Polski
dyscypliny sportowe, go-
spodarcze lub inne np. arty-
styczng dziatalnos¢ cztowie-
ka, w ktorej Polska odnosi
sukcesy lub z niej stynie;

Zadaniem uczniéw jest opracowanie scenariusza krotkiego przedstawie-
nia, w ktérym zaprezentowany zostanie zyciorys oraz sukces znanego na
catym $wiecie Polaka, wybranego przez uczniéw. Nastepnie przygoto-
wanie i wystawienie spektaklu dla uczniow z mfodszych klas.

Zbiorowa

3.7. Uczen przedstawia po-
tozenie Ziemi w Ukfadzie
Stonecznym.

Uczniowie wykorzystuja makulature, klej z maki oraz balon do stworze-
nia kuli. Po wyschnieciu i utwardzeniu pracy kazdy z uczniéw kontynuuje
prace z wykorzystaniem bibuty oraz farb plakatowych dla tematu: Moja
wymarzona planeta

Indywidu-
alna

Zrédlo: Opracowanie wlasne

Tabela nr 26. Ksztaltowanie kompetencji moralno-duchowych wedlug celow szczegétowych edukacji

przyrodniczej dla I etapu edukacyjnego

Cele szczeg6towe w edu-
kacji okreslone w Pod-
stawie Programowej dla
| etapu edukacyjnego®”

Opis zadania lub projektu

Forma

1.2. Uczen rozpoznaje i

Zadanie 1.

Zbiorowa

Uczniowie przy wsparciu nauczyciela organizuja szkolny lub klasowy kon-
kurs literacko-muzyczny pt. ,Przeogromna Ziemio, wysztas z Bozych Rak'.
W konkursie uczestnicza chetni uczniowie. Zadaniem uczestnikéw jest przy-
gotowanie utworu literackiego; literacko-muzycznego lub muzycznego,
w ktérym scharakteryzowany zostanie wybrany ekosystem, jako przemy-
$lane, logiczne dzieto stworzenia Boga czy dar natury.

Zadanie 2.

Uczniowie podejmuja debate w wyznaczonych grupach 2-4 osobowych
na temat: ,Moja odpowiedzialno$¢ za podarowany mi Swiat przyrody’,
przy czym kazda grupa ma inny ekosystem wskazany/uzgodniony przez
nauczyciela. Celem debaty jest ksztattowanie postawy ekologicznej jako
moralnej odpowiedzialnosci za stworzony/podarowany Swiat przyrody,
w tym sposobu korzystania i ochrony konkretnego ekosystemu. Efektem
pracy powinna by¢ na zakoriczenie odpowiednia narracja przedstawiciela
grupy i ewentualnie stosowny rysunek/plakat.

wyréznia cechy ekosyste-
méw, takich jak: taka, je-
zioro, rzeka, morze, pole,
staw, las, las gospodarczy;
okresla sktadowe i funkgje
ekosystemu na wybra-
nym przyktadzie, np. las,
warstwy lasu, polany, tor-
fowiska, martwe drzewo
w lesie;

Indywidualna

Grupowa

399 Tamze.
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21.Uczen  przedstawia
charakterystyke  wybra-
nych zaje¢ i zawodow
ludzi znanych z miejsca
zamieszkania oraz zawo-
dow uzytecznosci publicz-
nej: nauczyciel, zotnierz,
policjant, strazak, lekarz,
pielegniarz czy lesnik,
a ponadto rozumie istote
pracy w stuzbach mundu-
rowych i medycznych;

Zadanie 1.

Przygotowanie krdtkiej etiudy stowno-muzycznej dla tematu ,Z honorem
dla Boga i Ojczyzny”. Uczniowie wraz z nauczycielem przy wsparciu rodzi-
Ow i przedstawicieli wladz gminy organizuja spotkanie z zastuzonymi
(w tym emerytowanymi) przedstawicielami stuzb pozytku publicznego np. stra-
zakow, policjantéw, Zotnierzy, pracownikéw ochrony zdrowia czy duszpasterzy.
W czasie spotkania uczniowie prezentuja etiude oraz wreczaja gosciom
upominki np. medale dla zastuzonych, przygotowane przez uczniéw z masy
porcelanowej lub Zywicy epoksydowe;.

Zadanie 2.

Zadaniem kazdego z uczniéw jest przygotowanie kartki Swigtecznej
(na Boze Narodzenie czy Wielkanoc) zatytutowanej: ,W podziekowaniu za
Twoja Stuzbe”. Kartki zostana przekazane/przestane do najblizszych doméw
opieki, w tym domu ksiezy emerytow.

Zbiorowa
Indywidualna

Indywidualna

2.4, Uczen dba o higie-
ne oraz estetyke wfasng
i otoczenia;

Zadanie 1.

Uczniowie podejmuja dyskusje metoda burzy mézgéw, kierowang przez
nauczyciela, na temat: ,Piekno cztowieka”. Celem dyskusji jest ukazanie
piekna cech moralno-duchowych cztowieka, akceptacja dla zréznicowanej
urody uczniéw i innych osb (szacunek dla godno$¢ wiasnej i kazdego) oraz
ksztattowanie odpowiedzialnosci za swéj wyglad i osobista, skonkretyzo-
wang higiene w poczuciu stusznej mitosci samego siebie.

Zadanie 2.

Jest kontynuacja zadania 1, ale w odniesieniu do estetyki otoczenia. Podob-
ng metodq mozna przeprowadzi¢ debate na temat:,Dobry cztowiek buduje
wokot siebie piekny Swiat”.

Celem dyskusji jest odkrywanie przez uczniéw zwiazku bycia dobrym czto-
wiekiem z wrazliwoscig na porzadek i estetyke wokét siebie (w domu, wha-
snym pokoju, w klasie i w szkole).

Zbiorowa

Zbiorowa

2.5. Uczen reaguje sto-
sownym  zachowaniem
w sytuacji  zagroZenia
bezpieczefistwa, zdrowia
jego lub innej osoby;

Zadanie 1.

Uczniowie opracowuja mape mysli dla tematu, Jestem odpowiedzialny za moje
i wspdlne bezpieczeristwo”. Nauczyciel wprowadza uczniow w problematyke
bezpieczeristwa fizycznego, zdrowotnego oraz psychiczno-duchowego (zagro-
zonego przemocg psychiczng czy duchowa np. z ragji na inne przekonania swia-
topogladowo-religijne). Takze wskazuje na moralno-duchowe uzasadnienie
troski 0 bezpieczenistwo jako przejawu mitosc blizniego i siebie samego.
Zadaniem kazdego z uczniow jest przygotowanie krotkiej wypowiedzi
(ustnej czy pisemnej), zawierajacej ewentualnie przyktady zagrozen oraz
sposoby dbania o bezpieczeristwo, ktore moze sam zrealizowac.

Zbiorowa
Indywidualna

2.8. Uczen przygotowuje
positki stuzace utrzyma-
niu zdrowia;

Zadanie 1.

Uczniowie, przygotowujac sie do samodzielnego dbania o wiasne wyzy-
wienie, organizuja wydarzenie pt. ,Satatka dla przedszkolaka’, przy czym
konieczna jest zgoda i zaangazowanie rodzicow. Nauczyciel wprowadzajac
uczniéw w te akcje, wskazuje takze motyw moralny — potrzebe i umie-
jetno$¢ dzielenia sie dobrem z innymi ludZmi. Uczniowie w parach przy
wsparciu nauczyciela, ewentualnie intendenta lub kogos z rodzicéw, przy-
gotowuja propozycje safatek warzywno-owocowych, ktdre zostang podane
dzieciom z oddziatu zeréwki. Przedszkolaki kosztuja kazda z satatek, ocenia-
ja je wedtug wskazanej skali i wybierajg, ktéra ich zdaniem jest najlepsza.

Grupowa
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2.12. Uczen ma $wiado-
mos¢ istnienia zagrozen
ze srodowiska naturalne-
go(...)

Zadanie 1.

Zadaniem uczniéw jest przeczytanie przypowiesci O Mitosiernym Sama-
rytaninie (tk 10, 25-37). Nastepnie uczniowie wspdlnie z nauczycielem
okreslaja, w jaki sposob by¢ Mitosiernym Samarytaninem w odpowiedzi na
wystapienie konkretnych zagrozer ze srodowiska naturalnego.

Zbiorowa

2.15. Uczen ma $wiado-
mos¢, iz nieodpowiedzial-
ne korzystanie z techno-
logii ma wptyw na utrate
zdrowia cztowieka;

Zadanie 1.

Po kierowanej przez nauczyciela dyskusji, w ktdrej pojawia sie zagrozenie
zdrowia fizycznego i moralno-duchowego cztowieka nieodpowiedzialnie
korzystajacego z nowoczesnych technologii, zadaniem uczniéw jest przy-
gotowanie sesji plakatowej na terenie klasy/szkoty dla tematu ,Rozwé;
technologii — bilans korzysci i strat”.

Zadanie 2.

Nauczyciel przedstawia uczniom problem: ,Zto dobrem zwyciezaj” (Rz 12,
21), a uczniowie w grupach 2-4 osobowych poszukuja odpowiedzi, w jaki
sposob realizowac to hasto w sieci internetowej? Na koniec prezentuja swo-
je propozydje.

Indywidualna

Grupowa

2.16. Uczer ma $wiado-
mos¢ pozytywnego zna-
czenia technologii w zyciu
czlowieka.

3.1.Uczent okredla poto-
zenie i warunki naturalne
swojej miejscowosci oraz
okolicy, opisuje charakte-
rystyczne formy terenu,
sktadniki przyrody, cha-
rakterystyczne  miejsca

(...)

Zadanie 1.

Uczniowie w grupach 2-3-osobowych, wykorzystujac mapy, Zrédta tradycyj-
ne oraz cyfrowe, a takze przekazy ustne mieszkaricow lokalizuja wszystkie
miejsca pamieci narodowej i duchowej (w tym pomniki, krzyze przydrozne,
kapliczki) znajdujace sie na terenie gminy. Grupy przygotowuja fotografie
kazdego z tych miejsc, nastepnie przygotowuja z nich wystawe.*?

We wspétpracy z rodzicami i nauczycielem przygotowuja wieice z materia-
téw naturalnych tj. szyszki tupiny orzechdw itp., ktre przyozdobia miejsca
pamieci.

Grupowa
Zbiorowa

3.5. Uczer przedstawia
charakterystyczne  dla
Polski dyscypliny sporto-
we, gospodarcze lub inne
np. artystyczng dziatal-
nos¢ cztowieka, w ktorej
Polska odnosi sukcesy lub
Z niej stynie;

Zadanie 1.

Uczniowie podejmuja temat pt. ,Polska obdarowana Swietymi”. Zadaniem
uczniéw w 2-4 osobowych grupach jest przygotowanie z pomoca nauczy-
ciela krotkiej prezentacji zyciorysu wybranego Swietego, pochodzacego
z Polski. Oprécz tego w prezentaji uczniowie uzasadniajg swéj wybor
i wskazuja, czego mogtaby nauczy¢ wspétczesnych Polakéw ta Osoba, ja-
kich postaw moralno-duchowych?

Grupowa

Zrédto: Opracowanie wiasne +°

400 Por. Znaki wiary i pamieci. Pod red. K. Chatas. Wyd. Polihymnia, Lublin 2023.
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