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Wykaz skr·t·w 

Archiwum KKWR - obecna siedziba KKWR, w Warszawie, na ul. Krakowskie 

PrzedmieŜcie 6, w kt·rej znajdujŃ siň archiwalne i bieŨŃce materiağy dotyczŃce jego 

dziağalnoŜci 

CCF   - ChrzeŜcijaŒski Fundusz Pomocy Dzieciom 

CDzCh  - Centrum DziağalnoŜci Charytatywnej  

DzSO   - Dzieciňcy Sejmik Ogniskowy 

FICE   - Miňdzynarodowa Federacja Wsp·lnot Wychowawczych 

FPDU   - Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy 

ICOWT  - Integracyjne Centrum Opieki, Wychowania, Terapii 

KD KKWR  - Klub Dyskusyjny KKWR  

KKWR  - Krajowy Komitet Wychowania ResocjalizujŃcego   

MENiS  - Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu 

MFPD   - Miňdzynarodowa Federacja Przyjaci·ğ Dzieci  

MS   - Ministerstwo SprawiedliwoŜci 

OM KKWR  - OŜrodek Metodyczny KKWR 

OPK   - OŜrodek Pracy Kuratorskiej z MğodzieŨŃ 

OWś   - OŜrodek Wychowania środowiskowego 

OWT   - kwartalnik ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 

Plany 1996           - Gğ·wne kierunki dziağalnoŜci KKWR na rok 1996 

Popr. statut 1999 - poprawki do Statutu KKWR z  25 czerwca 1999 

PZOW   - PaŒstwowy Zesp·ğ Ognisk Wychowawczych 

TPD   - Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci 

Regulamin KKWR - Regulamin  KKWR, obowiŃzujŃcy od 3 lutego 1989 

RTPD    - Robotnicze Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci (1919-1945) 

Spraw. 1989   - Sprawozdanie z dziağalnoŜci KKWR  w roku 1989 

Spraw. 1989-1994 - Sprawozdanie z dziağalnoŜci  KKWR w latach 1989-1994 

Spraw. 1991  - Sprawozdanie z dziağalnoŜci KKWR R w roku 1991 

Spraw. 1992  - DziağalnoŜĺ KKWR w roku 1992 (sprawozdanie), red. J. Nowak 

Spraw. 2016-2017 - Sprawozdanie merytoryczne  KKWR  za lata 2016-2017 

Spraw. FICE - Sprawozdanie z dziağalnoŜci KKWR Polskiej Sekcji FICE (1989-1993) 

Spraw. 1999-2002 - Sprawozdanie z dziağalnoŜci KKWR w latach 1999-2002 

Spraw.1995-1998 - Sprawozdanie z dziağalnoŜci  KKWR w latach 1995-1998 

Spraw.2001  - Sprawozdanie z dziağalnoŜci KKWR  w roku 2001 

Statut 2011  - Statut KKWR, z 21 lutego 2011 r.   
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śOW   - Ŝrodowiskowe ognisko wychowawcze dziağajŃce w systemie KKWR 

TPDU   - Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy  

Wyw. ChowaŒska  - wywiad  z p. KrystynŃ ChowaŒskŃ 

Wyw. Klim  - wywiad z p. Rafağem Klimem 

Wyw. Koğak  - wywiad  z p. Wiesğawem Koğakiem 

Wyw. Malanowska - wywiad z p. IrenŃ MalanowskŃ 

Wyw. Nowak  - wywiad z p. Sylwestrem Nowakiem 

Wyw. Zabrocki - wywiad  z p. Henrykiem Zabrockim 

ZG TPD  - ZarzŃd Gğ·wny Towarzystwa Przyjaci·ğ Dzieci 

ZS TPD  - ZarzŃd Stoğeczny Towarzystwa Przyjaci·ğ Dzieci 

WOWś  - Wojew·dzki OŜrodek Wychowania środowiskowego 

 

  



8 

 

Wstňp 

DzieciŒstwo to bardzo waŨny okres w Ũyciu czğowieka. Czynniki, kt·re w·wczas na 

niego oddziağujŃ, znaczŃco wpğywajŃ na ksztağtowanie siň jego osobowoŜci. Wychowanie  

i wğaŜciwŃ socjalizacjň dziecka powinna zapewniĺ rodzina, kt·ra jest pierwszŃ, podstawowŃ 

kom·rkŃ Ũycia spoğecznego i najlepszym Ŝrodowiskiem wychowawczym1. NiegdyŜ pojawienie 

siň dziecka w rodzinie odczytywano jako bğogosğawieŒstwo, nie tylko dla rodzic·w, ale cağego 

spoğeczeŒstwa, kt·re byğo Ŝwiadome faktu, Ũe kaŨdy ,,nowy czğowiekò pozwala ludzkoŜci nie 

tylko przetrwaĺ, ale rozwijaĺ siň, dziňki swoim zdolnoŜciom2. Otaczano je wiňc szczeg·lnŃ 

troskŃ i wychowywano do tego, aby pomnaŨağo  i przekazywağo dziedzictwo przodk·w dla 

kolejnych pokoleŒ3. 

 Wsp·ğczesne rodziny,  w wyniku oddziağywania negatywnych proces·w zwiŃzanych  

z powszechnŃ globalizacjŃ, gubiŃ swoje tradycyjne priorytety zwiŃzane z funkcjami 

opiekuŒczo-wychowawczymi. A wysokŃ pozycjň dziecka, zwiŃzanŃ z rozumieniem jego roli 

w przetrwaniu gatunku ludzkiego, zaczynajŃ przysğaniaĺ im dobra materialne4. DŃŨŃc do ich 

zdobycia i pomnaŨania, ze szlachetnŃ intencjŃ poprawienia bytu rodziny, zostawiajŃ dzieci 

,,samym sobieò, bo nie majŃ juŨ dla nich czasu, przyjmujŃc kolejne  zlecenia i stanowiska lub 

wyjeŨdŨajŃc za granicň, aby zarobiĺ wiňcej i szybciej. Jest teŨ czňŜĺ rodzin, kt·re nie potrafiŃ 

odnaleŦĺ siň w ogromnym pňdzie dnia codziennego, nie nadŃŨajŃ za wyzwaniami 

wsp·ğczesnoŜci, ze wzglňdu na bariery zwiŃzane z rodzinŃ pochodzenia, czy  wyksztağceniem. 

Fakt ten czňsto powoduje psychiczne zağamania u dorosğych i wpadanie w nağogi, kt·rych jednŃ 

z powaŨnych konsekwencji  jest zaniedbywanie swoich obowiŃzk·w  rodzicielskich. 

SamotnoŜĺ tych dzieci, brak wiňzi z nieobecnymi rodzicami, zwiŃzane z tym konflikty  

i napiňcia, obecna w domu przemoc psychiczna i fizyczna, sprawiajŃ, Ũe zaczynajŃ szukaĺ tak 

potrzebnej im bliskoŜci, akceptacji i zrozumienia poza rodzinŃ. Niestety sŃ to miejsca tzw. 

niekontrolowanej aktywnoŜci, tj. ulica, podw·rko, dworce, pustostany wsp·ğczeŜnie takŨe 

wielkopowierzchniowe sklepy , tzw. galerie czy dyskoteki5. Coraz czňŜciej takŨe, w zwiŃzku  

z powszechnym dostňpem do Internetu, swoje niezaspokojone potrzeby spoğeczne realizujŃ w 

sieci. W tych Ŝrodowiskach ,,wychowujŃ siň i sŃ wychowywaniò 6. Bardzo waŨne jest wiňc,  

                                                 
1 H. Cudak, Znaczenie rodziny w rozwoju i wychowaniu mağego dziecka, Polskie Towarzystwo Higieny 

Psychicznej, Warszawa 1999, s.88. 
2 A. ĞuczyŒski, Wsp·ğczesna rodzina. Czynniki ryzyka stawania siň dzieckiem ulicy, w: Dzieci ulicy w Polsce. 

Nowe konteksty zjawiska, red. B. Adamczyk, K. Biel, Wydawnictwo WAM, Krak·w 2016, s. 229. 
3 TamŨe. 
4 TamŨe. 
5 W. Koğak, Dzieci ulicy w Polsce i na Ŝwiecie, ,,Nasz Animatorò 2003, nr 1, s.10. 
6 TamŨe. 
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by te dzieci i ich rodziny objŃĺ szczeg·lnŃ opiekŃ7.  

PaŒstwo realizujŃc swojŃ rolň wsparcia spoğecznego, udziela pomocy  takim rodzinom, 

uzupeğniajŃc ich funkcje, poprzez wsparcie, kt·re oferujŃ r·Ũne instytucje, np. szkoğy, Miejskie 

OŜrodki Pomocy Spoğecznej, oŜrodki opiekuŒczo-wychowawcze8. Rodziny wymagajŃce 

obecnie wsparcia spoğecznego, to przede wszystkim rodziny niepeğne, rozbite lub 

pokrzywdzone przez los, bezrobotne, nieletnie matki, ale co raz czňŜciej takŨe dobrze 

sytuowane rodziny, w kt·rych rodzice pracujŃcy od rana do p·Ŧnych godzin wieczornych, nie 

majŃ czasu na budowanie relacji z wğasnymi dzieĺmi9. Niezwykle waŨne staje siň  wiňc 

zauwaŨenie problem·w dzisiejszych rodzin, zrozumienie sytuacji, w kt·rej siň znajdujŃ oraz 

podjňcie odpowiednich krok·w, by owym rodzinom udzieliĺ skutecznej pomocy. 

Najlepszym, rekomendowanym juŨ od wielu lat rozwiŃzaniem jest zmodyfikowanie 

istniejŃcej dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej,  w taki spos·b, aby nie 

trzeba byğo  rozdzielaĺ dziecka z rodzinŃ, nawet jeŜli budzi ona zastrzeŨenia i umieszczaĺ go 

w instytucji paŒstwowej10. Takiej pracy opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej  

z dzieckiem zagroŨonym niedostosowaniem spoğecznym i jego nierzadko dysfunkcyjnŃ 

rodzinŃ, podjŃğ siň od 1989 r., m.in. Krajowy Komitet Wychowania ResocjalizujŃcego im. 

Kazimierza Lisieckiego, kt·rego dziağalnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawcza i profilaktyczna jest 

przedmiotem badaŒ niniejszej dysertacji.  

Krajowy Komitet Wychowania ResocjalizujŃcego11 im. Kazimierza Lisieckiego to 

stowarzyszenie spoğeczne zrzeszajŃce osoby fizyczne i prawne dziağajŃce na rzecz i dla dobra 

dzieci i mğodzieŨy zagroŨonych  niedostosowaniem i sieroctwem spoğecznym, 

zwanych dzieĺmi ulicy. Organizacja jest kontynuatorem idei Towarzystwa Przyjaci·ğ Dzieci 

Ulicy, wykorzystuje myŜl pedagogicznŃ i czerpie z   doŜwiadczeŒ os·b i organizacji 

dziağajŃcych na rzecz dzieci ulicy oraz czğonkiem polskiej sekcji Miňdzynarodowej Federacji 

Wsp·lnot Wychowawczych FICE12. 

                                                 
7 M. świderska, Asystent rodziny-wsp·ğczesna forma pomocy rodzinie, Wydawnictwo Spoğeczna Akademia Nauk, 

Ğ·dŦ 2013, s.4. 
8 Formy opieki, wychowania i wsparcia w zreformowanym systemie pomocy spoğecznej, red. J. BrŃgiel, S. Badora, 

Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego 2005, s. 25. 
9 W takich rodzinach obserwuje siň wystňpowanie tzw. sieroctwa utajonego (subiektywnego),,wystňpuje, gdy 

dziecko jest odrzucane przez rodzic·w, w taki spos·b, Ũe jest to niewidoczne z zewnŃtrz. Charakteryzuje je: brak 

wiňzi uczuciowych pomiňdzy rodzicami a dzieckiem, traktowanie obowiŃzk·w rodzicielskich w spos·b formalny, 

bŃdŦ nieumiejňtnoŜĺ okazywania dziecku uczuĺ, poprzez co czuje siň ono niechciane, niekochane. W rodzinach 

tych, dzieci sŃ zadbane, odpowiednio ubrane, Ũywione, lecz bardzo nieszczňŜliweò; I. Jundziğğ, Sytuacja dziecka 

osieroconego a zadania w zakresie opiekuŒczo-wychowawczym, w: Studia Pedagogiczne, t.58, red. E. Trempağa, 

Polska Akademia Nauk, Warszawa 1992, s.100-102. 
10 W. Koğak, Dzieci ulicy w Polsce i na Ŝwiecieé,  s.10. 
11 Jest to peğna nazwa Komitetu uŨywana na papierze firmowym oraz pieczňci podğuŨnej. Komitet uŨywa takŨe 

nazwy skr·conej: KKWR, kt·ra bňdzie uŨywana w dalszej czňŜci niniejszej dysertacji. 
12 Miňdzynarodowa Federacja Wsp·lnot Wychowawczych  (FICE)  koncentrowağa siň na problemach dzieci, kt·re 

z r·Ũnych powod·w, Ũyciowo lub stale musiağy wychowywaĺ siň w plac·wkach opiekuŒczo-wychowawczych.  
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KKWR powstağ w 1989 roku, w okresie transformacji paŒstwa, znakomicie wpisujŃc siň 

w ·wczesne potrzeby uzupeğniania brak·w w instytucjonalnych formach opieki  

i wychowania nad dzieĺmi i mğodzieŨŃ z rodzin dysfunkcyjnych. MoŨna powiedzieĺ, Ũe byğ 

prekursorem szeroko rozumianej dziağalnoŜci spoğeczno-wychowawczej, skierowanej do 

dzieci i mğodzieŨy niedostosowanej spoğecznie i zagroŨonej sieroctwem spoğecznym, zwanej 

dzieĺmi ulicy. Z perspektywy  ponad 30 lat istnienia KKWR widaĺ, Ũe odegrağ on ogromnŃ 

rolň w budzeniu ŜwiadomoŜci, przede wszystkim instytucji rzŃdowych i samorzŃdowych, jak 

istotnym problemem spoğecznym jest zjawisko dzieci ulicy, m.in. organizujŃc Fora 

Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy13 oraz wsp·ğpracujŃc, jako czğonek z polskŃ sekcjŃ 

Miňdzynarodowej Federacji Wsp·lnot Wychowawczych FICE. 

DoŜwiadczenia rozm·w miňdzynarodowych oraz kontakty z pedagogami, pracownikami 

socjalnymi, nauczycielami, rodzicami, zaowocowağy sformuğowaniem przez KKWR 

definicji polskich dzieci ulicy14, z kt·rej korzystajŃ wsp·ğczeŜni badacze, analizujŃcy to 

zjawisko. PowoğujŃ siň na niŃ bardzo czňsto, jako wiodŃcŃ w ich analizie r·Ũnych zagadnieŒ 

dotyczŃcych dzieci ulicy, uwaŨajŃc jŃ za bardzo cennŃ, ze wzglňdu na to, Ũe m·wi o polskich 

realiach tego zjawiska, gdyŨ powstağa w wyniku refleksji nad praktycznym zajňciem siň tym 

zjawiskiem. PokazujŃc tym samym, Ũe jest ono obecne w naszym kraju i wymaga  troski  

i uwagi, nie tylko chňtnych do pracy pedagog·w, ale takŨe samorzŃd·w, kt·re zechcŃ je 

zauwaŨyĺ i wesprzeĺ zapewniajŃc przede wszystkim Ŝrodki finansowe, kt·re stanowiŃ 

najwiňkszy problem w dziağalnoŜci tego typu organizacji w Polsce.  

KKWR w ciŃgu ponad 30 lat swojej dziağalnoŜci wypracowağ i wdroŨyğ wiele form  

i metod pracy, majŃcych na celu przeciwdziağanie sieroctwu i niedostosowaniu spoğecznemu 

dzieci i mğodzieŨy. NajwaŨniejszym z dziağaŒ byğo inicjowanie i powoğywanie 

Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych, inspirowanych dziağalnoŜciŃ patrona Komitetu- 

Kazimierza Lisieckiego. To otwarte plac·wki wsparcia dziennego, o charakterze 

profilaktyczno-resocjalizujŃcym15, skierowane do dzieci z grupy ryzyka spoğecznego, 

zagroŨonych sieroctwem i niedostosowaniem spoğecznym. Idea Ŝrodowiskowych ognisk 

wychowawczych, polegağa na tworzeniu ich w miejscach, gdzie mieszkajŃ i przebywajŃ 

potrzebujŃce pomocy dzieci.  W ciŃgu kilku pierwszych lat dziağalnoŜci KKWR powoğağ 

                                                 
13 Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, organizowane jest od 1997 roku. Jego celem jest zwr·ceniu uwagi opinii 

publicznej i instytucji samorzŃdowych w Polsce na zjawisko ,,dzieci ulicyò oraz potrzeby udzielania im stağej  

i profesjonalnej pomocy.  
14 ,,to te dzieci, kt·re na skutek niespeğniania przez ich rodzic·w podstawowych funkcji opiekuŒczych  

i wychowawczych duŨo czasu spňdzajŃ poza domem: na ulicy, podw·rku i w innych miejscach niekontrolowanej 

aktywnoŜci. Ulica stağa siň dla nich Ŧr·dğem wiedzy o Ũyciu. Tu realizujŃ swŃ naturalnŃ aktywnoŜĺ poznawczŃ  

i spoğecznŃ. SŃ to wiňc dzieci wychowujŃce siň na ulicy i tam wychowywaneò, W. Koğak, Dzieci ulicyé, s. 10. 
15 W odr·Ũnieniu od istniejŃcych Ŝwietlic, zazwyczaj tylko o profilu opiekuŒczo-wychowawczym. 
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ponad 400 Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych na terenie cağego kraju. Pomoc w nich 

znalazğo blisko 20 tysiňcy dzieci.  

KKWR wypracowağ r·wnieŨ trzy podstawowe propozycje dziağaŒ ulicznych, 

wspierajŃcych dziağania Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych, tj.: ,,Pedagog Rodzinnyò, 

,,Wychowawca Podw·rkowyò i  ,,Przyjaciel Dzieci Ulicyò. Programy zostağy 

zarekomendowane i opisane w RzŃdowym Programie Zapobiegania Niedostosowaniu 

Spoğecznemu i PrzestňpczoŜci wŜr·d Dzieci i MğodzieŨy na lata 2004ï2014. 

Opr·cz aktywnej dziağalnoŜci w Ŝrodowisku dziecka i rodziny KKWR posiada r·wnieŨ 

cenny dorobek wydawniczy, nad kt·rego poprawnoŜciŃ merytorycznŃ czuwa OŜrodek 

Metodyczny  KKWR w Warszawie wraz z jego filiŃ w Koszalinie. W latach 1998-2012, 

OŜrodek Metodyczny KKWR wydağ 40 tytuğ·w broszur metodyczno-szkoleniowych 16. A jego 

dobrze wykwalifikowana kadra jest autorem wielu program·w, warsztat·w i kurs·w ï m.in.: 

,,Pedagog Rodzinnyò, Kurs Socjoterapii, ,,Praca z dzieckiem agresywnymò. KKWR jest 

r·wnieŨ inicjatorem i gğ·wnym redaktorem kwartalnika ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 17, 

ĂNasz Animator18ò oraz gazetki dla dzieci ĂOgniskoò19, a takŨe wydawcŃ kilku prac 

zbiorowych o tematyce dzieci ulicy 20.  

Z perspektywy ponad  30 lat, moŨemy m·wiĺ o tym, Ũe KKWR udağo siň wypracowaĺ 

skuteczny system pomocy profilaktyczno-wychowawczej21. Mimo tak waŨnej dziağalnoŜci, 

jakŃ prowadzi KKWR, do tej pory nie powstağy Ũadne opracowania, kt·re ukazywağyby 

cağoŜĺ dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej KKWR. IstniejŃ jedynie 

                                                 
16 Przykğadowe tytuğy broszur: ,,Jak pomagamy dzieciom ulicyò, ,,SOS dla ognisk- Alternatywa 03ò, ,,Alternatywa 

05- Ogniska Pracy Pozaszkolnejò, ,,Praca z dzieckiem agresywnymò, ,,Praca z dzieĺmi z zaburzeniami 

zachowaniaò, ,,Krzywdzenie seksualne mağego dzieckaò, ,,Bezpieczne uliceò, ,, Agresja i przemoc w rodzinieò, 

,,Standardy prawa rodzinnegoò, ,,Prawo do naukiò, ,,Dzieciňcy Sejmik Podw·rkowyò. 
17 Kwartalnik poŜwiňcony problemom opieki nad dzieckiem, profilaktyki spoğecznej i resocjalizacji. Ukazywağ siň 

w latach 1989-2013. ZaangaŨowani w komitet redakcyjny kwartalnika od samego poczŃtku byli, m.in.: prof. L. 

Pytka., prof. S. Jedlewski, prof. T. Pilch,  
18 Dodatek do czasopisma ,, Opieka, Wychowanie, Terapiaò. Ukazywağ siň w latach: 1989-2008. 
19 Czasopismo byğo wydawane przez KKWR i TPD. Jego tw·rcami i odbiorcami byğy dzieci i mğodzieŨ, kt·re 

uczňszczağy do środowiskowych Ognisk Wychowawczych TPD. 
20 Przykğadowe pozycje: Reformy spoğeczne. Szanse i zagroŨenia dla dzieci ulicy, red. B. Gğowacka, KKWR, 

Warszawa 1999; OkrucieŒstwo i zbrodnia dzieciňca. Incydent czy znak czasu?, red. B. Gğowacka, L. Pytka, 

KKWR, Warszawa 2000; Dzieci gorszych szans : materiağy z seminarium naukowego, red. B. Gğowacka, T. Pilch,  

KKWR, Warszawa 2001 r.; Przestrzeganie praw dziecka. Raport z badaŒ monitorujŃcych, realizowanych w 

ramach projektu pt. Rzecznictwo i monitoring praw dziecka w 40 powiatach na terenie Polski, red. B. Gğowacka, 

KKWR, Warszawa 2008.   
21 Lesğaw Pytka, znany pedagog resocjalizacyjny, uwaŨa koncepcjň pomocy Ŝrodowiskowej proponowanej przez 

KKWR, jako ,,odpowiadajŃcŃ nowoczesnym trendom wsp·ğczesnej pedagogikiò. 
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kr·tkie wzmianki w  rozdziağach ksiŃŨek22 i artykuğach23 dotyczŃcych problematyki dzieci 

ulicy i metod pracy z nimi, ŜwiadczŃce o tym, Ũe KKWR postrzegana jest przez badaczy tego 

zjawiska, jako organizacja efektywnie dziağajŃca w tym temacie.  

Organizacja wydağa  teŨ, z okazji 15-lecia istnienia, publikacjň zwartŃ w postaci zbioru 

artykuğ·w, opisujŃcych swojŃ dotychczasowŃ dziağalnoŜĺ24.  A jej czğonkowie i sympatycy  

regularnie publikowali  artykuğy w czasopiŜmie ,, Opieka, Wychowanie Terapiaò, opisujŃce 

bieŨŃce dziağania podejmowane przez KKWR oraz refleksje z nimi zwiŃzane, kt·re  dziŜ 

stanowiŃ nieocenione Ŧr·dğa wiedzy o specyfice funkcjonowania tej organizacji25.  

Po zapoznaniu siň  z obszernŃ i wieloaspektowŃ dziağalnoŜciŃ KKWR, zauwaŨono jak  

waŨnym i oryginalnym zadaniem jest podjňcie badaŒ naukowych, kt·rych celem bňdzie  

poznanie specyfiki i efektywnoŜci dziağaŒ opiekuŒczo-wychowawczych i profilaktycznych tej 

organizacji i opracowanie,  ich w formie zwartej publikacji, czego do tej pory jeszcze nie 

uczyniono. Kompleksowe przedstawienie zbioru sprawdzonych metod i form pracy z dzieĺmi 

i mğodzieŨŃ w ogniskach wychowawczych, bňdzie mogğo stanowiĺ inspiracjŃ do aplikacji ich 

w miejscach, w kt·rych brakuje takich plac·wek, gdyŨ jak wyraŦnie widaĺ na przestrzeni juŨ 

ponad 30-letniej dziağalnoŜci KKWR, peğniŃ one waŨnŃ rolň w uzupeğnianiu dziağaŒ 

opiekuŒczo-wychowawczych rodzin, kt·re majŃ trudnoŜci z ich realizacjŃ. 

PrzystňpujŃc do badaŒ wğasnych naleŨy szczeg·ğowo  okreŜliĺ zasady i sposoby ich 

konstruowania26.  Wyznacza je metodologia naukowa, kt·ra definiowana jest jako ,,system 

jasno okreŜlonych reguğ i procedur do kt·rych odwoğujŃ siň badania bňdŃce podstawŃ ewaluacji 

                                                 
22L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne i metodyczne, 

Akademia Pedagogiki Specjalnej, im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa 2005, s. 282-289; A. Kurzeja, Dzieci 

ulicy, profilaktyka zagroŨeŒ, Oficyna Wydawnicza ĂImpulsò, Krak·w 2010, s. 70-72; B. Gğowacka, Ognisko 

wychowawcze, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch, Wydawnictwo Akademickie ŧak, 

Warszawa 2004, s.797-801. 
23B. Adamczyk, Organizacje pozarzŃdowe w Polsce jako platforma wsparcia i promocji dziağaŒ streetworkerskich 

skierowanych do dzieci ulicy, ,,UkraiŒska Polonistyka" 2015, nr 12, s. 8-11; A. Kurzeja, Dzieci ulicyé, s. 70-72, 

K. Koğbyk, Wychowawca czy dobry wujek? ï rola pedagoga ulicy w Ŝrodowisku lokalnym, ,,PrzeglŃd 

Pedagogicznyò 2013, nr 1, s. 54-55; K. Garbacz, Realizacja idei miğoŜci wychowawczej  w pracy z ,,dzieĺmi ulicyò 

na przestrzeni XIX-XXI wieku, w: Psychologia miğoŜci-przeglŃd wybranych zagadnieŒ,  red. A. Pytka, B.A. 

Nowak, Wydawnictwo Naukowe Tygiel, Lublin 2017, s.72-81; K. Garbacz, MiğoŜĺ do Ădzieci ulicyò, jako 

inspiracja dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej KKWR, w: Motyw miğoŜci w wybranych 

tekstach literackich i innych dziedzinach kultury, red.  P. Szymczyk, E. ChodŦko, Wydawnictwo Naukowe Tygiel, 

Lublin 2018, s.209-218; K. Garbacz,  Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy jako przykğad interdyscyplinarnego podejŜcia 

do pracy z ,, dzieĺmi ulicyò, w: Analiza wybranych problem·w z zakresu nauk spoğecznych, t. 2, red. M. śliwa,  

A. Surma, Wydawnictwo Naukowe Tygiel, Lublin 2019, s. 32-39; K. Garbacz, Fenomen pedagogiczny ,,Ognisk 

Wychowawczych" jako plac·wek wsparcia dla dzieci i mğodzieŨy zagroŨonej niedostosowaniem i sieroctwem 

spoğecznym, w: Interdyscyplinarne badania z zakresu nauk pedagogicznych i humanistycznych, red. E. ChodŦko, 

M. śliwa, Wydawnictwo Naukowe Tygiel, Lublin 2020, s. 155-163. 
24 Dajmy dzieciom szansň ï 15 lat KKWR, red. I. Malanowska, Wydawnictwo KKWR, Warszawa 2005. 
25 Szczeg·ğowe opisy bibliograficzne poszczeg·lnych pozycji bňdŃ przytaczane na bieŨŃco, w miarň ich 

wykorzystania i powoğywania siň na nie w tekŜcie. 
26 M. Ğobocki, Wprowadzenie do metodologii badaŒ pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza ,,Impulsò, Krak·w 

2009, s. 16. 
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wiedzyò27. OkreŜlana jest  ona naukŃ samokorygujŃcŃ. Naukowcy nieustannie poszukujŃ 

nowych sposob·w na analizň danych, logiczne wnioskowanie, obserwacjň, generalizacjň,  

a nastňpnie  sprawdzajŃ, czy speğniajŃ one warunki podejŜcia naukowego28. W nauce nie chodzi 

bowiem o to, aby jŃ za wszelkŃ cenň potwierdziĺ, ale, Ũeby nasze twierdzenia popieraĺ 

dowodami, kt·re sŃ starannie przemyŜlane, logiczne i sprawdzone za pomocŃ znanych 

kanon·w wnioskowania29. Sposoby postňpowania badawczego nazywane sŃ metodami  

i technikami badawczymi.  

Przeprowadzenie badaŒ naukowych wymaga jasnego okreŜlenia przedmiotu i celu30.. 

Dlatego pierwszym krokiem prowadzonej procedury badawczej byğo sformuğowanie 

przedmiotu badaŒ, kt·ry odzwierciedliğby gğ·wne problemy badawcze, a takŨe wyraziğ intencje 

badacza oraz jasne okreŜlenie celu badaŒ.  Przedmiotem badaŒ  moŨna uczyniĺ ,,ŜciŜle 

zdefiniowany wycinek rzeczywistoŜci spoğeczno-przyrodniczej, stanowiŃcy obiekt 

zainteresowaŒ poznawczych okreŜlonej dyscypliny naukowejò.31 Stanowiĺ go moŨe takŨe 

,,wszystko, co skğada siň na tak zwanŃ rzeczywistoŜĺ spoğecznŃ, w wiňc zbiorowoŜci i zbiory 

spoğeczne, instytucje spoğeczne, procesy i zjawiska spoğeczneò.  Definiowany jest teŨ jako 

,,zadanie, kt·re staje przed nami w momencie uŜwiadomienia sobie koniecznoŜci 

przeprowadzenia badaŒ empirycznychò32. 

MajŃc na uwadze powyŨsze definicje przedmiotem badaŒ niniejszej rozprawy 

doktorskiej uczyniono dziağalnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawczŃ i profilaktycznŃ Krajowego 

Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego im. Kazimierza Lisieckiego w latach 1989-2016.33 

KaŨde badanie naukowe powinno, posiadaĺ konkretne cele, do kt·rych dŃŨy czğowiek, 

podejmujŃc siň badania.  Badania pedagogiczne okreŜlane sŃ przez cele jakim sğuŨŃ34. StanowiŃ 

wizyt·wkň procesu badawczego,  nadajŃ im odpowiedni kierunek, a od ich wğaŜciwego 

sformuğowania zaleŨy powodzenie dalszych etap·w badaŒ35.  Dlatego nie kaŨde dziağania 

badawcze mogŃ byĺ nazywane naukowymi, tylko te, kt·re wiŃŨŃ siň z konkretnymi celami.  

                                                 
27 Ch.Frankfort-Nachmias, D. Nachmias, Metody badawcze w naukach spoğecznych, przeğ. E. Hornowska, 

Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu, PoznaŒ 2001, s.27. 
28 TamŨe, s. 28. 
29 TamŨe. 
30 M. Ğobocki, Wprowadzenieé, s. 16. 
31 W. PuŜlecki, Metody badaŒ pedagogicznych, Wydawnictwo Oddziağ Doskonalenia Nauczycieli, Kalisz 1985,  

s. 3. 
32 T. Pilch, T. Baumann, Zasady badaŒ pedagogicznych, Wydawnictwo Akademickie ŧak, Warszawa 2001,  

s. 101. 
33 Mimo, iŨ  nazwa Komitetu sugerowağaby, Ũe prowadzi on dziağania typowo resocjalizacyjne, po zgğňbieniu jego 

dziağalnoŜci uznano jednak, Ũe bardziej obszernym, bňdzie okreŜlenie jego dziağaŒ jako profilaktycznych, stŃd teŨ 

taki zapis w  tytule pracy i w zakresie przedmiotu badaŒ. 
34 T. Pilch, T. Baumann, Zasady badaŒé, s. 105. 
35 TamŨe. 
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Od wyznaczonych sobie cel·w badawczych zaleŨy spos·b przebiegu procedury 

badawczej.  ObejmujŃ one szereg czynnoŜci , kt·re prowadzŃ do odpowiedzi na pytania 

badawcze.  Cel moŨna definiowaĺ jako ,,dŃŨenie do wzbogacenia wiedzy o osobach, rzeczach 

i zjawiskach bňdŃcych przedmiotem badaŒò36. Ale takŨe stanowi on ,,rodzaj efektu, kt·ry 

zamierzamy uzyskaĺ w wyniku badaŒ, a takŨe jest to rodzaj czynnoŜci, z kt·rymi te efekty bňdŃ 

siň wiŃzaĺò37. 

 BazujŃc na wskazanych definicjach, udağo siň dokonaĺ wyszczeg·lnienia celu niniejszej 

pracy. Uczyniono nim poznanie specyfiki i efektywnoŜci dziağaŒ opiekuŒczo-wychowawczych 

i profilaktycznych Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego im. Kazimierza 

Lisieckiego w latach 1989-2016. Dodatkowo, w celu bliŨszego okreŜlenia zağoŨeŒ badawczych 

wyszczeg·lniono trzy cele: poznawczy, teoretyczny i praktyczny. PrzedstawiajŃ siň one 

nastňpujŃco: 

Cel poznawczy: 

¶ poznanie historii i kierunk·w dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej  

i profilaktycznej Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego im. Kazimierza 

Lisieckiego w latach 1989-2016. 

Cel teoretyczny: 

¶ zgromadzenie i uporzŃdkowanie wiedzy o specyfice funkcjonowania Krajowego 

Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w latach 1989-2016. 

Cel praktyczny: 

¶ przedstawienie moŨliwoŜci aplikacji modelu doŜwiadczeŒ KKWR- do wsp·ğczesnej 

     dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej w Polsce. 

Kluczowymi zağoŨeniami metodologicznymi jest przekonanie, dotyczŃce tego, Ũe r·Ũnego 

rodzaju postňp w r·Ũnorodnych dyscyplinach naukowych, uzaleŨniony jest od umiejňtnoŜci 

zadawania pytaŒ, co oznacza konstruowanie problem·w badawczych. Dlatego po 

sformuğowaniu przedmiotu i celu badaŒ, moŨna przejŜĺ do dalszej czňŜci procedury badawczej, 

polegajŃcej na wyszczeg·lnienie problem·w badawczych.  NadajŃ one sens badaniom  

i gwarantujŃ ich rzetelnoŜĺ. StanowiŃ ,,przedmiot wysiğk·w badawczychò oraz  orientujŃ nasze 

przedsiňwziňcie poznawcze38. MoŨna je takŨe okreŜliĺ jako pytania, ,,na kt·re odpowiedzi 

szukamy na drodze badaŒ naukowychò39. Poprawne sformuğowanie problem·w badawczych 

warunkuje ich geneza, rozumiana jako ,, osobiste preferencje badacza, potrzeby spoğeczne  

                                                 
36 W. Dutkiewicz, Przewodnik metodyczny dla student·w pedagogiki, Dom Wydawniczy Strzelec, Kielce 1996, 

s.31. 
37 M. Ğobocki, Wprowadzenieé, s. 58. 
38 J. Sztumski, Wstňp do metod i technik badaŒ spoğecznych, Wydawnictwo Naukowe ślŃsk, Warszawa 1984, s.28. 
39 M. Ğobocki, Wprowadzenieé, s. 110. 
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i znajomoŜĺ problematyki dotyczŃcej formuğowania problem·w badawczychò40. OkreŜlajŃ one 

cel zamierzonych badaŒ i tym samym wskazujŃ niedobory i luki w dotychczasowej wiedzy 

zwiŃzanej z interesujŃcym badacza tematem. StwarzajŃ takŨe moŨliwoŜĺ dokğadniejszego 

poznania tego wszystkiego, co ma w rzeczywistoŜci byĺ zbadane.  

NawiŃzujŃc do wskazanych definicji powstağa moŨliwoŜĺ wyodrňbnienia gğ·wnego 

problemu badawczego niniejszego badania, kt·ry brzmi nastňpujŃco: Na czym polega 

specyfika dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej Krajowego Komitetu 

Wychowania ResocjalizujŃcego im. Kazimierza Lisieckiego w latach 1989-2016?  

WaŨnŃ rolň w procesie badawczym peğniŃ zwiŃzki i relacje, kt·re powstajŃ pomiňdzy 

skonstruowanym problemem gğ·wnym a bňdŃcymi jego uzupeğnieniem problemami 

szczeg·ğowymi. W niniejszej pracy przyjňğy one nastňpujŃca postaĺ:  

1. Jaka jest geneza powstania Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego 

im. Kazimierza Lisieckiego? 

2. Jakie byğy gğ·wne kierunki i formy dziağaŒ podejmowanych przez KKWR? 

3. Jak przebiegağa wsp·ğpraca KKWR z innymi instytucjami dziağajŃcymi na rzecz dzieci 

i mğodzieŨy zagroŨonych niedostosowaniem spoğecznym w Polsce i na Ŝwiecie? 

4. Jak prezentowağa siň dziağalnoŜĺ szkoleniowa Krajowego Komitetu Wychowania 

ResocjalizujŃcego w latach 1989ï2016? 

5. Czym wyr·Ũniağa siň wieloletnia dziağalnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawcza  

i profilaktyczna skierowana do dzieci ulicy? 

6. W jakich dziağaniach wyraŨağa siň troska KKWR o prawa i niezbywalnŃ godnoŜĺ 

naleŨne dzieciom? 

7. Jak KKWR upowszechniağ wiedzň i informacjň o ,,dzieciach ulicyò? 

8. Jakie sŃ najwiňksze sukcesy i osiŃgniňcia KKWR, kt·re sŃ egzemplifikacjŃ 

skutecznoŜci jego dziağaŒ? 

9. Z jakiego rodzaju trudnoŜciami zmagağ siň KKWR w swojej dziağalnoŜci opiekuŒczo-

wychowawczej i profilaktycznej? 

10. Jak przedstawiajŃ siň perspektywy aplikacji doŜwiadczeŒ KKWR do dziağalnoŜci 

wychowawczej i opiekuŒczej na rzecz dzieci ulicy w Polsce? 

Kolejny etap pracy badawczej to dob·r odpowiedniej metody, nastňpnie stosownej techniki, 

kt·ra jednoznacznie pozwoli wyznaczyĺ narzňdzie badawcze. W literaturze przedmiotu moŨna 

spotkaĺ r·Ũne podziağy metod. IstniejŃ takie sytuacje Ũe to co dla niekt·rych badaczy jest 

                                                 
40 W. OkoŒ, Nowy sğownik pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1996, s. 97. 
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technikŃ, dla innych stanowi metodň, dlatego naleŨy wyraŦnie zaznaczyĺ w oparciu o jakŃ 

literaturň bňdzie definiowane pojňcie  metody, techniki i narzňdzia badawcze.  

Jako metodň rozumie siň ,,zesp·ğ teoretycznie uzasadnionych zabieg·w koncepcyjnych  

i instrumentalnych obejmujŃcych najog·lniej cağoŜĺ postňpowania badacza, zmierzajŃcego do 

rozwiŃzania okreŜlonego problemu naukowego41. A takŨe jako ,,szereg dziağaŒ o r·Ũnym 

charakterze, zar·wno  koncepcyjnym,  jak i rzeczowym, zjednoczonych celem generalnym  

i og·lnŃ koncepcjŃ badaŒò42.   

Natomiast technika badaŒ to,, czynnoŜci praktyczne, regulowane starannie wypracowanymi 

dyrektywami, pozwalajŃcymi na uzyskanie optymalnie sprawdzalnych informacji, opinii, 

fakt·wò43. Techniki sŃ czynnoŜciami okreŜlonymi i uwarunkowanymi przez dob·r 

odpowiedniej metody44. Dlatego zawsze sŃ czynnoŜciami podrzňdnymi w stosunku do metody, 

ograniczajŃ siň do pojedynczych czynnoŜci, np. analiza dokument·w45. Narzňdzie badawcze 

jest przedmiotem sğuŨŃcym do realizacji wybranej techniki badaŒ46. 

 W badaniach zdecydowano siň na zastosowanie metody monografii pedagogicznej47, 

rozumianej za T. Pilchem, jako tej, Ăkt·rej przedmiotem sŃ instytucje wychowawcze,  

w rozumieniu plac·wki, lub instytucjonalne formy dziağalnoŜci wychowawczej oraz 

opracowania koncepcji ulepszeŒ i prognoz rozwojowychò48. Przedmiotem opisu 

monograficznego niezaleŨnie od dyscypliny naukowej jest ,, jeden fakt, jedno zagadnienie, 

jedna instytucjaò49. Jako metoda badaŒ pedagogicznych, rozwinňğa siň w ramach pedagogiki 

spoğecznej, kt·ra za cel badaŒ stawia wychowanie czğowieka i jego rozw·j, uwzglňdniajŃc 

Ŝrodowiskowe uwarunkowania, tj. kultura, kontekst osobowy i dziejowy50. Odkrywa je poprzez 

opis i rozumienie51.    

NaleŨy  w tym miejscu zaznaczyĺ, Ũe popularna w naukach spoğecznych monografia 

obejmuje szerszy zakres, niŨ monografia pedagogiczna. Opr·cz instytucji wychowawczych  

                                                 
41 A. KamiŒski, Metoda, technika, procedura badawcza w pedagogice empirycznej, Zakğad Narodowy im. 

OssoliŒskich Wydawnictwo PAN, Wrocğaw 1970, s. 37.  
42 TamŨe. 
43 TamŨe. 
44 T. Pilch, T. Baumann, Zasady badaŒé,s.71. 
45 TamŨe. 
46 TamŨe. 
47 TamŨe. 
48 TamŨe, s. 75. 
49 I. Lepalczyk, Metoda monografii w badaniach pedagogicznych, w: Metodologia pedagogiki spoğecznej, red. R. 

WoroczyŒski, T. Pilch, Zakğad Narodowy im. OssoliŒskich Wydawnictwo PAN, Wrocğaw 1974, s.99. 
50 B. Turlejska, Monografia pedagogiczna i studium przypadku, w: Orientacje w metodologii badaŒ 

pedagogicznych, red. S. Palka, Wydawnictwo Uniwersytetu JagielloŒskiego, Krak·w 1998, s.78. 
51 T. Pilch, T. Baumann, Zasady badaŒé, s. 76. 
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i specyfiki ich funkcjonowania, opisuje r·wnieŨ zjawiska i procesy spoğeczne, kt·re 

charakteryzuje jednoŜĺ tematyczna, terytorialna lub instytucjonalna52.   

Jak wskazuje Pilch, spos·b postňpowania moŨna nazwaĺ monografiŃ pedagogicznŃ, gdy 

zaistniejŃ dwa czynniki. Pierwszy to przedmiot badaŒ, kt·rym musi byĺ instytucja 

wychowawcza lub inna53, ale badana dla cel·w wychowawczych54. Drugi zwiŃzany jest ze 

sposobem badaŒ,  kt·ry powinien byĺ tak skonstruowany, aby  umoŨliwiağ siňganie ,, w gğŃb 

danej instytucjiò, w celu ,,gruntownego i wielostronnegoò przyjrzenia siň jej  funkcjonowaniu 

jako systemowi spoğecznemu oraz grupy zwiŃzanej ze sobŃ os·b55.  W sensie formalnym 

metodň monograficznŃ wyr·Ũnia wiňc,, Ŝcisğa lokalizacja instytucjonalna lub organizacyjnaò56. 

W aspekcie merytorycznym powinna prowadziĺ ona do: ,,rozpoznania struktury i efektywnoŜci 

dziağaŒ wychowawczychò badanej instytucji, ,,postawienia diagnozy okreŜlonych 

niedomog·wò oraz ,,opracowania koncepcji ewentualnych ulepszeŒò57. 

Wymienione czynniki warunkujŃce wyb·r metody monografii pedagogicznej, jako 

wiodŃcej w  procesie badaŒ, wpisujŃ siň w tematykň rozwaŨaŒ podjňtych w niniejszej 

dysertacji. Przedmiotem badaŒ objňto instytucjň zwiŃzanŃ z wychowaniem, a  spos·b badaŒ, 

poprzez wybranie odpowiednich technik i narzŃdzi pozwoliğy badaczce na dogğňbne  

i wieloaspektowe zaznajomienie siň z dziağalnoŜciŃ KKWR, zar·wno w wymiarze 

zewnňtrznych inicjatyw kierowanych do swoich grup docelowych, jak i wewnňtrznej struktury 

tworzŃcych jŃ os·b i wiŃŨŃcych ich relacji.  

Pilch, wobec r·Ũnych gğos·w, wskazujŃcych na niedomogi badaŒ metodŃ pedagogicznŃ, 

docenia jŃ, okreŜlajŃc jako ,,oddajŃcŃ nieocenione usğugiò badaniom pedagogicznym58.   

I wskazuje, Ũe ze wzglňdu na jej ğatwoŜĺ w realizacji, moŨna siň niŃ posğuŨyĺ, np. w celu 

systematycznej weryfikacji funkcji, kt·re zağoŨyğa sobie dana instytucja, aby zaplanowaĺ jej 

ulepszenia i kontrolowaĺ funkcjonowanie59.  

Metoda monografii pedagogicznej moŨe byĺ realizowana za poŜrednictwem r·Ũnych 

technik. ,,Prawie zawszeò posğuguje siň badaniem dokument·w, ,,bardzo czňstoò wprowadza 

elementy: wywiadu, obserwacji uczestniczŃcej lub ,,niekiedyò eksperymentu 

pedagogicznego60. 

                                                 
52 T. Pilch, T. Baumann, Zasady badaŒé,s. 75. 
53 Pilch wyjaŜnia, Ũe pod nazwŃ instytucji, moŨna rozumieĺ plac·wki ( tj. dom kultury, pogotowie opiekuŒcze), 

ale takŨe instytucjonalne formy dziağalnoŜci wychowawczej ( tj. sp·ğdzielnia uczniowska, druŨyna harcerska); 

TamŨe. 
54 TamŨe. 
55 A. KamiŒski, Metoda, technikaé, s. 31.  
56 T. Pilch, T. Baumann, Zasady badaŒé, s. 76. 
57 TamŨe. 
58 TamŨe. 
59 TamŨe. 
60 TamŨe, s. 77. 
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Badania dotyczŃce dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej KKWR bňdŃ 

realizowane technikŃ badania dokument·w. Wykorzystuje siň jŃ w celu ,,gromadzenia 

wstňpnych, opisowych, takŨe iloŜciowych informacjiò dotyczŃcych badanej instytucji61. 

Dokumentami sŃ ,,wszystkie wytwory dziağania ludzkiego w postaci werbalnej i niewerbalnej, 

kt·re sŃ Ŧr·dğem poznawania interesujŃcych go problem·w, jak i podstawŃ ich 

rozwiŃzywaniaò62.  

Technika badania dokument·w przez dğugi czas byğa jednŃ z najczňŜciej stosowanych,  

w celu gromadzenia wiedzy. Z czasem zostağa jednak poddana krytyce socjologicznej i uznana 

jako mağo przydatna w analizach iloŜciowych i statystycznych63. Spotkağa siň takŨe z zarzutami, 

Ũe trudno jest zweryfikowaĺ jej prawdziwoŜĺ, gdyŨ dokumenty poddane badaniom mogğy ulec 

zafağszowaniu mimowolnemu (nietrwağa pamiňĺ autora) lub celowemu (zamierzone przez 

autora)64. Zarzuty te nie dotyczŃ jednak dokument·w, kt·re rzeczywiŜcie sŃ poddawane 

badaniom pedagogicznym w tej technice. Cechuje je bowiem starannoŜĺ i trafnoŜĺ doboru65.  

Wyr·Ũnia siň dwa rodzaje dokument·w: kronikarskie i opiniodawcze66. Dokumenty 

kronikarskie tworzy wszelka dokumentacja instytucji, tj. materiağy statystyczne, finansowe, 

historyczne, personalne, dokumentujŃce fakty i dziağania, obrazujŃce okreŜlone sytuacje, takŨe 

dokumentacja merytoryczne, jak dzienniki zajňĺ, plany pracy67. Pedagodzy patrzŃc szerzej na 

opisywanŃ instytucjň, wğŃczajŃ teŨ do dokument·w kronikarskich materiağy zwiŃzane z jej 

Ŝrodowiskiem zewnňtrznym, kt·re dajŃ ciekawe moŨliwoŜci por·wnaŒ, tego w jaki spos·b 

instytucja jest widziana, a jak rzeczywiŜcie funkcjonuje68. 

Dokumentami opiniodawczymi okreŜla siň osobiste materiağy powstağe ,,bez udziağu 

badajŃcego w og·le lub jako czynnik inspirujŃcyò69. MogŃ siň tutaj znaleŦĺ: ,,listy, pamiňtniki, 

wypowiedzi na piŜmie na okreŜlony temat, wypracowaniaò70.  DostarczajŃ nam one wiedzy 

,,nie o samej rzeczywistoŜciò, ale ,, o opiniach na temat tej rzeczywistoŜciò71. Badacz ogranicza 

siň jedynie do podsuniňcia tematu rozwaŨaŒ, albo nie wystňpuje w og·le. Pozyskane w ten 

spos·b materiağy sŃ trudne do weryfikacji, posiadajŃ jedynie jakoŜciowy charakter, jednak nie 

ma potrzeby dyskwalifikowaĺ ich uŨycia w procesie badawczym, jeŜli sŃ traktowane  

                                                 
61 TamŨe, s. 98. 
62 M. Ğobocki, Metody badaŒé, s.227. 
63 T. Pilch, T. Baumann, Zasady badaŒé, s. 98. 
64 TamŨe. 
65 TamŨe. 
66 TamŨe. 
67 TamŨe. 
68 TamŨe, s. 99. 
69 TamŨe. 
70 TamŨe. 
71 TamŨe. 
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z odpowiednim dystansem zaufania72. Badanie dokument·w opiniodawczych wystňpuje wiňc 

tylko jako technika pomocnicza, wartoŜciowa ze wzglňdu na moŨliwoŜĺ poznania 

bezpoŜrednich opinii o badanej rzeczywistoŜci73. 

W rozprawie dotyczŃcej dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej KKWR 

analizie zostağy poddane dokumenty Ŧr·dğowe, zwiŃzane z dziağalnoŜciŃ KKWR, kt·re sŃ 

zgromadzone w obecnej siedzibie gğ·wnej Komitetu, kt·ra znajduje siň w Warszawie, na 

ul. Krakowskie PrzedmieŜcie 6.   

Zgodnie z zasadami poprawnoŜci metodologicznej, w badaniach, nie poprzestaje na jednej 

technice badaŒ, ale ğŃczy siň ich kilka, traktujŃc je jako formň uzupeğnienia wiedzy74. Badanie 

dokument·w i materiağ·w domaga siň uzupeğnienia o bogactwo bezpoŜrednich doŜwiadczeŒ 

os·b zwiŃzanych z KKWR. Do tego celu zostanie wykorzystana technika wywiadu. Wedğug 

Pilcha wywiad jest: ĂrozmowŃ badajŃcego z respondentem lub respondentami wedğug 

opracowanych wczeŜniej dyspozycji lub w oparciu o specjalny kwestionariuszò75 SğuŨy on  

gğ·wnie do poznania fakt·w, opinii i postaw danej zbiorowoŜciò76.  Daje cenny materiağ 

poznawczy, pomaga poznaĺ motywacje, zaleŨnoŜci ,, tam, gdzie nie moŨemy uzyskaĺ peğnej 

wiedzy o danym przedmiocie  na innej drodze, jeŜli zaleŨy nam na pogğňbionym poznaniu 

Ŝrodowiskaò77. Materiağ uzyskany dziňki tej technice badaŒ sğuŨy ,,analizie ukğad·w  

i zaleŨnoŜci miňdzy zjawiskamiò78.  

Wywiad moŨemy podzieliĺ na skategoryzowany, oparty na kwestionariuszu, kt·ry ŜciŜle 

ogranicza kolejnoŜĺ i brzmienie stawianych pytaŒ  i nieskategoryzowany, dajŃcy moŨliwoŜĺ 

swobody w formuğowaniu  pytaŒ oraz zmieniania ich kolejnoŜci, a takŨe pogğňbiania zagadnieŒ 

poprzez stawianie pytaŒ dodatkowych79. Tendencje badaŒ zmierzajŃ do opierania wywiadu  na 

kwestionariuszu skategoryzowanym, kt·ry zapewnia ŜcisğoŜĺ i por·wnywalnoŜĺ, jednak dla 

badaŒ Ŝrodowiskowych lepiej sğuŨŃ swobodne rozmowy, pytania otwarte, kt·re moŨna 

ukierunkowaĺ, aby uzyskaĺ wszechstronniejszŃ odpowiedŦ, charakteryzujŃce wywiad 

nieskategoryzowany80. 

 Na potrzeby niniejszej dysertacji zdecydowano siň na  przeprowadzenie wywiad·w 

nieskategoryzowanych. Oparto je na przygotowanym na potrzeby pracy kwestionariuszu, 

skğadajŃcym siň z 16 pytaŒ otwartych, ukierunkowanych tak, aby zawierağy, m.in. odpowiedzi 

                                                 
72 TamŨe. 
73 TamŨe. 
74 TamŨe, s. 77. 
75 TamŨe, s. 91. 
76 TamŨe, s. 92. 
77 TamŨe, s. 96. 
78 TamŨe. 
79 TamŨe. 
80 TamŨe. 
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na problemy szczeg·ğowe, wyszczeg·lnione w niniejszej dysertacji i umoŨliwiağy ewentualne 

pogğňbianie poruszanych temat·w, w celu uzyskania wiňkszej iloŜci informacji na interesujŃce 

badaczkň zagadnienia (Aneks 1, s.355-356). Udağo siň takie rozmowy przeprowadziĺ z 

siedmioma osobami w r·Ũny spos·b zaangaŨowanymi w dziağalnoŜĺ KKWR, co znaczŃco 

wzbogaciğo pozyskane w ten spos·b informacje, dotyczŃce przedmiotu badaŒ. Odpowiedzi 

uzyskane w ramach wywiad·w nieskategoryzowanych zostağy wkomponowane w treŜĺ pracy, 

jako uzupeğnienie i dopeğnienie opisywanych i analizowanych zjawisk.  

 Ostatnim elementem procesu badawczego jest zaplanowanie organizacji i przebiegu 

badaŒ. Jest on zaleŨny o wielu okolicznoŜci: charakteru i celu badaŒ, terenu, na kt·rym sŃ 

prowadzone i technik stosowanych w czasie badaŒ81. Schemat organizacji badaŒ skğada siň  

z dw·ch faz: koncepcyjnej i wykonawczej82 W literaturze przedmiotu moŨna spotkaĺ wiele 

propozycji organizacji procesu badawczego. Wedğug Ğobockiego najczňŜciej obejmujŃ one 

nastňpujŃce etapy: zaistnienie sytuacji problemowej, formuğowanie problem·w, a czňsto takŨe 

hipotez badawczych, wyb·r i konstruowanie narzňdzi badawczych, dob·r os·b badanych, 

przeprowadzenie badaŒ, opracowanie ich wynik·w 83. 

Etapy badania, w oparciu, o kt·re odbywağo siň niniejsze badanie, przedstawia poniŨsza 

tabela.  

Tabela 1. Etapy badania. 

Etap Nazwa badania 

1 Wyb·r tematu, okreŜlenie badania 

2 Dob·r celu i metod badawczych, stworzenie planu ( projektu doktorskiego) 

3 Uzyskanie zgody na przeprowadzenie badaŒ w siedzibie Krajowego Komitetu Wychowania 

ResocjalizujŃcego im. Kazimierza Lisieckiego w Warszawie 

4 Zbieranie materiağ·w Ŧr·dğowych w archiwum KKWR (Warszawa, ul. Krakowskie 

PrzedmieŜcie 6, przeprowadzanie wywiad·w z osobami zwiŃzanymi z KKWR 

 

5 Analiza i interpretacja pozyskanych materiağ·w 

6 Podsumowanie 

7 Prezentacja projektu w postaci stworzenia rozprawy doktorskiej 
ťr·dğo: Opracowanie wğasne. 

Przebieg badania byğ bezproblemowy. Wizyty w organizacji odbywağy siň w latach 

2015-2018, nastňpnie kontakt utrzymywany byğ e-mailowo i telefonicznie. Wsp·ğpraca 

naukowa, opr·cz pozyskanych materiağ·w do badaŒ, powstağej na ich podstawie dysertacji 

naukowej, zaowocowağa tym, Ũe autorka od  13 czerwca 2018 roku zostağa oficjalnie czğonkiem 

KKWR, na stağe ğŃczŃc siň  i utoŨsamiajŃc z misjŃ badanej organizacji. W miňdzyczasie r·wnieŨ 

                                                 
81 TamŨe, s. 185. 
82 TamŨe, s. 188. 
83 M. Ğobocki, Metody badaŒ pedagogicznych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1982, s.181. 
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publikowağa kr·tkie artykuğy, dotyczŃce wybranych aspekt·w dziağalnoŜci opiekuŒczo-

wychowawczej i profilaktycznej KKWR, popularyzujŃc je w czasopismach naukowych. 

Badania odbyğy siň dziňki porozumieniu z ZarzŃdem Krajowego Komitetu Wychowania 

ResocjalizujŃcego im Kazimierza Lisieckiego. Jego przedstawiciel, w osobie 

PrzewodniczŃcego KKWR, Wiesğawa Koğaka wyraziğ zgodň na zrealizowanie badania i 

aktywnie wspierağ jego przebieg. Jako koordynatora wspierajŃcego proces badania wyznaczyğ 

p. Barbarň GğowackŃ, kt·rej osoba stanowiğa najcenniejsze Ŧr·dğo wiedzy o organizacji. Przy 

jej pomocy udağo siň ustaliĺ zakres materiağu, kt·ry uda siň uzyskaĺ do badaŒ. Po jej Ŝmierci 

badania wspierali pracownicy biura KKWR i TPD i inne osoby w r·Ũny spos·b zwiŃzane z 

tymi organizacjami. Dziňki uprzejmoŜci cağego zespoğu os·b, kt·rym Pan Koğak powierzyğ 

pomoc w przeprowadzeniu zamierzonych przez autorkň badaŒ,  udağo siň pozyskaĺ cenne 

materiağy, umoŨliwiajŃce zrealizowanie celu badaŒ, tj. akty prawne i sprawozdania 

dotyczŃce dziağalnoŜci KKWR, programy wychowawcze autorstwa czğonk·w KKWR,  statuty, 

regulaminy, plany pracy plac·wek prowadzonych przez KKWR, programy i dzienniki zajňĺ ze 

szkoleŒ dla wychowawc·w prowadzone przez KKWR, artykuğy prasowe dotyczŃce KKWR, 

publikacje wğasne KKWR (publikacje zwarte, czasopisma), wypracowania dzieci na temat 

udzielanej im pomocy przez plac·wki KKWR, foldery, ulotki i fotografie dokumentujŃce i 

promujŃce dziağalnoŜĺ KKWR w Ŝrodowisku i wiele innych.  

Wszystkie wymienione wyŨej dokumenty, wykorzystane do badaŒ, znajdujŃ siň  

w archiwum KKWR, w Warszawie, na ul. Krakowskie PrzedmieŜcie 6. NaleŨy tu nadmieniĺ, 

iŨ jest ono ,,symbolicznym archiwumò, w Ũaden spos·b niezorganizowanym instytucjonalnie. 

TworzŃ je materiağy uporzŃdkowane w segregatorach i umieszczone na p·ğkach  

w poszczeg·lnych pokojach biur, naleŨŃcych do KKWR i TPD. Cağy proces wyboru i 

skategoryzowania, znajdujŃcych siň tam dokument·w na potrzeby pracy, naleŨağ wiňc do 

autorki badaŒ. Pracň nad analizŃ udostňpnionych materiağ·w, uğatwiğy jej: nieocenione 

wskaz·wki udostňpniajŃcych je os·b, w r·Ũny spos·b zwiŃzanych z pracami KKWR w latach 

1989-2016; Ũyczliwa pomoc pracownik·w biura w sprawach technicznych, tj. skany, ksero; ale 

przede wszystkim obdarzenie przez wszystkich wielkim zaufaniem. Mimo iŨ autorka badaŒ nie 

znağa wczeŜniej nikogo z tej instytucji, zostağa przyjňta z wielkŃ serdecznoŜciŃ i traktowana 

jakby byğa jednym z jej czğonk·w. Tak stworzona atmosfera,  kaŨdorazowo zapewniağa 

komfortowe warunki pracy, co znaczŃco wpğynňğo na efektywnoŜĺ przeprowadzanego badania. 

Analizň Ŧr·değ uzupeğniğa kwerenda czasopism, kt·re publikowağy artykuğy zwiŃzane  

z dziağalnoŜciŃ KKWR. WŜr·d nich znalazğy siň, m.in.: ,, Opieka, Wychowanie, Terapiaò,  

,, Ogniskoò, ,, Nasz Animatorò, ,, Przyjaciel Dzieckaò. Niezbňdna byğa r·wnieŨ skrupulatna 

lektura publikacji wydanych przez Wydawnictwo KKWR. Ciekawy oglŃd na dziağalnoŜĺ 
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opiekuŒczo-wychowawczŃ i profilaktycznŃ KKWR dağy r·wnieŨ artykuğy zamieszczone  

w czasopismach naukowych, opisujŃce wybrane aspekty dziağalnoŜci KKWR, jak i nieliczne, 

ale wartoŜciowe publikacje dziennikarskie w gazetach regionalnych oraz na portalach 

internetowych. 

Jak zostağo wspomniane, technikň analizy dokument·w uzupeğniono technikŃ wywiadu 

nieskategoryzowanego. Udağo siň przeprowadziĺ 6 takich rozm·w. Autorami wywiad·w byğy 

osoby najbardziej zaangaŨowane w prace KKWR:  Wiesğaw Koğak ï Prezes, Irena 

Malanowska- odpowiedzialnŃ za redakcjň i wydawnictwa KKWR, Krystyna ChowaŒska- 

organizatorka Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych z ramienia delegatury KKWR  

w Koninie, prezes oddziağu powiatowego TPD w Koninie, Henryk Zabrocki- organizator 

Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych z ramienia delegatury KKWR w Koszalinie, 

dyrektor OŜrodka Metodycznego KKWR w Koszalinie, prezes Oddziağu Okrňgowego TPD  

w Koszalinie. Cenne rozmowy udağo siň takŨe odbyĺ z dwoma byğymi wychowankami KKWR, 

a obecnymi wychowawcami pracujŃcymi od wielu lat w śOW TPD w Warszawie, dziağajŃcych  

w systemie wypracowanym przez KKWR. Wobec nich nie konstruowano w kwestionariuszu 

innego rodzaju pytaŒ, traktujŃc ich doŜwiadczenie, jako pracownik·w KKWR, zwracajŃc 

jednak uwagň i ukierunkowujŃc rozmowň na uzyskanie cennych spostrzeŨeŒ, zwiŃzanych z 

doŜwiadczeniem bycia wychowankami ognisk, prowadzonych przez KKWR. Osoby o kt·rych 

mowa to Sylwester Nowak-wychowawca, nastňpnie kierownik śOW, na ul. Grochowskiej 

(Warszawa- Praga), prezes ZarzŃdu Dzielnicowego TPD, oraz Rafağem Klimem- obecnym 

pracownikiem sekretariatu TPD, wolontariuszem w jednym z śOW w Warszawie.  

Rozprawa doktorska bňdŃca prezentacjŃ przeprowadzonego projektu badawczego 

skğada siň z szeŜciu rozdziağ·w, wstňpu oraz wniosk·w i postulat·w pedagogicznych. Do pracy 

zağŃczone sŃ aneksy zawierajŃce kopie najwaŨniejszych dokument·w analizowanych w 

niniejszej dysertacji oraz wykazy: tabel, rysunk·w, fotografii zamieszczonych w pracy. 

Pierwsze trzy rozdziağy majŃ charakter teoretyczny.  StanowiŃ studium bibliograficzne 

poruszanych w przeprowadzanych badaniach teorii, zwiŃzanych z dzieckiem, opiekŃ, 

wychowaniem profilaktykŃ, streetworkingiem oraz ,,dzieĺmi ulicyò. 

Pierwszy rozdziağ szczeg·ğowo omawia pojňcie dziecka i dzieciŒstwa w aspekcie 

filozoficzno-antropologicznym, prawnym, historycznym, nastňpnie analizuje jego postrzeganie 

przez nauki spoğeczne oraz prezentuje szanse i zagroŨenia proces·w globalizacji, kt·rym sŃ 

poddawane wsp·ğczesne dzieci i mğodzieŨ. 

Drugi rozdziağ opisuje historiň i uwarunkowania dziağalnoŜci opiekuŒczo-

wychowawczej i profilaktycznej w Polsce, nastňpnie charakteryzuje podstawowe Ŝrodowiska 

wychowawcze, w kt·rych dorasta dziecko, na koniec podejmuje refleksjň nad 
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funkcjonowaniem dzieci i mğodzieŨy w oŜrodkach opiekuŒczo-wychowawczych i 

resocjalizacyjnych. 

Trzeci rozdziağ jest analizŃ teoretycznŃ i praktycznŃ zjawiska dzieci ulicy w Polsce i na 

Ŝwiecie, opisuje dziağania opiekuŒczo- wychowawcze i profilaktyczne kierowane do tej grupy 

dzieci oraz pokazuje przykğad pracy wychowawczej z dzieĺmi ulicy na poczŃtku XX wieku, 

prowadzonej przez Kazimierza Lisieckiego, patrona Krajowego Komitetu Wychowania 

ResocjalizujŃcego. 

Rozdziağ czwarty i piŃty, kt·re powstağy w wyniku badaŒ dokument·w zwiŃzanych  

z dziağalnoŜciŃ KKWR, ukazujŃ na czym polegağa specyfika i efektywnoŜĺ dziağalnoŜci 

opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej Krajowego Komitetu Wychowania 

ResocjalizujŃcego im. Kazimierza Lisieckiego.  

Rozdziağ czwarty prezentuje KKWR jako lidera dziağalnoŜci spoğeczno-pedagogicznej. 

Zawiera szczeg·ğowe informacje dotyczŃce genezy powstania Krajowego Komitetu 

Wychowania ResocjalizujŃcego, jego dziağalnoŜci i realizacji cel·w statutowych, prezentacjň 

najbardziej zaangaŨowanych czğonk·w i sympatyk·w. Obejmuje takŨe charakterystykň 

szerokiej wsp·ğpracy KKWR prowadzonej  z instytucjami paŒstwowymi realizujŃcymi zadania 

z zakresu opieki, wychowania, profilaktyki i resocjalizacji, a takŨe z organizacjami 

zagranicznymi pracujŃcymi z dzieĺmi i mğodzieŨŃ zagroŨonŃ niedostosowaniem spoğecznym. 

Aby realizowaĺ zağoŨone cele KKWR potrzebowağ wyszkolonej kadry, kt·rŃ nastňpnie 

nieustannie wspierağ, dzielŃc siň swoim doŜwiadczeniem teoretycznym i praktycznym, 

organizujŃc szkolenia, konstruujŃc programy wychowawcze i profilaktyczne, i dokumenty 

organizacyjno-prawne niezbňdne do prowadzenia plac·wek. PowyŨsze dziağania KKWR 

zwiŃzana z animacjŃ szkoleniowŃ zostanŃ r·wnieŨ opisane w tej czňŜci pracy. 

Piaty rozdziağ zostağ poŜwiňcony dziağaniom na rzecz jednej z najwaŨniejszych grup 

odbiorc·w dziağalnoŜci Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego- dzieciom ulicy. 

Opisuje model pomocy Ŝrodowiskowej, wypracowany przez KKWR, skierowany do dziecka  

i rodziny, kt·rego centrum stanowiğy  Ŝrodowiskowe ogniska wychowawcze , a uzupeğniağy 

innowacyjne metody pracy pedagogicznej realizowane poza plac·wkŃ. Ta czňŜĺ pracy ukazuje 

takŨe KKWR jako rzecznika praw dziecka, kt·ry dŃŨyğ do egzekwowania ciŃgle zapominanych 

przez dorosğych, a naleŨnym ustawowo dziecku praw, tj. moŨliwoŜĺ wypowiadania publicznie 

swoich myŜli i uczuĺ, wpğyw na decyzje dotyczŃce swojej edukacji, planu dnia, rozwijania 

zainteresowaŒ, ochrona przed przemocŃ fizycznŃ i psychicznŃ doŜwiadczanŃ we wğasnym 

domu lub szkole. Rozdziağ koŒczy prezentacja wieloaspektowego zaangaŨowania KKWR  

w upowszechnianie i nagğaŜnianie problemu dzieci ulicy poprzez organizowanie spotkaŒ  
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z przedstawicielami r·Ũnych instytucji, dziağajŃcych na rzecz dziecka i dziağalnoŜĺ edytorsko-

wydawniczŃ. 

Rozdziağ sz·sty stanowi podsumowanie dorobku i osiŃgniňĺ KKWR, kt·re sŃ 

jednoczeŜnie dowodem na efektywnoŜĺ jego dziağaŒ opiekuŒczo-wychowawczych  

i profilaktycznych podejmowanych na rzecz dzieci i mğodzieŨy zagroŨonej niedostosowaniem 

spoğecznym w latach 1989-2016. Jest on takŨe miejscem refleksji nad trudnoŜciami z jakimi 

borykağy siň plac·wki inicjowane przez KKWR oraz sposobami ich rozwiŃzywania. KoŒczŃ 

go rozwaŨania nad perspektywami dziağalnoŜci KKWR, uwzglňdniajŃcymi zmiany spoğeczno-

wychowawcze, kt·re zaszğy we wsp·ğczesnych rodzinach, a takŨe innych Ŝrodowiskach 

funkcjonowania dziecka. 

WieloaspektowoŜĺ, skutecznoŜĺ i wysoka profesjonalizacja dziağalnoŜci opiekuŒczo-

wychowawczej i profilaktycznej Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego im. 

Kazimierza Lisieckiego dobitnie Ŝwiadczy o tym, Ũe jest to instytucja godna naŜladowania, 

kt·ra moŨe byĺ inspiracjŃ dla wsp·ğczesnych wychowawc·w do pracy z dzieĺmi i mğodzieŨŃ 

niedostosowanŃ spoğecznie i zagroŨonŃ sieroctwem spoğecznym. KKWR wypracowağ r·wnieŨ 

najbardziej optymalnŃ formuğň pomocy Ŝrodowiskowej, odpowiadajŃcej na specyficzne 

potrzeby dziecka ulicy, uwzglňdniajŃcy r·wnieŨ problemy jego rodziny, kt·ry moŨe byĺ  

z powodzeniem wykorzystywany przez inne organizacje zajmujŃce siň wsp·ğczeŜnie pracŃ z tŃ 

grupŃ dzieci i mğodzieŨy. 
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Rozdziağ I U podstaw fundamentalnych praw i wartoŜci dziecka 

KaŨde paŒstwo powinno troszczyĺ siň o najsğabszych, jednak idea praw czğowieka,  

a wraz z niŃ praw dziecka, rozwinňğa siň dopiero w XX wieku. Zainteresowanie tym tematem 

pojawiğo siň wraz z rozwojem ŜwiadomoŜci zwiŃzanej z tym, Ũe  okres dzieciŒstwa jest odrňbny 

od okresu dorosğoŜci, a dzieci wymagajŃ, opr·cz opieki, r·wnieŨ tego, aby zapewniĺ im 

podstawowe prawa. Stağo siň to dziňki podejmowaniu naukowych refleksji dotyczŃcych 

dziecka, dzieciŒstwa, przez rozwijajŃce siň juŨ od XIX wieku nauki spoğeczne, zwğaszcza 

psychologiň, socjologiň i pedagogikň84. Uznano w·wczas, Ũe dziecko, ze wzglňdu na swojŃ 

niedojrzağoŜĺ psychicznŃ i fizycznŃ, opr·cz wsparcia socjalnego, oŜwiatowego i kulturalnego 

wymaga takŨe specjalnej ochrony prawnej85. Wpğyw na zainteresowanie siň prawami dziecka 

miağy takŨe nauki filozoficzno-antropologiczne wraz z chrzeŜcijaŒstwem, kt·re zwracağy 

uwagň na to Ũe dziecko, jako istota ludzka, posiada godnoŜĺ, kt·ra jest cechŃ osobowŃ, naleŨnŃ 

kaŨdemu czğowiekowi, bez wzglňdu na wiek, zasğugi, czy pozycjň spoğecznŃ86. W dokumentach 

jest ona okreŜlana jako Ŧr·dğo praw czğowieka, gdyŨ jest niezbywalna i nienaruszalna87.  

Z pojňciem dziecka nierozerwalnie wiŃŨe siň takŨe jego osobowa wartoŜĺ. Czğowiek bowiem 

Ăsam jest wartoŜciŃ i realizatorem wartoŜci, one sŃ jego Ũyciowym powoğaniemò88.  

PaŒstwo, spoğeczeŒstwo, rodzina juŨ ze wzglňdu na samŃ ŜwiadomoŜĺ posiadania 

godnoŜci przez kaŨdego czğowieka, a wiňc takŨe dziecka majŃ obowiŃzek jŃ respektowaĺ,  

a u dzieci chroniĺ i ze wzglňdu na niŃ przyjmowaĺ wobec nich naleŨnŃ postawň. W zwiŃzku  

z tym podjňto starania o zapis praw dziecka i zwiŃzanŃ z tym moŨliwoŜĺ egzekwowania ich 

przestrzegania. Trwağo to kilkadziesiŃt lat. Pierwsze kroki podjňto w 1913 roku. W·wczas  

w Brukseli odbyğ siň I Miňdzynarodowy Kongres Opieki nad Dzieckiem, podczas kt·rego 

zaapelowano o utworzenie miňdzynarodowego biura informacyjnego dla spraw ochrony 

dzieci89. W 1921, w takcie II Kongresu zostağo powoğane Stowarzyszenie Miňdzynarodowe 

Opieki nad Dzieckiem z siedzibŃ w Brukseli, kt·re miağo byĺ ğŃcznikiem miňdzy organizacjami 

r·Ũnych kraj·w, zajmujŃcych siň ochronŃ dziecka, a takŨe stanowiĺ og·lnodostňpnŃ bazň 

                                                 
84 B. Matyjas, Wizja dziecka i dzieciŒstwa w ujňciu pedagogiki personalistycznej, ,,Pedagogia Christianaò 2021, 

nr 1, s. 166. 
85 K. Walňcka-Matyja , S. Strzemecka, Ewolucja poglŃd·w na dziecko i dzieciŒstwo, w: Encyklopedia 

dzieciŒstwa. Pierwsza encyklopedia o dziecku i dzieciŒstwie, 

http://encyklopediadziecinstwa.pl/index.php?title=Ewolucja_pogl%C4%85d%C3%B3w_na_dziecko_i_okres_dz

ieci%C5%84stwa(dostňp: 31.03.2021). 
86 R. SobaŒski, O godnoŜci czğowieka, ,,Wychowawcaò 2003, nr 12, s. 33. 
87 Powszechna Deklaracja Praw Czğowieka ONZ (10 grudnia 1948), Miňdzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich 

i Ekonomicznych (16 grudnia 1966 r.), na poziomie regionalnym to np. europejska Konwencja praw czğowieka i 

podstawowych wolnoŜci (Rzym, 4 listopada 1950 r.). 
88 S. Kowalczyk, Zarys filozofii czğowieka, Wydawnictwo Diecezjalne, Sandomierz 1990, s. 203. 
89 U. A. DomŨağ, Miňdzynarodowa wsp·ğpraca w zakresie opieki nad dzieckiem ( 1918-1939) na podstawie 

publicystyki w II RP, w: In Gremium. Studia nad HistoriŃ, KulturŃ i PolitykŃ, t.3., Uniwersytet Zielonog·rski, 

Zielona G·ra 2009, s. 112. 

http://encyklopediadziecinstwa.pl/index.php?title=Ewolucja_pogl%C4%85d%C3%B3w_na_dziecko_i_okres_dzieci%C5%84stwa
http://encyklopediadziecinstwa.pl/index.php?title=Ewolucja_pogl%C4%85d%C3%B3w_na_dziecko_i_okres_dzieci%C5%84stwa
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materiağ·w zwiŃzanych z prawami dziecka w celu uğatwienia ich wdraŨania w innych 

paŒstwach90. WaŨnŃ rolň odegrağ takŨe Miňdzynarodowy ZwiŃzek Pomocy Dzieciom, kt·ry  

wyğoniono w 192091. W zwiŃzku z powszechnymi tendencjami, m·wiŃcymi o potrzebie 

dokğadnego okreŜlenia praw dziecka ustanowiğ Deklaracjň Praw Dziecka, zwanŃ  deklaracjŃ 

genewskŃ92, kt·ra 1924 roku zostağa przyjňta przez Zgromadzenie Og·lne Ligi Narod·w93. 

Uznano w niej, Ũe dziecku, bez wzglňdu na jego rasň i narodowoŜĺ, powinno siň zapewniĺ 

wszystko, co ,,ludzkoŜĺò posiada najlepszego. Zadeklarowano teŨ przyjňcie na siebie, jako 

dorosğych, obowiŃzk·w zapewnienia dzieciom moŨliwoŜci normalnego rozwoju fizycznego  

i duchowego, dbania o to, aby byğy nakarmione, w chorobie pielňgnowane, a w trudnoŜciach 

wychowawczych wspierane, tak aby mogğy wr·ciĺ na dobrŃ drogň94. Zapisano w niej r·wnieŨ 

obowiŃzek opieki nad dzieĺmi-sierotami. Zwr·cono takŨe uwagň na uznanie pierwszeŒstwa 

dziecka w otrzymaniu pomocy w razie klňski Ũywioğowej, zabezpieczanie mğodych ludzi przed 

wyzyskiem, a takŨe wychowywanie ich w taki spos·b, aby mogğy tym, co majŃ najlepsze sğuŨyĺ 

innym95. 

Wyraz miňdzynarodowej wsp·ğpracy na rzecz dziecka rozpoczŃğ starania o to, aby 

opieka nad dzieckiem w domu i w szkole odchodziğa od dotychczasowego filantropijnego 

charakteru na rzecz obowiŃzku spoğecznego i honorowania praw przynaleŨnym dzieciom96.  

W miňdzynarodowy  ruch na rzecz opieki i ochrony praw dziecka, wpisağ siň r·wnieŨ 

polski wychowawca Janusz Korczak.97. W swojej rozprawie Prawo dziecka do szacunku98,  

wydanej pod koniec 1928 roku, nawiŃzujŃc, m.in. do ,,deklaracji genewskiejò, ale przede 

wszystkim opierajŃc siň na ponad 15-letnim doŜwiadczeniu pracy z dzieĺmi ulicy jako lekarz i 

wychowawca, przedstawiğ sw·j pedagogiczny manifest, deklaracjň praw dziecka, opartŃ  

o wiele lat obserwacji i poznawania dzieci, z kt·rymi pracowağ, najczňŜciej ,,na ulicyò99.  

                                                 
90 TamŨe, 113. 
91 TamŨe, 114. 
92 Prawa Dziecka. Akty prawne. Deklaracja Genewska, https://unicef.pl/co-robimy/prawa-dziecka (dostňp: 

10.11.2022). 
93 Pierwsza w historii organizacja miňdzynarodowa powoğana z inicjatywy prezydenta USA w 1920 r. Jej siedziba 

znajdowağa siň  w Genewie, a czğonkami pierwotnymi zostağo 32 paŒstwa, w tym Polska. Jej celem byğ rozw·j 

wsp·ğpracy miňdzy krajami i zapewnienie miňdzynarodowego pokoju i bezpieczeŒstwa, Liga Narod·w, w: 

Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/liga-narodow;3932501.html (dostňp: 8.11.2022). 
94 TamŨe. 
95 TamŨe. 
96 B. Krakowski, Na marginesie Deklaracji Genewskiej, ,,Opieka nad Dzieckiemò 1925, nr 5, s. 278. 
97 Janusz Korczak (wğ. Henryk Goldszmit-1878-1942) to peğen heroizmu lekarz, zdolny pisarz i Ŝwiadomy swojej 

misji pedagog. Pracowağ z ,,dzieĺmi ulicyò na poczŃtku XX wieku. Byğy to dzieci i mğodzieŨ, kt·re mieszkağy i 

pracowağa na ulicy, czňsto juŨ od najmğodszych lat. Surowe Ũycie zmieniağo ich w zdemoralizowanych mğodych 

ludzi budzŃcych postrach spoğeczeŒstwa. CiňŨka praca na ulicy, zabierağa im dzieciŒstwo, czas na zabawň, 

odbierağa godnoŜĺ i naleŨny im szacunek. 
98 Po raz pierwszy wydane pod koniec 1928 roku. 
99 M. Michalak, Sğowo Wstňpne, w: J. Korczak, Prawo dziecka do szacunku, Biuro Rzecznika Praw Dziecka, 

Warszawa 2012, s. 5. 
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Skierowağ go do rodzic·w i wychowawc·w. Jego rozprawa stanowi autorskŃ wizjň praw 

dziecka, kt·rŃ formuğowağ na podstawie wielu lat obserwacji i poznawania najmğodszych, 

zar·wno jako pedagog, ale i lekarz. Streszcza je sğynne powiedzenie ,, Starego Doktoraò: ,, Nie 

ma dzieci, sŃ ludzieò. Prawa, kt·re proponuje odwoğujŃ siň do wartoŜci, jakŃ stanowi dziecko 

samo w sobie, przypominajŃ o naleŨnej mu godnoŜci, proponujŃ patrzenie na dziecko, jako na 

eksperta i przewodnika po swoim dzieciňcym Ŝwiecie, kt·ry traktowany we wğaŜciwy spos·b, 

moŨe skğaniaĺ dorosğych do wielu refleksji na jego temat100. Apeluje o szacunek dla ich 

,,niewiedzy, niepowodzeŒ, ğez, ale i wğasnoŜci. Zaznacza, Ũe dzieci, jako waŨna czňŜĺ 

spoğeczeŒstwa tworzŃ ,,sw·j nar·dò, kt·ry ma prawo do nadania mu praw i przestrzegania 

ich101. Janusz Korczak byğ wyjŃtkowym pedagogiem i dorosğym, kt·ry nie tylko teoretyzowağ 

nt. praw dziecka, ale codziennie wprowadzağ je w czyn.102. 

Do tematu spisania praw dziecka , jako oficjalnego aktu, kt·ry byğby respektowany na 

cağym Ŝwiecie, powr·cono zn·w po II wojnie Ŝwiatowej. W 1946 roku powoğano organizacjň 

UNESCO103. Jednym z jej zadaŒ byğo realizowanie idei solidarnoŜci i tolerancji poprzez 

promowanie kultury pokoju na Ŝwiecie i respektowanie podstawowych praw czğowieka bez 

wzglňdu na jego kolor sk·ry, wyznawanŃ religiň. W tym roku powoğano takŨe  UNICEF104, 

kt·rego celem byğa poprawa warunk·w Ũycia i zapewnienia opieki zdrowotnej dla dzieci   

i matek  mieszkajŃcych w krajach dotkniňtych zniszczeniami przez II wojnň ŜwiatowŃ105. 

Kolejnymi waŨnymi dokumentami dla praw dziecka byğa ustanowiona przez  

Zgromadzenie Og·lne ONZ Deklaracja praw dziecka z 1959106. Stanowiğa ona zbi·r 

postulat·w, kierowanych do dorosğych, kt·rych respektowanie zapewniğoby wğaŜciwe Ũycie  

i rozw·j dzieciom. Historia pokazağa jednak, Ũe deklaracja ta nie stağa siň dokumentem 

wiŃŨŃcym, ze wzglňdu na brak narzňdzi jakimi moŨna by byğo skontrolowaĺ jej realizacjň 107. 

Nie ustawano jednak w dziağaniach, w tym temacie i w 1989 roku przyjňto  Konwencjň 

o prawach dziecka. Byğa ona dokumentem, kt·ry  w spos·b prawny (po raz pierwszy) regulowağ 

                                                 
100 TamŨe, s. 6. 
101 TamŨe. 
102 B. Matyjas, AktywnoŜĺ kulturalna dzieci i mğodzieŨy w teorii i praktyce pedagogicznej Janusza Korczaka, 

Wydawnictwo WyŨszej Szkoğy Pedagogicznej, Kielce 1996,  s. 49. 
103 Organizacja Narod·w Zjednoczonych do spraw OŜwiaty, Nauki i Kultury (UNESCO). Powstağa 16 listopada 

1945 roku wraz z podpisaniem Aktu Konstytucyjnego, kt·ry zostağ ratyfikowany przez 20 paŒstw i wszedğ w Ũycie 

4 listopada 1946 roku. Polska jest czğonkiem Organizacji od 6 listopada 1946 roku. 
104 Fundusz Narod·w Zjednoczonych na rzecz Dzieci (UNICEF). W Polsce jest on obecny od 1962 roku, kiedy to 

powstağ pierwszy Komitet Narodowy UNICEF we wschodniej Europie. 
105  UNICEF Polska ï pomagamy dzieciom, www.unicef.pl (dostňp: 10.11.2022).  
106 Prawa Dziecka. Akty prawne. Deklaracja Praw Dziecka, https://unicef.pl/co-robimy/prawa-dziecka (dostňp: 

10.11.2022). 
107 J. SzymaŒczak, Informacja 684. Konwencja o prawach dziecka ONZ, Biuro Studi·w i Ekspertyz Kancelarii 

Sejmu, https://web.archive.org/web/20140325143109/http://biurose.sejm.gov.pl/teksty/i-684.htm (dostňp: 

10.11.2022). 
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prawa dziecka. Polska ratyfikowağa jŃ w 1991 roku 108. Konwencja m·wiğa, m.in. o tym, Ũe 

podstawŃ panowania wolnoŜci, sprawiedliwoŜci i pokoju na Ŝwiecie jest uznanie wrodzonej 

godnoŜci i r·wnych oraz niezbywalnych praw wszystkich ludzi, zar·wno dorosğych, jak i 

dzieci. Regulacje prawne stanowiğy, m.in., Ũe kaŨde dziecko ma prawo do przeŨycia wğasnego 

dzieciŒstwa, kt·re zapewni mu wğaŜciwie zorganizowana opieka i wychowanie, dostňp do 

edukacji i odpowiedniego standardu Ũycia, a takŨe wolnoŜĺ od przemocy fizycznej109.  

PowyŨsza historia ksztağtowania siň praw dziecka pokazuje, Ũe poŜwiňcono wiele 

wysiğku, aby one powstağy  i byğy respektowane. Wsp·ğczesne dzieci majŃ zapewnione prawa, 

a takŨe, tak jak na przykğad w Polsce, powoğanego Rzecznika Praw Dziecka, organ wğadzy 

paŒstwowej, kt·rego zadaniem jest stanie na straŨy ich przestrzegania. Jednak wraz  

z pojawiajŃcymi siň procesami globalizacji, kt·re rozprzestrzeniğy siň juŨ na cağym Ŝwiecie, 

dzieci borykajŃ siň z innymi, nowymi sytuacjami, w kt·rych doroŜli zapominajŃ o naleŨnych 

im fundamentalnych prawach110. Wsp·ğczesne dzieciŒstwo okreŜla siň jako tzw.: telewizyjne, 

zagroŨone, osamotnione, zranione, gorszych szans111. Dlatego trzeba nieustannie wracaĺ do 

Ŧr·dğa i przypominaĺ, zwğaszcza dorosğym, Ũe prawa czğowieka, a wiňc takŨe dziecka, sŃ 

wyjŃtkowe, r·Ũne od innych,  nie trzeba na nie zasğugiwaĺ, bo naleŨŃ siň kaŨdemu czğowiekowi, 

ze wzglňdu na jego godnoŜĺ. 

Badania nad dzieciŒstwem majŃ charakter interdyscyplinarny112. Pojňcie to rozpatruje 

siň nie tylko w perspektywie prawnej, co zostağo juŨ ukazane w powyŨej, ale takŨe 

antropologiczno-filozoficznej, historycznej, chrzeŜcijaŒskiej, psychologiczno-rozwojowej,  

socjologicznej, ekonomicznej i pedagogicznej113. ZostanŃ one rozwiniňte w  kolejnych 

podrozdziağach.  

PodejŜcie do dziecka w spos·b holistyczny i uczynienie go przedmiotem 

interdyscyplinarny przyczynia siň to do lepszego poznania i odpowiedzi na pytanie kim ono 

jest i jakim rodzajem dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej go objŃĺ, aby 

sğuŨyğa jego dobru i rozwojowi114.  

                                                 
108 Prawa Dziecka. Akty prawneé, [online]. 
109 TamŨe. 
110 M. Filipczuk, Wychowanie moralne w kontekŜcie przemian cywilizacyjnych, ,,Collectanea Theologicaò 2018, 

nr 1, s. 33.  
111 TamŨe . 
112 B. Matyjas, Dziecko i dzieciŒstwo we wsp·ğczesnym dyskursie pedagogiki spoğecznej, ,,Wychowanie w 

Rodzinieò 2022, nr 2, s. 19. 
113 K. Segiet, Dziecko i jego dzieciŒstwo w perspektywie naukowego poznania i doŜwiadczania rzeczywistoŜci. 

Studium Pedagogiczno-Spoğeczne, Wydawnictwo Naukowe UAM, PoznaŒ 2011, s.12. 
114 I. Samborska, Perspektywa ,,dobra dzieckaò w badaniach nad dzieciŒstwem, ,,Edukacja Elementarna w Teorii 

i Praktyceò 2018, nr 4, s. 14. 
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1.1. Filozoficzno-antropologiczny obraz dziecka 

Antropologia filozoficzna (in. filozofia czğowieka) to nauka, kt·ra cağoŜciowo bada 

czğowieka, szukajŃc odpowiedzi na pytania zwiŃzane z jego bytem:  Kim jest czğowiek? Jaka 

jest jego natura? Na czym polega jego szczeg·lna pozycja w Ŝwiecie? I choĺ zagadnienia 

dotyczŃce czğowieka byğy podejmowane, odkŃd pojawiğa siň myŜl ludzka, sama nauka, jako 

dyscyplina naukowa uksztağtowağa siň dopiero w 1900 roku115. Jej szeroki zakres badaŒ wiŃŨe 

jŃ z wieloma innymi dyscyplinami naukowymi i nurtami filozofii, jak humanizm, czy 

personalizm, kt·re stağy siň podstawŃ dla wsp·ğczesnej pedagogiki i jej wizji dziecka i 

dzieciŒstwa. 

Pedagogika humanistyczna oparta jest na filozofii humanistycznej. Jej nazwa pochodzi 

od ğaciŒskich sğ·w humanum (czğowiek), humanus (ludzki)116 i wskazuje na zorientowanie 

dziağaŒ na sprawy czğowieka, kt·ry w tym nurcie okreŜlany jest  najwyŨszŃ wartoŜciŃ i tw·rcŃ 

wğasnej przestrzeni, ,,bytem w sobie i dla siebieò117. Pedagogika humanistyczna stawia wiňc  

w centrum zainteresowania dziecko, czyni go podmiotem wszystkich dziağaŒ kierowanych do 

niego, przyznaje mu miejsce w historii i kulturze, akcentuje zasadň integralnoŜci  

w wychowaniu, polegajŃcŃ na holistycznym patrzeniu na Ũycie wychowanka i jego Ŝrodowisko, 

doŜwiadczenia, przeŨycia, uczucia, myŜli i refleksje118. W swoich rozwaŨaniach zakğada siň, Ũe 

dziecko jest z natury dobre, samo dŃŨy do rozwoju w harmonii ze sobŃ i Ŝwiatem, ale jest teŨ 

podatne na destrukcyjne wpğywy z zewnŃtrz119. Rodzicom i wychowawcom wskazuje siň na 

potrzebň podmiotowego traktowania dziecka i wyzwalania jego samodzielnoŜci, poprzez 

stwarzanie mu moŨliwoŜci rozwoju i animowania sytuacji do procesu uczenia siň120. 

Opiekunowie swoimi dziağaniami w Ũaden spos·b nie mogŃ blokowaĺ jego rozwoju poprzez  

szeroko pojňte ,,narzucanieò121. 

Warto zauwaŨyĺ, Ũe podejŜcie humanistyczne we wsp·ğczesnej pedagogice stanowi 

alternatywň dla orientacji spoğecznej (przyrodniczej), drugiego, wyraŦnie obecnego, nurtu 

                                                 
115S. KamiŒski,  Antropologia filozoficzna, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, 

http://ptta.pl/pef/index.php?id=hasla_a&lang=pl (dostňp: 14.11.2022). 
116Humanizm, w: Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/humanizm;3913212.html (dostňp: 

12.11.2022). 
117Nurt pedagogiki humanistycznej czerpie inspiracje i implikuje je na sw·j grunt, m.in. z psychologii  

humanistycznej, fenomenologii, filozofii dialogu. ZağoŨenia orientacji humanistycznej sŃ opisane przez takich 

badaczy, jak: H. Blumer, E. Husserl, H. G. Gadamer, H. Garfinkel, J. Habermas, A. Giddens; M. Myszkowska, 

PodejŜcie humanistyczne w dziağalnoŜci pedagogicznej, ,,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznychò 2011, t. 64, s. 

187. 
118 S. Palka, Humanistyczne podejŜcie w badaniach pedagogicznych i praktyce pedagogicznej, w: Metodologia 

pedagogiki zorientowanej humanistycznie, red.D. Kubinowski, M. Nowak, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krak·w 

2006, s. 76. 
119 B. śliwerski, Wsp·ğczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krak·w 2015, s. 17. 
120 TamŨe. 
121 TamŨe. 
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poznawczego tej dziedziny nauki122. Opiera siň ono na zağoŨeniu, Ũe pedagogikň, jako naukň 

moŨna uprawiaĺ na wz·r nauk humanistycznych, a zjawiska pedagogiczne majŃce wymiar 

duchowy, psychiczny i kulturowy poddawaĺ ,,rozumieniu i interpretacjiò 123 .  

Pojňcie personalizm pochodzi od sğ·w  persona (osoba) lub personalis (osobowy)124. 

Jest kierunkiem  obecnym we wsp·ğczesnej filozofii i kulturze, kt·ry wyraŨa afirmacjň osoby  

i jej dobra.125. Zrodziğ siň jako protest przeciwko innym formom postrzegania czğowieka 

(tj.monizm filozoficzny, totalitaryzm), kt·re stanowiğy zagroŨenie dla jego godnoŜci  

i wartoŜci126. Pedagogika personalistyczna oparta jest o filozoficzno-antropologicznŃ teoriň 

osoby127. Wychowanka traktuje wiňc jako byt osobowy (persona), kt·ry posiada przypisanŃ 

mu godnoŜĺ, nieopisanŃ wartoŜĺ, wolnoŜĺ i niezbywalne prawa, tkwiŃce w naturze ludzkiej128.  

Dziecko jako osoba oczekuje od dorosğych wypeğniania wobec niego powinnoŜci zwiŃzanych 

z opiekŃ, wychowaniem i edukacjŃ129. ŧyjŃc w rodzinie i spoğeczeŒstwie, ma uŜwiadomiĺ sobie, 

zgodnie z zasadŃ personalizmu, jaki jest jego ostateczny sens i cel jego Ũycia 130. 

1.1.1  Pojňcie dziecka i jego niepodzielna godnoŜĺ 

Wsp·ğczeŜnie niezwykle trudno jest zrozumieĺ i opisaĺ fenomen dziecka  

i dzieciŒstwa131.  PoczŃtki badaŒ tego zjawiska na gruncie pedagogiki spoğecznej datuje siň na 

lata 90. XX wieku. Jako jednŃ z cezur rozpoczňcia dyskursu o dzieciŒstwie podaje siň rok 1993, 

kiedy zostağa opublikowana monografia DzieciŒstwo w mağym mieŜcie132 autorstwa pedagog 

spoğecznej Barbary SmoliŒskiej-Theiss, w kt·rej umieŜciğa swoje badania zwiŃzane  

z dzieckiem. ZauwaŨyğa ona, Ũe kategorii dziecka i dzieciŒstwa nie da siň rozpatrywaĺ   

w oderwaniu od historii czğowieka, jego rodziny i paŒstwa w kt·rym Ũyje, gdyŨ wszelkie 

zmiany zwiŃzane z jego postrzeganiem wiŃzağy siň z kulturŃ i charakterystykŃ epoki133. 

Wsp·ğczesne definicje wskazujŃ, Ũe wyznacznikiem bycia dzieckiem jest pozostawanie 

w okreŜlonym przedziale wiekowym. Wedğug sğownika jňzyka polskiego dzieckiem jest kaŨda 

                                                 
122 S. Palka, Pedagogika  w stanie  tworzenia.  Kontynuacje, Wydawnictwo Uniwersytetu JagielloŒskiego, Krak·w 

2003, s. 19. 
123 M. Myszkowska, PodejŜcie humanistyczneé, s. 187. 
124Personalizm, w: Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/szukaj/personalizm.html (dostňp: 

14.11.2022). 
125 TamŨe. 
126 TamŨe. 
127 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Wydawnictwo Naukowe KUL, Lublin, 1999, s. 295. 
128 K. Segiet, Dziecko i jego dzieciŒstwoé, s. 37. 
129 B. Matyjas, Wizja dzieckaé, s. 167. 
130 B. KiereŜ, Personalistyczny wymiar wsp·lnotowego Ũycia w rodzinie. Kontekst cywilizacyjny, ,,Pedagogia 

Christianaò 2015, nr 2,  s. 205. 
131 B. Matyjas, DzieciŒstwo w kryzysie. Etiologia zjawiska, Wydawnictwo Akademickie ŧak, Warszawa 2008, 

s.22. 
132 B. SmoliŒska-Theiss, DzieciŒstwo w mağym mieŜcie, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 

1993, s.22. 
133 TaŨ, Rozw·j badaŒ nad dzieciŒstwem - przeğomy i przejŜcia, ,,Chowannaò 2010, nr 1, s. 16. 
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niedorosğa istota ludzka, ĂniezaleŨnie od wieku potomek swoich rodzic·wò134. Natomiast 

zgodnie z obowiŃzujŃcym prawem ,,dzieckoò to czğowiek od poczňcia do osiŃgniňcia wieku 

peğnoletniego, ale r·wnieŨ kaŨdy czğowiek niezaleŨnie od wieku, bňdŃcy potomkiem  

w stosunku do swoich rodzic·w135. Z kolei Konwencja o prawach dziecka definiuje dziecko, 

jako kaŨdŃ istotň ludzkŃ w wieku poniŨej 18 lat, chyba, Ũe zgodnie z prawem uzyska ona 

wczeŜniej peğnoletnioŜĺ136. Wsp·ğczesne teorie dzieciŒstwa, uzupeğniajŃ te sğownikowe 

definicje, o fakt, Ũe dzieciŒstwo nie jest tylko fazŃ rozwoju, ale stanowi je cağy ·wczesny Ŝwiat 

dziecka: przeŨycia, doŜwiadczenia, aktywnoŜci, kt·rych Ŧr·dğem jest rodzina, szkoğa, 

codziennoŜĺ, r·Ũnice kulturowe, korzystanie z medi·w, spotkanie z drugŃ osobŃ, kolegami137. 

Jednak dziecko, nie zawsze byğo dzieckiem138.W codziennym Ũyciu traktowano je, jako 

przedmiot, a dzieciŒstwo nie zawsze byğo traktowane, jako odrňbna czňŜĺ ludzkiego Ũycia139. 

W staroŨytnym Rzymie dzieci stanowiğy wğasnoŜĺ ojca, kt·ry sprawowağ nad nimi 

wğadzň absolutnŃ. M·gğ decydowaĺ nawet o ich Ũyciu i Ŝmierci. čwczeŜni rodzice nie otaczali 

dzieci opiekŃ i nie chronili przed niebezpieczeŒstwami, dochodziğo w·wczas do wielu naduŨyĺ 

dorosğych wobec mğodych ludzi140.  

 średniowiecze przyniosğo niewielkie zmiany w postrzeganiu dziecka. Dzieci zaczňto, 

zauwaŨaĺ, ale nadal traktowano jak dorosğych, tylko mniejszych wzrostem i siğŃ141. W zwiŃzku 

z tym obchodzono siň z nimi ,,surowoò oraz bezwzglňdnie dyscyplinowano. SŃdzono, Ũe to 

jedyny spos·b, aby wyrosğy na wartoŜciowych ludzi. Rodzina przekazywağa Ũycie, majŃtek  

i imiň, ale pozostawiağa dziecko w pewnym momencie samemu sobie. Dlatego, gdy rodzice 

uznawali, ze moŨe siň juŨ ono obyĺ bez opieki matki, czy niani, mniej wiňcej byğo to okoğo 

si·dmego roku Ũycia, wğŃczano je do wsp·lnoty dorosğych z kt·rymi zar·wno pracowağo, jak  

i siň bawiğo. Ze wzglňdu na niskŃ ŜwiadomoŜĺ dorosğych dotyczŃcŃ potrzeb dzieci, a takŨe  

z powodu chor·b i braku odpowiedniej opieki wiele dzieci umierağo, doŨywajŃc zaledwie kilku 

lat.  

                                                 
134 Dziecko, w: Sğownik jňzyka polskiego, t.1., red. M. Szymczak, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1978, 

s.498. 
135 Ustawa z dnia 06.01.2000 r. o Rzeczniku Praw Dziecka, Dz.U. 2000 r. nr 6, poz.69 z p·ŦŒ. zm. 
136 Konwencja z dnia 20.11.1989 r. o Prawach Dziecka, Dz. U. 1991 r., nr 120, poz. 526 z p·ŦŒ.zm. 
137 B. Matyjas, DzieciŒstwo w kryzysieé, s.23. 
138 M. Obrňbska, Semantyka dzieciŒstwa: od nieobecnoŜci do odrňbnoŜci, ,,Studia Kulturoznawczeò 2011, nr 1, s. 

49. 
139 M. Szczepska-Pustkowska, Kategorie dzieciŒstwa ï od Elleny Key do wsp·ğczesnoŜci. DzieciŒstwo 

wynalezione czy odkryte? Komu i do czego jest potrzebne dzieciŒstwo? ĂEdukacja i Dialogò 1997, nr 7, 

http://www.stronyocalenia.pl/attachments/article/158/Szczepska_KategoriaDziecinstwa.pdf (dostňp: 

22.11.2022). 
140 H. R. Schaffer , Psychologia dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s.17. 
141 M. Szczepska-Pustkowska, Kategorie dzieciŒstwaé,[online]. 

http://www.stronyocalenia.pl/attachments/article/158/Szczepska_KategoriaDziecinstwa.pdf
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Dopiero w okresie oŜwiecenia stosunek dorosğego spoğeczeŒstwa do dziecka  

i dzieciŒstwa znaczŃco siň zmieniğ142. DzieciŒstwo wyodrňbniono, jako pewien etap Ũycia, 

przygotowujŃcy do dorosğoŜci143. A dziecko zyskağo status ,,niesprawnego czğowiekaò, kt·ry  

musi siň uczyĺ, aby sprostaĺ wszelkim zadaniom, jakie czekajŃ go w dorosğym Ũyciu144.  

Dlatego duŨŃ rolň w Ũyciu rodziny, a przede wszystkim dziecka, zaczňğa odgrywaĺ szkoğa, kt·ra 

uzupeğniağa wychowanie rodzinne145. To w niej dzieci miağy uczyĺ siň ,,Ũyciaò, a nie od 

rodzic·w, jak do byğo do tej pory146. Na postrzeganie dziecka w XVIII wieku miağo wpğyw 

r·wnieŨ dzieğo Emil, czyli o wychowaniu147 Jeana Jacquesôa Rousseau. Przedstawiğ w nim  

swojŃ wizjň szczňŜliwego dzieciŒstwa, kt·rego sam nie doŜwiadczyğ148. Postulowağ ideň 

rodziny, opartej na miğoŜci macierzyŒskiej, kt·ra miağa byĺ okazywana dziecku przez 

karmienie go piersiŃ matki, a nie mamki, jak to byğo do tej pory. Kobiety do tej roli, i tylko do 

niej, miağyby byĺ przygotowywane juŨ od dzieciŒstwa. Zalecağ r·wnieŨ by dzieci mieszkağy na 

wsi, aby mogğy przebywaĺ jak najbliŨej natury. Wprowadziğ r·wnieŨ kontrowersyjne refleksje 

o szkodliwoŜci podrňcznik·w, jako Ŧr·değ wiedzy, kt·re wedğug niego ograniczağy myŜlenie 

dziecka, gdyŨ swojŃ wiedze powinno ono zdobywaĺ gğ·wnie przez doŜwiadczenie. Traktat 

Rousseau rzeczywiŜcie poruszyğ ·wczesnych rodzic·w, kobiety zaczňğy same karmiĺ piersiŃ,  

a rodzina, zaczňğa zwracaĺ uwagň na to, aby peğniĺ takŨe funkcjň emocjonalnŃ wobec dziecka  

i okazywaĺ mu zainteresowanie. We wczeŜniejszym okresie bliskoŜĺ fizycznŃ i emocjonalnŃ 

uwaŨano, jako ,,psujŃcŃ Ădzieckoò149.  

Mimo ogromnych zmian w postrzeganiu potrzeb dziecka, ·wczesnym rodzicom nadal 

daleko byğo do wsp·ğczesnych relacji rodzicielskich, gdyŨ  mimo ŜwiadomoŜci odrňbnoŜci 

,,dzieciŒstwaò od ,,dorosğoŜciò brakowağo im ciŃgle wyrozumiağoŜci dla zachowaŒ dzieci. 

Sğowo ,,kochaĺ dzieckoò znaczyğo jedynie: chroniĺ je przed chorobŃ, zğymi zachowaniami oraz 

dbaĺ o jego edukacjň. Inne uczucia jak czuğoŜĺ, serdecznoŜĺ, uwaŨano za zgubne dla 

prawidğowego procesu wychowania150. Jednak ,,dzieckoò wyraŦnie zarysowağo siň  

                                                 
142  J. Izdebska, Dziecko w rodzinie u progu XXI wieku. Niepokoje i nadzieje, Trans Humana. Biağystok 2000, s. 

22. 
143 B. Matyjas, DzieciŒstwo w kryzysieé, s.15. 
144 TamŨe. 
145 P. Ari¯s, Historia dzieciŒstwa, tğ. Maryna Ochab, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2010, s. 9. 
146  J. Izdebska, Dziecko w rodzinieé, s. 19.  
147 Tytuğ oryginağu: £mile, ou De lô®ducation. Utw·r w formie traktatu pedagogicznego, opublikowany w 1762 

roku. Dekretem świňtego Oficjum umieszczony w indeksie ksiŃg zakazanych, ze wzglňdu na luŦne ujmowanie w 

nim zasad religii. 
148 G. Lanson, P. Tuffrau, Historia literatury francuskiej w zarysie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 

1963, s. 88. 
149 T. BuliŒski,  Kulturowy wymiar wychowania: Praktyki i ideologie, w: Wychowanie. Pojňcia. Procesy. 

Konteksty, t.1, red. M. Dudzikowa i M. Czerepaniak-Walczak, GdaŒskie Wydawnictwo Psychologiczne, GdaŒsk 

2007, s.109. 
150 K. Walňcka-Matyja , S. Strzemecka, Ewolucja poglŃd·wé, [online]. 
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w ŜwiadomoŜci spoğecznej, ŜwiadczŃ o tym, m.in. fakty z dziedziny historii sztuki. W tym 

okresie po raz pierwszy tematyka dziecka pojawiğa w malarstwie i rzeŦbie151.  

Jeszcze wiňkszŃ zmianň w postrzeganiu dziecka i dzieciŒstwa przyni·sğ kolejny wiek-

XIX. Zdecydowanie m·gğ mieĺ na to wpğyw fakt zwiŃzany z tym, Ũe zaczňğy siň w·wczas 

rozwijaĺ nauki spoğeczne152. Dziecko zaczňto w koŒcu postrzegaĺ, jako ,,osobň stajŃcŃ siňò, 

kt·ra ma prawo do bğňd·w, gdyŨ ciŃgle siň uczy, aby byĺ dojrzağym dorosğym153. Dzieĺmi i ich 

rozwojem zainteresowağ siň szereg specjalist·w, tj. psycholodzy, pedagodzy, lekarze, ale takŨe 

filozofowie, teolodzy. Wszyscy chcieli poznaĺ dzieci, aby m·c pokierowaĺ ich rozwojem  

i w peğni wykorzystaĺ drzemiŃcy w nich potencjağ154, gdyŨ w tym wieku panowağo szczeg·lne 

przekonanie o tym, Ũe dzieci ŨyjŃ i uczŃ siň nie tylko dla rodziny, ale przede wszystkim, dla 

narodu. PozytywnŃ zmianŃ w tym okresie byğ teŨ fakt, Ũe w relacjach z matkŃ pojawiğa siň  

w koŒcu czuğoŜĺ i zwiŃzane z niŃ budowanie szczeg·lnych rodzinnych wiňzi, kt·re zostağy 

uznane jako konieczne do prawidğowego rozwoju dziecka 155. Matki dbağy o edukacjň dzieci, 

ale takŨe ich rozw·j emocjonalny i spoğeczny, poŜwiňcağy siň, wychowujŃc je, poszerzağy swoje 

kompetencje, czytajŃc r·Ũne poradniki pediatryczne, pedagogiczne i psychologiczne156. 

DzieciŒstwo w koŒcu zyskağo swojŃ odrňbnoŜĺ, a doroŜli przekonali siň, Ũe dziecko wymaga 

troski i opieki.  

Kolejny, XX wiek moŨemy nazwaĺ ,,wiekiem dzieckaò, chociaŨ byğ naznaczony 

wojnami, kt·re byğy powodem jego sieroctwa, biedy, bezdomnoŜci. W pewien spos·b, to co 

zaczňğo siň dziaĺ, wok·ğ dziecka i dzieciŒstwa w tym czasie, intuicyjnie przeczuwağa juŨ  

w 1900 roku E. Key, publikujŃc swoje refleksje w ksiŃŨce Stulecie dzieciŒstwa157.   

,,Wizjonerka oŜwiatyò, jak jŃ nazywano, przedstawiğa w niej swojŃ wizjň wychowania, ,, sw·j 

testament pedagogicznyò, kt·ry bňdzie potrzebny ludziom XX wieku158. Oparğa go na analizach 

i obserwacjach innych dziedzin bliskich pedagogice, kt·re w·wczas juŨ ewaluowağy w stronň 

nowych prŃd·w wychowawczych159. M·wiğa, Ũe rodzina stanie siň najlepszym miejscem opieki 

i wychowania, kt·re daje poczucie bezpieczeŒstwa. Dziecko postrzegane bňdzie jako dobre i 

niewinne, zasğugujŃce na zainteresowanie i miğoŜĺ, kt·re stymulujŃ jego rozw·j. Edukacja 

stanie siň powszechna, dostňpna kaŨdemu dziecku. I rzeczywiŜcie, to wiek XX w koŒcu 

                                                 
151 Dziecko w malarstwie polskim=The child in Polish painting, red. S.K.Stopczyk, Krajowa Agencja 

Wydawnicza, Warszawa 1979, s. 34. 
152 T. BuliŒski,  Kulturowy wymiaré, s.109. 
153 TamŨe. 
154 TamŨe. 
155 TamŨe. 
156 TamŨe. 
157 E. Key,  Stulecie dziecka, tğ. Iza MoszczeŒska, Wydawnictwo Akademickie ŧak, Warszawa 2005, s.17.  
158 I. KoŜĺ, Ellen Key - wizjonerka edukacji, ,,Problemy OpiekuŒczo-Wychowawczeò 2001, nr 1, s. 55. 
159 TamŨe. 
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przyznağ dziecku prawo do beztroskiego dzieciŒstwa, zainteresowania ze strony rodzic·w  

i spoğeczeŒstwa, zapewniğ instytucje opieki,  w razie jeŜli nie bňdŃ mogli jej sprawowaĺ rodzice, 

dağ dostňp do powszechnej edukacji i opieki lekarskiej160.  

Wiek XX, w kontekŜcie dziecka i dzieciŒstwa, moŨna scharakteryzowaĺ teŨ, jako ten, 

kt·ry uznağ je, jako posiadajŃce niepodzielnŃ godnoŜĺ, kt·ra jest okreŜlana ,,wewnňtrznŃ, 

wrodzonŃ i naturalnŃ cechŃ czğowieka, niezaleŨnŃ od kontekstu spoğecznego 

i historycznegoò161.  W zwiŃzku z tym zaczňto r·wnieŨ zauwaŨaĺ potrzebň spisania  

i respektowania ich praw, nie wtedy kiedy na to zasğuŨyğy, ale zawsze i bezwzglňdnie. 

Pojňcie godnoŜci ludzkiej znane byğo juŨ w staroŨytnoŜci. GodnoŜĺ, jako kategoria 

filozoficzna inspirowağa zar·wno myŜlicieli staroŨytnych, jak wsp·ğczesnych przedstawicieli 

nauki, m.in.:  etyk·w, bioetyk·w, lekarzy, psycholog·w, prawnik·w162.  Przejawiağo siň to w 

ich poglŃdach wyraŨajŃcych siň w przeciwstawianiu czğowieka wszystkim istotom Ũywym163. 

W kulturze chrzeŜcijaŒskiej pojňcie godnoŜci czğowieka ma korzenie w biblijnym ujňciu 

czğowieka. Jest on dzieğem Stw·rcy, kt·rego B·g powoğağ na sw·j obraz i podobieŒstwo.  Jest 

on wiňc odbiciem godnoŜci Boga. GodnoŜĺ jest atrybutem wyğŃcznie ludzkim, bo tylko 

czğowiek zostağ stworzony na obraz i podobieŒstwo Boga164. Wsp·ğczeŜnie pojňcie godnoŜci 

ludzkiej jest najmocniej podkreŜlane w kulturze europejskiej. 

Zaznacza siň, Ũe godnoŜĺ ludzka, jako wartoŜĺ, r·Ũni siň od innych, kt·re posiada 

czğowiek tym, Ũe  jest wartoŜciŃ samŃ w sobie,  nie moŨna jej  okreŜlaĺ jako wrodzonej lub 

nabytej165.  Dlatego Ũadna inna wartoŜĺ nie moŨe rozstrzygaĺ o tym, czy czğowiekowi naleŨy 

siň godnoŜĺ, gdyŨ jest to wartoŜĺ nadrzňdna wobec innych wartoŜci166. PowyŨsze teorie 

potwierdza myŜl praktyczna, Ũe w sytuacji, kiedy pr·buje siň czğowiekowi odebraĺ godnoŜĺ lub 

jŃ podwaŨyĺ, rodzi to w nim poczucie wstydu i zrozumienie, jak bardzo jest ona  istotna na tle 

innych wartoŜci167. Tak okreŜlona i doprecyzowana prawnie godnoŜĺ nie powinna juŨ nigdy 

podlegaĺ wartoŜciowaniu. Jednak w przypadku dzieci i innych os·b z grup wykluczonych czy 

w jakiŜ spos·b poszkodowanych przez los  godnoŜĺ byğa i jest nieustannie kwestionowana  

                                                 
160 K. Walňcka-Matyja , S. Strzemecka, Ewolucja poglŃd·wé, [online]. 
161 M.Paprocki, Problematyka wychowania do wartoŜci i godnoŜci ludzkiej, w: WartoŜĺ Ũycia a wychowanie w XX 

rocznicň encykliki Jana Pawğa II Evangelium Vitae, red. M.Parzyszek, D. Opozda, B.KiereŜ, Wydawnictwo 

Episteme, Lublin 2015, s.79. 
162 F.J. Mazurek, GodnoŜĺ osoby ludzkiej podstawŃ praw czğowieka, Redakcja Wydawnictw Uniwersytetu 

Lubelskiego, Lublin 2001, s.78. 
163A. Bronk, Pojňcie godnoŜci czğowieka: uwagi metodologa, w: Antropologiczna pedagogika og·lna, red. M. 

Nowak, P. Magier, I. Szewczak, Wydawnictwo Naukowe KUL, Lublin 2010, s. 59. 
164 M. Paprocki, Problematyka wychowaniaé, s. 79. 
165 K. Wojtyğa, MiğoŜĺ i odpowiedzialnoŜĺ, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2001, s. 110. 
166 T. Biesaga, GodnoŜĺ a wolnoŜĺ w antropologii Karola Wojtyğy, w: Ku rozumieniu godnoŜci czğowieka, red. 

G. Hoğub, P. DuchliŒski, Wydawnictwo Naukowe PAT, Krak·w 2008, s. 68. 
167 A. Szostek, WolnoŜĺ ï prawda ï sumienie, ĂEthosò 1991, nr 15, s. 32. 
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w imiň korzyŜci oraz profitu drugiego, zazwyczaj dorosğego i egoizmu jednostek, kt·re za cel 

stawiajŃ sobie jedynie dobro wğasne. 

GodnoŜĺ, jako kategoria filozoficzna jest Ŧr·dğem praw czğowieka. Wskazuje siň, Ũe ze 

wzglňdu na niŃ, naleŨy przyjmowaĺ  wobec siebie i  drugiego czğowieka okreŜlonŃ postawň168.   

GodnoŜĺ powinna rodziĺ w czğowieku odpowiedzialnoŜĺ za popeğnione czyny i  jednoczeŜnie 

chroniĺ go, aby nigdy nie stağ siň Ŝrodkiem sğuŨŃcym do zdobycia innego celu, ale zawsze dla 

siebie i innych pozostawağ celem samym w sobie169.  ChcŃc szanowaĺ godnoŜĺ ludzkŃ, naleŨy  

szanowaĺ czğowieka i respektowaĺ jego prawa170. 

W XXI wieku tematyka okresu dzieciňcego nadal spotyka siň z  duŨym 

zainteresowaniem przede wszystkim Ŝrodowiska naukowego. Rezultatem tego sŃ liczne 

opracowania dotyczŃce wielu aspekt·w zwiŃzanych z dzieckiem i dzieciŒstwem: 

historycznych, antropologicznych, psychologicznych, filozoficznych, socjologicznych  

i pedagogicznych. Pojňciu temu naukowcy przyglŃdajŃ siň wielopğaszczyznowo, nawzajem 

potwierdzajŃc lub wykluczajŃc swoje tezy. Przykğadem jest tu Izabela Gomuğka,  kt·ra  

w artykule Dziecko i dzieciŒstwo w Ŝredniowieczu przez pryzmat rzeczy171 bierze pod lupň 

zabawki istniejŃce w tym okresie i odkrywa, Ũe wskazujŃ one na to, Ũe jednak byĺ moŨe dzieci, 

byğy jednak waŨnŃ czňŜciŃ ·wczesnego Ŝwiata, nieustannie towarzyszyğy dorosğym, a zabawki 

przypominağy miniaturowe przedmioty ze Ŝwiata dorosğych172. W tym samym zbiorze 

artykuğ·w o dzieciŒstwie sŃ r·wnieŨ  ciekawe opracowania dotyczŃce pamiňtnik·w z tego 

czasu spisywanych przez magnateriň i szlachtň173. Ich autor zauwaŨa, Ũe spos·b pisania  

o dziecku i dzieciŒstwie ewaluowağ wraz z rozwojem spoğeczeŒstwa. świadczy o tym fakt, Ũe 

w XVIII wieku w relacjach pamiňtnikarskich wspominano o nich sporadycznie, a w wieku XIX 

poŜwiňcano mu rozbudowane refleksje174. Badacze podjňli siň takŨe analizy zapisk·w 

pamiňtnikarek chğopskiego pochodzenia175. Uwagň zwraca ogrom pracy fizycznej, jakŃ 

wykonywağy  w·wczas dzieci. Dziewczynki opiekowağy siň mğodszym rodzeŒstwem, chğopcy 

paŜli bydğo. W stosunkach z rodzicami brakowağo zainteresowania Ũyciem dziecka i czuğoŜci. 

Ojciec potrafiğ okazywaĺ awersjň, jeŜli byğa to c·rka. Analiza zapisk·w pamiňtnikarskich 

                                                 
168 Powszechna Deklaracja Praw Czğowieka ONZ (10 grudnia 1948); Miňdzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich 

i Ekonomicznych (16 grudnia 1966 r.); na poziomie regionalnym to np. europejska Konwencja praw czğowieka i 

podstawowych wolnoŜci (Rzym, 4 listopada 1950 r.). 
169 A. Bronk, Pojňcie godnoŜcié,s. 59. 
170 R. SobaŒski, O godnoŜci czğowiekaé, s. 34. 
171 T. Kalniuk, V. Wr·blewska, Dziecko i dzieciŒstwo, ,,Litteraria Copernicanaò 2017, nr 3, s. 164. 
172 TamŨe, s. 21. 
173 Ğ. Wr·bel, Pierwsze poczŃtki i wychowanie. Osiemnastowieczni szlacheccy pamiňtnikarze o wğasnym 

dzieciŒstwie, Repozytorium Uniwersytetu Mikoğaja Kopernika, https://repozytorium.umk.pl/handle/item/4946 

(dostňp: 15.11.2022). 
174 TamŨe. 
175 E. WilczyŒska, DzieciŒstwo i dziecko w narracjach pamiňtnikarek chğopskich, ,,Litteraria Copernicanaò 

https://apcz.umk.pl/LC/article/view/LC.2017.049 (dostňp:15.11.2022). 
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umoŨliwia spojrzenie na Ŝwiat z perspektywy ludzi, kt·rzy w·wczas Ũyli i spojrzenie na 

dzieciŒstwo z ich perspektywy176. Mimo ryzyka subiektywnoŜci, jakie posiadajŃ wszystkie 

dokumenty  o charakterze pamiňtnik·w, jest to cenne Ŧr·dğo odpowiadajŃce na pytania  

o dzieciŒstwo w dawnych latach. 

PodsumowujŃc ujňcie dziecka  i dzieciŒstwa przez pryzmat historyczny moŨemy opisaĺ 

je jednym zdaniu: ,,Wiek XVIII odkryğ dziecko, w wieku XIX przypisano je do rodziny  

i szkoğy, zaŜ w wieku XX dziecko wypeğniğo wiňkszoŜĺ przestrzeni Ũycia dorosğegoò177. Widaĺ 

wyraŦnie, Ũe to nie dziecko siň zmieniağo, lecz jego kulturowy obraz, miejsce w rodzinie, 

szkole178.  O tym, w jaki spos·b toczono dyskurs o dzieciŒstwie decydowağo wiele czynnik·w, 

m.in.: spoğecznych, historycznych, religijnych i kulturowych. Traktowano je  w zaleŨnoŜci od 

przekonaŒ i zwyczaj·w, wŜr·d kt·rych dorastağo179.  

Z pojňciem dziecka zwiŃzana jest jego niepodzielna godnoŜĺ. Jest jego czňŜciŃ od 

momentu poczňcia, aŨ do Ŝmierci, bo jest niezbywalna. Z historycznych rozwaŨaŒ skupionych 

wok·ğ pojňcia dziecka, przytoczonych w powyŨszym podrozdziale, widaĺ jednak, Ũe musiağo 

ono dğugo czekaĺ zanim  doroŜli uznali jego godnoŜĺ. Drugim paradoksem zwiŃzanym z tym 

pojňciem jest fakt, Ũe w XX wieku,  kiedy to najwiňcej m·wiono o godnoŜci czğowieka  

i poŜwiňcano jej najwiňcej uwagi, w tym czasie byğa teŨ ona najbardziej deptana  

i sponiewierana, a wolnoŜĺ ludzka ograniczana180.  

DuŨy wpğyw na rozwiniňcie pojňcia godnoŜci, r·wnieŨ w kontekŜcie dziecka miağo 

chrzeŜcijaŒstwo, kt·re gğosiğo, Ũe czğowiek jest stworzony na BoŨy obraz i podobieŒstwo, 

dlatego naleŨy mu siň szacunek, taki sam jakim obdarza siň jego Stw·rcň181.  

1.1.2. Dziecko w kulturze chrzeŜcijaŒskiej 

Kulturň chrzeŜcijaŒskŃ moŨna rozumieĺ jako  materialny i duchowy dorobek ludzkoŜci, 

kt·ry opiera siň na zasadach nauczania Jezusa Chrystusa, wzywajŃcych kaŨdego czğowieka do 

miğoŜci Boga, siebie i bliŦniego182. Wywodzi siň ona z cywilizacji ğaciŒskiej. Jej powstanie 

datuje siň na I w. n.e., jako wynik dziağalnoŜci Jezusa Chrystusa, kt·ry gğosiğ DobrŃ Nowinň. 

JuŨ od samego poczŃtku swojego istnienia kultura chrzeŜcijaŒska miağa tak duŨy wpğyw na 

czğowieka, Ũe przenikağa wszystkie dziedziny Ũycia, tj. sztukň, filozofiň, prawo, literaturň,  

                                                 
176 TamŨe. 
177 Dzieci ulicy. Procesy marginalizacji i automarginalizacji nieletnich, red. K. Frysztacki, M. N·Ũka, M. 

Smagacz-Poziemska, Wydawnictwo Uniwersytetu JagielloŒskiego, Krak·w 2011, s.17. 
178 M. Karwowska-Struczyk, Dziecko i konteksty jego rozwoju, Instytut BadaŒ Edukacyjnych, Warszawa 2007, s. 

26. 
179 H. R. Schaffer, Psychologia dzieckaé, s. 98. 
180 M. Paprocki, Problematyka wychowania do wartoŜcié, s. 88. 
181 TamŨe, s. 73. 
182 Dziecko w historiié,s. 18. 
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a takŨe Ũycie spoğeczne i polityczne.  Za najwiňksze jej osiŃgniňcie uwaŨa siň dostrzeŨenie  

w czğowieku bytu osobowego183.  

Dziecko w kulturze chrzeŜcijaŒskiej postrzegane jest jako istota suwerenna, naleŨŃca do 

Boga, jako jego Stw·rcy184. Nie jest wğasnoŜciŃ swoich rodzic·w. Dlatego w podejmowanych 

wobec dziecka dziağaniach wychowawczych, opr·cz wysiğku ludzkiego, zostawia siň takŨe 

miejsce na wsp·ğpracň z ğaskŃ BoŨŃ185. Wychowanie, kt·re proponuje chrzeŜcijaŒstwo  ma siň 

odwoğywaĺ do zasad wiary , a jego celem jest ,,uwraŨliwianieò dziecka na obiektywne normy 

moralne, tj. sprawiedliwoŜĺ, mňstwo, szacunek, uczciwoŜĺ, prawda, dobro, piňkno186, 

kt·rymi  bňdzie m·gğ nastňpnie kierowaĺ siň w swoim Ũyciu. Ukazuje siň je w odniesieniu do 

Boga. 

Kultura chrzeŜcijaŒska, dziňki temu, Ũe opierağa swoje funkcjonowanie na 

odpowiedzialnoŜci za drugiego czğowieka  i prawie rodzinnym, kt·re zapewniağo r·wnoŜĺ  

i godnoŜĺ wszystkich ludzi, zar·wno dla mňŨczyzn, jak i kobiet oraz dzieci, gwarantowağa takŨe 

dziecku wiele praw187. Byğa to duŨa r·Ũnica w stosunku do innych cywilizacji, w kt·rych dzieci 

nie posiadağy nawet bezwzglňdnego prawa do Ũycia. Stanowiğy wğasnoŜĺ (majŃtek) ojca, a on 

m·gğ zrobiĺ z nimi, co tylko chciağ, nawet zabiĺ, co zdarzağo siň czňsto, gdy rodziğa siň 

dziewczynka188. ChrzeŜcijaŒstwo nie pozostawiağo tych dzieci samych sobie, starağo siň 

walczyĺ o  ich prawa, zwğaszcza o to fundamentalne prawo do Ũycia, co zresztŃ czyni do dziŜ.  

Szczeg·lna postawa szacunku wobec dziecka obecna w kulturze chrzeŜcijaŒskiej 

zwiŃzane jest przede wszystkim z nauczaniem Jezusa Chrystusa. GğoszŃc ludziom fundamenty 

wiary, czňsto w swoich wypowiedziach ukazywağ dziecko, jako wzorzec do postňpowania dla 

dorosğych189. Gdy rodzice przynosili Mu dzieci, a jego uczniowie zabraniali zbliŨania siň im, 

napominağ ich: ,,Pozw·lcie dzieciom przychodziĺ do Mnie, nie przeszkadzajcie im, do takich 

bowiem naleŨy kr·lestwo BoŨe (Mk,10,13)ò190. Rodzice wiedzieli, Ũe Jezus ma moc 

uzdrawiania, wiňc przyprowadzali Mu swoje dzieci. Uczniowie,  kt·rzy mieli za zadanie 

pilnowaĺ porzŃdku, nie chcieli ich dopuszczaĺ do Niego. Prawdopodobnie wynikağo to z tego, 

                                                 
183 M. A. KrŃpiec, Czğowiek jako osoba, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu,  Lublin 2005, s.876. 
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186 J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t.2,  Fundacja Servire Veritati, Lublin 2013, s. 54. 
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Ũe dzieci byğy w·wczas uwaŨane za najmniej waŨne w hierarchii cağej spoğecznoŜci191. Jezus 

zaŜ nie zgadzağ siň na takie ich traktowanie, brağ je na kolana i bğogosğawiğ (Mk 10,16),  

a dorosğym wskazywağ, Ũe powinni sami staĺ siň jak dzieci, aby wejŜĺ do Kr·lestwa BoŨego 

(Mk 10,15)192. ,,Dzieciňctwoò do kt·rego zachňcağ dorosğych nie polegağo na ,,byciu 

dziecinnymò, czy powielaniu niedojrzağych zachowaŒ, wynikajŃcych z niewyksztağconych 

jeszcze cech charakteru dziecka. Chodziğo o to, aby doroŜli potrafili naŜladowaĺ dzieciňcŃ 

ufnoŜĺ. I w taki spos·b jak dzieci w swojej kaŨdej bezradnoŜci ufajŃ rodzicom, oni tak 

bezgranicznie zaufali  Bogu193. 

Jezus dziecko jako wz·r postawiğ takŨe Apostoğom, kt·rzy pytali Go, kto jest 

najwaŨniejszy (najwiňkszy) w kr·lestwie niebieskim (Mt, 18,1)194. Przywoğağ wtedy do siebie 

jedno z biegajŃcych wok·ğ niego dzieci i tğumaczyğ im, Ũe ten jest najwiňkszy w Kr·lestwie 

Niebieskim, kto potrafi uniŨyĺ siň jak dziecko ( Mt, 18,4) 195. Dzieci ze swej natury sŃ szczere, 

proste i prawdom·wne,  w przeciwieŒstwie do dorosğych, kt·rzy  czňsto potrafiŃ prezentowaĺ 

postawy nieszczere tzw. dwulicowe196. Dlatego, kto siň nie odmieni i nie stanie jak dziecko, 

nie wejdzie do Kr·lestwa Niebieskiego (Mt 18,3)197. Powinni tak jak dzieci nauczyĺ siň 

autentycznej szczeroŜci w swoim postňpowaniu, w·wczas wejdŃ do kr·lestwa niebieskiego198. 

Jezus wskazywağ r·wnieŨ, Ũe ,,kto by jedno takie dziecko przyjŃğ w imiň moje, Mnie 

przyjmujeò ( Mt 18, 5) i ostrzegağ, aby doroŜli, kt·rzy sŃ przewodnikami dzieci, nie stawali siň 

zgorszeniem (powodem do grzechu) dla nich199. 

Na wartoŜĺ dziecka zwracağ uwagň takŨe Stary Testament. Byğo ono postrzegane jako 

bğogosğawieŒstwo i najwiňksza radoŜĺ dla rodzic·w200. Z kolei brak potomstwa odbierano jako  

karň BoŨŃ, z kt·rej m·gğ wyprowadziĺ (wyleczyĺ) tylko B·g, obdarzajŃc w koŒcu upragnionym 

potomstwem. Wierzono, Ũe dziecku, stworzonemu ,, na obraz i podobieŒstwo BoŨeò przynaleŨy 

niezbywalna godnoŜĺ, kt·ra jest odbiciem godnoŜci jego Stw·rcy201. Jego wartoŜci nie 

upatrywano w cechach ludzkich, tj. bezradnoŜĺ, niedoskonağoŜĺ, zaleŨnoŜĺ, ale w tym, Ũe 

                                                 
191B. Rajewski, Rodzice, nie zabraniajcie dzieciom przychodziĺ do Jezusa, https://www.klubtygodnika.pl/rodzice-

nie-zabraniajcie-dzieciom-przychodzic-do-jezusa/ (dostňp: 18.11.2022). 
192 Ewangelia wedğug Ŝwiňtego Markaé, s. 1340. 
193 B. Rajewski, Rodzice, nie zabraniajcieé, [online]. 
194 Ewangelia wedğug Ŝwiňtego Mateuszaé, s. 1309. 
195 TamŨe. 
196 A. Gğadkowska, Jezus i dzieci, wiara.pl, https://biblia.wiara.pl/doc/3965781.Jezus-i-

dzieci?fbclid=IwAR3DJror7YjNWRD7LkYaZkASq6U0BJJQb-b-Yf_qf8EaPCc74XAYe_NQUkw (dostňp: 

14.11.2022). 
197 Ewangelia wedğug Ŝwiňtego Mateuszaé,s. 1309. 
198 A. Gğadkowska, Jezus i dziecié, [online]. 
199 Ewangelia wedğug Ŝwiňtego Mateuszaé, s. 1309. 
200 S. Strňkowski, OdpowedzialnoŜĺ rodzic·w chrzeŜcijaŒskich za moralno-religijne wychowanie dzieci w I-II 

wieku, ,,Civitas et Lexò 2016, nr 4, s.57. 
201 B. KiereŜ, Problem dziecka w kulturzeé, s. 25. 
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zapewni ciŃgğoŜĺ rodowi i przetrwanie ludzkoŜci202. Posiadanie dzieci Ŝwiadczyğo wiňc  

o dobrze speğnionym obowiŃzku, przedğuŨajŃcym trwağoŜĺ rodziny oraz zapewniağo szacunek 

spoğeczny. 

Jednak nawet w kulturze chrzeŜcijaŒskiej, nie wszyscy rodzice obdarzali swoje dziecko 

miğoŜciŃ bezwarunkowŃ i traktowali od poczŃtku jako czyste i niewinne203. Zdarzağo siň, Ũe 

czňŜĺ z nich, Ŧle interpretujŃc nauczanie biblijne,  uwaŨağa je jako ,,istotň zbrukanŃ grzechem 

pierworodnymò204. Dlatego w ich wychowaniu skupiali siň na tym, aby  ,,wypleniĺ zğo tkwiŃce 

w duszy noworodkaò205. Byli przekonani o tym, Ũe naleŨy pomagaĺ mu jedynie  

w dokonywanych przez niego wyborach moralnych, kt·re zapewniŃ mu zbawienie, 

zapominajŃc o wspieraniu ich w nauce innych umiejňtnoŜci, bardziej przyziemnych, ale r·wnie 

istotnych dla mğodego czğowieka, tj. funkcjonowanie w spoğeczeŒstwie, ksztağtowaniu 

charakteru206. Napominano wiňc rodzic·w, aby zwracali  uwagň na to, Ũe celem wychowania, 

takŨe chrzeŜcijaŒskiego, jest odpowiednie wsparcie i ukierunkowywanie rozwoju dzieci, aby 

umiağy w Ũyciu kierowaĺ siň prawdŃ, dobrem i piňknem, dŃŨyğy do stawania siň coraz 

szlachetniejszymi, Ũyczliwszymi i dojrzalszymi207. Zwracano takŨe uwagň, na to, Ũe opieka  

i wychowanie dzieci to obowiŃzek wobec Boga, niezbňdny do tego, aby zostaĺ zbawionym208. 

A rodzice sŃ powoğani do tego, aby swoje dzieci wychowywaĺ nie tylko poprzez swoje sğowo, 

ale i poprzez  sw·j przykğad209. 

Wsp·ğczesna rodzina, kt·ra chce wychowywaĺ dzieci w duchu chrzeŜcijaŒskim nie jest 

na tej drodze osamotniona. Wspiera jŃ KoŜci·ğ oraz ruchy i stowarzyszenia religijne, kt·rych 

celem jest sğuŨba rodzinie210. PowstajŃ r·wnieŨ zapisy w dokumentach koŜcielnych, 

poŜwiňcone dziecku, ŜwiadczŃce o jego znaczŃcej roli w nauce koŜcioğa. Katechizm KoŜcioğa 

Katolickiego  przypomina, Ũe dziecko nie moŨe byĺ nigdy uwaŨane za przedmiot wğasnoŜci 

swoich rodzic·w, gdyŨ ,, nie jest czymŜ naleŨnym, ale jest daremò dla rodzic·w (KKK 2378)211. 

Natomiast deklaracja o wychowaniu chrzeŜcijaŒskim Gravissimum educationis zaznacza, Ũe 

wychowanie chrzeŜcijaŒskie ma sğuŨyĺ ,,otwarciu mğodego czğowieka na perspektywň wiary  

i zbawieniaò212. WaŨnym aspektem wychowania chrzeŜcijaŒskiego jest ksztağtowanie u 

                                                 
202 S. Strňkowski, OdpowedzialnoŜĺé,s.57. 
203 M. Szczepska-Pustkowska, W stronň filozofii dzieciŒstwa. Adultystyczna wizja dziecka i dzieciŒstwa z 

Arystotelesem w tle, ,,PrzeglŃd Pedagogicznyò 2012, nr 1, s.41. 
204 TamŨe. 
205 TamŨe. 
206 TamŨe. 
207 M. Braun-Gağkowska, Co to znaczy wychowywaĺ?, ,,List do Paniò 2000/2001, nr 12, s. 18. 
208 M. Szczepska-Pustkowska, W stronň filozofiié, s.41. 
209 M. Wilczek, Dziecko w Ũywiole kultury, wywiad z G. LeszczyŒskim, ,,List do Paniò 2005, nr 6, s. 9. 
210 TamŨe. 
211 Katechizm KoŜcioğa Katolickiego, Wydawnictwo Pallotinum, PoznaŒ 2012, s.547. 
212 Deklaracja o wychowaniu chrzeŜcijaŒskim ĂGravissimum educationisò, 28 paŦdziernika 1965, w: Sob·r 

WatykaŒski II, Konstytucje, Dekrety, Deklaracje, Wydawnictwo Pallottinum, PoznaŒ 2002, nr 12, s. 18. 
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wychowank·w dojrzağego i odpowiedzialnego sumienia, kt·re ma im pom·c w rozeznawaniu 

Ũycia wedğug tych wartoŜci, do kt·rych jest wychowywany. Jako pomoc w wychowaniu kultura 

chrzeŜcijaŒska wskazuje: lekturň Biblii, Ũycie wedğug przykazaŒ, praktykowanie sakrament·w 

Ŝwiňtych, tj. Eucharystia, Pokuta oraz codziennŃ modlitwň213. 

Warto r·wnieŨ wspomnieĺ o refleksjach badaczy, zwiŃzanych z obecnoŜciŃ 

chrzeŜcijaŒstwa w nauce, a zwğaszcza na gruncie pedagogiki. JednŃ z pozycji ksiŃŨkowych 

poŜwiňconych temu zagadnieniu jest, m.in. Metateoria pedagogiki chrzeŜcijaŒskiej autorstwa 

Piotra Magiera214. Autor publikacji podjŃğ siň jej opracowania, gdyŨ uznağ potrzebň podjňcia 

pogğňbionych badaŒ nad istotŃ pedagogiki chrzeŜcijaŒskiej. We wstňpie publikacji pisze, Ũe 

mimo tego, Ũe nie jest ona ,,nowym elementem pedagogikiò, ciŃgle opisuje siň jŃ jedynie 

,,powierzchownieò, byĺ moŨe obawiajŃc siň ideologizacji pedagogiki215. KsiŃŨka stanowi wiňc 

zbi·r teoretycznych uwag, kt·re pomogŃ zrozumieĺ istotň tej subdyscypliny, tj. jej specyfikň 

teoretycznŃ i metodologicznŃ, relacjň do r·Ũnych nauk pedagogicznych216. Jako jednego z 

zasğuŨonych teoretyk·w pedagogiki chrzeŜcijaŒskiej autor wskazuje na Karola Wojtyğň, kt·ry 

zajmowağ siň, m.in. zagadnieniem personalistycznej koncepcji godnoŜci czğowieka oraz 

podejmowağ refleksjň nad aspektem oceny moralnej czynu ludzkiego i jego wpğywu na 

ksztağtowanie osobowoŜci czğowieka 217.  

Kultura chrzeŜcijaŒska, mimo wielu atak·w na niŃ, ciŃgle istnieje i od wiek·w  

przypomina czğowiekowi wszystkich epok i kultur, Ũe kaŨdy czğowiek posiada godnoŜĺ  

i wynikajŃce z niej prawa. Zabiega o poszanowanie tej godnoŜci apelujŃc o traktowaniu 

kaŨdego czğowieka, bez wyjŃtku, z naleŨnym mu szacunkiem. Oparta na dekalogu, zbiorze 

zasad pochodzŃcych od Boga, daje  rodzicom gwarancjň, Ũe stanowi najlepszy system wartoŜci  

wychowawczych dla ich dziecka218.  DorastajŃc w niej, wychowywane jest do postaw 

etycznych, kt·re umoŨliwiajŃ mu wğaŜciwe funkcjonowanie, tak, aby zrealizowağ sw·j 

prawdziwy cel Ũycia, do kt·rego zmierza- zbawienie219.  

O tym, Ũe  wartoŜĺ  wychowania dziecka w  kulturze chrzeŜcijaŒskiej jest waŨna dla 

wsp·ğczesnych rodzic·w, Ŝwiadczy chociaŨby popularnoŜĺ przedszkoli i szk·ğ katolickich, 

                                                 
213Dziecko w historii-w krňgu kultury chrzeŜcijaŒskiej, red. E. J. KryŒska, A. Suplicka, U. Wr·blewska, 

Wydawnictwo Uniwersytetu w Biağymstoku, Biağystok 2017, s. 18. 
214 P. Magier, Metateoria pedagogiki chrzeŜcijaŒskiej, Towarzystwo Naukowe KUL,  Lublin 2019. 
215 TamŨe, s, 16. 
216 TamŨe, s, 16. 
217 TamŨe, s. 178. 
218 P.  Tomasik, Nauczanie religii w publicznym liceum og·lnoksztağcŃcym wobec zağoŨeŒ programowych polskiej 

szkoğy, Wydawnictwo SalezjaŒskie, Warszawa 1998, s. 313. 
219 H. Szmulewicz, Postulat chrystocentrycznej koncepcji wychowania, w: Wychowanie chrzeŜcijaŒskie,  red. A. 

Solak, Wydawnictwo Biblos, Tarn·w 2002, s. 5. 
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kt·re sŃ postrzegane, jako bardzo dobre miejsca do rozwoju moralnego i intelektualnego 

dzieci i mğodzieŨy.  

PapieŨ Jan Paweğ II, czňsto zwracağ uwagň na to, aby uczyĺ dzieci, by czğowiek Ăbyğò, 

a nie tylko wiňcej Ămiağò, aby poprzez wszystko co Ămaò, co Ăposiadaò umiağ bardziej i peğniej 

byĺ czğowiekiem ( Centesimus Annus, 36)220. Warto pamiňtaĺ o tej waŨnej zasadzie, bňdŃcej 

meritum wychowania chrzeŜcijaŒskiego, kt·ra znakomicie dopeğnia w aspekcie moralnym 

rozw·j fizyczny i  intelektualny dzieci i mğodzieŨy, kt·ry jest przedmiotem nauk spoğecznych, 

szczeg·ğowo zaprezentowanych w kolejnym podrozdziale.  

1.2. Dziecko i dzieciŒstwo na gruncie nauk spoğecznych 

Jak pokazujŃ dotychczasowe rozwaŨania dziecko i dzieciŒstwo sŃ przedmiotem 

zainteresowaŒ wielu dyscyplin naukowych. Byĺ moŨe dlatego, Ũe pojňcia te, jako odrňbna faza 

Ũycia, w ŜwiadomoŜci spoğecznej istniejŃ od niedawna, naukowcy chňtnie podejmujŃ siň badaŒ 

na ten temat221. Wielki wkğad w nowe zrozumienie kategorii dziecka i dzieciŒstwa wniosğy 

rozwijajŃce siň w XIX wieku nauki spoğeczne. PoczŃtkowo jako przedmiot swoich badaŒ 

uczyniğy czğowieka i jego integralny rozw·j. Jednak z biegiem czasu, zgğňbiajŃc siň w tň 

dziedzinň, naukowcy dostrzegli potrzebň wyodrňbnienia nowej kategorii zainteresowaŒ, kt·ra 

wymaga odrňbnych badaŒ: dzieciŒstwo222.  

Przez wiele lat dziecko i dzieciŒstwo badano i opisywano jedynie w wymiarze 

psychologicznym. Nauka ta skupiğa siň na dokğadnym opisie rozwoju dziecka, w wymiarze  

fizycznym i psychicznym, na poszczeg·lnych etapach Ũycia, od niemowlňctwa, aŨ do 

dorosğoŜci. Wnioski z badaŒ miağy sğuŨyĺ rodzicom i opiekunom, aby mogli wspieraĺ ten 

rozw·j i reagowaĺ, gdy odbiega od normy. 

Dziecko znalazğo siň r·wnieŨ w obszarze badaŒ socjologicznych. Nauka ta zaczňğa 

zwracaĺ uwagň na to, Ũe na dojrzewanie dziecka wpğyw ma nie tylko biologia, kt·ra 

ukierunkowuje jego rozw·j fizyczny, ale takŨe r·Ũnego rodzaju uwarunkowania kulturowe   

i ekonomiczne. Zdaniem socjolog·w dojrzağoŜĺ biologiczna dziecka nie zawsze jest 

jednoznaczna z dojrzağoŜciŃ kulturowŃ. Jej stopieŒ zaleŨy od miejsca i Ŝrodowiska, w jakim 

wychowuje siň dziecko. Socjologowie badali  dziecko pod kŃtem jakoŜci jego relacji ze 

spoğeczeŒstwem oraz charakteryzowali je w kontekŜcie wymagaŒ spoğecznych stawianych 

przed dzieckiem223. 

                                                 
220 Jan Paweğ II, Centesimus Annus, https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/pl/encyclicals/documents/hf_jp-

ii_enc_01051991_centesim us-annus.html#%2423 (dostňp: 13.11.2022). 
221 M. Gawin, WymyŜlanie dzieciŒstwa, ,,Wiedza i ŧycieò 2009, nr 12, s. 18. 
222 B. Matyjas, Wizja dzieckaé,s. 167. 
223 Ğ. AlbaŒski, Socjologia dzieciŒstwa. Dyskusja nad pozycjŃ dziecka w socjologii, ,,Studia Edukacyjneò 2017, 

nr 46, s. 74. 
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Pedagogika jako nauka doceniğa podejŜcie do dziecka w aspekcie rozwojowym, kt·ry 

proponowağa psychologia i spoğecznym, postulowanym przez nauki socjologiczne. Zwr·ciğa 

jednak uwagň na nowe rozumienie dziecka i dzieciŒstwa, kt·re powinno cechowaĺ podmiotowe 

podejŜcie do dziecka i uznanie go jako osoby, autonomicznej jednostki posiadajŃcej godnoŜĺ  

i rozum224. Wsp·ğczesna pedagogika widzi dziecko w bardzo szerokim wymiarze. Troszczy siň 

o nie, aby osiŃgnňğo ono optymalny rozw·j osobowoŜci i jak najlepiej przygotowağo siň do 

funkcjonowania w Ũyciu spoğecznym. Tworzy takŨe teorie dziağalnoŜci wychowawczej dziecka, 

poprzez formuğowanie cel·w, treŜci, metod, Ŝrodk·w i form organizacyjnych i kieruje 

procesami wychowawczymi na przestrzeni cağego Ũycia czğowieka 225.  

Nauki spoğeczne ukazujŃ obraz dziecka jako istotň zaleŨnŃ od spoğeczeŒstwa, ze 

wzglňdu na swojŃ niedojrzağoŜĺ biologicznŃ, emocjonalnŃ i spoğecznŃ. ZwracajŃ takŨe uwagň 

na podmiotowe traktowanie dziecka, uznajŃce jego wartoŜĺ osobowŃ i godnoŜĺ. W spos·b 

naukowy udowadniajŃ to, co od dawna widzieli juŨ praktycy, pracujŃcy z dzieckiem, Ũe 

potrzebuje ono opieki i wychowania, kt·re bňdŃ sprawowane nad nim  w atmosferze szacunku 

i z poszanowaniem naleŨnych mu praw. 

1.2.1. Psychologiczno-socjologiczne aspekty postrzegania dziecka 

Jak zostağo juŨ wspomniane jednŃ z dziedzin nauk spoğecznych, kt·rej  przedmiotem 

badan jest dziecko jest psychologia. Nazwa dyscypliny pochodzi z jňzyka greckiego  

i dosğownie oznacza Ănaukň o duszyò226. Jako nauka, dotyczy ona gğ·wnie ludzi. Bada 

mechanizmy i prawa rzŃdzŃce ich psychikŃ i zrachowaniami, a takŨe wpğyw zjawisk 

psychicznych na interakcje miňdzyludzkie 227.W kontekŜcie dziecka zajmuje siň badaniem faz 

jego rozwoju  i prawidğowoŜciŃ ich przebiegu. 

DzieciŒstwo w psychologii postrzegane jest gğ·wnie, jako kategoria biologiczno-

rozwojowa, czas i etap rozwoju, dojrzewania. Od poczŃtku poszukiwano wiňc przede 

wszystkim prawidğowoŜci tego rozwoju poprzez obserwowanie i opisywanie cech 

charakterystycznych dla poszczeg·lnych etap·w dorastania dziecka228. Dziedzinň, kt·ra siň 

tym zajmowağa nazwano psychologiŃ rozwojowŃ229. Opisuje ona to, co dzieje siň w okresie 

                                                 
224 G. Godawa, Integralna wizja czğowieka jako fundament kultury i wychowania, ,,Analecta Cracoviensiaò 2017, 

nr 49, s. 327. 
225Pedagogika, w: Nowa Encyklopedia Powszechna, t. 4, red. B. Petrozolin-SkowroŒska, Wydawnictwo Naukowe 

PWN, Warszawa 1996, s. 812. 
226 R. Stachowski, Historia wsp·ğczesnej myŜli psychologicznej. Od Wundta do czas·w najnowszych, 

Wydawnictwo Scholar, Warszawa 2000, s. 18. 
227 TamŨe. 
228 B. SmoliŒska-Theiss, DzieciŒstwo w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1.., s. 868. 
229 D. R. Schaffer, K. Kipp, Psychologia rozwoju. Od dziecka do dorosğoŜci, tğ. P. Sorensen, M. WojtaŜ, 

Wydawnictwo Harmonia, GdaŒsk 2015, s. 78. 
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dzieciŒstwa i jakie  ma znaczenie dla funkcjonowania dziecka w jego dalszym Ũyciu230. Wiedza 

z zakresu psychologii jest niezbňdna do zapewnienia  dziecku wğaŜciwych warunk·w rozwoju, 

zar·wno fizycznego, jak i psychicznego, spoğecznego, duchowego231.  

Psychologia rozwojowa, jako odrňbna gağŃŦ wyodrňbniğa siň w XIX wieku. Jako cezurň 

jej powstania wskazuje siň wydanie w Niemczech ksiŃŨki, pt. : Dusza dziecka. SpostrzeŨenia 

nad umysğowym rozwojem czğowieka w pierwszych latach Ũycia (1882) autorstwa pioniera 

psychologii rozwojowej-Wilhelma Preyera232. KsiŃŨka powstağa w wyniku trzyletniej 

obserwacji dojrzewania fizycznego i psychicznego jego syna. Opisağ w niej odruchy 

charakterystyczne dla mağych dzieci oraz kolejnoŜĺ ich wystňpowania, dziŜ zwane jako odruchy 

pierwotne 233. PoŜwiňciğ r·wnieŨ wiele miejsca mowie dziecka do lat trzech oraz czynnoŜciom 

ekspresyjnym wykonywane przez dziecko w tym wieku. Jako pionier w tej dziedzinie, opisağ 

r·wnieŨ rozw·j motoryki mağego dziecka, nie byğo to wczeŜniej nigdzie opracowane  

i analizowane. 234. W tym samym czasie, w  Bostonie, inny psycholog  Stanley Hall, zainicjowağ 

pierwsze  wykğady akademickie dotyczŃce rozwoju dzieci. ťr·dğem wiedzy dla Halla, podobnie 

jak i innych naukowc·w analizujŃcych w tym okresie ten aspekt dzieciŒstwa, byğy dostarczane 

im przez rodzic·w biografie ich wğasnych dzieci, cenne ze wzglňdu na to, Ũe zawierağy 

obserwacje, prowadzone w naturalnych Ŝrodowiskach Ũycia. 

Wsp·ğczeŜnie, ze wzglňdu na ciŃgğy rozw·j wiedzy w tej dziedzinie, psychologia 

rozwoju rozgağňziğa siň na: psychologiň prenatalnŃ, psychologiň rozwojowŃ niemowlňctwa  

i wczesnego dzieciŒstwa, psychologiň rozwoju dziecka, psychologiň rozwoju mğodzieŨy. 

Wyodrňbnia siň je na podstawie kryterium wieku (okres rozwojowy, kt·ry bada), albo aspekt·w 

dzieciŒstwa, kt·re bada.  

Przyjmuje siň istnienie nastňpujŃcych faz rozwoju dziecka, kt·re podlegajŃ 

szczeg·lnym badaniom psychologii235.   

 

 

 

 

 

 

                                                 
230 TamŨe. 
231 S. Tucholska, K. Tucholska, Psychologia potrzeb dziecka. Czyli: Co dziecku trzeba do szczňŜcia?, w: Dziecko. 

Studium interdyscyplinarne, Wydawnictwo KUL, Lublin 2008, s.395. 
232 J.Pieter, Historia psychologii, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1972, s. 255. 
233 TamŨe. 
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235 D. R. Schaffer, K. Kipp, Psychologiaé,s. 5. 
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Tabela 2. Fazy psychologicznego rozwoju dziecka. 

Okres rozwoju Cechy charakterystyczne 

Okres prenatalny. Trwa od poczňcia do  

narodzin. 
 

Niemowlňctwo (od narodzin do 18 miesiňcy) -szczeg·lnie intensywny rozw·j fizyczny i 

ruchowy, 

-wyrzynajŃ siň pierwsze zňby,  

-dziecko stawia pierwsze samodzielne kroki, -

chwyta przedmioty pod kontrolŃ wzroku, 

manipuluje nimi,  

-rozpoczyna siň rozw·j mowy poprzedzony 

gruchaniem (3. miesiŃc gaworzeniem, w 11.ï12. 

miesiŃcu dziecko rozumie juŨ znaczenie 

kilkunastu sğ·w a kilka wymawia), 

-rozw·j fizyczny w tym okresie jest ŜciŜle 

powiŃzany z rozwojem psychicznym. 

Wczesne dzieciŒstwo (od 18 miesiňcy do 3 lat) 

 

-szybki wzrost,  

- rozw·j mowy (bogate sğownictwo), 

-usamodzielnianie siň, 

- zaczyna siň rozwijaĺ u niego  Ũycie, tzw. 

uczuciowe (potrafi okazaĺ radoŜĺ i wstyd),  

-nastňpuje rozw·j pamiňci i myŜlenia konkretno-

obrazowego. 

Wiek zabaw i pytaŒ (3-5 lat) -dynamiczny rozw·j spostrzeŨeŒ i poznawania 

otaczajŃcego Ŝwiata,  

-szybki rozw·j koordynacji i precyzji ruch·w 

oraz duŨa ruchliwoŜĺ dziecka, 

- rozwija siň myŜlenie sğowno-logiczne, 

sğownictwo (pod koniec tego okresu dziecko zna 

ok. 3 tysiŃce sğ·w), 

-w Ũyciu uczuciowym pojawiajŃ siň tzw. uczucia 

wyŨsze-etyczne, spoğeczne. 

 

Wiek szkolny (5-12 lat) -dominujŃ zabawy tematyczne, konstrukcyjne i 

grupowe. Charakteryzuje go ï nastňpuje 

zmniejszenie przyrostu wysokoŜci ciağa, 

natomiast zwiňkszenie przyrostu masy, 

- nastňpuje zmiana zňb·w mlecznych na stağe.  

-miejsce zabaw zajmuje stopniowo nauka,  

-nastňpuje szybki rozw·j mowy (Ŝwiadome 

uŨywanie reguğ gramatycznych),  

- rozw·j pamiňci (staje siň ona trwağa) i uwagi, 

-ksztağtuje siň umiejňtnoŜĺ myŜlenia logiczno-

abstrakcyjnego i rozw·j wiedzy o Ŝwiecie, oraz 

wiek szkolny. 

Adolescencja ( od 12 r.Ũ. do 20 lat) -szybki przyrost wzrostu i masy ciağa, 

-okres intensywnego dojrzewania pğciowego, -

wzmaga siň pobudliwoŜĺ ukğadu nerwowego,  

-rozwija siň Ũycie psychiczne i uczuciowe; -

pojawia siň krytycyzm myŜlowy, 

zainteresowania zawodowe,  

-ustalajŃ siň poglŃdy spoğeczno-moralne 

(ksztağtowanie siň osobowoŜci czğowieka) 
ťr·dğo: Opracowanie wğasne na podstawie: D. R. Schaffer, K. Kipp, Psychologiaé, s. 78-84. 
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Podane przedziağy wiekowe sŃ przybliŨone i mogŃ wyglŃdaĺ inaczej u danego dziecka, 

sŃ teŨ r·Ũnie okreŜlane w literaturze. Jednak najwaŨniejsza jest informacja o tym, Ũe w kaŨdym 

okresie rozwojowym powinny zajŜĺ okreŜlone zmiany (fizyczne, psychiczne, emocjonalne), 

kt·re warunkujŃ to, co bňdzie siň ksztağtowağo w kolejnych etapach Ũycia. .Wsp·ğczeŜnie 

wiadomo, Ũe odwoğanie siň do normy (ustalonej na podstawie cech charakterystycznych dla 

danego wieku dziecka) umoŨliwia zrozumienie zaburzeŒ rozwoju, zachowania, dlatego 

prawidğowoŜci wyodrňbnione przez psychologiň rozwoju sŃ podstawŃ kaŨdego  

wnioskowania236. AnalizujŃc rozw·j dzieci od narodzin do wczesnej dorosğoŜci, moŨna 

r·wnieŨ wiele dowiedzieĺ, o tym, w jaki spos·b doroŜli mogŃ wspieraĺ dalszy rozw·j mğodych 

ludzi, a w nauce kluczowych dla danego wieku umiejňtnoŜci nie wymagaĺ od nich za mağo, 

albo za duŨo dla danego wieku. 

O rozwoju czğowieka decydujŃ nie tylko jego genetyczne predyspozycje, ale takŨe 

czynniki Ŝrodowiskowe, wychowanie oraz wğasna aktywnoŜĺ 237. Dla psychologii rozwojowej 

Ŝrodowisko traktowane jest, jako to wszystko, co pozostajŃc poza ğonem matki. Wielu 

psycholog·w stara siň oddzieliĺ wpğyw czynnik·w dziedzicznych na zachowanie dziecka, od 

czynnik·w Ŝrodowiskowych, czyli szeroko rozumianego wychowania. Cağa gama czynnik·w 

oddziağujŃca na dziecko na poczŃtku jego Ũycia, ma zasadniczy wpğyw na ksztağt cech 

osobowoŜciowych dziecka. Emocjonalne braki, sŃ powodem zaburzeŒ emocjonalnych, 

podobnie jak zbyt przesadna opieka nad dzieckiem, Ũyciu. W tym procesie rodzice dziecka 

(opiekunowie) odgrywajŃ bardzo waŨnŃ rolň238.MoŨna zatem powiedzieĺ, iŨ to, co zdarza siň 

w dzieciŒstwie nie tylko stanowi podstawň, na kt·rej dokonuje siň dalszy rozw·j, ale takŨe 

rzutuje na kierunek i przebieg tego rozwoju. JeŜli otoczenie dziecka nie zapewni odpowiednich 

warunk·w, cechy te nie uksztağtujŃ siň, a wrňcz przeciwnie na ich miejscu rozwinŃ siň cechy 

negatywne239.  

Perspektywa psychologiczna akcentuje takŨe, iŨ rodzina jest najlepszym Ŝrodowiskiem 

rozwoju dziecka w sferze intelektualnej, emocjonalnej, spoğecznej, kt·re przygotowuje je do 

uczestniczenia w kulturze i pomaga osiŃgnŃĺ dojrzağoŜĺ w dorosğoŜci240. 

DrugŃ naukŃ spoğecznŃ, kt·ra miağa wpğyw na rozw·j myŜlenia o dziecku  

i dzieciŒstwie byğa socjologia. Jako dyscyplina naukowa narodziğa siň w pierwszej poğowie 

XIX wieku. Za jej tw·rcň uwaŨa  siň Augusta Comte (1798-1857)241. Dostarcza ona wiedzy 

                                                 
236 TamŨe, s. 19. 
237 P. Zimbardo, Psychologia i Ũycie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1999, s. 155. 
238 E. Piecuch, DzieciŒstwo jako wartoŜĺ,  ,,Wychowanie w rodzinieò 2011, nr 3, s.165. 
239 I. E. Erikson, DzieciŒstwo i spoğeczeŒstwo, tğum. P. Hejmej, Dom Wydawniczy Rebis, PoznaŒ 1997, s. 87. 
240 J. Rembowski, Rodzina w Ŝwietle psychologii, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1986, s. 19. 
241 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Wydawnictwo Oficyna Naukowa, Warszawa 2003, s. 19. 
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o zjawiskach i procesach zachodzŃcych w zbiorowoŜciach ludzkich. Bada jednostki ludzkie  

w kontekŜcie ich wewnňtrznych relacji miňdzy sobŃ. Przedmiotem jej badaŒ jest grupa 

spoğeczna, ujňta w kategoriach stanu i zmiany242.  NajczňstszŃ metodŃ badaŒ w socjologii jest 

sondaŨ diagnostyczny. Natomiast za narzňdzie badaŒ, sğuŨŃ: wywiad i ankieta. 

Wedğug Zygmunta Baumana Ăsocjologia to zazwyczaj spoglŃdanie na ludzkie czynnoŜci, jak 

na fragmenty wiňkszych cağoŜci. Owymi cağoŜciami sŃ nieprzypadkowe grupy ludzi, kt·re sŃ 

powiŃzane sieciŃ wzajemnych zaleŨnoŜciò243.   

Obraz dziecka w socjologii, poczŃtkowo okreŜlano przez pryzmat dorosğego. To on 

oceniağ je: pod kŃtem pokrewieŒstwa, dziedziczenia pozycji spoğecznej, wychowania czy 

socjalizacji244. Spowodowağo to patrzenie na okres dzieciŒstwa, jako czas ,,spoğecznej 

uğomnoŜciò245.  Takie spojrzenie z czasem wywoğağo jednak protesty niekt·rych badaczy. W 

ten spos·b wyksztağciğa siň socjologia dzieciŒstwa246. Jej przedstawiciele apelowali, aby Ŝwiat 

spoğeczny dziecka badaĺ z jego perspektywy, w kategoriach naturalnej fazy rozwoju czğowieka. 

Dopiero bowiem taki spos·b badaŒ pokazuje najwierniejszy obraz dziecka. ChociaŨ ma teŨ 

ujemne strony, gdyŨ ze wzglňdu na brak moŨliwoŜci por·wnaŒ z innymi okresami, utrudnia 

dostrzeŨenie spoğecznego i kulturowego kontekstu dzieciŒstwa. Trzeba bowiem okreŜlaĺ je ,,tu 

i terazò, odwoğujŃc siň jedynie do dominujŃcych w danym czasie dyskurs·w i spoğecznych 

definicji247. Nie moŨna por·wnywaĺ go do dorosğego,  patrzeĺ przez jego pryzmat248.   

Najaktywniejszym przedmiotem zainteresowania socjolog·w, w kontekŜcie dziecka, 

jest szeroko pojňta socjalizacja. Jest ona rozumiana, jako zğoŨony, wielostronny proces uczenia 

siň, kt·ry sprawia, Ũe istota biologiczna, staje siň istotŃ spoğecznŃ, czğonkiem okreŜlonego 

spoğeczeŒstwa i reprezentantem okreŜlonej kultury. Jest to proces stawania siň takim, jakim chce 

nas mieĺ nasze otoczenie spoğeczne249. Jest ona rezultatem zar·wno wpğyw·w zamierzonych, 

okreŜlanych czňsto mianem Ăwychowania", jak i niezamierzonych.  Na czğowieka bowiem 

wpğyw majŃ instytucje, kt·re stawiajŃ sobie za cel jego wychowanie, tj. szkoğa, rodzina, ale takŨe 

wszystko inne z czym ma on do czynienia w swoim najbliŨszym otoczeniu, np. grupa 

r·wieŜnik·w, organizacje do kt·rych naleŨy, to co oglŃda i czyta. Socjalizacja ma ksztağtowaĺ 

osobowoŜĺ i pomagaĺ w okreŜleniu toŨsamoŜci. Tak rozumiana socjalizacja jest procesem, 

kt·ry nigdy siň nie koŒczy i trwa tak dğugo, jak dğugo Ũyje czğowiek. 

                                                 
242 TamŨe. 
243 Z. Bauman, Socjologia, Wydawnictwo Zysk i S-ka, PoznaŒ 1996, s. 22. 
244 Ğ. AlbaŒski, Socjologia dzieciŒstwaé, s. 73. 
245 TamŨe. 
246 TamŨe. 
247 TamŨe. 
248  TamŨe. 
249 B. Szacka, Wprowadzenieé, s. 152. 

https://pl.wikipedia.org/wiki/Zygmunt_Bauman
https://pl.wikipedia.org/wiki/Zygmunt_Bauman
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Wsp·ğczeŜnie socjalizacjň dzielimy na pierwotnŃ i wt·rnŃ. PierwszŃ z nich, okreŜlanŃ 

pierwotnŃ, kaŨdy przechodzi w dzieciŒstwie, okreŜla siň jŃ jako ,,abecadğo spoğeczneò250. Dziecko 

od najbliŨszych sobie os·b uczy siň r·l spoğecznych i w ten spos·b staje siň czğonkiem 

spoğeczeŒstwa251. Ze wzglňdu na to, Ũe przebiega ona w rodzinie,  dzieci, kt·re  majŃc dobrŃ 

emocjonalnŃ wiňŦ z rodzicami,  bez trudu, automatycznie przejmujŃ ich wartoŜci, postawy, wzory 

zachowaŒ252. Natomiast socjalizacja wt·rna dotyczy jednostki, kt·ra ma juŨ za sobŃ socjalizacjň 

pierwotnŃ. Najwiňksza jej czňŜĺ odbywa siň w szkole, drugim Ŝrodowisku, w kt·rym dziecko 

spňdza najwiňcej czasu. Dziecko uczy siň peğnienia r·Ũnych r·l spoğecznych, np. ucznia, kolegi, 

przewodniczŃcego samorzŃdu szkolnego, przyjaciela253. 

Socjalizacja, przez dğugi czas byğa traktowana, jako niezbňdny warunek funkcjonowania 

i odtwarzania spoğeczeŒstwa. Zakğadağa dopasowania wszystkich czğonk·w spoğecznoŜci do 

obowiŃzujŃcych powszechnie wartoŜci i norm. W toku socjalizacji czğowiek miağ poznaĺ  

i przyswoiĺ sobie waŨne umiejňtnoŜci. NaleŨağy do nich, m.in.: zdolnoŜci rozumienia jňzyka, 

symboli, znak·w, umiejňtnoŜci posğugiwania siň nimi, umiejňtnoŜci interpretowania zachowaŒ 

innych ludzi, normy i wzory zachowaŒ akceptowalne spoğecznie i kulturowo, zaspokajanie 

potrzeb fizjologicznych, wzory rekcji emocjonalnych, wartoŜci,  umiejňtnoŜci posğugiwania siň 

przedmiotami, kt·re sŃ konieczne do funkcjonowania, tym, co jest dobre, a co zğe, i jak siň 

naleŨy zachowywaĺ w r·Ũnych sytuacjach, uzyskuje przez pouczenia sğowne ze strony innych 

ludzi, a takŨe dziňki rozmaitym tekstom pisanym. NajczňŜciej byğy mu one wpajane, poprzez 

przymus i kontrolň, kt·re miağyby go zmieniĺ w dorosğego254.   

W kontekŜcie socjalizacji dziecko zawsze byğo postrzegane, jako bardzo niedoskonağe. 

Istota, kt·ra musi nauczyĺ siň interakcji spoğecznych, zuniformizowaĺ zachowania swoje do 

wzorca r·l spoğecznych dorosğych255. Socjolodzy wskazywali nawet na istniejŃcŃ koncepcjň 

spoğecznŃ, w kt·rŃ powinny wpisaĺ siň dzieci. Tak rozumiana socjalizacja utrudniağa 

przyjmowanie perspektywy dziecka w badaniach. Doprowadziğo to nawet do ignorowania 

dzieciŒstwa, jako obszaru badaŒ, a skupieniu siň na szkole i rodzinie, jako instytucjach, kt·re 

pomagajŃ w procesie socjalizacji. W zwiŃzku z tym trendem w socjologii, dzieciŒstwo byğo 

zawňŨone do dyskusji o efektach socjalizacji, wychowania i edukacji na odtworzenie 

spoğeczeŒstwa256. 

                                                 
250 TamŨe. 
251 TamŨe. 
252 TamŨe. 
253 TamŨe, s.153. 
254 K.S. Tilmann, Teorie socjalizacji. SpoğecznoŜĺ, instytucja, upodmiotowienie, Wydawnictwo Naukowe PWN, 

Warszawa 2006, s.88. 
255 B. Szacka, Wprowadzenieé, s. 153. 
256 TamŨe. 
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Na koniec warto zaznaczyĺ, Ũe na procesy socjalizacji  dziecka niekorzystnie wpğywa 

ub·stwo ich rodzin257. Prowadzi ich ono do wykluczenia z szans na edukacjň i zwiŃzany z niŃ 

awans spoğeczny258. UniemoŨliwia takŨe uczestnictwo w spoğeczeŒstwie wedğug jego wzoru259. 

Szacuje siň, Ũe dzieci stanowiŃ najwiňkszŃ zbiorowoŜĺ dotkniňtŃ ub·stwem260. 

Ograniczone zasoby rodziny majŃ wpğyw na to, Ũe rodzina uboga nie stworzy takich 

samych moŨliwoŜci dziecku, jak rodzina zamoŨna. Powoduje to r·Ũnego rodzaju ograniczenia, 

m.in. w materialnym poziomie Ũycia, wielokrotnych wyborach i ciňciach wydatk·w na mniej 

konieczne potrzeby, np. ksztağcenie. Ma to dalekosiňŨne skutki, dziecko nie ksztağci siň, 

poniewaŨ nie staĺ na to jego rodzica. Kiedy nie ma odpowiedniego wyksztağcenia nie moŨe 

podejmowaĺ dobrej pracy i w ten spos·b  nastňpuje tak zwana transmisja kultura ,,biedyò   

z pokolenia na pokolenie 261. Dzieci sŃ ofiarami tej sytuacji. .Problem ub·stwa nie jest tylko 

charakterystykŃ najuboŨszych region·w Ŝwiata. SŃ takŨe udziağem kraj·w z pozoru 

rozwiniňtych i demokratycznych, np. Polski.262.  

O statusie socjoekonomicznym rodziny ŜwiadczŃ nie tylko osiŃgane dochody, ale 

r·wnieŨ wyksztağcenie i zatrudnienie rodzic·w. Dzieci, kt·re naleŨŃ do rodzin o niskim statusie 

socjoekonomicznym, opr·cz braku Ŝrodk·w finansowych na zaspokajanie swoich potrzeb, sŃ 

naraŨane na trudne sytuacje konfliktowe263. PoniewaŨ trudnoŜci materialne pogarszajŃ  

atmosferň w rodzinie. Wpğywa to niejednokrotnie na przeŨycia emocjonalne dziecka, tj. 

poczucie niŨszoŜci, obniŨenie wydajnoŜci pracy, problemy z koncentracjŃ. 

1.2.2. Dziecko i jego dobro w rozumieniu pedagogicznym 

Termin pedagogika w Sğowniku Pedagogicznym jest definiowany, jako ,,nauka  

o wychowaniu analizujŃca cele, treŜci, formy organizacyjne, metody i Ŝrodki wyposaŨenia 

dzieci, mğodzieŨy i dorosğych: w wiedzň i umiejňtnoŜci; system wartoŜci oraz zgodne z nim 

przekonania i postawy, okreŜlone kompetencje zawodowe; a takŨe w gotowoŜĺ do 

ustawicznego i efektywnego uczenia siň przez cağe Ũycieò264. Z kolei jej nazwa, pochodzi od 

                                                 
257 A. Roter, Proces socjalizacji dzieci w warunkach ub·stwa spoğecznego, Wydawnictwo Uniwersytetu ślŃskiego, 

Katowice 2005, s. 47. 
258 T. Pilch, Problemy ub·stwa i wykluczenia z perspektywy najmğodszych, ,,WarmiŒsko-Mazurski Kwartalnik 

Naukowy. Nauki Spoğeczneò 2013, nr 3, s. 33. 
259 M. Szczepska- Pustkowska, Ub·stwo dzieci-oblicza globalne i lokalne, w: Czğowiek w systemie  pomocy. 

Konteksty i rozwiŃzania edukacyjne, red. A. KoŨyczkowska, M. Szczepska-Pustkowska, Wydawnictwo GWSH, 

GdaŒsk 2010, s.16. 
260 T. Pilch, Problemyé, s. 33. 
261 D. Graniewska, Rodzina a bezrobocie. Sytuacja Polska, w:Wsp·ğczesne rodziny polskie- ich stan i kierunek 

przemian, red. Z. Tyszka, Wydawnictwo Naukowe UAM, PoznaŒ 2001, s. 341. 
262 T. Pilch, Problemyé, s. 33. 
263 Ch. Wolf, Czy ub·stwo czyni gğupszym? ,,Psychologia w szkoleò 2010, nr 1, s. 132. 
264 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sğownik pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, 

s.133. 
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greckiego sğowa paidagogos, kt·re oznacza ,,prowadzŃcy dzieckoò265. Znany jest teŨ jej 

ğaciŒski odpowiednik ars educandi, kt·ry wskazuje na niŃ jako sztukň wychowania266.  

Pedagogika, jako samodzielna dyscyplina naukowa istnieje od XVII wieku, jednak 

niekt·re jej poglŃdy na wychowanie nawiŃzujŃ do duŨo starszych epok i roŨnych okres·w 

historycznych267. PoczŃtkowo termin pedagogika obejmowağ badania nad opiekŃ  

i wychowaniem dzieci, z czasem wğŃczono do niej r·wnieŨ nauczanie, a na samym koŒcu 

wyksztağcenie dzieci i mğodzieŨy268. W skğad obecnego zakresu zainteresowaŒ pedagogiki 

wchodzŃ jeszcze takie pojňcia, jak: samoksztağcenie, samowychowanie, oddziağywanie 

wychowawcze instytucji pozaszkolnych, np. organizacji mğodzieŨowych, plac·wek 

kulturalnych, tj. teatr, muzeum, instytucji religijnych oraz Ŝrodk·w masowej komunikacji 269.  

Dziecko w pedagogice jest okreŜlane jako Ăpodmiot dziağajŃcy, a wiňc jako czğowiek, 

kt·ry jest w kontakcie ze swoim zewnňtrznym otoczeniem i wewnňtrznymi przeŨyciami, ze 

swoimi poglŃdami, uczuciami i wraŨeniamiò 270. Pedagogika akcentuje integralnoŜĺ zar·wno 

organizmu dziecka, jak i Ŝrodowiska jego Ũycia, ale takŨe doŜwiadczeŒ, fantazji, uczuĺ, myŜli 

czy wraŨeŒ271. Jest wiňc naukŃ, kt·ra podkreŜla niepodwaŨalnŃ wartoŜĺ kaŨdego okresu Ũycia 

i tego, jaka w danym okresie Ũycia dziecko przeŨywa, dziağa i uczy siň. Wszystko po to, aby 

tworzyĺ dziecku jak najlepsze warunki dla jego wszechstronnego i integralnego rozwoju we 

wszystkich sferach: emocjonalnej, poznawczej i spoğecznej272.  

Nauki pedagogiczne z racji zğoŨonoŜci swojego przedmiotu badaŒ ğŃczŃ wiedzň  

z zakresu nauk humanistycznych, przyrodniczych, ale teŨ teologicznych i filozoficznych273. 

WiŃŨe siň to z jednej strony z wyjŃtkowoŜciŃ tej dyscypliny naukowej, z drugiej jest powodem 

szeregu problem·w zwiŃzanych z jej metodologiŃ oraz definiowaniem znaczeŒ treŜci waŨnych 

dla niej pojňĺ274. JednŃ z takich kategorii jest ,, dobro dzieckaò, uŨywane nie tylko w obszarze 

pedagogiki, ale zwiŃzane z innymi naukami spoğecznymi, prawem, publicystykŃ, oŜwiatŃ, czy 

                                                 
265 P. Czarnecki, Pedagogika spoğeczna. Podstawowe pojňcia i definicje, ĂSpoğeczeŒstwo i Edukacja. 

Miňdzynarodowe Studia Humanistyczneò 2012, nr 1, s. 390. 
266 TamŨe. 
267  Od wychowania pierwotnego do koŒca XVIII stulecia. ťr·dğa do dziej·w wychowania i myŜli pedagogicznej, 

red. S. Woğoszyn, Dom Wydawniczy Strzelec, Kielce 1995, s. 242. 
268 J. Ochorowicz, Psychologia, pedagogika, Etyka. Przyczynki do usiğowaŒ naszego odrodzenia narodowego, 
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politykŃ275. Jest ,,powszechnie uŨywana, nierzadko naduŨywanaò  przez rodzic·w i opiekun·w, 

kt·rzy dziağajŃ w jego imieniu lub stojŃ na straŨy jego praw276. AnalizujŃc kategoriň pojňciowŃ 

,,dobra dzieckaò okreŜla siň wiňc, jako ,,niejednoznacznŃ, nieostrŃ, zğoŨonŃ, wielopostaciowŃ, 

wielowymiarowŃ,  sğowo kluczò. Wyodrňbnianie sğowa ,,dobroò sugeruje, Ũe niesie innŃ 

wartoŜĺ i treŜĺ niŨ dobro innych os·b277. Intuicyjnie Ădobro dzieckaò jawi siň jako zrozumiağe 

samo przez siň, nieproblematyczne wğaŜnie, nie wymagajŃce w wymiarze treŜciowym 

dodatkowej artykulacji, uszczeg·ğowienia278. 

W polskim prawie nie definiuje siň pojňcia ,,dobra dzieckaò, jednak czňsto siň nim 

posğuguje, jako terminem, kt·ry wyznacza kierunek interpretacji przepis·w przez organy 

prawne279. Brak szczeg·ğowej definicji, jest po czňŜci zamierzony, pozostawia bowiem 

swobodň interpretacyjnŃ dotyczŃcŃ zakresu ochrony dobra dziecka  w sytuacjach nieznanych 

prawu 280. Z drugiej strony powoduje takŨe niejednolitoŜĺ pojňciowŃ w dyscyplinach 

pokrewnych. Na dobro dziecko, w aspekcie prawnym skğada siň, m.in.: zdrowie fizyczne, 

psychiczne i materialne dziecka, stabilnoŜĺ  finansowa i mieszkaniowa jego Ŝrodowiska oraz 

czynniki sprzyjajŃce jego rozwojowi: emocjonalnemu, spoğecznemu i psychicznemu281. UŨywa 

siň go w kontekŜcie jakiejŜ trudnej sytuacji Ũyciowej dziecka, tj. rozw·d rodzic·w, 

przysposobienie do nowej rodziny, uprowadzenie, obowiŃzki wychowawcze, naruszenie 

wğadzy rodzicielskiej282. Dobro dziecka nie istnieje fizycznie, nie jest zbiorem czynnoŜci, 

faktem ani procesem283. MoŨna okreŜliĺ je jest zasadŃ deklarowanŃ zar·wno przez rodzic·w, 

jak i przez instytucje pedagogiczno-oŜwiatowe oraz podstawy programowe, kt·re majŃ na 

niego bezpoŜredni wpğyw284. Z zasady ,,dobra dzieckaò wynika zakaz destabilizacji jego 

sytuacji285.  

Wskazuje siň, Ũe znaczenie tej kategorii nie jest stağe, zmienia siň ono w zaleŨnoŜci od 

przyjňtego kontekstu interpretacyjnego286. W aspekcie pedagogicznym ,, dobro dzieckaò bywa 

rozumiane w r·Ũnoraki spos·b, zaleŨnie od koncepcji pedagogicznej287. Na uwagň w tym 
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temacie zasğuguje monografia Justyny Kusztal288. Autorka podejmuje w niej pr·bň 

uporzŃdkowania znaczenia Ădobra dzieckaò na gruncie pedagogiki. Dziağaniem na rzecz ,,dobra 

dzieckaò w czynnoŜciach pedagogicznych nazywa ,,zaspokajanie potrzeb rozwojowych wedğug 

zasad podejŜcia opiekuŒczegoò 289. DoroŜli chcŃc  realizowaĺ w swoich czynnoŜciach ,,dobro 

dzieckaò, majŃ za zadanie, wykonywaĺ wobec dziecka konkretne czynnoŜci opiekuŒcze. 

Kusztal zwraca uwagň takŨe na inne znaczenie terminu ,,dobro dzieckaò, kt·re odnosi do 

perspektywy Korczakowskiej. Jest to dostrzeganie i szanowanie dziecka jako istoty 

kompetentnej, kt·ra jest zdolna podjŃĺ odpowiedzialnoŜĺ za siebie i sw·j rozw·j 290. Takie 

spojrzenie stawia przed rodzicami i opiekunami ogromne wyzwanie. Bo, aby to ,,dobro 

dzieckaò odpowiednio zabezpieczaĺ, naleŨy odnosiĺ siň do niego z szacunkiem i respektowaĺ 

jego prawa. Oba ujňcia ,,dobra dzieckaò, kt·re prezentuje autorka, wynikajŃ ze wsp·lnych 

Ŧr·değ: praw dziecka i majŃ ten sam cel zwiŃzany z ochronŃ najszerzej rozumianego interesu 

dziecka. UkazujŃ, Ũe w rozumieniu pedagogicznym, dziağanie na rzecz ,,dobra dzieckaò  to nie 

tylko opieka, ochrona przed dorosğymi, kt·rzy ğamiŃ jego prawa, ale takŨe poszanowanie dla 

jego autonomii i podmiotowoŜci291.  

Kategoria ,,dobra dzieckaò pojawia siň takŨe w Encyklopedii pedagogicznej292. Autor 

hasğa, Wojciech Brejnak,  zauwaŨa, Ũe nie moŨna znaleŦĺ jego definicji w Ũadnym sğowniku, 

ani encyklopedii. SkupiajŃ siň one tylko, na r·wnie waŨnej czňŜci tego pojňcia, jakim jest sğowo 

,,dobroò, kt·rego rozumienie warto przytoczyĺ wyjaŜniajŃc ten termin. Dobro definiowane jest 

jako: ,,wartoŜĺ oceniana dodatnio, stanowiŃca cel ludzkich dŃŨeŒ i pragnieŒò, ,,to co jest 

oceniane jako pomyŜlne , poŨyteczne, wartoŜcioweò, ,,ğagodnoŜĺ i ŨyczliwoŜĺò  ,,wszelkie 

Ŝrodki, wartoŜci potrzebne dla rozwoju czğowieka i sprzyjajŃce temu rozwojowiò,  ,,interes, 

pomyŜlnoŜĺ, szczňŜcie , poŨytek, korzyŜĺò293. W zwiŃzku z niemoŨnoŜciŃ powoğania siň na 

jakŃŜ definicjň ,,dobra dzieckaò Brejnak wskazuje, Ũe jego znaczenia moŨna tylko domyŜlaĺ siň 

z istniejŃcego w mowie potocznej uŨywania go w okreŜlonych kontekstach. Przytacza kilka  

przykğad·w takich uŨyĺ: ,,m·wi o tym, Ũe moŨna ,,wyrzekaĺ siň osobistych przyjemnoŜci dla 

dobra dzieckaò , ,,nauczyciele pracujŃ z oddaniem dla dobra dzieckaò. Konkluduje jednak, Ũe,  

mimo iŨ  uŨycia potoczne pomagajŃ zrozumieĺ to pojňcie, w Ũaden spos·b go nie definiujŃ. 
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Na uwagň w temacie pedagogicznego aspektu rozwaŨaŒ o ,,dobru dzieckaò zasğuguje 

r·wnieŨ artykuğ Piotra Magiera O pedagogicznym rozumieniu ,,dobra dzieckaò.294 Autor 

omawia rozumienie  tego pojňcia w trzech aspektach: spoğeczno-kulturowym, moralnym  

i transcendentalnym. Zwraca uwagň na to, ze kategoria ,,dobro dzieckaò w literaturze 

przedmiotu dotyczŃcej pedagogiki jako nauki, jak i w uŨyciu potocznym, ma r·Ũne synonimy. 

WskazujŃ na moŨliwe znaczenia terminu ,,dobro dzieckaò, ale ze wzglňdu na swojŃ 

r·ŨnorodnoŜĺ, stanowiŃ takŨe utrudnienie w  jego precyzyjnym rozumieniu295. Zalicza do nich 

takie pojňcia, jak: ,,prawa dzieckaò, ĂgodnoŜĺ dzieckaò, Ăistota dzieckaò, ĂwartoŜĺ dzieckaò, 

ĂpodmiotowoŜĺ dzieckaò, Ăinteres dzieckaò, ĂszczňŜcie dzieckaò, a nawet Ădzieckoò i 

ĂdzieciŒstwoò296. 

DziŜ ,,dobro dzieckaò w pedagogice stanowi naczelnŃ kategoriň i gğ·wny cel 

edukacji297. Ale termin ten,  zar·wno jak jego synonimy, kt·re pozytywnie wartoŜciujŃ dziecko 

i dzieciŒstwo, w naukach pedagogicznych pojawiğy siň dopiero na przeğomie XVIII/XIX 

wieku298. Do tego czasu cywilizacja europejska nie wyodrňbniağa kategorii dziecka  

i dzieciŒstwa. Traktowağa  je instrumentalnie, stanowiğo majŃtek rodziny,  byğo  w r·Ũny spos·b 

wykorzystywane, w Ũaden wiňc spos·b nie mogğo tam byĺ obecne pojňcie dziağania na rzecz 

,,dobra dzieckaò 299.  

Dopiero dziňki zmianom spoğecznym i  rozwijajŃcym siň nurtom filozofii  okreŜlanej 

naturalizmem, zaczňto dostrzegaĺ dziecko w kategoriach pozytywnych. Naturalizm 

romantyczny (XVIII w.), promowağ pierwotnŃ dobroĺ, a dziecko byğo jej najbliŨsze, ze wzglňdu 

na najkr·tszy czas poddawania siň wpğywom spoğecznym300. Natomiast naturalizm 

przyrodniczy (XIX w.) rozwinŃğ zainteresowanie dzieckiem pod kŃtem jego funkcjonowania 

psychicznego, kt·re zaowocowağo uznaniem jego niedojrzağoŜci psychicznej i zwiŃzanej z tym 

odrňbnoŜci, a nawet wyjŃtkowej wartoŜci301. Owocem badaŒ psychologicznych nad dzieckiem 

oraz jego potrzebami, rzeczywistymi, wynikajŃcymi z jego natury, na gruncie pedagogicznym, 

byğ nurt Nowego Wychowania302. MoŨna wiňc stwierdziĺ, Ũe w tym czasie ,, dobro dzieckaò 

wiŃzağo siň z rozumieniem potrzeby rozwijania jego zainteresowaŒ, uzdolnieŒ, szacunku dla 

predyspozycji303. W·wczas takŨe, w imieniu dziağaŒ dla ,,dobra dzieckaò w aspekcie  
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spoğecznym, zauwaŨono, Ũe sŃ one wyzyskiwane w hutach, kopalniach, gğodujŃ, sŃ 

maltretowane przez rodzic·w, zaniedbane, porzucane. UznajŃc wiňc ich odrňbnoŜĺ fizycznŃ  

i psychicznŃ zauwaŨono, Ũe  dla ich ,,dobraò naleŨy je szczeg·lnie chroniĺ, takŨe w tych 

aspektach. Spowodowağo to, m.in. ograniczenia w moŨliwoŜciach zatrudniania dzieci, a je 

wysğano do szkoğy, wprowadzajŃc obowiŃzek ksztağcenia304.  

NaleŨy zaznaczyĺ, Ũe pozytywne wartoŜciowanie dziecka i dzieciŒstwa, a wiňc takŨe 

wğaŜciwe rozumienie ,,dobra dzieckaò cağy czas byğo obecne w kulturze chrzeŜcijaŒskiej, dziňki 

formowaniu moralnoŜci i religijnoŜci jej czğonk·w305. Dziecku przyznawano posiadanie 

godnoŜci osobistŃ na wz·r swojego Stw·rcy, a jego ,,dzieciňctwoò  w nauczaniu Jezusa byğo 

stawiane za przykğad do naŜladowania dla dorosğych, kt·rzy chcieli osiŃgnŃĺ zbawienie, kt·re 

byğo celem ostatecznym kaŨdego chrzeŜcijanina, takŨe dziecka. R·wnieŨ w Starym 

Testamencie, w kulturze staroŨytnego Izraela, uznawano wartoŜĺ dziecka i dŃŨono do jego 

,,dobraò. Byğo to uzasadniane tradycjŃ religijnŃ, zgodnie z kt·rŃ pojawienie siň w rodzinie 

dziecka byğo symbolem ğaski i darem dla cağego rodu. Wychowywano je do tego, aby byğy 

poboŨne i posğuszne nakazom religijnym306 

Kategoriň ,,dobra dzieckaò w rozumieniu pedagogicznym odnosi siň takŨe do 

moralnoŜci307. Rozumienie tego pojňcia w kontekŜcie etycznym pojawia siň w: diagnozach 

pedagogicznych, terapiach pedagogicznych, ale takŨe w etyce zawod·w wykonywanych na 

rzecz dziecka, tj. nauczyciel, wychowawca, pedagog308. W kontekŜcie etycznym m·wi siň  

o procesie wychowania, kt·ry  moŨe afirmowaĺ lub niszczyĺ godnoŜĺ dziecka, a wiňc takŨe 

rozumiane synonimicznie ,,dobro dzieckaò309. 

Magier wspomina takŨe o metafizycznym ujňciu ,,dobra dzieckaò 310. Pojawia siň ono 

w pedagogice personalistycznej, kt·ra oparta jest na nurcie filozoficzno-kulturalnym, kt·ry 

postuluje afirmacjň osoby i jej dobra 311. Zgodnie z jej zağoŨeniami wychowanka traktuje siň 

jako byt osobowy (persona), kt·ry posiada przypisanŃ mu godnoŜĺ, nieopisanŃ wartoŜĺ, 

wolnoŜĺ i niezbywalne prawa tkwiŃce w naturze ludzkiej312.   
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Znaczenie ,,dobra dzieckaò i zasady dziağania dla ,,dobra dziecka  zmieniajŃ siň na 

przestrzeni lat313. Jest ono rozumiane w r·Ũnoraki spos·b, zaleŨny od koncepcji pedagogicznej, 

kt·ra je postuluje. Dobro dziecka, rozumiane intuicyjnie, moŨe wzbudzaĺ  wŃtpliwoŜci, 

nieporozumienia  interpretacyjne.314 Dlatego brak pr·b doprecyzowania jego znaczenia, jak  

i funkcji moŨe budziĺ niepok·j o konsekwencje tej sytuacji. Termin ,, dobro dzieckaò nie 

pozostaje bowiem tylko na poziomie teorii pedagogicznych, ale dotyka praktyki 

wychowawczej i podstaw ideowych, wedğug kt·rych jest realizowana315. 

1.3. Dziecko w obrňbie proces·w globalizacyjnych 

Globalizacjň okreŜla siň jako ,,nowŃ jakoŜĺ Ũycia spoğecznego w globalnej skaliò316. 

Przemiany z niŃ zwiŃzane, kt·rym podlega wsp·ğczesny Ŝwiat, nie ograniczajŃ siň  bowiem 

tylko do wymiaru gospodarczo-ekonomicznego, ale prowadzŃ do przeobraŨeŒ w r·Ũnych 

dziedzinach Ũycia.  

Omawiane pojňcie rozpatrywana w ujňciu skali makro (og·lnoŜwiatowej) ukazuje, Ũe 

kultury na Ŝwiecie uniformizujŃ siň i zatracajŃ swojŃ odrňbnoŜĺ. Nastňpuje upodobnienie siň 

wzor·w konsumpcyjnych, zwyczaj·w i obyczaj·w, styl·w artystycznych. ZacierajŃ siň takŨe 

r·Ũnice  technologiczne i informatyczne, form organizacji ekonomicznej i politycznej317.  

W ujňciu skali mikro (punkt widzenia pojedynczej osoby) zauwaŨa siň jej duŨy wpğyw na 

zmianň toŨsamoŜci  danego czğowieka, zwğaszcza mğodego z jeszcze nieuksztağtowanym 

systemem wartoŜci 318.  

Dziecko wobec przemian globalizacyjnych jest bezradne. Z jednej strony jego Ũycie 

ulegğo poprawie, ma dostňp do bezpğatnej nauki, opieki, lek·w,  podr·Ũuje, konsumuje,  

z drugiej strony  boryka siň z innymi trudnoŜciami, kt·re dotyczŃ  jego codziennej egzystencji, 

jest samotne, brakuje mu uwagi rodzic·w, doŜwiadcza przemocy od tych, kt·rzy powinni je od 

niej broniĺ319. DzieciŒstwo stağo siň bardziej komfortowe, ale jednoczeŜnie coraz mocniej 

obciŃŨone obowiŃzkami. Dziecko dostaje nowe szanse, ale teŨ jest pod wpğywem r·Ũnych 

zagroŨeŒ. Globalizacja i zmiany, kt·re niesie ona ze sobŃ wymagajŃ bycia czğowiekiem 

otwartym, elastycznym, zaprogramowanym na rywalizacjň i ryzyko320. MoŨe to powodowaĺ  
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u dziecka zdezorientowanie, brak poczucia bezpieczeŒstwa a z czasem przygnňbienie  

z powodu niesprostania tym przemianom i ich konsekwencjom.  

Globalizacja stawia r·wnieŨ nowe wyzwania stojŃce przed edukacjŃ, takie jak: 

przygotowanie mğodzieŨy do przekraczania granic, podr·Ũowania po Ŝwiecie, dylematy 

poczucia toŨsamoŜci narodowej, dziağania i zachowania proekologiczne321. Ksztağtuje siň nowy 

obraz ucznia i obywatela, posiadajŃcego inne kompetencje i umiejňtnoŜci niŨ jego przodkowie, 

tj. poszanowanie siebie, dbanie o Ŝrodowisko, kultywowanie i rozumienie dziedzictwa pokoleŒ, 

samorozw·j. Rozw·j gospodarki rynkowej otworzyğ przed dzieĺmi niespotykane dotŃd 

moŨliwoŜci awansu i kariery, wymagajŃ jednak one Ũmudnej pracy i wysiğku, do kt·rych nie 

kaŨde z nich jest wystarczajŃco przygotowane322. 

Globalizacja gospodarcza dawağa nadziejň na poprawň losu dzieci gğodujŃcych, 

wykorzystywanych do pracy niewolniczej, wykluczonych spoğecznie, pozbawionych opieki 

lekarza i wğaŜciwych warunk·w sanitarnych323. Niestety okazağo siň Ũe nie kaŨdy ma r·wny 

dostňp do jej d·br. Nadal istniejŃ dzieci, kt·re umierajŃ z gğodu i braku wystarczajŃcej opieki 

lekarskiej. Okazağo siň, Ũe aby skorzystaĺ z dobrodziejstw globalizacji , potrzeba speğniĺ kilka 

elementarnych warunk·w, kt·re pozostajŃ poza zasiňgiem kraj·w najbiedniejszych, kt·re 

najbardziej potrzebujŃ takiej pomocy324. Wedğug Pilcha sŃ one zwiŃzane z tak zwanŃ 

infrastrukturŃ twardŃ (dobra sieĺ dr·g, kolej, porty, lotniska)  i miňkkŃ (komunikacja 

elektroniczna, systemy bankowe, sieĺ telekomunikacyjna) oraz kapitağem spoğecznym 

(wyksztağcone kadry, odpowiednie instytucje zarzŃdzajŃce, administracja wolna od 

korupcji)325. Kraje kt·re nie sŃ i dğugo nie bňdŃ w stanie sprostaĺ powyŨszym warunkom, to, 

m.in.: Afryka, Ameryka Pğd. i Azja. ŧyje w nich ponad poğowa populacji wszystkich dzieci,  

w tym wiňcej niŨ 2/3 okreŜlanych jako ubogich326. W przypadku biedniejszych region·w 

Ŝwiata, globalizacja spowodowağa jedynie zwiňkszenie r·Ũnic miňdzy krajami bogatymi327. 

Wsp·ğczesna epoka to z jednej strony czas szybkiego rozwoju cywilizacyjnego, kt·ry 

wiŃŨe siň z poprawŃ jakoŜci Ũycia wielu os·b, ale takŨe wiek duŨego kryzysu wartoŜci, kt·ry 

prowadzi do kryzysu czğowieka, a wiňc i dziecka. W zwiŃzku z tym naleŨy posiadaĺ wiedzň nie 

tylko dotyczŃcŃ  rodzaju globalnych zagroŨeŒ, ale takŨe ŜwiadomoŜĺ, Ũe procesy globalizacji 

                                                 
321 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoğeczeŒstwa, Wydawnictwo Znak, Krak·w 2002, s. 598. 
322M. Bartosiak-Tomusiak, O wychowaniu koŒcaé, [online]. 
323 TamŨe. 
324 T. Pilch, Problemy ub·stwaé, s. 34. 
325 TamŨe. 
326 TamŨe. 
327 TamŨe. 
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nie speğniŃ pokğadanych w nich nadziei, dop·ki nie bňdŃ realizowane w oparciu o podstawowe 

zasady i normy moralne328 . 

1.3.1. Moralne konteksty egzystencji dziecka w dobie globalizacji 

Problemy zwiŃzane z etykŃ Ũycia spoğeczno-gospodarczego w globalizujŃcym siň 

Ŝwiecie sŃ istotnym i aktualnym zagadnieniem329. Procesy globalizacyjne zachodzŃ najsilniej 

w krajach wysoko rozwiniňtych, pogğňbiajŃc istniejŃce r·Ũnice i dysproporcje gospodarcze 

miňdzy bogatymi a biednym330. Globalizacja stwarza wiňc zar·wno szanse jak i zagroŨenia, 

zwğaszcza w wielu dziedzinach zwiŃzanych z moralnoŜciŃ. 

Jan Paweğ II, kt·ry byğ zawsze zaangaŨowany w sprawy Ŝwiata i drugiego czğowieka, 

wiele miejsca w swoim nauczaniu poŜwiňciğ takŨe trosce o etyczny wymiar globalizacji.  

W orňdziu na  XXXI światowy DzieŒ Pokoju,  z niepokojem m·wiğ, o tym, Ũe ,,stoimy na 

progu nowej ery, kt·ra niesie z sobŃ wielkie nadzieje, ale takŨe pytania i obawyò 331. Nadzieje, 

jak kaŨdy, widziağ w korzyŜciach, kt·re niewŃtpliwie przyniosğy procesy zwiŃzane  

z globalizacjŃ. Pytania i obawy rodziğa ŜwiadomoŜĺ tego, czy wszyscy bňdŃ mogli z nich 

sprawiedliwie korzystaĺ332. Aby procesy globalizacji sğuŨyğy powszechnemu wzrostowi 

dobrobytu, muszŃ bowiem swoje dziağania gospodarcze, zwiŃzane ze zwiňkszaniem kapitağu 

podporzŃdkowaĺ osobie ludzkiej333. Czğowiek musi byĺ  wiňc zawsze celem dziağania, a nie 

Ŝrodkiem do jego realizacji, ,,podmiotem, a nie przedmiotem, ani towaremò 334. WartoŜci kt·re 

sŃ zakorzenione w ludzkiej naturze powinny zabezpieczaĺ to co ludzkie, w kaŨdym istniejŃcym 

systemie politycznym335. Nie mogŃ byĺ przez niego lekcewaŨone, traktowane elastycznie, czy 

dopasowywane do potrzeb nowej rzeczywistoŜci, w taki spos·b, Ũeby etyka byğa 

usprawiedliwieniem jego funkcjonowaniaò336. Ludzie sprawujŃcy wğadzň zaangaŨowani  

w procesy globalizacji, powinni poszukiwaĺ najlepszych metod do zarzŃdzania i kierowania 

nimi, tak aby sğuŨyğy dobru wszystkich ludzi, bez wzglňdu na ich miejsce zamieszkania, wiek, 

czy status spoğeczny i majŃtkowy337. 

                                                 
328 U. Michalak, Jan Paweğ II apel o etyczny wymiar globalizacji,  ĂAnnales. Etyka w Ũyciu gospodarczymò 2008, 

nr 1, s. 137. 
329 M. Borowiec, Etyczne aspekty globalizacji w procesie ksztağtowania przedsiňbiorczoŜci, s. 185, https://p-

e.up.krakow.pl/article/view/685/555 (dostňp: 8.12.2022). 
330 TamŨe. 
331 Jan Paweğ II, Orňdzie na XXXI światowy DzieŒ Pokoju, ĂLôOsservatore Romanoò 1998, wyd. pol., nr 1, s. 3.  
332 TamŨe. 
333 C. Strzeszewski, Integralny rozw·j gospodarczy, OŜrodek Dokumentacji i Studi·w Spoğecznych, Warszawa 

1976, s. 64. 
334 Jan Paweğ II, Globalizacja i etyka, ĂLôOsservatore Romanoò 2001, wyd. pol., nr 6, s. 42. 
335 M. Borowiec, Etyczne aspektyé, [online] 
336 TamŨe. 
337 Jan Paweğ II, Globalizacja i etykaé, s. 42. 
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Wysoki poziom rozwoju wielu spoğeczeŒstw i gospodarek m·gğby Ŝwiadczyĺ  

o bezpieczeŒstwie dziecka w  tym Ŝwiecie. Jednak globalizacja pozbawiona wsp·lnego dla cağej 

ludzkoŜci kodeksu etycznego przyczyniğa siň do tego, Ũe czynniki ekonomiczne i finansowe 

okazujŃ siň waŨniejsze w spojrzeniu na dziecko, niŨ zasady humanizmu338. Dla dorosğych 

waŨniejsze jest opracowanie racjonalnej strategii zysku, niŨ pochylenie siň nad problemem 

dziecka, jako jednostki339. W imiň fağszywie rozumianych nowych idei, rezygnuje siň  

z tradycyjnych norm etycznych, kt·rymi powinien kierowaĺ siň kaŨdy czğowiek Wiele 

fundamentalnych pojňĺ, waŨnych dla wsp·lnego funkcjonowania, jak dobro, prawda, miğoŜĺ, 

ŨyczliwoŜĺ, szlachetnoŜĺ, zostaje zastŃpione innymi, nastawionymi na dobro jednostki,  

tj. hedonizm, utylitaryzm, sukces za wszelkŃ  za wszelkŃ cenň340. A w tym wyŜcigu po swojŃ 

przyjemnoŜĺ, zapomina siň zazwyczaj o godnoŜci drugiego czğowieka, zwğaszcza sğabszego  

i bezbronnego w jakiejkolwiek obronie swojego interesu spoğecznego, jak dziecko.  

Procesy globalnej ekonomii postňpujŃ asymetrycznie, nie obejmujŃc w r·wnym stopniu 

kaŨdego kraju. Tym samym przyczyniajŃ siň do tego, Ũe nadal wiele najwaŨniejszych 

problem·w spoğecznych nie zostağo rozwiŃzanych, tj. gğ·d i ub·stwo, zwğaszcza dotykajŃce 

dzieci oraz nier·wnoŜĺ spoğeczna, kt·ra jest wielkim zaniedbaniem i ğamaniem podstawowych 

praw dziecka do r·wnych szans Ũyciowych. Taki spos·b postňpowania jest daleki od 

moŨliwoŜci nazwania globalizacji jako etycznie odpowiedzialnej, kt·ra traktowağaby wszystkie 

kraje jako r·wnorzňdnych partner·w341. 

Dziecku groŨŃ takŨe r·Ũne niebezpieczeŒstwa moralne w dziedzinie wychowania. 

Szybkie tempo przemian globalnych przyczynia siň do przeobraŨeŒ w obszarze rodziny. 

DotyczŃ one r·l rodzicielskich i zakresu odpowiedzialnoŜci za dziecko342. NiegdyŜ starsze 

pokolenie odgrywağo rolň nauczycieli, przekazywağo wiedzň. DziŜ wiedzň o kompetencjach 

rodzica nie wynosi siň juŨ z pokolenia na pokolenie, a szuka we wsp·ğczesnych poradnikach 

wychowawczych, kt·re nierzadko pisane przez pedagog·w-innowator·w, nie sŃ oparte na 

Ũadnych podstawach naukowych343. Znacznie nasila siň  r·wnieŨ zjawisko dysfunkcjonalnoŜci 

rodziny. ZauwaŨa siň osğabianie wiňzi uczuciowych miňdzy jej czğonkami, eliminowanie sfery 

emocjonalnej charakterystycznej dla wiňzi rodzinnych na rzecz wartoŜci materialnych344. 

                                                 
338 T. Pilch, Problemy ub·stwaé, s. 34. 
339 TamŨe. 
340 M. Borowiec, Etyczne aspektyé, [online] 
341 Jan Paweğ II, Globalizacja i etykaé, s. 42. 
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344 H. Cudak, Szkice z badaŒ nad rodzinŃ, WyŨsza Szkoğa Pedagogiczna im. Jana Kochanowskiego, Kielce 1995, 
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Skutkuje to utratŃ poczucia przynaleŨnoŜci u dzieci i szukaniem wiňzi, akceptacji i uwagi poza 

domem, w Ŝrodowiskach r·wieŜniczych, ,,na ulicyò. 

Inne zagroŨenie w obrňbie moralnoŜci stanowi szeroko rozpowszechniony relatywizm 

moralny, poglŃd kt·ry wskazuje na wzglňdnoŜĺ istniejŃcych wartoŜci i zwiŃzane z nim 

destruktywne dla ksztağtujŃcego siň charakteru dziecka zjawiska345. Pierwszy z nich to 

sytuacjonizm, kt·ry charakteryzuje postawa zakğadajŃca moŨliwoŜĺ wielokrotnej zmiany 

swojej hierarchii wartoŜci, dostosowujŃc jŃ do bieŨŃcej sytuacji346. Kolejny, liberalizm, 

promuje bğňdne koncepcje wolnoŜci dla samej wolnoŜci, bez odwoğania  siň do Ŝwiata wartoŜci 

obiektywnych, takich jak prawda, czy dobro347. Efektem  jest przekonanie o tym, Ũe moŨna 

czyniĺ co siň  chce i wybieraĺ to, na co ma ochotň, pomijajŃc waŨnŃ w takich wyborach  rolň 

intelektu. Tak rozumiana wolnoŜĺ jest raczej dobrowolnoŜciŃ348. 

Egzystencjň dziecka w dobie globalizacji dominuje takŨe konsumpcjonizm. Wpğywa on 

destrukcyjnie na dziecko, gdyŨ warunkuje poczucie samooceny zaleŨnej od iloŜci posiadanych 

d·br349. Zadowolenie mogŃ osiŃgnŃĺ tylko ci, kt·rzy sŃ  ich posiadaczami. Konsumpcjonizm 

ostatecznie doprowadza dziecko do tego, Ũe swojŃ toŨsamoŜĺ okreŜla poprzez zdobywanie  

i posiadanie d·br350. Wpğywa r·wnieŨ na zjawisko homogenizacji postaw, powodujŃc, Ũe 

wszyscy noszŃ takie same ubrania, mieszkajŃ w podobnych domach, posiadajŃ identyczne 

przedmioty351. CechujŃ siň podobnymi potrzebami i aspiracjami, piňtnujŃc tych, kt·rzy chcŃ siň 

wyğamaĺ i znaleŦĺ sw·j spos·b na Ũycie. 

Jak zauwaŨono, globalizacja nie pozostaje bez wpğywu na egzystencjň  wsp·ğczesnego 

dziecka i jego dzieciňcy Ŝwiat wartoŜci. Z jednej strony staje siň dla niego szansŃ, w koŒcu 

nadaje mu status istoty waŨnej w dorosğym Ŝwiecie, kt·rej przysğugujŃ okreŜlone prawa  

i moŨliwoŜci korzystania z osiŃgniňĺ nauki, techniki i gospodarki, z drugiej uzaleŨnia je od 

swoich wpğyw·w, kt·rym jest poddawane  na r·wni ze Ŝwiatem dorosğych, jednak wobec 

kt·rych jest bezbronne, bo nie potrafi jeszcze dokonywaĺ wğaŜciwych wybor·w w zakresie 

wğasnej przyszğoŜci i ksztağtowania swojej toŨsamoŜci. WykorzystujŃ to producenci, 

korporacje, politycy i mass media , jednak zn·w zapominajŃc o moralnoŜci czňsto dla reklamy, 

zysku i zdobycia popularnoŜci.  

                                                 
345 A. Potocki, Miňdzy autorytetem a dialogiem. O przemianach autorytet·w, w: Wychowawca na czas pr·by. 
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1.3.2. Dziecko w przestrzeni zainteresowania Ŝrodk·w masowego przekazu 

środki masowego przekazu (in. mass media lub Ŝrodki masowej komunikacji) to 

wszelkiego rodzaju  instytucje, kt·re realizujŃ przekaz medialny o szerokim zasiňgu, rozumiany 

jako ,,kaŨda treŜĺ, kt·rŃ komunikujŃò352. NaleŨŃ do nich: telewizja, radio, prasa drukowana 

oraz, najpopularniejszy dziŜ, Internet. A w szerszym znaczeniu takŨe: ksiŃŨki, filmy, plakaty, 

kino353. OkreŜlenie masowe, pojawiajŃce siň w ich nazwie  wskazuje, Ũe odbiorcŃ ich 

komunikat·w jest liczna i zr·Ũnicowana grupa ludzi, mieszkaŒcy cağego Ŝwiata, wŜr·d kt·rych 

znajdujŃ siň takŨe dzieci354. Natomiast definicja komunikacji pomaga zrozumieĺ specyfikň  

i siğň  oddziağywania przekazywanych przez nie treŜci. Wskazuje ona bowiem, Ũe jest to proces 

dwukierunkowy, w kt·rym nadawca przekazuje treŜĺ zawartŃ w postaci kodu (werbalnego lub 

niewerbalnego) do odbiorcy, kt·ry posiada zdolnoŜci do ich przyjňcia355. Wysyğany komunikat 

ma na celu wywoğanie zmian w myŜleniu lub zachowaniu odbiorcy. 

Opr·cz prasy, kt·ra zostağa spopularyzowana w XIX wieku, pozostağe Ŝrodki medialne 

powstağy i zaczňğy rozwijaĺ siň na skalň masowŃ w XX wieku.356. Internet umoŨliwia 

momentalny dostňp do informacji oraz umoŨliwia szerokie interakcje miňdzyludzkie, kt·re 

nigdy nie zaistniağyby w Ŝwiecie realnym. Telewizja globalizuje informacje i przekazuje je 

natychmiast nawet do najdalszych zakŃtk·w Ŝwiata357. PoniewaŨ sŃ one trwağym elementem 

wsp·ğczesnej rzeczywistoŜci, og·lnodostňpnym, nawet w Ŝrodowiskach wykluczonych 

spoğecznie, komunikaty, kt·re przekazujŃ, determinujŃ Ũycie wielu ludzi,  takŨe dzieci, 

wpğywajŃc na podejmowane przez nie decyzje358. Niestety nie zawsze  jest to pozytywny 

proces. GdyŨ zachwyt moŨliwoŜciami technologicznymi przysğania fakt, Ũe sŃ one ponad 

etykŃ359.Mass media kreujŃ bowiem rzeczywistoŜĺ mocno wyidealizowanŃ i zmanipulowanŃ, 

aby jej atrakcyjnoŜciŃ przyciŃgnŃĺ uwagň jak najwiňkszej iloŜci odbiorc·w. A dzieci, gğ·wni 

ich odbiorcy, nie potrafiŃ racjonalnie oceniaĺ wartoŜci wszystkich docierajŃcych do nich 

informacji360. Dlatego tak ğatwo zawğadnňğy Ũyciem mğodych ludzi.  Ich komunikaty  i osoby, 

kt·re je wygğaszajŃ stajŃ siň dla dzieci i mğodzieŨy gğ·wnymi autorytetami,  kreujŃ ich systemy 

wartoŜci i wzorce osobowe, dokonujŃc rewizji powszechnie uznawanych autorytet·w  

                                                 
352 W. Lis, Ochrona dziecka przed szkodliwym oddziağywaniem Ŝrodk·w masowego przekazu w prawie polskim, 
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i uniewaŨniajŃc tradycyjny ğad obyczajowy361.  Media ksztağtujŃ zachowania i postawy dzieci, 

wpğywajŃ na ich spos·b myŜlenia oraz kierunkujŃ zainteresowania362. Dzieci bardzo szybko 

ulegajŃ stosowanym tam zabiegom manipulacyjnym, gdyŨ czňsto niewğaŜciwie odbierajŃ 

przekazywane treŜci363. Nie sŃ Ŝwiadome tego, Ũe obcujŃ z imitacjami  kopiami, a nie 

oryginağem prezentowanej rzeczywistoŜci364. Dla wielu z nich prawdŃ jest tylko to, co  

przekazujŃ media, zaŜ to czemu nie poŜwieciğy uwagi, jest pozbawione dla nich znaczenia.  

Ze wzglňdu na swojŃ powszechnŃ obecnoŜĺ i popularnoŜĺ w Ŝwiecie dziecka, Ŝrodki 

masowego przekazu majŃ ogromne moŨliwoŜci wychowawcze, i edukacyjne365. Globalizacja, 

kt·rej wpğynňğa r·wnieŨ na nie, spowodowağa, Ũe ich uŨywanie pozwala na nawiŃzywanie 

kontakt·w z osobami zamieszkağymi na kaŨdym kraŒcu Ŝwiata oraz zapewnia dostňp do 

nieograniczonej wiedzy zar·wno wpğywajŃcej pozytywnie, jak i negatywnie na dziecko. WiŃŨe 

siň z nimi takŨe szereg niebezpieczeŒstw zwiŃzanych z przekazywanymi treŜciami (przemoc), 

jak i z ğatwymi moŨliwoŜciami kontaktu z dzieĺmi zawieranego przez r·Ũnego rodzaju 

przestňpc·w.  

Przed tw·rcami komunikat·w, za kaŨdym razem stoi wiňc duŨa odpowiedzialnoŜĺ, za 

ich treŜĺ i formň, kt·ra byğaby odpowiednia dla dzieci na kaŨdym poziomie wiekowym366. 

Niestety egzekwowanie jedynie pozytywnych przekaz·w utrudnia  znaczŃco  zasada wolnoŜci 

wypowiedzi, bňdŃca powszechnym prawem tw·rc·w treŜci publikowanych w Ŝrodkach 

masowego przekazu. Nie kaŨdy nadawca potrafi korzystaĺ z niej tak, aby niosğa wychowawczy 

przekaz, kt·ry jest ,, mağo noŜnyò, nieopğacalny, czňsto jego celem jest zysk, w jakimŜ obszarze 

znaczŃcym dla tw·rcy komunikatu, np. ekonomiczny, ideologiczny, i do nich dostosowuje 

swoje treŜci, nie liczŃc siň z konsekwencjami jakie mogŃ one wywoğaĺ u najmğodszych 

odbiorc·w. 

środki masowego przekazu znajŃc podatnoŜĺ dzieci na ich przekaz, wykorzystujŃ go 

jako konsumenta oferowanych za ich poŜrednictwem d·br materialnych367. Przykğadem moŨe 

byĺ reklama, kt·rŃ konstruuje szereg specjalist·w, aby rozbudzağa potrzeby dzieci i chňĺ 

posiadania  przez nich reklamowanych przedmiot·w (ubraŒ, sprzňtu elektronicznego, r·Ũnego 

rodzaju gadŨet·w) za wszelkŃ cenň, nawet wymuszeniu tego na rodzicach, czy kradzieŨy.  

                                                 
361 T. Pilch, Nadzieje i zagroŨenia globalizacji, Referat Wygğoszony na X ZjeŦdzie Pedagog·w, Wrocğaw 2003, s. 

18. 
362 W. Pawğowski, Manipulacja w Ŝrodkach masowego przekazu, w: Wobec socjotechniki, Wydawnictwo JednoŜĺ, 

Kielce 1998, s. 46. 
363 Lis Wojciech, Ochronaé, s.272. 
364 TamŨe. 
365 T. Goban-Klas, Cywilizacja medialnaé, s. 18. 
366 TamŨe, s.272. 
367 W. Pawğowski, Manipulacjaé,s. 46. 
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Z kolei w Ŝrodowisku starszych dzieci panuje kult marek368. GadŨety konkretnej firmy, 

promowanej w mass mediach, stajŃ siň wyznacznikami pozycji spoğecznej mğodego czğowieka 

w jego Ŝrodowisku.  W ten spos·b nastňpuje proces komercjalizacji dzieciŒstwa.   

Trendy globalizacyjne, kt·re docierajŃ do dzieci przy pomocy mass medi·w skr·ciğy 

ich dzieciŒstwo369. Zatarğy wytyczone granice, umoŨliwiajŃc dziecku szybsze, niŨ jego wiek 

rozwojowy wkroczenie w Ŝwiat dorosğych. W bajkach i filmach dedykowanym dzieciom 

legalnie pojawiajŃ siň wŃtki przemocy i erotyki, niegdyŜ zarezerwowane tylko dla dorosğych370. 

Dzieci chňtnie oglŃdajŃ seriale, kt·rych fabuğa skonstruowana jest pod potrzeby  

i zainteresowania peğnoletniego widza371.  

Dziecko jest jednym z najwierniejszych odbiorc·w komunikat·w przekazywanych 

przez Ŝrodki masowego przekazu, dlatego one tak konstruujŃ swoje przekazy, aby jeszcze 

bardziej zachňĺ je do przebywania z nimi372. Przykğadem Ŝrodowiska atrakcyjnego dla dzieci  

i mğodzieŨy jest Internet. Racjonalne korzystanie z niego prowadzi do wzbogacania zasobu 

wiedzy, zdobywania nowych doŜwiadczeŒ, a nawet dobrych wzor·w zachowaŒ, a takŨe do 

ksztağtowania przez dziecko wğasnego, autonomicznego obrazu Ŝwiata 373.  StanowiŃ wiňc one  

ogromny potencjağ edukacyjny. Jednak jego dobre wykorzystanie uwarunkowane jest 

sposobem w jaki siň z niego korzysta. Uwzglňdnia on kryterium wğaŜciwej regulacji czasu 

spňdzonego w Internecie, rodzaj odwiedzanych stron, a takŨe  umiejňtnoŜĺ przybrania 

krytycznej postawy wobec spotkanych treŜci374. Wszystkie powyŨsze uwarunkowania 

wymagajŃ umiejňtnoŜci wğaŜciwych dorosğym ludziom. Dlatego dzieci, zostawione same sobie 

w Ŝwiecie Internetu, nie bňdŃ potrafiğy wğaŜciwie kontrolowaĺ siebie w tej przestrzeni. 

Jednym z najczňstszych zagroŨeŒ, kt·re niesie za sobŃ Internet jest problem 

uzaleŨnienia (siecioholizm, netoholizm) 375. Jego objawem jest spňdzanie wiňkszoŜci swojego 

czasu wolnego, a nastňpnie nawet tego przeznaczanego na pracň, czy naukň, w Ŝwiecie 

wirtualnym.  Przy jednoczesnym ograniczaniu kontakt·w towarzyskich i zaniedbywaniu Ũycia 

kulturalnego, kt·re prowadzŃ do regresu spoğecznego376. 

                                                 
368 K. Denek, B. Dymara, Bogactwo i r·ŨnorodnoŜĺ wartoŜci w Ŝwiecie dziecka. Dynamika rozpoznawania i 

przyswajania wartoŜci, w: Edukacja przedszkolna w teorii i praktyce, red. S. Wğoch, Wydawnictwo Uniwersytetu 

Opolskiego, Opole 2006, s. 47. 
369 TamŨe. 
370 TamŨe. 
371 TamŨe. 
372 W. Pawğowski, Manipulacjaé, s. 46. 
373 H. Konowaluk, Internet jako problem w: Dziecko i media elektroniczne-nowy wymiar dzieciŒstwa, red. J. 

Izdebska, T. Sosnowski, Wydawnictwo  ĂTrans Humanaò, Biağystok 2005, s. 89. 
374 TamŨe. 
375 M. Janukowicz, A. Stankowski, Przegrane Ũycie nastolatka, Wydawnictwo WyŨszej Szkoğy Pedagogicznej, 

Czňstochowa 2001, s.98. 
376 TamŨe. 
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CyberprzestrzeŒ oddziağuje takŨe na jňzyk dzieci i mğodzieŨy. ZubaŨa go poprzez 

stawianie na proste komunikaty, kt·re wystarczŃ do porozumiewania siň w sieci, a nawet 

zastňpujŃc je ikonkami graficznymi, tzw. emotikonami. Z drugiej strony wzbogacajŃ teŨ jňzyk 

dzieci w wulgaryzmy, dostňpne bez ograniczeŒ w filmach i grach, do kt·rych w Internecie 

dzieci majŃ nieograniczony dostňp377. 

Negatywny wpğyw  Ŝrodk·w masowego przekazu widaĺ takŨe w postawach moralnych 

dzieci, kt·re sŃ ksztağtowane przez  obecne w ich przekazie trendy. ZauwaŨa siň czerpanie 

wzor·w z biernej, konsumpcyjnej postawy, lenistwa intelektualnego i Ŝlepego naŜladowania 

innych (moda) 378. Jest ono groŦne szczeg·lnie wychowawczo, moŨe bowiem powodowaĺ 

znieksztağcanie hierarchii wartoŜci u dziecka, lub nawet wpğywaĺ na  jej zmienianie.  

W mediach, niekontrolowanie szerzy siň teŨ agresja. Bohaterowie gier i film·w sŃ  silni, 

bezwzglňdni, a swoje cele osiŃgajŃ czňsto dziňki uŨywaniu przemocy . Mğodzi ludzie, nie majŃc 

innych wzorc·w, do rozwiŃzywania swoich problem·w, podobnie jak ich bohaterowie 

zaczynajŃ uŨywaĺ przemocy379.   

PodsumowujŃc moŨna stwierdziĺ, Ũe dziecko, ŨyjŃce we wsp·ğczesnym Ŝwiecie, zostağo 

zawğaszczone przez Ŝrodki masowego przekazu. JeŜli posiada kompetencje warunkujŃce 

wğaŜciwe korzystanie z nich wzbogaca swoja wiedzň, zainteresowania, rozwija zdolnoŜci  

i doŜwiadcza bogactwa nieograniczonych kontakt·w z r·wieŜnikami na cağym Ŝwiecie  oraz 

ich kulturŃ. NajczňŜciej jednak znajduje siň tam, same, opuszczone przez dorosğych, swoich 

rodzic·w, kt·rzy pogrŃŨeni w pogoni za dobrami materialnymi zostawiajŃ swoje dzieci, aby 

zajňğy siň ,,same sobŃò. A one wpadajŃ w  zastawione tam na nich ,,puğapkiò, kt·rych 

konsekwencji, ze wzglňdu na swojŃ dojrzağoŜĺ, nie sŃ Ŝwiadome. ZnajomoŜĺ globalnych 

zagroŨeŒ zwiŃzanych ze Ŝrodkami masowego przekazu w kontekŜcie dziecka, pozwala 

pedagogom opracowaĺ programy edukacyjne i  profilaktyczne przeciwdziağajŃce negatywnym 

skutkom socjalizacji dzieci i mğodzieŨy poprzez mass media. NaleŨy takŨe troszczyĺ siň  

o  wğaŜciwŃ edukacjň medialnŃ w szkoğach i Ŝrodowiskach lokalnych, kierowanŃ do dzieci i ich 

rodzic·w, kt·ra podnosiğaby ich kompetencje korzystania z medi·w i multimedi·w i pomagağa 

zapobiec sytuacjom zwiŃzanym z korzystania ze Ŝrodk·w masowego przekazu, kt·re mogğyby 

stanowiĺ w przyszğoŜci zagroŨenie dla zdrowia, rozwoju i wychowania. 

  

                                                 
377 TamŨe. 
378 TamŨe. 
379 W. Koğak, Nowe zadania i programy, w: Dajmy dzieciomé, s. 56. 
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Rozdziağ II Wsp·ğczesne uwarunkowania dziağalnoŜci opiekuŒczo-

wychowawczej i profilaktycznej 

Tematy  szeroko pojňtej dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej sŃ 

wsp·ğczeŜnie bardzo waŨne. ZajmujŃ duŨo miejsca zar·wno w Ũyciu jednostki, jak  

i zbiorowoŜci. Dzieje siň tak dlatego, Ũe zauwaŨalny jest wielki kryzys rodziny naturalnej, 

podstawowego Ŝrodowiska opiekuŒczo-wychowawczego, w jakim powinno wychowywaĺ siň 

dziecko. W zwiŃzku z tym jej czğonkowie potrzebujŃ wsparcia od instytucji, kt·re sŃ do tego 

specjalnie powoğane380. Najlepszym, rekomendowanym juŨ od wielu lat, rozwiŃzaniem jest 

zorganizowanie takiej dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej, kt·ra 

stworzy dzieciom warunki do lepszego startu Ũyciowego, przy pozostawaniu w rodzinie, 

nawet, jeŜli ta rodzina budzi zastrzeŨenia381.  

W przypadku podejmowania jakiejkolwiek  dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej 

niezbňdne jest posiadanie minimalnej wiedzy teoretycznej.  Wsp·ğczesna pomoc nie opiera siň 

juŨ jedynie na filantropii, rozumianej jako pomocy materialnej udzielanej przez bogatych ludzi, 

skierowanej do najuboŨszych. Obejmuje takŨe wsparcie rodzinne, wychowawcze i zdrowotne, 

kt·re muszŃ byĺ obudowane w odpowiednie programy profilaktyczne i realizowane przez 

kompetentnych pedagog·w i wychowawc·w. Dlatego tak waŨne jest, aby organizatorzy 

studi·w przygotowujŃcy osoby do pracy z wsp·ğczesnŃ rodzinŃ, zwracali ich uwagň na cele, 

metody realizacji, zasady, kt·re powinny towarzyszyĺ prawidğowo prowadzonym procesom 

opiekuŒczo-wychowawczym382. A takŨe przygotowywali ich do  umiejňtnoŜci stawiania 

trafnych diagnoz dla wsp·ğczesnych problem·w z kt·rymi borykajŃ siň rodziny, a takŨe 

diagnozowania potrzeb opiekuŒczych wsp·ğczesnych dzieci i dostosowanie do nich 

wğaŜciwych oddziağywaŒ, stosowanych do sytuacji dziecka i jego Ŝrodowiska wychowawczego. 

Tylko trafne diagnozy potrzeb, do kt·rych moŨna zaplanowaĺ dğugofalowe dziağania 

gwarantujŃ efektywnŃ realizacjň pomocy, a nastňpnie ciŃgğŃ ewaluacjň dziağaŒ opiekuŒczo-

wychowawczych. 

Mimo dziağaŒ Ŝrodowiskowych, w celu wspierania rodzin, ciŃgle sŃ dzieci, kt·re  

ostatecznie sŃ pozbawione opieki rodzicielskiej. PaŒstwo, realizujŃc swojŃ rolň wsparcia 

spoğecznego, umieszcza ich w instytucjach opiekuŒczo wychowawczych lub r·Ũnego rodzaju 

formach rodzinnej pieczy zastňpczej. ZapewniajŃ im one cağodobowŃ opiekň, dbajŃc  

o zaspokajanie wszystkich niezbňdnych potrzeb, do momentu uregulowani ich sytuacji 

prawnej.  

                                                 
380 Formy opieki, wychowaniaé, s. 25. 
381 W. Koğak, Historia, rozw·j i funkcjonowanie KKWR, w: Dajmy dzieciomé, s. 17. 
382 E. MuszyŒska, Miejsce opieki we wsp·ğczesnej pedagogice, ,,Rocznik Lubuskiò 2012, t. 38, cz. 2., s.91. 
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Wobec czňŜci dzieci i mğodzieŨy, kt·rzy wykazujŃ cechy zaburzeŒ zachowania  

i niedostosowania spoğecznego paŒstwo oferuje szereg dziağaŒ resocjalizacyjnych.  

W pierwszym kroku, profilaktykŃ, rozumianŃ jako przeciwdziağanie demoralizacji  

i przestňpczoŜci nieletnich obejmuje siň dzieci i mğodzieŨ, kt·ra weszğa w konflikt z prawem383. 

Wsp·ğistnieje ona z oddziağywaniami resocjalizacyjnymi, kt·re stwarzajŃ moŨliwoŜci powrotu 

do normalnego Ũycia, dla os·b, kt·re popadğy w konflikt z prawem, ale takŨe wspierajŃ 

organizacjň pracy z dzieckiem zagroŨonym niedostosowaniem spoğecznym,  aby poprzez 

wzmocnienie funkcji opiekuŒczo-wychowawczych  jego rodziny, zapobiec jego konfliktom  

z prawem384. 

Wszystkie dziağania opiekuŒczo-wychowawcze i profilaktyczne, aby mogğy sğuŨyĺ 

czğowiekowi, wymagajŃ opanowania przez opiekun·w umiejňtnoŜci nawiŃzywania kontakt·w 

z dzieĺmi i mğodzieŨŃ. Nie istniejŃ gotowe ,,receptyò, kt·re mogŃ zagwarantowaĺ skutecznoŜĺ 

wychowania. KaŨdy czğowiek jest bowiem odrňbnŃ jednostkŃ, kt·ra wymaga indywidualnego 

podejŜcia. NaleŨy go zauwaŨyĺ i poprzez odpowiednie dziağania zaspokoiĺ jego potrzeby, kt·re 

nie zostağy  z jakiŜ powod·w zaspokojone przez jego Ŝrodowiska wychowawcze, rodzinň  

i szkoğň. Nastňpnie naleŨy zadbaĺ o warunki do jego rozwoju, zapewniĺ uzupeğnianie brak·w 

wiedzy, a takŨe towarzyszyĺ we wsp·ğorganizowaniu czasu wolnego. 

Wsp·ğczesne dziecko stanowi wielkŃ wartoŜĺ zar·wno dla rodziny, jak i spoğeczeŒstwa. 

Dlatego naleŨy  wkğadaĺ wiele staraŒ i wysiğk·w, aby ulŨyĺ dzieciom, kt·re nie majŃ rodzic·w, 

sŃ chore, niepeğnosprawne, lub zagroŨone niedostosowaniem spoğecznym.  Trzeba jednak mieĺ 

ŜwiadomoŜĺ, Ũe nawet najnowoczeŜniejszy i najbardziej humanitarny system pomocy 

spoğecznej, nigdy nie zastŃpi dziecku tego, co daje mu wychowanie w naturalnej rodzinie 

pochodzenia. 

2.1. Dziağania opiekuŒczo-wychowawcze i profilaktyczne w trosce o czğowieka 

Opieka i wychowanie, od zawsze byğy wpisane w dziağalnoŜĺ ludzkŃ. Gatunek ludzki 

nie byğby w stanie przetrwaĺ bez opieki. ŧycie kaŨdej jednostki, jest moŨliwe dziňki  

roztaczanej nad niŃ opiece, zwğaszcza w aspekcie potrzeb biologicznych. A w dzieciŒstwie, jest 

to cağkowita zaleŨnoŜĺ opiekuŒcza od dorosğych. Wychowanie zaŜ umoŨliwia mu osiŃgniňcie 

poŨŃdanych spoğecznie zachowaŒ oraz przygotowuje go do peğnienia r·Ũnych r·l spoğecznych.  

Wraz ze zmianami cywilizacyjnymi rozumienie opieki, wychowania i profilaktyki,  

a takŨe ich metody ulegağy nieustannym ewolucjom, ale zawsze ich celem byğa troska  

                                                 
383 K. Gromek, Komentarz do Ustawy o postňpowaniu w sprawach nieletnich,  Wydawnictwo  Prawnicze, 

Warszawa 2004, s. 56. 
384 TamŨe. 
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o najmğodszych, kt·rzy sami nie sŃ w stanie sobie pom·c385. DziağalnoŜĺ opiekuŒczo- 

wychowawcza i profilaktyczna dopasowywağa siň do aktualnych problem·w i wyzwaŒ. 

Musiağa braĺ pod uwagň zar·wno te problemy, kt·re dotykağy  Ŝrodowiska lokalnego, ale takŨe 

kraju, i Ŝwiata. Od form jednorodnych ewaluowağa do r·Ũnorodnych, a od prymitywnych, kiedy 

dzieckiem opiekowali siň tylko rodzice i  robili to instynktownie, do form wyspecjalizowanych, 

opartych na doŜwiadczeniu starszych os·b i specjalist·w386.  

PoczŃtkowo opieka  byğa sprawowana tylko w wymiarze nieformalnym  

i pozainstytucjonalnym. Dzieci, jeŜli ich rodziny byğy niewydolne wychowawczo, opiekowağy 

siň same sobŃ i byğy zdane na ğaskň innych ludzi w kwestii zdobywania poŨywienia, ubraŒ, 

miejsca, gdzie mogğyby siň zatrzymaĺ. SpoğeczeŒstwo nie posiadağo bowiem zorganizowanych 

form opieki nad dzieckiem. Wsp·ğczeŜnie istniejŃ wyspecjalizowane instytucje, zatrudniajŃce 

profesjonalist·w387, kt·re sŃ finansowane przez paŒstwo, a takŨe wiele organizacji 

charytatywno-filantropijnych, kt·re robiŃ wszystko, aby dzieci miağy zapewnionŃ cağodobowŃ 

opiekň i zaspokojone wszystkie niezbňdne potrzeby. 

 DziağalnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawcza sğuŨŃc dziecku, ewaluowağa takŨe od 

przedmiotowego jego traktowania, kt·re zwiŃzane byğo z surowoŜciŃ i bezwzglňdnoŜciŃ 

opiekuna, kt·ry zapewniağ tylko przetrwanie, nie wiŃŨŃc siň emocjonalnie z dzieckiem, do 

podmiotowego, kiedy dzieci sŃ obdarowywane bezwarunkowymi uczuciami, doroŜli utrzymujŃ 

z nimi przyjazne i zdrowe relacje i zaspokajajŃ wszystkie potrzeby388. 

W trosce o czğowieka w wyniku rozwoju opieki i wychowania rozszerzono takŨe jej 

zasiňg. PoczŃtkowo byğo to tylko dziecko. ZaŜ wsp·ğczeŜnie opiekň Ŝwiadczy siň wszystkim, 

kt·rzy tego potrzebujŃ niezaleŨnie od wieku i moŨliwoŜci. Od maleŒkich dzieci, kt·re zaprasza 

siň do klub·w malucha, i Ũğobk·w, przez nastolatk·w, dla kt·rych organizowane sŃ zajňcia  

w Ŝwietlicach poza szkoğŃ i klubach mğodzieŨowych, aŨ po senior·w, kt·rym proponuje siň 

wykğady na Uniwersytecie III wieku. 

 Rozw·j opieki i wychowania moŨna podzieliĺ na etapy w kt·rych  krok po kroku 

zmieniğa siň sytuacja dziecka od braku zainteresowania jego osobŃ, do momentu kiedy stağo siň 

centrum Ũycia dorosğych389. PoczŃtkowo w opiece nad dzieckiem rodziny pomagağy sobie 

nawzajem. Tworzyğy siň spoğecznoŜci mieszkaŒc·w od rodziny i (opieka wzajemna). Nastňpnie 

powstawağy kolejne formy opieki, tj. filantropia i paternalizm (opieka oparta na 

                                                 
385 A. KamiŒski, Funkcje pedagogiki spoğecznej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1974, s. 293. 
386 Opieka nad dzieĺmi i mğodzieŨŃ. Studia z dziej·w oŜwiaty w XX wieku, red. E. Walasek, Oficyna Wydawnicza 

Impuls, Krak·w 2008, s. 7. 
387 J. Materne, Pedagogika socjalna, Wydawnictwo Mater, Szczecin 1999, s. 25. 
388 T. Zbyrad, W trosce o dziecko-ksztağtowanie siň form opieki  od Ŝredniowiecznych szpitali do dom·w pomocy 

spoğecznej, ,,Polska MyŜl Pedagogicznaò 2006, nr 2, s. 394. 
389 A. KamiŒski. Funkcje pedagogikié, s. 292. 
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dobroczynnoŜci). Potem zajmowağy siň niŃ r·Ũne ruchy spoğeczne, sp·ğdzielcze, robotnicze, 

chrzeŜcijaŒskie , aŨ do stworzenia systemu paŒstwowego w postaci instytucji opieki  

i pomocy390. Bez wzglňdu jednak na epokň i warunki w jakich odbywağy siň procesy 

opiekuŒczo-wychowawcze, zawsze ich motywacjŃ i celem byğa troska o dobro drugiego 

czğowieka. 

Pierwsze instytucje opieki nad dzieĺmi tworzono w  Ŝredniowiecznych ,,szpitalachò, kt·re 

w·wczas peğniğy funkcjň przytuğk·w. MoŨna byğo tam w·wczas zamieszkaĺ, ale nie Ŝwiadczyğy 

one usğug zwiŃzanych z leczeniem. OpiekŃ obejmowano: sieroty, podrzutki, dzieci bezdomne 

i kalekie. Zapewniano  im wyŨywienie, odzieŨ, dach nad gğowŃ, ale przede wszystkim dbano o 

zbawienie duszy,  poprzez pilnowanie wypeğniania praktyk religijnych. 

W Polsce szpitale zakğadane byğy dziňki fundacjom biskupim, darowiznom kr·l·w oraz 

ksiŃŨŃt, a ich prowadzenie powierzono zakonom dominikan·w, franciszkan·w, augustian·w, 

cysters·w i joannit·w. Pierwszy z nich powstağ we Wrocğawiu w 1108 roku391. NajczňŜciej 

opiekň nad nimi sprawowağy zakony tj. dominikanie franciszkanie, cystersi, a fundatorami byli 

biskupi, kr·lowie, ksiŃŨňta392. Wsp·ğczeŜnie okreŜla siň je jako prototypy dzisiejszych 

instytucji powoğanych do realizowania zadaŒ opiekuŒczych wobec dziecka, tj. domy dziecka393.  

PaŒstwo, aŨ do XIX wieku nie byğo zainteresowane pomocŃ dziecku. Rozw·j ,,szpitaliò, 

jako plac·wek opieki dla najbardziej potrzebujŃcych byğ zwiŃzany (i jednoczeŜnie moŨliwy), 

dziňki tradycji chrzeŜcijaŒskiej i wywodzŃcemu siň z niej nurtowi o nazwie filantropia religijna. 

OkreŜlano jŃ jako dziağalnoŜĺ dobroczynnŃ, charytatywnŃ (od ğac.charitativus). Polegağa na 

bezinteresownym okazywaniu chrzeŜcijaŒskiego miğosierdzia najbardziej ubogim poprzez 

Ŝwiadczenie wobec nich pomocy materialnej, ale takŨe zainteresowania ich losem poprzez 

prace spoğeczne na ich korzyŜĺ394. Za pomoc nie oczekiwano zapğaty, satysfakcjň sprawiağo 

samo pomaganie, kt·re byğo szlachetnŃ ideŃ, dla kt·rej bardzo wiele os·b chciağo w·wczas 

poŜwiňciĺ Ŝrodki materialne, albo sw·j czas, zwğaszcza Ũe paŒstwo nie interesowağo siň losem 

dzieci395. 

Na poczŃtku opieka ta byğa prowadzona w ten sam spos·b, co dla os·b dorosğych.  

W jednym budynku przebywağy i dzieci, i doroŜli potrzebujŃcy opieki. Gğ·wnym celem takich 

instytucji byğo zaspokojenie potrzeb fizjologicznych, na inne, takie jak edukacja, czy rekreacja, 

                                                 
390 TamŨe. 
391 S. LipiŒski, Zakğady dobroczynne i domy poprawy w dawnej Polsce, WyŨsza Szkoğa Edukacji Zdrowotnej, 

Ğ·dŦ 2010, s. 9. 
392 TamŨe. 
393T. Zbyrad, Opieka nad dzieĺmi w Ŝredniowiecznych szpitalach-przytuğkach, ,,Problemy OpiekuŒczo-

Wychowawczeò 2013, nr 5, s. 54. 
394 TamŨe. 
395 TaŨ, W trosce oé, s. 396. 
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nie zwracano uwagi.  Wynikağo to nie tyle z bardzo niskiego standardu Ŝwiadczonych usğug, 

czy trudnoŜci finansowych, kt·re generowağo utrzymanie takich instytucji, ile z bardzo niskiej 

pozycja dziecka w spoğeczeŒstwie, jak i rodzinie396. Nie prowadzono rejestru dzieci. Nie 

specjalizowano siň teŨ w tworzeniu ,,szpitaliò dla okreŜlonej  grupy dzieci, na przykğad ze 

wzglňdu na wiek, rodzaj kalectwa, czy przyczynň bezdomnoŜci. WyjŃtek zrobiono tylko 

tworzŃc oddzielne ,,szpitaleò dla  dzieci trňdowatych i bňdŃcych nosicielami chor·b 

wenerycznych397. 

Historia ,,szpitaliò pokazuje, Ũe poczŃtkowo przez opiekň i pomoc rozumiano  jedynie 

bezpoŜrednie Ŝwiadczenie usğug i przekazywanie dar·w, jağmuŨny. ZauwaŨono jednak ujemne 

skutki takiej dziağalnoŜci w postaci ograniczenia aktywnoŜci i samodzielnoŜci podopiecznych, 

a nawet dalszŃ ich demoralizacjň. WyciŃgajŃc praktyczne wnioski z prowadzonej opieki nad 

dzieĺmi,  ewaluowano  jej cele i formuğowano nowe. DziŜ gğ·wnym zadaniem dziağalnoŜci 

opiekuŒczej nie jest juŨ  pomoc materialna, tylko  doprowadzenie podopiecznego do 

samodzielnoŜci398. 

2. 1.1.Wsp·ğczesne rozumienie i ujňcia opieki i wychowania 

We wsp·ğczesnej literaturze przedmiotu moŨna zetknŃĺ siň z r·Ũnymi definicjami opieki 

i wychowania. Procesami tymi interesuje siň bowiem wielu badaczy. Opieka to dziağanie, 

kt·rego celem jest pomoc, wsparcie i ochrona przed zagroŨeniami399. Dziağania opiekuŒcze 

podejmuje siň wobec ,,os·b lub rzeczyò, kt·re znajdujŃ siň w sytuacji zagroŨenia ich istnienia 

lub gdy nie sŃ w stanie same, o wğasnych siğach ich przezwyciňŨyĺ i potrzebujŃ pomocy400. Jest 

obecna w r·Ũnych dziedzinach wiedzy i dziağalnoŜci czğowieka. W dziağalnoŜci pedagogicznej 

opieka  realizowana jest poprzez ,,troskňò o zapewnienia dziecku podstawowych potrzeb, m.in.:   

materialnych, moralnych, zdrowotnych, prawnych oraz wychowawczych, w taki spos·b, aby 

zapewniĺ mu warunki do wğaŜciwego rozwoju401.  

Pedagogika opiekuŒcza, jako nauka zostağa uznana w Polsce w 1973 r. Widzialnym 

znakiem tego byğo utworzenie na  uczelniach studi·w o tej specjalnoŜci. Swoje teorie tworzyğo 

i wykğadağo na nich wielu wybitnych znawc·w tej dziedziny, m.in. Stanisğaw DŃbrowski402, 

pionier pedagogiki opiekuŒczej w Polsce, a takŨe Helena RadliŒska, kt·rej poglŃdy do tej pory 

                                                 
396 TaŨ, Opieka nadé, s. 54. 
397 P. Staniszewski, Szpitalnictwo koŜcielne w archidiakonacie ğňczyckim i ğowieckim do 1795 roku, Wydawnictwo 

DiG, Warszawa 2004, s.79. 
398 A. Szyszko-Bohusz, T. Kukoğowicz, Pedagogika opiekuŒcza i jej zdania we wsp·ğczesnych czasach, 

,,Roczniki Nauk Spoğecznychò 1984, z.2, s.50. 
399 P. Staniszewski, Szpitalnictwo koŜcielneé, s.79. 
400 A. Kelm, Wňzğowe problemy pedagogiki opiekuŒczej, Wydawnictwo Akademickie ŧak, Warszawa 2000, s. 19. 
401 M. Ğobocki, ABC wychowania, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1999, s. 21. 
402 Z. DŃbrowski, Pedagogika opiekuŒcza w zarysie, t. 1 i 2, Wydawnictwo Uniwersytetu WarmiŒsko-

Mazurskiego, Olsztyn 2006. 
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sŃ inspiracjŃ wielu badaczy. Rozwijano metodykň pracy opiekuŒczo-wychowawczej, 

organizowano konferencje, po kt·rych powstawağy cenne publikacje, kt·re moŨna byğo 

wdraŨaĺ w praktyce. Pojawiğy siň takŨe czasopisma, tj. ,,Problemy OpiekuŒczo-

Wychowawczeò, ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò czy ĂProblemy rodzinyò, w kt·rych 

zamieszczano cenne artykuğy prezentujŃce dorobek z dziedziny szeroko rozumianej opieki  

i publikowano go, celem zaprezentowania szerszemu gronu odbiorc·w403.  

W Encyklopedii pedagogicznej opieka definiowana jest w dw·ch znaczeniach, tzw. 

szerokim i wŃskim. Pierwsze wskazuje na niŃ, jako na Ăsystem ŜwiadczeŒ i usğug skierowanych 

na ochronň i wspieranie rozwoju dzieci i mğodzieŨy404. Drugie definiuje jŃ jako ,,zaspokajanie 

potrzeb rozwojowych i wychowawczych, a takŨe Ădziağania podejmowane przez osoby  

i instytucje w zwiŃzku z faktycznym lub potencjalnym zagroŨeniem dobra dziecka w przypadku 

braku lub ograniczonych moŨliwoŜci przezwyciňŨenia tej sytuacji przez samo dzieckoò405.  

Opieka, jako pojňcie definiowana jest tam, gdzie dostrzegana jest zaleŨnoŜĺ miňdzy 

osobŃ, kt·ra jest podmiotem opieki, jak i ta, kt·ra siň niŃ opiekuje. Nie ma tu wpğywu jaka to 

jest grupa  ludzki, kt·rzy podlegajŃ opiece, jak i opiekujŃcych siň. RadliŒska  definiowağa jŃ, 

jako  branie odpowiedzialnoŜci za losy podopiecznego406. Zgadzali siň z niŃ Kubicki i Woğczyk. 

UwaŨali, Ũe do wychowania nie wystarczy wsparcie materialne, zapewnienie zaspokojenia 

podstawowych potrzeb, ale takŨe trzeba braĺ odpowiedzialnoŜĺ za rozw·j dziecka w  takich 

sferach jak: wychowanie, edukacja i uspoğecznienie oraz niezbňdne do funkcjonowania zasoby, 

ale takŨe naleŨy byĺ odpowiedzialnym za jego rozw·j wychowawczy, intelektualny 

i spoğeczny407.  

Inny znawca tej dziedziny, Albin Kelm, dzieliğ opiekň na og·lnŃ i tŃ nad dzieckiem.  

Z kolei KamiŒski definiowağ jŃ jako brak samodzielnoŜci danej jednostki, aby radziĺ sobie  

w trudnych sytuacjach. Dlatego potrzebuje ona opiekuna408.  Natomiast Jakubowski, 

por·wnywağ jŃ do wychowania, kt·re ma na celu pomoc jednostce w prawidğowym rozwoju 

spoğecznym409 

                                                 
403 G. Gajewska, Pedagogika opiekuŒcza i jej metodyka, Wydawnictwo Grupa Cogito, Zielona G·ra 2004, s. 81.   
404 Z. Stelmaszuk, M. Kolankiewicz, Opieka nad dzieckiem, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t.3, é, 

s. 838. 
405 TamŨe. 
406 Z. DŃbrowski, Pedagogika opiekuŒcza (pedagogika opieki) jako dyscyplina naukowa, Wydawnictwo Naukowe 

PWN, ToruŒ 1987, s. 29. 
407 TamŨe. 
408 TamŨe. 
409 TamŨe. 
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Rewolucyjne poglŃdy na opiekň w 1970 roku w swojej ksiŃŨce zaprezentowağ Czap·w. 

Zaproponowağ on innowacyjne na tamte czasy rozumienie opieki, jako umoŨliwianie dziecku 

dostňpu do r·Ũnych d·br kultury, by ten m·gğ siň prawidğowo rozwijaĺ410.  

Kilka lat p·Ŧniej OkoŒ, rozszerzyğ definicjň o instytucjonalny charakter opieki.  Jego 

zdaniem opiekň nad dzieĺmi i mğodzieŨŃ przede wszystkim winny sprawowaĺ instytucje. 

M·wiğ takŨe o moŨliwoŜci dopuszczania do opieki os·b fizycznych, kt·re bňdŃ braĺ 

odpowiedzialnoŜĺ moralnŃ i prawnŃ. Opiekun miağby wspomagaĺ  wychowanie i rozw·j.  Jako 

jeden z pierwszych zaczŃğ sygnalizowaĺ, aby opiekŃ objŃĺ dzieci ze Ŝrodowisk patologicznych, 

kt·re nie zawsze sŃ objňte opiekŃ instytucjonalnŃ411. 

OstatniŃ z definicji wartych przytoczenia jest  ta autorstwa Zdzisğawa DŃbrowskiego. M·wi 

on o opiece w znaczeniu og·lnym, jako koniecznej aktywnoŜci ,, jej podmiotu wobec zaleŨnego 

asymetrycznie od niego przedmiotu polegajŃca na ciŃgğym i bezinteresownym zaspokajaniu 

jego swoistych potrzeb i kompensowaniu niezdolnoŜci-w tym ze sfery wiary 

do samosterowania lub samowychowaniaò412. Definiuje jŃ takŨe w znaczeniu miňdzyludzkim, 

jako ,,ciŃgğe i bezinteresowne zaspokajanie ponadpodmiotowych413 potrzeb wychowanka przez 

opiekunaò414. 

Podobnie jak opieka, wychowanie takŨe ma wiele r·Ũnych definicji, wzajemnie siň 

uzupeğniajŃcych. Jest to bardzo waŨny termin dla pedagogiki, gdyŨ okreŜla jej przedmiot. 

Badacze dzielŃ definicje wychowania na  tzw. dawnŃ i wsp·ğczesnŃ415. Pierwsza m·wi,  

o wychowaniu, jako ,,formowaniu, zmienianiu i ksztağtowaniuò czyjejŜ osobowoŜci, oraz 

,,wyzwalaniuò w drugiej osobie, bŃdŦ grupie os·b waŨnych dla jej osobowego wzrostu 

stan·w, tj. rozw·j, samorealizacja, samoŜwiadomoŜĺ416. Druga, okreŜlana wsp·ğczesnŃ 

wskazuje na wychowanie, jako ,,cağoksztağt proces·w i oddziağywaŒ zachodzŃcych w toku 

wzajemnych relacji miňdzy dwiema osobami, pomagajŃcych im rozwijaĺ wğasne 

czğowieczeŒstwo"417. Definicje pojňcia wychowania, m·wiŃ o uznaniu i afirmacji wolnoŜci 

wychowanka, dialogu miňdzy osobami. ZwracajŃ uwagň, na fakt, Ũe nie jest to  zwykğe 

spotkanie wychowawcy z wychowankiem, ale relacja, w kt·rej  mogŃ wzajemnie obdarowaĺ 

siň swoim czğowieczeŒstwem, uznaĺ nawzajem swojŃ  godnoŜĺ, okazaĺ autentycznoŜĺ  

                                                 
410 Cz. Czap·w, S. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1971, s. 

43. 
411 Z. DŃbrowski, Pedagogikaé, s. 29. 
412 TamŨe. 
413 Rodzaj potrzeb, kt·rych dziecko nie jest w stanie samo zaspokoiĺ. 
414 Z. DŃbrowski, F. KulpiŒski, Pedagogika opiekuŒcza. Historia, teoria, terminologia, Wydawnictwo 

Uniwersytetu WarmiŒsko- Mazurskiego, Olsztyn 2000, s. 137. 
415 Pedagogika, w: Leksykon PWN, red. B. Milerski , B. śliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 

2000, s.200. 
416 TamŨe. 
417 TamŨe. 
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i obdarowaĺ siň zaufaniem i empatiŃ418. Trzeba pamiňtaĺ jednak, Ũe wszystkie te procesy 

zachodzŃ w duchu  uznania ludzkiej wolnoŜci. MoŨe wiňc dochodziĺ do sytuacji, Ũe 

propozycjň wychowujŃcych, wychowanek moŨe zaakceptowaĺ lub odrzuciĺ, a wychowawca 

powinien to zaakceptowaĺ, szanujŃc ,,prawa podmiotu do wolnoŜci, autonomii, 

szacunkuò419.  

Wychowanie moŨna definiowaĺ takŨe poprzez cele jakim sğuŨy, kt·re chce osiŃgnŃĺ  

i metod sğuŨŃcych do ich osiŃgniňcia420.  Przyjmuje siň, Ũe uniwersalnym celem wychowania 

jest okreŜlony ideağ czğowieka. Jego szczeg·ğowa charakterystyka musi uwzglňdniaĺ aspekt 

moralny, intelektualny, psychologiczny. Aby go sformuğowaĺ, naleŨy rozstrzygnŃĺ, jaki 

rodzaj wychowania bierzemy pod uwagň ( rodzina, szkoğa, grupa r·wieŜnicza) oraz do jakiej 

dziedziny Ũycia indywidualnego i spoğecznego odniesiemy te cele421.  

Cel osiŃgamy stosujŃ metody wychowawcze422. Inne metody wybiorŃ wychowawcy, 

kt·rzy chcŃ wychowaĺ osobň zdolnŃ do samopoŜwiňcenia, inne, gdy chce siň, aby byğ osobŃ 

asertywnŃ, kt·ra bňdzie zaspokajağa swoje potrzeby423. Dob·r metody zwiŃzany jest takŨe  

z wiekiem rozwojowym wychowanka, poziomem jego kompetencji spoğecznych, 

Ŝrodowiska w kt·rym dorasta424. 

Opieka i wychowanie ,,wzajemnie przenikajŃ siňò425. MoŨna powiedzieĺ, Ũe ,,we 

wszystkich czynnoŜciach opiekuŒczych, odbywa siň akt wychowawczyò426. Gdy spos·b 

organizowania warunk·w do zaspokajania potrzeb aktywizuje podopiecznych, opieka staje 

siň wychowawczaò427. Dlatego wsp·ğczeŜnie pojňcie opieki jest rozumiane najczňŜciej, jako 

dziağalnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawcza428. 

 

                                                 
418 TamŨe, s. 274. 
419 W. Danilewicz, J. Izdebska, B. KrzesiŒska- ŧach,  Pomoc dziecku i rodzinie w Ŝrodowisku lokalnym, 
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2.1.2. ZğoŨona realizacja zadaŒ z zakresu opieki i wychowania 

Aby dziağania opiekuŒczo-wychowawcze i profilaktyczne odniosğy planowany skutek, 

muszŃ byĺ prowadzone cağoŜciowo429. Nie wystarczy zapewniĺ dzieciom tylko opieki, ale 

trzeba skupiĺ siň na tworzeniu odpowiednich i dostosowanych do potrzeb dzieci oraz ich rodzin, 

program·w ukierunkowanych, m.in.: na promocjň zdrowia, umiejňtnoŜĺ rozwiŃzywania 

konflikt·w, na radzenie sobie z agresjŃ czy wyraŨanie wğasnych uczuĺ430.  

Na realizacjň zadaŒ z zakresu opieki i wychowania wpğywajŃ funkcje, kt·re one peğniŃ  

w tym procesie431. PierwszŃ z nich okreŜla siň homeostatycznŃ.  Ze wzglňdu na jej pierwotny 

charakter, bez jej zaspokojenia, nie ma moŨliwoŜci realizacji kolejnych funkcji. ZwiŃzana jest 

ona z poczuciem u wychowanka przywr·cenia mu r·wnowagi wewnňtrznej. Dzieli siň  jŃ na 

obiektywnŃ, kiedy bez wzglňdu na to, czy dziecko odzwierciedla jŃ w sferze uczuĺ  

i ŜwiadomoŜci, opiekun zaspokaja tň funkcjň. A takŨe na subiektywnŃ, kiedy to, z realizacjŃ tej 

funkcji zwiŃzane sŃ emocjonalne doznania, tj. zadowolenie, przyjemnoŜĺ432. Warto dodaĺ, Ũe 

pozytywne uczucia towarzyszŃ podopiecznemu w trakcie cağego procesu zaspokajania jego 

potrzeb, jako pewnego rodzaju gratyfikacja organizmu, za to, co otrzymuje. 

Kolejna funkcja, egzystencjalna, sğuŨy podniesieniu jakoŜci Ũycia dzieci. Pomaga ona  

w zachowaniu zdrowia poprzez praktykowanie zdrowego stylu Ũycia, kontakcie z przyrodŃ, 

hartowaniu organizmu. Dobre zaspokojenie tej potrzeby rozumiane jest  jako wielostronny 

rozw·j wychowanka, ale takŨe moŨliwoŜĺ przemyŜlnego przebiegu wychowania, dziňki jego 

odpowiedniej kondycji zdrowotnej433. 

Zadaniem kolejnej, regulacyjnej funkcji, jest rozbudzanie lub jak nazwa wskazuje 

regulowanie potrzeb wychowanka. Opiekun, kt·ry zaspokaja potrzeby uczy podopiecznego  

i je wyraŨaĺ i samodzielnie zaspokajaĺ. Bğňdy w zaspokajaniu tej funkcji powodujŃ 

sprzecznoŜci w zaspokajaniu swoich potrzeb w dalszym Ũyciu434. 

Dziňki funkcji opieki zwanej usamodzielniajŃcŃ, podopieczni zdobywajŃ umiejňtnoŜci 

umoŨliwiajŃce im samodzielne zaspokajanie potrzeb, aŨ uniezaleŨniŃ siň od opiekuna. 

Ostatnia funkcja, socjalizacyjna, jest realizowana zar·wno w rodzinie, jak i instytucjach 

opiekuŒczo-wychowawczych. Dziňki tej funkcji wychowanek potrafi Ũyĺ w spoğeczeŒstwie435. 
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Realizowanie wymienionych powyŨej funkcji opieki w pewnym momencie pokazağo, 

Ũe ograniczajŃ one aktywnoŜĺ i samodzielnoŜĺ podopiecznych. Opieka zwana byğa 

niewychowujŃca, bo losy podopiecznych czňsto zaleŨağy od Ŝrodowiska  opiekuŒczego,  

w kt·rym funkcjonowali. Czňsto teŨ okazywağo siň, Ũe sama opieka nie wystarczy, by rozw·j 

dziecka przebiegağ prawidğowo i zakoŒczyğ siň sukcesem. Trzeba byğo powiŃzaĺ opiekň  

z wychowaniem436. Wychowanie, kt·re miağoby wspieraĺ opiekň powinno ukierunkowywaĺ 

wychowanka na to, aby byğ osobŃ w peğni dojrzağŃ. Powinien osiŃgnŃĺ jŃ w sferze: fizycznej, 

psychicznej, spoğecznej i duchowej437. DojrzağoŜĺ fizyczna dotyczy naturalnego procesu 

rozwoju, ale takŨe, nabywaniem wiedzy na temat tego, jak prowadziĺ zdrowy styl Ũycia438. 

DojrzağoŜĺ psychiczna ma doprowadziĺ do osiŃgniňcia odpowiedzialnoŜci za siebie i relacje ze 

Ŝwiatem i drugim czğowiekiem 439. Natomiast owocem dojrzağoŜci spoğecznej powinno byĺ 

prawidğowe wywiŃzywanie siň z peğnionych r·l spoğecznych i odpowiednie przygotowanie do 

podjňcia r·l zwiŃzanych z poszczeg·lnymi etapami Ũycia440. W wychowaniu wymieniana jest 

takŨe dojrzağoŜĺ duchowa, kt·ra ma na celu pokazanie wychowankowi systemu wartoŜci, 

stabilnego, konstruktywnego, oraz poczucie sensu istnienia441. 

Zadania  z zakresu opieki, gğ·wnie realizowağ opiekun, w wychowaniu jest inaczej. Jest 

tu potrzebne zaangaŨowanie dw·ch os·b wychowawcy i wychowanka442. Powinni oni 

nieustannie byĺ w osobowej relacji i wsp·ğdziağaĺ, aby osiŃgaĺ cele, ale wsp·lnie. Aby 

zrealizowaĺ te postulaty, wychowanie powinno byĺ intencjonalne i systematyczne. 

Wychowawca musi znaĺ wszystkie cele i Ŝwiadomie je planowaĺ, zanim zacznie realizacjň, ale 

takŨe nie przerywaĺ tego procesu, aby nie zaprzepaŜciĺ tego, co udağo siň osiŃgnŃĺ443. 

Planowanie umoŨliwia realizacjň cel·w poprzez aktywizowanie i usamodzielnianie 

wychowanka. Nie jest to zadanie ğatwe, zwğaszcza wsp·ğczeŜnie, gdyŨ wymaga od 

wychowawcy ciŃgğego samorozwoju, kt·ry umoŨliwi zaplanowanie skutecznej aktywizacji 

podopiecznego444. Wychowawcy w swojej pracy powinni kierowaĺ siň jasnymi zasadami  

i wytycznymi, a nie tylko intuicjŃ  i doŜwiadczeniem. 

WaŨnym aspektem realizacji zadaŒ zwiŃzanych z wychowaniem jest jego 

relatywnoŜĺ445. Skutki oddziağywaŒ wychowawczych nie sŃ w peğni przewidywalne. MajŃ 

                                                 
436 T. Kukoğowicz, Problemy pedagogiki opiekuŒczej, ,,Roczniki Nauk Spoğecznychò 1986, z.2, s. 7. 
437 TamŨe, s. 8. 
438 TamŨe. 
439 TamŨe. 
440 TamŨe. 
441 TamŨe, s. 9. 
442 TamŨe. 
443 M. Ğobocki, Teoria wychowania w zarysie, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krak·w 2006, s.54. 
444 TamŨe, s. 58. 
445 J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne czğowieka, Wydawnictwo Akademickie ŧak, Warszawa 2000, s.53. 
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jedynie charakter hipotetyczny446. Takie same metody wychowawcze nie zawsze przynoszŃ 

taki sam skutek u danego ucznia. Zakğada siň jedynie, Ũe dana aktywnoŜĺ 

najprawdopodobniej przyniesie skutek, ale zğoŨonoŜĺ wychowania, zwiŃzana z zaleŨnoŜciŃ 

uwarunkowaŒ  zewnňtrznych od wewnňtrznych, cağy czas wymaga od wychowawcy wiedzy 

o tym, Ũe metody mogŃ przynieŜĺ r·Ũny skutek. Wychowawca musi uwzglňdniaĺ, Ũe na 

wszystko co dzieje  wok·ğ wychowania, wpğyw majŃ takŨe, niezaleŨne od niego i jego 

podopiecznego tzw. prŃdy socjalizacyjno-inkulturacyjne447.  A takŨe powinien posiadaĺ 

podstawowŃ wiedzň z psychologii rozwoju i rozumieĺ teorie, tğumaczŃce mechanizmy 

regulacji ludzkich zachowaŒ, gdyŨ duŨa czňŜĺ z nich wynika z  niezaspokojonych potrzeb 

dziecka, czy mğodego czğowieka, tj., gğ·d, braku snu, kt·re trzeba uwzglňdniĺ, a nie z bğňd·w 

zwiŃzanych z podejmowanym przez niego procesem wychowania448. Tğumaczy to najlepiej 

koncepcja potrzeb A. Maslowa, kt·ra m·wi o hierarchii potrzeb czğowieka449. Zwraca uwagň 

na  koniecznoŜĺ  regularnego zaspokajania tych podstawowych, zwanych fizjologicznymi, 

tj. odŨywianie, sen, oddychanie oraz zwiŃzanych z poczuciem bezpieczeŒstwa, aby  

organizm uwolniony od ich dominacji, m·gğ wzbudziĺ w sobie chňĺ realizacji potrzeb tzw. 

wyŨszego rzňdu, jak szacunek, czy samorealizacja 450.  

Wedğug Maslowa, jeŜli potrzeby  zwiŃzane z miğoŜciŃ i przynaleŨnoŜciŃ, kt·re naleŨŃ 

do niŨszych rzňd·w w jego hierarchii, nie sŃ wğaŜciwie zaspokajane w rodzinie, dzieci 

szukajŃ ich zaspokojenia w grupach nieformalnych, przestňpczych, a takŨe objawiajŃ 

zachowania wskazujŃce na niedostosowanie spoğeczne, aby poprzez nieprzestrzeganie 

og·lnych norm i wartoŜci, pr·bowaĺ sobie zaspokoiĺ brak miğoŜci i przynaleŨnoŜci451. 

Z kolei niemoŨnoŜĺ zaspokojenia potrzeb ,,wyŨszego rzňduò, tj. uznanie, docenienie, 

poczucie kompetencji, niezaleŨnoŜci, swobody, a przede wszystkim ,, odczuciaò posiadania 

swojej godnoŜci i waŨnoŜci prowadzi do poczucia niŨszoŜci i braku sensu Ũycia452.  

Opisana wyŨej hierarchia potrzeb autorstwa Maslowa zakğada, Ũe im wyŨsza potrzeba 

tym posiada mniejsze znaczenie dla przetrwania w sensie biologicznym, ale jest potrzebna 

dla rozwoju duchowego, spoğecznego i kulturowego453. Czğowiek sam z siebie dŃŨy gğ·wnie 

do zaspokojenia potrzeb fizjologicznych, znajdujŃcych siň w pierwszej grupie. Zdarza siň, 

Ũe ciŃgğy brak zaspokojenia potrzeb fizjologicznych, moŨe doprowadziĺ u dziecka do 

                                                 
446 TamŨe. 
447 M. Ğobocki, Teoria wychowaniaés.58. 
448J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczneé, s.53. 
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cağkowitego zanikniňcia chňci realizacji potrzeb z wyŨszych rzňd·w. Wychowawcy, rodzice 

majŃ wiňc bardzo odpowiedzialne zadanie, aby wyzwalaĺ w podopiecznych chňĺ ich  

realizacji, bňdŃc Ŝwiadomym mechanizm·w, kt·re mogŃ to utrudniaĺ, opisanych przez  

Maslowa454. Gdy czğowiek jest zdominowany jakŃŜ potrzebŃ, zmienia ona nie tylko aktualny 

ŜwiatopoglŃd ale takŨe system wartoŜci oraz wizjň przyszğoŜci. 

Jak widaĺ z powyŨszych refleksji realizacja zadaŒ z zakresu opieki i wychowania ma 

doprowadziĺ do wychowania wszechstronnie dojrzağego czğowieka.  Wymaga  wiňc od 

wychowanka nie tylko przyswojenia  wszystkich wartoŜci w teorii, ale takŨe ich akceptacji  

i uwewnňtrzniania, poprzez  uczynienie ich normami wğasnego postňpowania455.  

Sprawowanie funkcji opiekuŒczo-wychowawczych wobec dziecka to w pierwszej 

kolejnoŜci zadanie, kt·re powinno byĺ realizowane w rodzinach. Gdy rodziny niewğaŜciwie 

funkcjonujŃ, powinny mieĺ wsparcie odpowiednich instytucji i os·b, kt·re Ŝwiadome 

zğoŨonoŜci procesu opieki i wychowania oraz Ŧr·dğa pojawiajŃcych siň  w rozwoju  

i funkcjonowaniu dziecka trudnoŜci, bňdŃ potrafiğy ,,towarzyszyĺò i wskazywaĺ wğaŜciwe 

drogi postepowania. JeŜli natomiast rodzina nie chce wsp·ğpracowaĺ, ğamane sŃ w niej prawa 

dziecka i niezaspokajane jego podstawowe potrzeby, obowiŃzki opieki i wychowania 

przejmuje paŒstwo, zapewniajŃc tymczasowŃ lub stağŃ opiekň, zastňpujŃc dom rodzinny456. 

2.1.3. Profilaktyka i jej zadania oraz uwarunkowania spoğeczne 

Szybki rozw·j spoğeczeŒstwa przynosi za sobŃ wzrost intensywnoŜci zagroŨeŒ, kt·re 

mogŃ czyhaĺ na mğodego czğowieka. Niestety, nie jest on wsp·ğmierny z rozwojem 

spoğecznej dojrzağoŜci i samoŜwiadomoŜci dzieci i mğodzieŨy. Jest to zapewne jedna  

z przyczyn, kt·ra w konsekwencji prowadzi do podejmowania przez mğodych ryzykownych 

zachowaŒ oraz siňgania po uŨywki i wpadania w inne formy wsp·ğczesnych uzaleŨnieŒ. Aby 

zapobiegaĺ temu zjawisku i ponownie stworzyĺ warunki do realizacji najwaŨniejszego  

z proces·w- wychowania, naleŨy wdroŨyĺ dziağania profilaktyczne, rozumiane, m.in. jako 

Ŝwiadome czynnoŜci wychowawcy, kt·re stanowiŃ wsparcie dla dzieci i mğodzieŨy, aby 

osiŃgnňğy postawy zgodne z normami spoğecznymi457. W kaŨdej plac·wce opiekuŒczo-

wychowawczej powinien skutecznie funkcjonowaĺ odpowiedni system dziağalnoŜci, zwany 

profilaktykŃ wychowawczŃ, kt·ry jest ,,systemem dziağaŒ racjonalnych, zapobiegajŃcych 

wystňpowaniu i rozpowszechnianiu siň zjawisk patologii spoğecznej, okreŜlanych jako 
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niedostosowanie czy wykolejenie spoğeczne mğodzieŨyò458.ChociaŨ wychowanie zostanie 

zawsze nadrzňdne do profilaktyki, te dwa dziağania ŜciŜle siň ze sobŃ ğŃczŃ. Obserwuje siň 

nawet pewne zaleŨnoŜci m·wiŃce o tym, Ũe gdy mniej wychowania, wiňcej potrzeba 

profilaktyki. Jednak ona nigdy nie moŨe zastŃpiĺ wychowania. Dotyczy ono bowiem duŨo 

szerszej czňŜci czğowieka,  ukierunkowane jest na wszystkie aspekty Ũycia i rozwoju, 

podczas gdy profilaktyka zawňŨa dziağania zazwyczaj do jednego lub grupy zachowaŒ, kt·re 

w danym momencie stanowiŃ problem zdrowotny, spoğeczny, czy wychowawczy459. 

Profilaktykň moŨemy wiec okreŜliĺ, jako wyspecjalizowanŃ czňŜĺ wychowania, polegajŃcŃ 

na kompleksowej interwencji w celu kompensowania niedostatk·w wychowania460. Metody 

profilaktyczne opierajŃ siň na wzmacnianiu czynnik·w chroniŃcych przed demoralizacjŃ  

i wykolejeniem spoğecznym, a osğabianiu czynnik·w ryzyka461. 

Profilaktyka (gr. prophylaktik·s, tğ. zapobiegawczy), zgodnie z definicjŃ  

Encyklopedii PWN to dziağania i Ŝrodki stosowane w celu zapobiegania wystňpowaniu  

negatywnych i niepoŨŃdanych zjawisk zar·wno w przyrodzie, jak i Ũyciu czğowieka oraz 

spoğeczeŒstwa462. 

Pojňcie profilaktyki definiowane w  ,,ujňciu szerokimò  jest okreŜlonym zbiorem 

czynnoŜci naukowo-badawczych, kt·re ,,poznajŃ og·lne prawa i tworzŃ twierdzenia oraz 

czynnoŜci praktyczneò 463. Spojrzenie ,,wŃskieò wskazuje na niŃ, jako szereg dziağaŒ, kt·re 

podejmujŃ osoby zajmujŃce siň wychowaniem464. Warto, aby miňdzy tymi ujňciami byğa 

stağa wsp·ğpraca, w·wczas wszelkie konstruowane programy profilaktyczne, przyniosŃ 

najwiňksze korzyŜci.  

Nauki zwiŃzane z opieka i wychowaniem, wğŃczyğy, w spos·b profesjonalny, 

profilaktykň w sw·j szereg w latach osiemdziesiŃtych XX wieku 465. Dğugo wiŃzano jŃ 

wyğŃcznie z  rozumieniem tradycyjnym, jako pracŃ z dzieĺmi i mğodzieŨŃ z zaburzeniami  

i dysfunkcjami, niedostosowanych spoğecznie, przebywajŃcych w oŜrodkach 

resocjalizacyjnych. OkreŜlana byğa jako zaplanowany proces, rodzaj wsparcia  dla dziejŃcych 

siň juŨ w plac·wkach proces·w socjalizacji, kt·ry wspierağ jednostki w przystosowaniu do 
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norm spoğecznych466. Samo sğowo kojarzyğo siň wiňc negatywnie, jako dziağania skierowane 

jedynie do dzieci i mğodzieŨy juŨ niedostosowanej spoğecznie, znajdujŃcej siň w r·Ũnych 

oŜrodkach opiekuŒczo-wychowawczych.  

Wsp·ğczeŜnie jej rozumienie nieco siň  rozszerzyğo takŨe na dziağania, kt·re majŃ 

zapobiegaĺ  ryzykownym zachowaniom lub oddziağywaĺ na te istniejŃce juŨ ,,w postaci 

zalŃŨkowejò467. Profilaktyka jest prowadzona tam, gdzie istnieje obawa o ,, klňski spoğeczne 

i wykolejenie siň jednostekò 468, a takŨe wyğaniajŃ siň ,,potrzeby z zakresu opieki spoğecznej 

i kompensacji spoğecznejò469. 

DziağalnoŜĺ profilaktyczna jest wiňc kierowana do wszystkich dzieci i mğodzieŨy, aby 

zneutralizowaĺ wpğyw czynnik·w, kt·re mogğyby spowodowaĺ potencjalne zagroŨenia 

zdrowotne, czy spoğeczne470 i tym samym nie dopuŜciĺ do zaistnienia jakichkolwiek 

negatywnych zjawisk i stan·w rzeczy471.  

PodsumowujŃc wsp·ğczesne rozumienie, profilaktyka to system racjonalnych 

dziağaŒ, kt·rych celem jest zapobiec zjawiskom patologii spoğecznej, okreŜlanej jako 

niedostosowanie spoğeczne dzieci i mğodzieŨy472.  WychodzŃc naprzeciw potrzebom  

i wyzwaniom zmieniajŃcego siň spoğeczeŒstwa,  ewaluowağa ona od czynnoŜci nastawionych 

tylko na zapobieganie uzaleŨnieniom mğodych ludzi, do interdyscyplinarnej dziağalnoŜci, 

kt·ra wychodzi naprzeciw problemom zdrowotnym, behawioralnym, Ŝrodowiskowym, 

czasem moralnym473, kt·rym, tak jak uzaleŨnieniom, moŨna zapobiegaĺ, zmniejszaĺ ich 

zasiňg, skutek poprzez dziağania profilaktyczne.  

Jak juŨ zostağo wspomniane w definicjach wyr·Ũnia siň  trzy obszary dziağania 

profilaktycznego: wspieranie w trudnoŜciach, kt·re mogğyby zagroziĺ prawidğowemu 

rozwojowi i zdrowiu dzieci i mğodzieŨy, ograniczanie lub likwidowanie czynnik·w ryzyka, 

kt·re mogğyby zaburzyĺ i zdezorganizowaĺ zdrowy styl Ũycia474, a takŨe inicjowanie  

i wzmacnianie dziağaŒ, kt·re mogğyby ochroniĺ przed zachowaniami ryzykownymi.  

Aby dziağania profilaktyczne byğy skuteczne trzeba po zapoznaniu siň z specyfikŃ 

danej grupy podopiecznych,  nazwaĺ i opisaĺ teoretycznie problemy, jakie mogŃ  im 
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zagraŨaĺ475. Wszystkie zaplanowane dziağania powinny bowiem mieĺ charakter 

uprzedzajŃcy zaistnieniu ewentualnych zagroŨeŒ zar·wno moralnych, jaki i zdrowotnych, 

spoğecznych, czy kulturalnych. Aby zidentyfikowaĺ zachowania ludzkie, jako 

dysfunkcjonalne, naleŨy posiadaĺ wizjň prawidğowego rozwoju dziecka, a p·Ŧniej 

nastolatka. Programy profilaktyczne powinny wiňc uwzglňdniaĺ podstawy nauki  

o czğowieku476, byĺ zintegrowane, zwracaĺ uwagň na cağoŜciowŃ sytuacjň wychowanka, 

odnosiĺ siň do treŜci zwiŃzanych z osiŃgniňciami: antropologii, filozofii, etyki, teologii, 

pedagogiki, psychologii i socjologii, a takŨe promowaĺ postawy, kt·re powinien 

przyjmowaĺ w najwaŨniejszych dziedzinach Ũycia. 

 Wsp·ğczesne dziağania profilaktyczne sŃ bardzo szerokie. Obok  istniejŃcych od dawna 

uŨywek, tj. alkohol, nikotyna, substancje psychoaktywne, pojawiğy siň nowe uzaleŨnienia,  

tj. netoholizm (od Internetu), fonoholizm (od telefonu), tanoreksja (od opalania) , bigoreksja 

(niezadowolenie z wğasnego ciağa u mňŨczyzn, powodujŃce ciŃgğe zwiňkszanie swojej masy 

miňŜniowej), ortoreksja (obsesja zdrowego Ũywienia), czy teŨ alkoreksja (ograniczenie 

spoŨycia pokarm·w na rzecz spoŨywania alkoholu) . UzaleŨnienia od substancji,  uzupeğniajŃ 

nowe zachowania ryzykowne, takie jak: agresja, przemoc, konflikty z prawem, wczesna 

inicjacja seksualna, anoreksja, bulimia. Dlatego wszystkie prowadzone dziağania powinny byĺ 

poddawane nieustannie badaniom z zakresu skutecznoŜci. Wielokrotnie okazuje siň, Ũe pomysğ 

na zajňcia profilaktyczne moŨe byĺ bardzo atrakcyjny, ale ostatecznie jest nieefektywny, gdyŨ 

rozmija siň z potrzebami grupy. Zdarza siň, Ũe dochodzi do sytuacji, gdzie, Ŧle zaplanowana 

profilaktyka moŨe zaszkodziĺ, poprzez nasilanie niepoŨŃdanych zachowaŒ477. 

KonstruujŃc programy profilaktyczne naleŨy pamiňtaĺ, Ũe musza one, opr·cz strategii 

uprzedzajŃcych,  zakğadajŃcych przeciwdziağanie zagroŨeniom, kt·re mogŃ prawdopodobnie 

nasiliĺ siň u danej jednostki w przyszğoŜci, zawieraĺ zbi·r interwencji,  kt·re naleŨy podjŃĺ 

w danej sytuacji, gdyŨ nie wszystkim zachowaniom da siň zapobiec478. PlanujŃc dziağania, 

trzeba  r·wnieŨ wiňc dobraĺ metody odpowiednie dla percepcji mğodego czğowieka. 

Niestety, nowe technologie i  zmieniajŃcy siň Ŝwiat utrudniajŃ komunikacjň doroŜli- dzieci.  

Pokolenia dzieli, opr·cz tradycyjnego konfliktu pokoleŒ, takŨe bunt, polegajŃcy na tym, Ũe 

mğodzi wiedzŃ sami, jak sobie radziĺ w Ũyciu. Nie chcŃ sğuchaĺ pogadanek i wykğad·w  

o tym, Ũe majŃ czegoŜ nie robiĺ. Nie przekonuje ich to. Programy powinny uwzglňdniaĺ 

aktywizujŃce metody pracy, specyficzne potrzeby dzieci pochodzŃcych z trudnych 

Ŝrodowisk. 
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Jak widaĺ w trakcie pracy skierowanej do dzieci i mğodzieŨy niedostosowanej 

spoğecznie sama dziağalnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawcza nie wystarcza. NaleŨy podejmowaĺ 

kroki profilaktyczne, aby uchroniĺ dzieci i mğodzieŨ od rozdzielenia ich od rodziny  

i umieszczenia w zamkniňtych oŜrodkach resocjalizacyjnych479. Jedynie podejŜcie oparte 

o wsp·ğczesny model oddziağywaŒ profilaktycznych i badania z zakresu skutecznoŜci 

pozwolŃ na konstruowanie efektywnych program·w profilaktycznych. 

2.2. Podstawowe Ŝrodowiska wychowawcze w procesie socjalizacji dziecka 

Rozw·j psychofizyczny i emocjonalny dziecka warunkujŃ trzy Ŝrodowiska spoğeczne: 

rodzina, szkoğa i grupy r·wieŜnicze, kt·re sŃ zasadniczŃ czňŜciŃ skğadowŃ Ŝrodowiska Ũycia,  

w kt·rym funkcjonuje dziecko, gdy dorasta. Rozw·j mğodego czğowieka dokonuje siň bowiem 

poprzez interakcje ze spoğeczeŒstwem i kulturŃ.  

Pierwszym i naturalnym Ŝrodowiskiem wychowawczym jest rodzina. Ona ksztağtuje 

wyobraŨenia o Ŝwiecie, jest ogniwem, kt·re poŜredniczy w przekazywaniu najwaŨniejszych 

treŜci pomiňdzy dzieckiem, a Ŝwiatem, uczy co jest dobre, a co zğe480. Prawidğowe 

funkcjonowanie rodziny zaleŨy od jej czğonk·w oraz szeregu uwarunkowaŒ spoğeczno-

kulturowych w kt·rych Ũyje. Dlatego, gdy zaistnieje taka potrzeba, rodzinň wspierajŃ inne 

Ŝrodowiska, takie jak szkoğa, parafia, paŒstwo. MajŃ one za zadanie modyfikowaĺ zachowania 

jednostki, ale powinny siň w tym kierowaĺ zasadŃ pomocniczoŜci, kt·ra wskazuje, na to, Ũe nie 

powinno siň interweniowaĺ, jeŜli nie ma takiej potrzeby.  

Wszystkie wymienione wyŨej Ŝrodowiska wychowawcze majŃ za zadanie stworzyĺ 

przestrzeŒ socjalizacji dla dziecka. SocjalizacjŃ nazywamy ,,wpğyw spoğeczny na jednostkň, 

kt·ry prowadzi do uzyskania przez niŃ kompetencji, do peğnego uczestnictwa w Ũyciu 

spoğecznymò481. Ten proces trwa cağe Ũycie i zmierza do uksztağtowania r·l spoğecznych  

i dojrzağoŜci spoğecznej482. DoŜwiadczenia pokazujŃ, Ũe przebiega ona prawidğowo, wtedy, jeŜli  

wszystkie Ŝrodowiska wychowawcze, w kt·rych funkcjonuje dziecko, ulegnŃ synergii483. Tylko 

jednolitoŜĺ odziağywaŒ Ŝrodowiskowych zapewni prawidğowy przebieg socjalizacji.  

PoczŃtkowo, w Ũyciu kaŨdego dziecka zachodzi socjalizacja pierwotna. Jest ona 

zwiŃzana z rodzinŃ. Dziecko, obserwujŃc rodzic·w, naturalnie przejmuje od nich wzory 

zachowaŒ, kt·re reprezentuje ojciec i matka. Nastňpnie, wraz z wiekiem poszerza swoje 

                                                 
479 O. Lipkowski, Resocjalizacja, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1980, s. 360. 
480 R.  K.  Merton, Teoria  socjologiczna  i  struktura  spoğeczna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa  1982,  

s. 200. 
481P. Forma, Socjalizacja dziecka z rodziny wielodzietnej. Studium teoretyczno-empiryczne, Wydawnictwo 

Uniwersytetu Jana Kochanowskiego, Kielce 2012, s. 25. 
482 J. Modrzewski, D. SipiŒska, Socjalizacja, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5é, s. 805. 
483 B. Matyjas, Rodzina ï szkoğa ï Ŝrodowisko lokalne jako synergiczna przestrzeŒ socjalizacji, ,,Horyzonty 

Wychowaniaò 2017, nr 16, s. 43. 
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przestrzenie socjalizacji, w·wczas pojawiajŃ siň tzw. wt·rne (pozarodzinne) Ŝrodowiska,  

tj. szkoğa i grupy r·wieŜnicze. WaŨnŃ rolň odgrywajŃ w socjalizacji takŨe szeroko pojňte ,,mass 

mediaò484. 

Najwiňkszym zagroŨeniem dla prawidğowej socjalizacji dzieci i mğodzieŨy  

w Ŝrodowiskach wychowawczych, sŃ  tzw. przesuniňcia socjalizacyjne485. Procesy te zachodzŃ 

w·wczas, gdy wpğyw kt·regoŜ ze Ŝrodowisk jest dominujŃcy, np. grupy r·wieŜniczej, czy 

,,mass medi·wò. StajŃ siň one autorytetem wychowawczym dla dziecka, a szkoğa i rodzice tracŃ 

go w ich oczach. świadomoŜĺ tych zagroŨeŒ, pomaga im skutecznie zapobiegaĺ, poprzez ŜcisğŃ 

wsp·ğpracň Ŝrodowiska rodzinnego ze szkolnym. Zar·wno rodzice, jak i wychowawcy powinni 

uŜwiadamiaĺ sobie dobre i zğe strony wpğyw·w kaŨdego ze Ŝrodowisk, zar·wno tych 

pierwotnych, jak i wt·rnych, kt·re oddziağujŃ na prawidğowŃ socjalizacjň ich dziecka.  

2.2.1. Rodzina jako Ŝrodowisko i instytucja wychowania naturalnego 

Podstawowym Ŝrodowiskiem wychowawczym i socjalizacyjnym kaŨdego czğowieka 

jest rodzina. M·wi siň o niej, jako o najdawniejszej instytucji spoğecznej486, gdyŨ byğa obecna 

we wszystkich epokach i kulturach487. Rodzinň charakteryzuje to, Ũe jest poğŃczona ze sobŃ 

wiňziami: mağŨeŒskimi, pokrewieŒstwa, powinowactwa lub adopcji488. Czğonk·w  ğŃczy 

stosunek rodzicielski, rozumiany w aspektach spoğecznych i prawnych489. Rodzina posiada 

charakterystycznŃ sobie organizacjň i ukğad r·l pomiňdzy swoimi czğonkami, kt·rych sŃ 

zwiŃzani wzajemnŃ odpowiedzialnoŜciŃ moralnŃ490. Ma swoje tradycje i przyzwyczajenia, 

panuje w niej miğoŜĺ i wzajemna akceptacja i niepowtarzalna atmosfera, kt·rej nie jest w stanie 

zastŃpiĺ Ũadna instytucja491. Czğonkowie rodziny mieszkajŃ zazwyczaj pod jednych dachem.  

W pierwszych latach Ũycia na dziecko bezpoŜrednio oddziağuje tylko rodzina, kt·ra 

gğ·wnie sprawuje nad nim opiekň492. Aby byğ to wpğyw pozytywny i wspierajŃcy socjalizacjň 

dziecka, wszyscy czğonkowie rodziny, jak i relacje miňdzy nimi  muszŃ byĺ funkcjonalne493. 

Taka rodzina jest w stanie wğaŜciwie zadbaĺ o rozw·j fizyczny i emocjonalny dziecka, a ono 

moŨe rozwinŃĺ w niej swojŃ toŨsamoŜĺ494. Rangň i pozycjň rodziny podkreŜlajŃ zar·wno 

Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej jak i Kodeks rodzinny i opiekuŒczy, kt·re w kilkunastu 

                                                 
484 TamŨe, s. 45. 
485 J. Modrzewski,  D. SipiŒska, Socjalizacjaé, s. 805. 
486 Pedagogika, t. 1, red. B. Suchodolski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1985, s. 205. 
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490 J. Rembowski, Wiňzi uczuciowe w rodzinie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1972, s. 83 
491 TamŨe. 
492 H. Cudak, Znaczenie rodzinyé, s.33. 
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paragrafach m·wiŃ o prawach i obowiŃzkach rodzic·w wzglňdem dzieci oraz zakresie 

odpowiedzialnoŜci rodzicielskiej. 

CharakteryzujŃc pojňcie rodziny, m·wi siň o jej typologiach.  I tak wyr·Ũnia siň rodziny 

peğne, niepeğne, samotne matki, rodziny zrekonstruowane oraz nie wymieniany w  gğ·wnym 

podziale, ale wspominane w literaturze, ze wzglňdu na coraz czňstszŃ powszechnoŜĺ 

wystňpowania konkubinat (nieformalny zwiŃzek)495. W rodzinach peğnych kobieta i mňŨczyzna  

sŃ poğŃczeni wňzğem mağŨeŒskim, ğŃczŃ ich silne wiňzy emocjonalne, mieszkajŃ i wsp·lnie 

wychowujŃ dzieci. WŜr·d rodzin peğnych wyr·Ũnia siň rodziny zdrowe, wydolne 

wychowawczo i w dobrej sytuacji materialnej, ale takŨe zdrowe, biedne w zğej sytuacji 

materialnej. Inny typ to rodziny zdrowe, kt·re sŃ wydolne wychowawczo, ale niewydolne 

finansowo oraz biedne i niewydolne wychowawczo496. Do rodzin peğnych zalicza siň takŨe 

podgrupa rodzin zdrowych psychicznie i moralnie, ale z wystňpujŃcŃ u kt·regoŜ z czğonk·w 

niepeğnosprawnoŜciŃ intelektualnŃ, chorobŃ przewlekğŃ, chorymi, zagroŨonych patologiŃ i juŨ 

patologicznych497. 

PrzeciwieŒstwem rodziny peğnej, jest rodzina niepeğna w kt·rej rolň wychowawczŃ 

peğni tylko jeden z mağŨonk·w498. Tu takŨe w celu gğňbszej charakterystyki moŨna wyr·Ũniĺ: 

rodziny niepeğne pozytywne, zdrowe, wydolne wychowawczo, stabilne, zamoŨne oraz niepeğne 

pozytywne, wydolne wychowawczo, ale w zğej sytuacji finansowej499. Do rodzin niepeğnych 

zaliczana jest takŨe rodzina zastňpcza. W niej znajdujŃ miejsce i oparcie dzieci, kt·rych rodzice 

zmarli lub nie sŃ w stanie ich wychowaĺ. 

Trzeci typ rodziny, obecny dziŜ mocno w spoğeczeŒstwie, to samotne matki. Bardzo 

liczna grupa z nich to wdowy, ale takŨe kobiety rozwiedzione oraz panny z dzieĺmi500. 

Czwarta kategoria to rodziny zrekonstruowane501. Charakteryzuje je to, Ũe jeden  

z rodzic·w zawarğ powt·rny zwiŃzek, w kt·rym wychowujŃ siň dzieci z r·Ũnych zwiŃzk·w, 

np. z poprzednich i aktualnego. Aby ten typ rodziny dobrze funkcjonowağ potrzebne sŃ silne 

zwiŃzki emocjonalne miňdzy dzieĺmi i rodzicami502. Opr·cz wyŨej wymienionych grup, 

wyr·Ũnia siň jeszcze jednŃ, specyficznŃ, nieformalnŃ,  wspomnianŃ wczeŜniej, jakŃ jest 

konkubinat. W tym typie rodziny, rodzic·w ğŃczy wiňŦ emocjonalna, ale nie sŃ poğŃczeni 

wňzğem mağŨeŒskim, w Ŝwietle prawa nie sŃ wiňc rodzinŃ. Dziecko moŨe siň prawidğowo 
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rozwinŃĺ w kaŨdej z wymienionych typ·w rodzin, mimo wystňpujŃcych trudnoŜci 

finansowych, emocjonalnych, obecnych chor·b w rodzinie. Warunkiem koniecznym jest 

poczucie zaspokojenia potrzeb biologicznych i psychicznych. 

Rodzinň moŨna scharakteryzowaĺ takŨe, opisujŃc jej funkcje, kt·re jako grupa 

spoğeczna powinna peğniĺ, aby  zaspokajaĺ potrzeby swoich czğonk·w i realizowaĺ powierzone 

jej cele. W literaturze wyr·Ũniamy  r·Ũne podziağy. Na potrzeby tej pracy skupiono siň na 

dw·ch. Pierwszy podziağ503, m·wi o czterech funkcjach: prokreacyjnej, kt·ra wynika  

z naturalnego dŃŨenia czğowieka do zaspokojenia popňdu pğciowego i posiadania potomstwa,  

i jest motywacjŃ do zawierania mağŨeŒstwa i zakğadania rodziny, wychowawczej- kt·rej celem 

jest obecnoŜĺ w rozwoju dziecka, od urodzin do dorosğoŜci, zapewnienie bytu i startu 

Ũyciowego, gospodarczej- jej celem jest zaspokajanie potrzeb materialnych i sprawowanie 

pieczy nad Ũyciem,  zachowaniem, zdrowiem, kulturŃ dzieci. Inny podziağ504 wskazuje na 

funkcje, kt·re: peğni tylko rodzina (prokreacja), funkcje niezmienne, albo zmienne niewiele, 

jak wiňŦ rodzinna, funkcje dzielone z innymi instytucjami (wychowanie, opieka, ksztağcenie, 

ŜwiatopoglŃd, normy i wartoŜci). WaŨna jest r·wnieŨ gğ·wna funkcja rodziny wychowawcza, 

kt·ra jest sumŃ skğadowŃ poszczeg·lnych funkcji505, przypomina o najwaŨniejszym zadaniu 

rodziny, aby zaspokajaĺ nie tylko potrzeby biologiczne, ale i psychospoğeczne dzieci 

(bezpieczeŒstwa, uznania, miğoŜci, przynaleŨnoŜci), dostarcza wzor·w zachowaŒ, przekazuje 

normy i zasady, kt·re naleŨy przestrzegaĺ, ŨyjŃc w spoğeczeŒstwie, wspiera w rozwijaniu  

i poszerzaniu kontakt·w miňdzy ludzkich, np. z krewnymi, zabezpiecza rozw·j fizyczny  

i duchowy, wprowadza w Ŝwiat kultury, przygotowuje do samodzielnego Ũycia506. Funkcja 

wychowawcza to nie tylko Ŝwiadome przekazywanie wskazaŒ, ale takŨe tworzenie obrazu 

Ŝwiata, stosunku do ludzi, relacji miňdzyludzkich, obowiŃzkowoŜci, jak i sposob·w 

przekazywania Ũycia507. 

Wszystkie wymienione funkcje sŃ tak samo waŨne, aby rodzina mogğa zdrowo 

funkcjonowaĺ. Wychowuje ona nastňpne pokolenie od urodzenia do 18-20 r.Ũ. Wraz z wiekiem 

funkcjň wychowawczŃ wspierajŃ teŨ inne Ŝrodowiska, ale to rodzina takŨe cağy czas jŃ peğni. 

Aby zrealizowaĺ zağoŨone cele i wypeğniĺ funkcje kaŨda z rodzin przyjmuje r·Ũne 

model wychowania. Wyr·Ũnia siň trzy gğ·wne style, kt·re przyjmujŃ rodziny: demokratyczny, 

autokratyczny oraz liberalny, wspomina siň takŨe o stylu niekonsekwentnym508. Najbardziej 
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korzystny dla prawidğowego rozwoju dziecka jest styl demokratyczny. Rodzice nawiŃzujŃ  

w nim z dzieĺmi przyjacielskie kontakty, pozwalajŃ potomstwu decydowaĺ w sprawach 

rodzinnych, ğŃczy ich silna wiňŦ emocjonalna, zaufanie, sympatia i ŨyczliwoŜĺ. Rodzice 

dostosowujŃ wymagania do moŨliwoŜci dziecka, zna ono zakres swoich obowiŃzk·w, kt·re 

przyjmuje dobrowolnie, bez przymusu. Rodzice w ramach Ŝrodk·w wychowawczych stosujŃ 

nagrody,  perswazjň tğumaczŃ, odwoğujŃ siň do uczuĺ509. 

Styl konserwatywny jest niepoŨŃdany dla prawidğowego wychowania dziecka. 

Charakteryzuje go dystans miňdzy czğonkami rodziny. Rodzice nie wsğuchujŃ siň w potrzeby 

dzieci, posğugujŃ siň tylko nakazami i rozkazami. Sami podejmujŃ decyzje i nie tolerujŃ 

sprzeciwu ze strony potomstwa510. Niestety, nie pozwala on na osiŃgniňcie pozytywnych 

efekt·w dla rozwoju osobowoŜci dziecka. Dzieci  czňsto przejmujŃ  wzorce postňpowania  

i stosujŃ je wobec koleg·w, sŃ despotyczne, lub w innym wypadku stajŃ siň potulne, zastraszone 

wykonujŃ wszystkie rozkazy rodzic·w, ŨyjŃc w przekonaniu, Ũe tak musi byĺ. CzňŜĺ dzieci 

wychowywana w takich rodzinach buntuje siň i staja siň agresywne, w ten spos·b wyraŨajŃc 

sprzeciw wobec stosowanych metod wychowawczych511. 

NiepoŨŃdany, choĺ r·wnieŨ obecny w rodzinach jest r·wnieŨ styl liberalny.  Rodzice 

zostawiajŃ dzieci same sobie, tolerujŃ ich aspoğeczne zachowania, nie ingerujŃ w Ũadne 

potrzeby, usprawiedliwiajŃ przed otoczeniem, speğniajŃ zachcianki, zaspokajajŃ wszystkie 

potrzeby materialne, nawet te niekonieczne512. RobiŃ to Ŝwiadomie, zakğadajŃc, Ũe dzieci 

powinny mieĺ cağkowitŃ swobodň, prawo do spontanicznoŜci. Dzieci nie uczŃ siň 

odpowiedzialnoŜci, nie potrafiŃ szanowaĺ granic swoich i innych ludzi, bo ich nie znajŃ, nie sŃ 

przygotowane do Ũycia w spoğeczeŒstwie, do poraŨek, trudnoŜci, pracy. StykajŃc siň  

z codziennym Ũyciem, nie potrafiŃ unieŜĺ jego ciňŨaru, popadajŃ w depresjň, tracŃ sens Ũycia. 

Natomiast styl niekonsekwentny, jak juŨ sama nazwa wskazuje opiera siň na 

przypadkowoŜci dziağaŒ, skrajnoŜciach, albo nie reagujŃ na nie513. Rodzice okazujŃ czuğoŜĺ, 

zainteresowanie, by po chwili zachowywaĺ siň wrogo i obojňtnie. Nie dotrzymujŃ obietnic, dajŃ 

niezasğuŨone prezenty. Taki styl wychowania wywoğuje u dzieci poczucie krzywdy i uczy 

interesownoŜci. Podopieczni w takich rodzinach czujŃ siň bardzo samotne, nie mogŃ znaleŦĺ 

stağego oparcia u najbliŨszych os·b, tracŃ szacunek do rodzic·w, przestajŃ byĺ dla nich 

autorytetem, niepewnoŜĺ wywoğuje lňk i agresjň514.  
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Na koniec warto wspomnieĺ r·wnieŨ o postawach rodzicielskich515. PostawŃ nazywamy 

utrwalony stosunek do danej jednostki, kt·ry jest zwiŃzany z osobowoŜciŃ czğowieka. Postawy 

rodzicielskie to zar·wno formy ustosunkowania siň rodzic·w do dzieci, ale takŨe do zagadnieŒ 

wychowawczych, uksztağtowanych podczas peğnienia funkcji rodzicielskich516. Maria Ziemska 

uwaŨa, Ũe postawň rodzicielskŃ moŨna okreŜliĺ jako tendencjň do zachowania siň w pewien 

specyficzny spos·b w stosunku do dziecka517. 

W procesie wychowania rodzice przyjmujŃ r·Ũne postawy. Czňsto bywajŃ one  

nieuŜwiadomione, ale zawsze majŃ odzwierciedlenie w zachowaniu dziecka. UlegajŃ one 

zmianom, dostosowujŃc siň do r·Ũnych faz rozwoju dziecka. W miarň dorastania 

podopiecznego, maleje koniecznoŜĺ bliskiego kontaktu fizycznego z rodzicem, a wzrasta 

potrzeba wiňzi psychicznej, powinna wiňc wzrastaĺ dawana mu swoboda oraz forma jego 

dozoru. JeŜli rodzice wraz z rozwojem dziecka nie przyjmujŃ postaw wğaŜciwych dla danego 

okresu rozwojowego, prowadzi to do wielu zaburzeŒ w zachowaniu dziecka, konflikt·w,  

a takŨe problem·w w rozwoju jego osobowoŜci. 

W literaturze wyr·Ũniamy r·Ũne rodzaje postaw, najog·lniej moŨemy je podzieliĺ na 

pozytywne i negatywne518. Pozytywne to: wyraŨanie bezwarunkowej akceptacji dziecku, kt·re 

skutkuje nawiŃzywaniem bezpiecznej wiňzi i zaufania, dawanie przestrzeni do swobody  

i aktywnoŜci, stosownej do wieku, szanowanie praw dziecka. PowyŨsze postawy skutkujŃ 

zaspokojeniem potrzeb psychospoğecznych dzieci, ale takŨe wpğywajŃ na lojalnoŜĺ dziecka 

wobec dorosğych, kt·rzy staja siň dla niego osobami znaczŃcymi519. 

Do negatywnych postaw rodzicielskich zaliczane sŃ: odtrŃcanie dziecka i unikanie 

kontaktu z nim,  kt·re generujŃ w nim agresjň i doprowadzajŃ do chwiejnoŜci emocjonalnej,  

a takŨe nadmierne chronienie, kt·re skutkuje op·Ŧnieniem w dojrzewaniu spoğecznym  

i psychicznym dziecka, a takŨe stawianie zbyt duŨych wymagaŒ, nieadekwatnych do 

moŨliwoŜci dziecka, kt·re wywoğuje w nim uczucia niepewnoŜci i ulegğoŜci520.  

Wychowanie w rodzinie to proces trudny, do kt·rego najczňŜciej nikt nie przygotowuje. 

Ksztağt wsp·ğczesnej rodziny jest konsekwencjŃ wieloletnich przemian521. Nie jest tajemnicŃ, 

Ũe wsp·ğczeŜnie przezywa ona ogromny kryzys zwiŃzany z wypeğnianiem jej podstawowej 

funkcji opiekuŒczo-wychowawczej. Wynika on z wielu czynnik·w, tj. szybkie przemiany 

                                                 
515 M. Ziemska, Rodzina i osobowoŜĺ, Wydawnictwo Wiedza Powszechna, Warszawa 1979, s.31. 
516 TamŨe.  
517 TamŨe. 
518 W. Skarbek, Wybrane zagadnienia socjologii og·lnej i socjologii edukacji, Naukowe Wydawnictwo 

Piotrkowskie, Piotrk·w Trybunalski 2003, s. 56. 
519 M. Ziemska, Rodzina i osobowoŜĺé,s. 34. 
520 TamŨe. 
521 B. Matyjas, Obraz dzieciŒstwaé, s. 99. 
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spoğeczne, zmiana warunk·w ekonomicznych, hierarchii wartoŜci, styl·w Ũycia, rozluŦnianiu 

siň wiňzi. Pojawia siň przemoc, kt·ra ma konsekwencje dla rozwoju umysğowego, ale i zdrowia 

fizycznego, spoğecznych relacji522. Inne zjawisko to nietrwağoŜĺ i rozkğad, rozbicie rodziny, 

uzaleŨnienia od alkoholu, hazardu, lek·w.  

Aby skutecznie przeciwdziağaĺ kryzysowi w rodzinie, angaŨujŃ siň zar·wno instytucje 

specjalistyczne, jak i organizacje pozarzŃdowe. Jest to trudne zadanie, gdyŨ Ŝrodowisko 

rodzinne powinno byĺ za wszelkŃ cenň chronione przez wszelkimi ingerencjami z zewnŃtrz. 

Osoby pracujŃce z rodzinŃ powinny zawsze dokğadnie rozumieĺ zjawiska wystňpujŃce w Ũyciu 

rodzinnym, aby umieĺ pomagaĺ zar·wno z troskŃ, jak i rozwagŃ, co do stopnia interwencji  

w Ũycie rodzinne523. 

Na szczňŜcie, jeŨeli stosunek rodzice-dzieci jest prawidğowy, czuje siň ono 

akceptowane, sporadyczne negatywne postawy nie przyniosŃ dğugofalowych zğych skutk·w  

w wychowaniu.  

2.2.2. Podstawowe funkcje i zadania szkoğy 

Szkoğa to instytucja edukacyjno-wychowawcza, kt·ra realizuje zadania powierzone jej 

przez spoğeczeŒstwo. Celem jej funkcjonowania jest ksztağcenie i wychowanie524. Obok 

rodziny jest ona gğ·wnym miejscem socjalizacji dziecka, dlatego, Ũe uczňszczanie do niej jest 

obowiŃzkowe. Jest nastňpnŃ po rodzinie spoğecznoŜciŃ z kt·rŃ siň ono styka i w kt·rej spňdza 

wiele lat Ũycia525.   

NaleŨy jednak pamiňtaĺ, iŨ szkoğa w Ũaden spos·b nie moŨe zstŃpiĺ roli rodzic·w  

w wychowaniu ich dziecka, gdyŨ jak przypomina Stanisğaw Chrobak w swoim artykule, jest  

ono ich ,,najpowaŨniejszym obowiŃzkiemò i ,, najpierwszym prawemò 526. Dlatego szkoğy, 

kt·re ŜwiadczŃ pomoc w wychowaniu dzieci, winny to robiĺ jedynie poprzez uzupeğnianie 

obowiŃzk·w rodzic·w, w  stağej ğŃcznoŜci z nimi, w ten spos·b stwarzajŃc warunki do 

integralnego wychowania mğodego czğowieka527. 

OsiŃganiu cel·w, kt·re powinna realizowaĺ szkoğa, sğuŨy jej: odpowiednio 

wyksztağcona kadra, wğaŜciwy nadz·r pedagogiczny, stosowana baza lokalowa i wyposaŨenie 

                                                 
522 J. BrŃgiel, Zrozumieĺ dziecko skrzywdzone, Uniwersytet Opolski, Opole 1998, s. 38. 
523 Charakterystyka zjawiska przemocy w rodzinie, PARPA, Warszawa 2008, s. 51. 
524 M. Ğobocki, W trosce o wychowanie w szkole, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krak·w 2007, s.177. 
525 P. Forma, Socjalizacjaé, s. 37. 
526 S. Chrobak, Wsp·ğpraca rodziny i szkoğy-Potrzeba zaufania i komplementarnoŜci, ,,Seminare. Poszukiwania 

naukoweò 2018, nr 1, s.132. 
527 TamŨe. 
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oraz zabezpieczenie finansowania ze strony paŒstwa528. Relacje panujŃce w szkole  

ukierunkowujŃ wt·rnŃ socjalizacjň dziecka, kt·ra ma wpğyw na jego rozw·j529. 

Na szkoğň moŨemy patrzeĺ w sensie instytucjonalnym i strukturalnym530. Jako 

instytucja, jest formŃ przekazu kulturowego, realizowanŃ za pomocŃ czynnoŜci uczenia siň  

i nauczania531. W ujňciu strukturalnym, to grupa spoğeczna, w kt·rej zachodzŃ procesy przekazu 

kulturowego532. Ze wzglňdu na rodzaj wiňzi interpersonalnych, jest ona odmiennym 

Ŝrodowiskiem socjalizacji w por·wnaniu z rodzinŃ533, ale wywiera ogromny wpğyw na przyszğe 

Ũycie dzieci i ich proces uspoğeczniania oraz realizowane przez nie role spoğeczne. W szkole 

zachodzŃ procesy socjalizacji, kiedy na dziecko oddziağujŃ r·Ũne Ŝrodowiska, kt·re w spos·b 

naturalny uczŃ dziecko umiejňtnoŜci przystosowania siň do grupy, zwyczaj·w, obyczaj·w, 

wzor·w postňpowania534. Obecne jest takŨe wychowanie, kt·re polega na intencjonalnym 

ksztağtowaniu osobowoŜci wychowanka przez wychowawcň, wedğug ideağu 

wychowawczego535. 

 Funkcje szkoğy moŨemy podzieliĺ na zewnňtrzne i wewnňtrzne.  Zewnňtrzne sŃ 

uregulowane przez postanowienia instytucji powoğujŃcych szkoğň do istnienia, kt·rych 

zadaniem jest organizowanie szkolnictwa, zapewnienia bazy materialnej i ciŃgğoŜci istnienia. 

Wewnňtrzne to te, kt·re wynikajŃ z zadaŒ opiekuŒczo-wychowawczych i dydaktycznych, kt·re 

powinna peğniĺ szkoğa536
. 

Cele i zadania realizowane przez szkoğň sŃ okreŜlone w Ustawie o systemie oŜwiaty 

z dnia 7 wrzeŜnia 1991 r.537. Zgodnie z jej zapisami, szkoğa ma zapewniĺ uczniom rozw·j 

umysğowy, moralny, emocjonalny i fizyczny, zgodny z ich potrzebami i moŨliwoŜciami 

psychofizycznymi. Dziağania opiekuŒczo-wychowawcze powinny odbywaĺ siň  

w poszanowaniu godnoŜci osobistej uczni·w, wolnoŜci ŜwiatopoglŃdowej i wyznaniowej. 

RealizujŃc zadania szkoğa jest zobowiŃzana do respektowania zasad nauk pedagogicznych, 

przepis·w prawnych, ale takŨe postanowieŒ i zobowiŃzaŒ wynikajŃcych z Powszechnej 

Deklaracji Praw Czğowieka ONZ, Deklaracji Praw Dziecka ONZ oraz Konwencji o Prawach 

Dziecka. W ustawie znajdujŃ siň takŨe zasady zakğadania i prowadzenia plac·wek oŜwiatowo- 

wychowawczych i opiekuŒczych oraz zalecenia m·wiŃce o wspieraniu systemu opieki nad 

                                                 
528 W. OkoŒ, Wprowadzenie do dydaktyki og·lnej, Wydawnictwo Akademickie ŧak, Warszawa 1996, s.275. 
529 J. Sokoğowska, Dzieci ulicy. ToŨsamoŜĺ i zmiana, Wydawnictwo Uniwersytetu GdaŒskiego, GdaŒsk 2021, s. 

20. 
530 R. Schulz, Studia z innowatyki pedagogicznej, Wydawnictwo Naukowe UAM, PoznaŒ 1996, s. 192. 
531 TamŨe. 
532 TamŨe. 
533 P. Forma, Socjalizacjaés. 37. 
534 J. SzczepaŒski, Elementarneé, s. 21. 
535 TamŨe. 
536 I. Szybiak, Z dziej·w szkoğy, w: Sztuka nauczania, PaŒstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1991, s. 23. 
537Ustawa o systemie oŜwiaty z dnia 7 wrzeŜnia 1991 r., Dz. U. z 1996 r. nr 67, poz. 329 ze zm. 
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dzieckiem w plac·wce szkolnej.  KaŨde dziecko ma prawo do nauki, jest ona obowiŃzkowa do 

18 roku Ũycia i bezpğatna. Rodzice mogŃ wybraĺ dziecku inne szkoğy, niŨ publiczne, kt·rych 

zakğadanie dopuszcza siň. PodlegajŃ one nadzorowi pedagogicznemu538.  

Zadania szkoğy dotyczŃce tworzenia programu wychowawczo-profilaktycznego okreŜla 

Ustawa z 14 grudnia 2016 r.- Prawo oŜwiatowe539. Wskazuje ona, Ũe ma on zawieraĺ treŜci  

i dziağania o charakterze wychowawczym (skierowane do og·ğu uczni·w) i profilaktycznym 

(skierowane do uczni·w, nauczycieli i rodzic·w)540. Zgodnie z ustawŃ, zadania z zakresu 

profilaktyki powinny byĺ dostosowane do potrzeb rozwojowych uczni·w i problem·w, kt·re 

wystňpujŃ w danej spoğecznoŜci szkolnej. NaleŨy przygotowaĺ je w oparciu o przeprowadzonŃ 

wczeŜniej diagnozň w tym kierunku541. 

Zapisy w ustawie sŃ okreŜlone bardzo og·lnie. Wiňc to na nauczycielach, a szczeg·lnie 

wychowawcach i pedagogu szkolnym ciŃŨy obowiŃzek sporzŃdzenia wğasnego programu 

profilaktyczno-wychowawczego szkoğy, kt·ry bňdzie dostosowany do indywidualnych 

moŨliwoŜci dzieci i mğodzieŨy bňdŃcych ich podopiecznymi. Istotne jest, by cele szczeg·ğowe 

byğy dostosowywane do wieku i potrzeb dziecka. Inaczej bňdŃ wiňc one brzmieĺ dla dzieci ze 

szkoğy podstawowej, a inaczej dla starszej mğodzieŨy.  

Szkoğa, posiadajŃc dobrze skonstruowany plan wychowawczo-profilaktyczny, aby go 

realizowaĺ powinna dysponowaĺ odpowiedniŃ infrastrukturŃ i dobrze przygotowanŃ kadrŃ. 

KaŨdy uczeŒ ma bowiem prawo do zapewnienia mu indywidualnego rozwoju. OsobŃ 

najbardziej kompetentnŃ w dziağaniach zwiŃzanych z takim planem powinien byĺ pedagog 

szkolny, do kt·rego mogŃ zgğaszaĺ siň wszyscy nauczyciele. 

Cztery gğ·wne funkcje szkoğy, kt·re peğni wobec dzieci i mğodzieŨy, a kt·re warto 

szerzej opisaĺ, to: ksztağcŃca, wychowawcza, opiekuŒcza i kulturowa. Funkcja ksztağcŃca, 

polega na przekazywaniu uczniom wiedzy naukowej.  Szkoğa, to jedyne miejsce, gdzie takŃ 

wiedzň majŃ zdobywanŃ systematycznie. KaŨda plac·wka powinna wiňc dbaĺ o to, by byğa to 

wiedza dajŃca cağoŜciowy poglŃd na wiedzň o Ŝwiecie, dostarczajŃca niezbňdnych 

umiejňtnoŜci, kt·re pomogŃ potem odnaleŦĺ siň w dorosğym Ũyciu. To w szkole, pr·bujŃc 

r·Ũnych rzeczy, uczeŒ moŨe odkrywaĺ swoje moŨliwoŜci, mocne i sğabe strony, a nastňpnie je 

rozwijaĺ542. Funkcja ksztağcŃca543 polega na wprowadzeniu uczni·w w samodzielny, 

tr·jstopniowy proces poznawczy,  kt·ry obejmuje poznanie: zmysğowe, myŜlowe i empiryczne. 

                                                 
538 TamŨe. 
539 Dz.U. z 2021 r. poz. 1082) - art. 26. 
540 TamŨe. 
541 TamŨe. 
542 K. Konarzewski, Sztuka nauczania. Szkoğa, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1995, s. 59.  
543 H. Smarzewski, Szkoğa jako Ŝrodowisko wychowawcze, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1987, s. 16. 

Dz.U.%20z%202021%20r.%20poz.%201082)%20- art.%2026.


87 

 

Aby procesy poznawcze przebiegağy prawidğowo, nauczyciele muszŃ znaĺ i stosowaĺ 

odpowiednie metody pracy, tj. poglŃdowoŜĺ w przekazywaniu wiedzy, aktywizacja uczni·w, 

stopniowanie trudnoŜci, indywidualizowanie treŜci oraz interdyscyplinarnoŜĺ w pracy zespoğu 

nauczycieli. 

Kolejna, to funkcja wychowawcza544, inaczej pedagogiczna. Jak juŨ zostağo 

wielokrotnie wspomniane, jest ona kluczowa w cağym procesie wychowania dziecka. 

Realizowana jest poprzez zajňcia, kt·re ksztağtujŃ u uczni·w, takie postawy, jak: karnoŜĺ, 

obowiŃzkowoŜĺ, samokontrolň, dokğadnoŜĺ, odpowiedzialnoŜĺ i wiele innych zwiŃzanych  

z funkcjonowaniem w spoğeczeŒstwie545. Wychowanie, powinno przygotowywaĺ  dzieci  

i mğodzieŨ do adaptacji w danej rzeczywistoŜci, uczyĺ umiejňtnoŜci kierowania swoim Ũyciem 

i rozwojem, pracy nad sobŃ, a takŨe samorealizacji546. WidzŃc jak wiele potrzebnych, a nawet 

kluczowych umiejňtnoŜci zdobywa dziecko, dziňki funkcji wychowawczej, wielu badaczy 

wspomina o tym, Ũe w szkole nie powinna ona byĺ dominowana tylko przez funkcje ksztağcŃce, 

z kt·rymi w pierwszej kolejnoŜci kojarzy siň szkoğa, jako instytucja edukacji547.  

W ramach funkcji wychowawczej wyodrňbnia siň takŨe spoğecznŃ548. Jest ona niczym 

innym, jak elementem wspomnianego wczeŜniej procesu socjalizacji, kt·ry ma przygotowaĺ 

dzieci i mğodzieŨ do Ũycia w grupie.  W szkole uczniowie sŃ wğŃczani w r·Ũne grupy spoğeczne, 

zr·Ũnicowane pod wzglňdem wpğyw·w wychowawczych, a w nich w r·Ũne role549. 

 Szkoğa, kt·ra przygotowuje do Ũycia, powinna opr·cz nauki, wprowadzaĺ ucznia  

w Ŝwiat kultury550. Zar·wno powinna peğniĺ funkcjň kulturalnŃ, zwiŃzanŃ z wprowadzaniem  

w Ŝwiat kultury, jak i kulturowŃ, kt·ra  zapoznaje z jňzykiem, symbolikŃ551. Funkcje te 

realizowane sŃ poprzez umoŨliwianie uczniom doŜwiadczania obcowania z literaturŃ  

i sztukŃ552, pokazywaniem uniwersalnych wartoŜci, kt·re nadajŃ sens ludzkiemu Ũyciu553. 

Ostatnia z funkcji to opiekuŒcza. Bez zapewnienia jej realizacji, pozostağe funkcje majŃ 

trudnoŜci w zaistnieniu. Szkoğa powinna stworzyĺ warunki, aby zaspokoiĺ potrzeby ucznia.  

W ramach tej funkcji jest r·wnieŨ odpowiedzialna za diagnozowanie sytuacji dziecka  

w rodzinie i Ŝrodowisku,  wdraŨanie zajňĺ kompensacyjno-wyr·wnawczych, a takŨe 

stymulowanie rozwoju. 

                                                 
544 TamŨe. 
545 TamŨe. 
546 TamŨe. 
547 K. Konarzewski, Sztuka nauczaniaé,s. 60. 
548 A. BrzeziŒska, W obronie indywidualizacji w wychowaniu, ,,ŧycie Szkoğyò 1990, nr 4, s. 78. 
549 S. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, PaŒstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1979, s. 14. 
550 K. Konarzewski, Sztuka nauczaniaé, s. 59. 
551 H. Smarzewski, Szkoğa jakoé,s. 16. 
552 TamŨe. 
553 K. Konarzewski, Sztuka nauczaniaé, s.58. 
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Wszystkie  opisane funkcje powinny byĺ realizowane jak najsolidniej w kaŨdej szkole. 

StopieŒ ich realizacji ma znaczŃcy wpğyw na to, jak dziecko odbiera szkoğň, jak siň w niej czuje 

i czy siň z niŃ identyfikuje. Wadliwie realizowane funkcje szkoğy negatywnie wpğywajŃ na 

stosunek uczni·w do niej. 

Szkoğa opr·cz funkcji ma r·wnieŨ okreŜlone zadania. NaleŨŃ do nich: wsp·ğpraca  

z rodzicami i opiekunami uczni·w, ksztağtowanie hierarchii systemu wartoŜci, edukacja 

prozdrowotna, wzmacnianie u uczni·w wiňzi z plac·wkŃ, ksztağtowanie przyjaznego klimatu 

w szkole, wspieranie tworzenia prawidğowych relacji r·wieŜniczych oraz tych nauczyciel-

uczeŒ, wzmacnianie wiňzi dzieci z wychowawcami, podnoszenie kompetencji 

wychowawczych nauczycieli, wspieranie dziağalnoŜci wolontariackiej program·w edukacji 

r·wieŜniczej, zaspokajanie potrzeb psychicznych, biologicznych , spoğecznych, wspieranie 

rozwijania zainteresowaŒ, zapewnienie indywidualizacji w nauczaniu, wspieranie sğabszych 

uczni·w poprzez organizacjň zajňĺ korekcyjnych i wyr·wnawczych, wychowywanie do 

umiejňtnoŜci organizowania czasu wolnego poprzez proponowanie spňdzania go w r·Ũny 

spos·b. Realizacja poszczeg·lnych zadaŒ podlega kontroli przez organy prowadzŃce szkoğň. 

Prawidğowa realizacja zadaŒ opiekuŒczo-wychowawczych szkoğy jest uwarunkowana 

cechami osobowoŜci kadry pedagogicznej w niej pracujŃcej. DeterminujŃ one ich stosunek do 

uczni·w i ich problem·w wychowawczych554. Nauczyciele jeŜli sŃ partnerami, przyjaci·ğmi  

i opiekunami555, potrafiŃ sprawiĺ, Ũe uczeŒ wierzy w swoje siğy, podejmuje chňtnie naukň, 

wierzy w siebie, w to, Ũe wszystko, co przekazuje mu nauczyciel jest waŨne i wartoŜciowe556. 

W dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej nie powinno byĺ nigdy miejsca na 

zachowania krzywdzŃce uczni·w, tj. agresja sğowna, ubliŨanie, groŦby, krytyka, oŜmieszanie, 

poniŨanie557. UczeŒ  przebywajŃc w szkole, powinien czuĺ siň bezpiecznie. Zapewnia mu to 

og·lnie panujŃca tam atmosfera558. JeŨeli dzieci i mğodzieŨ sŃ zastraszani, nie daje siň im 

wpğywu na Ũycie spoğeczne szkoğy, traktuje siň ich przedmiotowo, w·wczas doŜwiadczajŃ oni 

lňku, niechňci i nienawiŜci do szkoğy559.  

WaŨnŃ osobŃ w szkole jest pedagog szkolny, kt·ry realizuje zadania 

,,pozadydaktyczneò560. Wspiera uczni·w nie tylko majŃcych problem z dydaktykŃ, ale takŨe  

                                                 
554 Formy opiekié, s.66. 
555 TamŨe. 
556E. Putkiewicz, Proces komunikowania siň na lekcji, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,  Warszawa 1990, 

s.115. 
557 L. Kacprzak, Pedeutologiczne rozwaŨania o nauczycielu, PaŒstwowa WyŨsza Szkoğa Zawodowa im. 

Stanisğawa Staszica, s. 217 
558 M. Sendyk, Spoğeczne przystosowanie dzieci z poczuciem sieroctwa duchowego, Oficyna Wydawnicza Impuls, 

Krak·w 2001, s. 194. 
559 I. Obuchowska, Drogi dorastania-psychologia rozwojowa okresu dorastania dla rodzic·w i wychowawc·w, 

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1996, s. 34. 
560 Formy opiekié, s.68. 
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ze spoğecznym funkcjonowaniem, interweniujŃ, gdy widzŃ zaniedbania w rodzinie, a w razie 

potrzeb kierujŃ do odpowiedniej plac·wki. Pomaga on uczniom w eliminowaniu czynnik·w 

zagraŨajŃcych jego prawidğowemu funkcjonowaniu oraz scala realizacjň zadaŒ wszystkich 

nauczycieli. Jest to osoba, kt·ra powinna ğŃczyĺ teoriň zaspokajania ludzkich potrzeb z zakresu 

opieki i wychowania z praktycznŃ dziağalnoŜciŃ 561.  

Kolejna kluczowa osoba to wychowawca Ŝwietlicy. Odpowiada on gğownie za realizacjň 

funkcji opiekuŒczej, po zakoŒczonych lekcjach. Zgodnie z zarzŃdzeniami regulujŃcymi pracň 

Ŝwietlicy, ma zapewniĺ opiekň dzieciom, gdy rodzice nie majŃ takiej moŨliwoŜci562. 

Oddziağywania wychowawcze sŃ skuteczne, tylko w·wczas, gdy postňpowanie 

nauczyciela koresponduje z gğoszonymi przez niego wartoŜciami, kt·re sŃ dla niego waŨne. 

JeŜli podopieczni zauwaŨajŃ rozbieŨnoŜci u wychowawcy miňdzy tym, co deklaruje, a w jaki 

spos·b postňpuje, nie traktujŃ go jako swojego autorytetu563. I choĺ ŜwiadomoŜĺ tego faktu jest 

powszechna, nie wszyscy wychowawcy stosujŃ siň do tej zasady, a nastňpnie ,,zastanawiajŃ 

siňò, dlaczego ich oddziağywania wychowawcze wobec uczni·w nie przynoszŃ zakğadanych 

efekt·w. 

2.2.3. Grupy r·wieŜnicze jako Ŝrodowisko funkcjonowania dziecka 

Kolejnym waŨnym Ŝrodowiskiem wychowawczym dla dzieci i mğodzieŨy, peğniŃcym 

istotnŃ rolň w procesie nabywania kompetencji niezbňdnych do funkcjonowania  

w spoğeczeŒstwie sŃ grupy r·wieŜnicze.  

SŃ one definiowane, jako Ăpewne iloŜci os·b powiŃzanych ze sobŃ systemem 

stosunk·w uregulowanych przez instytucjň, posiadajŃcych wsp·lne wartoŜci i oddzielone 

od innych zbiorowoŜci wyraŦnŃ zasadŃ odrňbnoŜciò564, a takŨe ,,zbiorowoŜci skğadajŃce siň  

z jednostek w podobnym wieku, pomiňdzy kt·rymi - pod wpğywem bezpoŜredniego kontaktu 

- powstajŃ wiňzi przyjaŦniò. Grupy r·wieŜnicze moŨna zaliczyĺ do jednych z podstawowych 

form Ũycia spoğecznego jednostek.  

IstniejŃ r·Ũne rodzaje grup r·wieŜniczych. Wyr·Ũnia siň grupy dzieciňce, mğodzieŨowe, 

formalne i nieformalne. NaleŨŃ do nich zar·wno ,,paczkiò na osiedlu, klasy szkolne,  jaki  

i grupy taneczne, sportowe lub zastňpy harcerskie. KaŨdy czğowiek podczas swojego Ũycia 

naleŨy do wielu grup, r·Ũnej liczebnoŜci.  

                                                 
561 Z. DŃbrowski,  Pedagogikaé, s. 21. 
562 TamŨe. 
563 D. Wosik-Kawala, Uwarunkowania skutecznoŜci procesu wychowania w Ŝrodowisku szkolnym, ,,Annales 

Universitatis Mariae Curie-Skğodowska, sectio JïPaedagogiaò 2018, t.31, s.9. 
564 J. SzczepaŒski, Elementarneé, s. 34. 
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Mğodzi ludzie  w grupach r·wieŜniczych czujŃ siň bezpiecznie i majŃ okreŜlony status.  

Dziňki temu grupy r·wieŜnicze peğniŃ w ich Ũyciu wiele waŨnych funkcji565. MogŃ rozwijaĺ 

swojŃ aktywnoŜĺ, umiejňtnoŜci nawiŃzywania i podtrzymywania wiňzi. Grupy r·wieŜnicze 

zaspokajajŃ potrzebň uznania i aprobaty, uğatwiajŃ kontakty interpersonalne, pobudzajŃ do 

rozwijania zainteresowaŒ, zaspokajajŃ potrzeby emocjonalne, umoŨliwiajŃ kontakty 

towarzyskie i po prostu zapeğniajŃ wolny czas.  

Czňsto pozycja zajmowana w grupie, pozytywnie wpğywa na samoocenň i poczucie 

wğasnej wartoŜci, spos·b postrzegania siebie, a takŨe zadowolenie z Ũycia566. Grupy r·wieŜnicze 

okreŜlajŃ standardy zachowania, kt·re przygotowujŃ mğodych ludzi do  funkcjonowania  

w spoğeczeŒstwie. Grupa rozwija takŨe kompetencje spoğeczne oraz narzuca pewne wzorce, 

kt·re mğodzi ludzie przyjmujŃ jako godne naŜladowania567. UczŃ siň pomagaĺ i przyjmowaĺ 

pomoc. Zazwyczaj te grupy sŃ liczniejsze, Ŝwiat nie krňci siň juŨ wok·ğ danej osoby, jak  

w rodzinie, inni i ich potrzeby teŨ sŃ waŨne. W grupie r·wieŜniczej moŨna ĺwiczyĺ siň w 

dawaniu komuŜ zaufania, powierzaniu tajemnic, lojalnoŜci, radzenia sobie z trudnoŜciami. 

Dziecko uczy siň opanowywaĺ egoizm, rozwija samokontrolň, sumiennoŜĺ, lojalnoŜĺ. Grupy 

r·wieŜnicze stanowiŃ wiňc naturalnŃ drogň procesu uspoğeczniania dzieci i mğodzieŨy, 

wchodzenia w skomplikowany Ŝwiat wsp·ğŨycia i wsp·ğdziağania spoğecznego.  

Grupa r·wieŜnicza peğni niezastŃpionŃ funkcjň w procesie socjalizacji dziecka.  

Uzupeğnia zaspokojenie potrzeb spoğeczne, kt·rych szkoğa i rodzina nie sŃ w stanie zaspokoiĺ. 

Dziecko w grupie moŨe odbywaĺ trening interpersonalny. Swoje umiejňtnoŜci spoğeczne 

ĺwiczy zar·wna w klasie, jak i na boisku. Odkrywa swojŃ toŨsamoŜĺ i autodefiniuje siebie 

poprzez por·wnywanie siň z innymi, kt·re daje mu moŨliwoŜĺ zauwaŨenia swojej odrňbnoŜci, 

wyjŃtkowoŜci na tle innych. 

Wpğyw grupy r·wieŜniczej na dziecko zaczyna siň juŨ bardzo wczeŜnie. Kiedy dzieci  

majŃ trzy lata, ğŃczŃ siň w mağe grupy, w celu zabawy. W wieku szkolnym tworzŃ ,,paczkiò, 

kt·re spotykajŃ siň w celu wymiany poglŃd·w, zwierzeŒ, rozm·w, dyskusji. Mağe grupy 

r·wieŜnicze, jako organizacje sŃ sğabe, oparte na r·wnorzňdnoŜci, ale wiňŦ miňdzy czğonkami 

silna, solidarnoŜĺ wysoka, oddziağujŃ na siebie568. Najwiňkszy wpğyw grupy r·wieŜniczej na 

mğodŃ osobň zauwaŨany jest okresie  jej dojrzewania569. W·wczas najczňŜciej nastňpuje 

osğabienie autorytetu rodzic·w i innych dorosğych os·b. Punktem odniesienia staje siň zaŜ 

                                                 
565 J. S. Turner, D.B. Helms, Rozw·j czğowieka, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1991, s. 251. 
566 I. Lepalczyk, T. Pilch, Pedagogika spoğeczna: czğowiek w zmieniajŃcym siň Ŝwiecie, Wydawnictwo 

Akademickie ŧak, Warszawa 1995, s. 88. 
567 F. Znaniecki, Relacje spoğeczne i role spoğeczne: niedokoŒczona socjologia systematyczna, Wydawnictwo 

Naukowe PWN, Warszawa 2011, s. 89. 
568 Pedagogika spoğecznaé, s. 98. 
569 F. Znaniecki, Relacje spoğeczneé, s.84. 

https://www.bryk.pl/slowniki/slownik-geograficzny/90267-warszawa
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grupa w kt·rej jednostka spňdza w·wczas najwiňcej wolnego czasu. Wpğywa ona na 

prezentowane opinie, postawy, zachowania, ale takŨe styl ubierania siň, wyb·r sğuchanej 

muzyki, czy czytanej literatury570. 

Przykğadem najpopularniejszej grupy r·wieŜniczej jest klasa szkolna571. Jej atmosferň 

w duŨej mierze ksztağtuje nauczyciel. Poprzez swojŃ osobowoŜĺ, postawň, zaangaŨowanie  

w dziağania, czy zdolnoŜci organizacyjne, moŨe jŃ ,,poprowadziĺò do wielu osiŃgniňĺ 

spoğecznych i edukacyjnych572. Opr·cz nauczyciela na klasň, jako grupň spoğecznŃ wpğywajŃ 

takŨe okreŜlone przez niŃ normy i zasady, a takŨe stosunki pomiňdzy uczniami, stopieŒ ich 

integracji oraz podziağ r·l573. 

Mimo iŨ grupa r·wieŜnicza jest niezbňdna dla mğodego czğowieka do jego peğnej 

socjalizacji, obserwuje siň zbyt duŨy wzrost roli grup r·wieŜniczych dla procesu przekazywania 

kompetencji spoğecznych mğodym ludziom574.Wynika ono ze zmniejszajŃcego siň wpğywu 

innych grup, podstawowych, takich, jak rodzina i szkoğa, kt·re nie zapewniajŃ dziecku 

realizacji tak waŨnej dla niego potrzeby akceptacji tego jakim jest, kontaktu z drugim 

czğowiekiem, przynaleŨnoŜci.  

Grupa r·wieŜnicza moŨe byĺ wiňc konkurencjŃ dla rodziny, w niej ğatwiej rozmawiaĺ 

na trudne tematy w gronie os·b w podobnym wieku, wszystkich ğŃczŃ podobne 

zainteresowania. Uczestnicy takich grup czujŃ w nich zrozumienie, zaspokajajŃ potrzeby 

wysğuchanie i akceptacji, kt·rych tak bardzo potrzebujŃ w tym wieku, i kt·rych szukajŃ poza 

rodzinŃ, jeŜli w niej ich nie znajdŃ575. Jednak grupy r·wieŜnicze nie powinny byĺ alternatywŃ 

dla rodziny, a jedynie jej wsparciem. GdyŨ nie zawsze wywierajŃ one tylko pozytywny wpğyw 

na mğodego czğowieka. Sile jednostki, w takich grupach potrafiŃ narzucaĺ jej czğonkom takie 

mechanizmy i reguğy, kt·re nie sŃ zgodne z normami wyniesionymi z domu. 

Mğody czğowiek, kt·remu bardzo zaleŨy na uznaniu,  ulega presji i zasadom grupy, 

nawet jeŜli nie sŃ zgodne z jego hierarchiŃ wartoŜci. ChcŃc utrzymaĺ pozycjň i relacjŃ zgadza 

siň na nie nawet jeŜli sŃ sprzeczne z jego potrzebami i normami.  Czňsto musi na nie zasğuŨyĺ 

poprzez wğaŜnie przestrzeganie takich zasad. Mğody, nieuksztağtowany czğowiek, nie zawsze 

potrafi siň oprzeĺ. 

                                                 
570 Pedagogika spoğecznaé, s. 98. 
571 A. Paszkiewicz, Pozycja ucznia w grupie r·wieŜniczej, ,,Scientific Bulletin of Cheğm - Section of Pedagogyò 

2013, nr 1, s. 167. 
572 M. Rňkosiewicz, Droga do dorosğoŜci - rola nauczycieli, ,,Remediumò 2011,  nr 11, s.24. 
573 A. Paszkiewicz, Pozycja uczniaé, s.168. 
574 J. SzczepaŒski, Elementarneé, s. 99. 
575 TamŨe. 



92 

 

2.3. Dzieci i mğodzieŨ w instytucjach opiekuŒczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych 

CharakterystycznŃ cechŃ Ũycia w nowoczesnej epoce jest instytucjonalizacja 

wychowania i socjalizacji dzieci i mğodzieŨy, zwğaszcza tej pochodzŃcej ze Ŝrodowisk ubogich 

i dysfunkcjonalnych. Akty prawne, kt·re regulujŃ system dziağalnoŜci instytucji opiekuŒczo-

wychowawczych i resocjalizacyjnych w Polsce oraz sytuacjň prawnŃ wychowank·w,  

to: Ustawa  o systemie oŜwiaty576, Kodeks Rodzinny i OpiekuŒczy577 oraz Ustawa o pomocy 

spoğecznej. 

Dzieci, kt·re nie majŃ rodzic·w (sieroty) lub te, wobec kt·rych byğa ona niewğaŜciwie 

sprawowana i w zwiŃzku z tym ich rodzice majŃ ograniczone prawa rodzicielskie lub 

cağkowicie odebrane, trafiajŃ do plac·wek opiekuŒczo-wychowawczych typu socjalizacyjnego, 

potocznie nazywanych domami dziecka, regionalnych plac·wek opiekuŒczo-wychowawczych, 

lub  interwencyjnych oŜrodk·w preadopcyjnych578. Poza instytucjonalnŃ formŃ opiekuŒczo-

wychowawczŃ, wyr·Ũniamy takŨe pieczň zastňpczŃ rodzinnŃ ( rodziny zastňpcze zawodowe, 

niezawodowe, spokrewnione) 579. Zadaniem kaŨdej instytucji, mniej czy bardziej formalnej, jest 

to, aby zapewniĺ podopiecznym ich podstawowe potrzeby, kt·rych nie mogli zaspokoiĺ 

rodzice. Dane  pokazujŃ, Ũe opieka zastňpcza jest ustanawiana najczňŜciej nie dla sierot 

naturalnych, lecz tzw. sierot spoğecznych, czyli dzieci i mğodzieŨy posiadajŃcej rodzic·w580.  

W instytucjach resocjalizujŃcych umieszcza siň dzieci i mğodzieŨ niedostosowanŃ 

spoğecznie lub zagroŨonŃ niedostosowaniem, kt·re wykazujŃ znaczny rodzaj demoralizacji, 

kt·ra wymaga specjalnych oddziağywaŒ opiekuŒczo-wychowawczych i terapeutycznych581.   

W Polsce  sŃ to mğodzieŨowe oŜrodki socjoterapii (MOS) oraz mğodzieŨowe oŜrodki 

wychowawcze (MOW) 582. ObowiŃzkiem paŒstwa jest zapewnienie odpowiedniej iloŜci takich 

plac·wek,  tak, aby potrzebujŃcy mogli znaleŦĺ w nich od razu pomoc, a nastňpnie czuwaĺ nad 

tym, aby plac·wki te sğuŨyğy zaspokojeniu potrzeb dziecka, zgodnych z jego wiekiem, 

zdrowiem, stopniem nieprzystosowania spoğecznego583.  

                                                 
576 Ustawa z dn.7.09.1991r. o systemie oŜwiaty, Dz. U. Nr 95, poz. 425. 
577 Ustawa z dn. 25.02.1964 r., Kodeks rodzinny i opiekuŒczy, Dz. U. Nr 9, poz. 59. 
578 M. Mielczarek, Moralne funkcjonowanie wychowank·w plac·wek opiekuŒczo-wychowawczych, ,,Lubelski 

Rocznik Pedagogicznyò, 2020, z. 3, s. 58. 
579 TamŨe. 
580 I. Motow, M. Mielczarek, Funkcjonowanie emocjonalne i spoğeczne wychowank·w dom·w dziecka w aspekcie 

doznawanego sieroctwa spoğecznego, ,,Pedagogika Rodzinyò 2018, nr 8, s.73. 
581 T. Wolan, Plac·wka opiekuŒczo-wychowawcza typu resocjalizacyjnego jako organizacja uczŃca siň przez 

doŜwiadczenie (syndrom zmiennych badawczych sprawnoŜci organizacyjnej), Wydawnictwo Uniwersytetu 

ślŃskiego, Katowice 2004, s. 164. 
582 TamŨe. 
583 M. Mielczarek, Przygotowanie do samodzielnoŜci Ũyciowej usamodzielnianych wychowank·w plac·wek 

opiekuŒczo-wychowawczych, ,,Civitas Hominibusò 2018, nr 13, s. 159. 
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W pracy opiekuŒczo- wychowawczej z dzieckiem bardzo waŨna jest wczesna 

interwencja, polegajŃca na zauwaŨeniu u niego zaburzeŒ zachowania i postawieniu 

prawidğowej diagnozy.  UmoŨliwia ona zorganizowanie kompleksowego programu 

terapeutycznego, kt·ry pomoŨe uporaĺ siň z jego problemami. Codzienna praca z osobami 

niedostosowanymi spoğecznie, z zaburzeniami psychiatrycznymi, osobowoŜciowymi, 

nadpobudliwoŜciŃ psychoruchowŃ, uzaleŨnieniami jest obciŃŨajŃca. Procesy resocjalizacji, ze 

wzglňdu na dynamikň zmieniajŃcych siň uwarunkowaŒ spoğecznych, wymagajŃ od 

wychowawc·w nieustannego poszukiwania nowych metod pracy, nie mogŃ zatrzymywaĺ siň  

jedynie na formalnoŜciach zwiŃzanych z diagnozŃ, izolacjŃ. O mğodzieŨ niedostosowanŃ 

spoğecznie trzeba nieustannie zabiegaĺ, tworzŃc im alternatywne i warte zainteresowania z ich 

strony sposoby rozwijania swoich dobrych stron, poŨŃdanych postaw i zachowaŒ,  miňdzy 

innymi wspierajŃc pracujŃcymi z nimi wychowawc·w w realizacji ich zadaŒ. 

2.3.1. Istotne czynniki etiologiczne i przejawy destrukcyjnych zachowaŒ dzieci i mğodzieŨy 

Historia pokazuje, Ũe zawsze, kiedy paŒstwo przeŨywa przemiany spoğeczno-

gospodarcze lub polityczne, roŜnie przestňpczoŜĺ. ZwiŃzane jest to z tym, Ũe zmieniajŃ siň 

systemy wartoŜci, nastňpujŃ depracjacje dotychczasowych autorytet·w moralnych584.  

W Polsce liczba agresywnych zachowaŒ dzieci i mğodzieŨy rosğa od lat 90. XX wieku585. 

Jednolity model wychowania ( patriarchat, rycerskie, chğopskie), ograniczone wpğywy innych 

grup spoğecznych, mağa migracja ludnoŜci, brak Ŝrodk·w masowego przekazu, kt·re 

oddziağywağyby na jednostkň, jej psychikň i osobowoŜĺ oraz konkurowağy swoim wpğywem ze 

Ŝrodowiskiem rodzinnym586. Sprawiağy, Ũe Ũyğo siň duŨo spokojniej. Wraz z przemianami, kt·re 

nastŃpiğy pod koniec XX wieku zwiňkszyğa siň iloŜĺ rodzin patologicznych, dzieci 

pozbawionych cağkowitej lub czňŜciowej opieki. ObniŨyğ siň wiek inicjacji przestňpczej 

sprawc·w, kt·rzy popeğniajŃ co raz ciňŨsze gatunkowo czyny, tj. pobicia, zab·jstwa, 

nawoğywanie innych do przestňpstw587. Dzieci w szkoğach sprawiajŃ kğopoty wychowawcze, 

sŃ agresywne wobec nauczycieli, rodzic·w, r·wieŜnik·w, nadpobudliwe588. NastŃpiğa 

brutalizacja zachowaŒ nieletnich, pojawiğy siň zachowania aspoğecznie, dewiacyjne 589. 

                                                 
584 H. Machel, Wiňzienie jako instytucja karna i resocjalizujŃca, Arche s.c., GdaŒsk 2003, s. 441. 
585 T. Wolan, Plac·wkaé, s. 166. 
586 TamŨe, s. 165. 
587 T. Wolan, ťr·dğa i motywy ucieczek z plac·wek resocjalizacyjnych. ĂProblemy OpiekuŒczo-Wychowawczeò 

1999, nr 2, s. 6. 
588 A. Koğakowski, Kliniczny obraz zaburzeŒ zachowania, w: Zaburzenia zachowania u dzieci. Teoria i praktyka, 

red. TenŨe, GdaŒskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2013, s. 16. 
589 H. Machel, H. Lenczewska, Resocjalizacja mğodzieŨy w warunkach izolacji spoğecznej, w: Zjawiskowe formy 

patologii spoğecznych oraz profilaktyki i resocjalizacji mğodzieŨy, red. T.  Soğtysiak, J. Sudar-Malukiewicz, 

Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej, Bydgoszcz 2003, s. 441. 
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SzukajŃc przyczyn tych zachowaŒ, warto pamiňtaĺ, Ũe dzieci ponoszŃ koszty 

przeobraŨeŒ ustrojowych. Statystyki wyraŦnie wskazujŃ, Ũe liczba wykroczeŒ dokonywanych 

przez nieletnich, wzrasta proporcjonalnie do liczby przestňpstw dorosğych. Widaĺ wiňc, Ũe 

zachowania dzieci to swoista ,,kalkaò tego, w jaki spos·b postňpujŃ doroŜli590. Jest to waŨny 

fakt, kt·ry powinien wpğynŃĺ na to, aby dziağania spoğeczne, nie polegağy tylko na zaostrzeniu 

prawa karnego i restrykcji wobec nieletnich, ale takŨe na refleksji dorosğych nad swoim 

postepowaniem591. 

Badania pokazujŃ, Ũe na rozw·j zaburzeŒ zachowania, w grupie ryzyka rozwoju ich 

klinicznych objaw·w, sŃ naraŨone sŃ dzieci, kt·re cechujŃ niskie kompetencje spoğeczne592. 

Wpğyw na ich ksztağtowanie majŃ czynniki biologiczne, ale takŨe Ŝrodowiskowe.  

W etiologii przyczyn biologicznych wyr·Ũnia siň, czynniki rozwojowe, zwiŃzane  

z powikğaniami ciŃŨowymi, okoğoporodowymi, przymusem wczesnej separacji z rodzicem, 

niŨszym ilorazem inteligencji, chorobami przewlekğymi i deficytami zwiŃzanymi  

z rozwojem593. ZauwaŨa siň takŨe, Ũe na wystŃpienie czynnik·w ma wpğyw pğeĺ dziecka. 

CzňŜciej dotykajŃ one chğopc·w594. 

Jednak przy rozwaŨaniu zjawisk niedostosowania spoğecznego, na pierwszy plan 

wysuwajŃ siň  czynniki Ŝrodowiskowe595. Przede wszystkim naleŨŃ do nich: czynniki rodzinne, 

zwiŃzane z rodzinŃ i wystňpujŃcymi w niej zaburzeniami psychicznymi, np. depresjŃ,  

wczesnym wiekiem matki, sposobem wychowania i zğymi warunkami materialnymi, przemocŃ  

rodzic·w w stosunku do siebie596. Wymienia siň takŨe: relacje z nauczycielami w szkole, 

problemy z zaadaptowaniem siň w szkole i grupach r·wieŜniczych, specyficzne trudnoŜci  

z uczeniem siň, tj. dysleksja, dysgrafia, niedojrzağoŜĺ spoğeczna. Negatywne emocje, kary, 

przymusy zaburzajŃ normalny tok rozwoju emocjonalnego dziecka, powodujŃc, Ũe nie potrafi 

ono wyksztağciĺ tak bardzo potrzebnej w Ũyciu samokontroli i w prawidğowy spos·b regulowaĺ 

swoich emocji.  

PodsumowujŃc, dziecko przechodzi niewğaŜciwŃ socjalizacjň w Ŝrodowisku, kt·re  

w jakiŜ spos·b jest dysfunkcjonalne, tj. dostarcza mu negatywne wzorce postňpowania, nie 

zaspokaja jego potrzeb, stawia mu zbyt wysokie wymagania597. 

                                                 
590 H. Machel, Wiňzienieé , s. 442. 
591 T. Wolan, ťr·dğaé, s.180. 
592 A. Koğakowski, Klinicznyé,s. 16. 
593 TenŨe, Diagnoza zaburzeŒ zachowania, w: Zaburzeniaé, s. 181. 
594 TamŨe. 
595 N. Han-Ilgiewicz, TrudnoŜci wychowawcze i ich tğo psychiczne, PaŒstwowe Zakğady Wydawnictw Szkolnych, 

Warszawa 1996, s.71. 
596 TamŨe. 
597 K. Pospiszyl, E. ŧabczyŒska, Psychologia dziecka niedostosowanego spoğecznie, PaŒstwowe Wydawnictwo 

Naukowe, Warszawa 1981. 
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Nie kaŨde odbiegajŃce od normy zachowanie dziecka jest od razu klasyfikowane jako 

niedostosowanie spoğeczne. Up·r, bunt, nieposğuszeŒstwo, napady zğoŜci to typowe cechy 

rozwoju dziecka, kt·re wyraŦnie zaznaczajŃ siň, gdy zaczyna pokonywaĺ r·Ũne kryzysy 

rozwojowe.  Diagnozň stawia poradnia pedagogiczna, dopiero jeŜli zachowanie odpowiada 

opisowi klinicznemu. Problemy z zachowaniem muszŃ utrzymywaĺ siň stale, objawy ciŃgle siň 

nasilajŃ i pomimo interwencji nie ustňpujŃ. Zachowania wystňpujŃ w r·Ũnych Ŝrodowiskach, 

nie tylko w szkole, ale takŨe w domu i wŜr·d r·wieŜnik·w. ZaczynajŃ pojawiaĺ siň konflikty  

z prawem 598. SpecjaliŜci orzeknŃ r·wnieŨ, z czego mogŃ wynikaĺ trudne zachowania,  

z charakteru dziecka, czy moŨe z systemu wychowania, stosowanego w domu599. 

Tylko wczesna i trafna diagnoza pozwala na szybkŃ i efektywnŃ pomoc. We wsparcie 

powinny zaangaŨowaĺ siň wszystkie Ŝrodowiska wychowawcze, w kt·rych przebywa dziecko. 

WaŨnŃ rolň w etiologii zaburzeŒ stanowi wzorzec przywiŃzania opiekun-dziecko. 

Badania wskazujŃ, Ũe istnieje korelacja pomiňdzy zaburzonŃ relacjŃ nastolatk·w i opiekun·w, 

a wystŃpieniem u nich zaburzeŒ zachowaŒ i emocji. Mğodzi ludzie, nie czujŃc wsparcia  

i poczucia bezpieczeŒstwa od dorosğych, szukajŃ ich zaspokojenia poprzez r·Ũne 

nieodpowiednie zachowania600. NiewŃtpliwie na wystŃpienie zaburzeŒ ma wpğyw r·wnieŨ 

spos·b wychowania dziecka. Mğodym ludziom nie sğuŨŃ zar·wno niekonsekwentne kary, 

nadmierna dyscyplina, ale takŨe ignorowanie ich potrzeb, czňsta irytacja rodzica oraz rzadkie 

okazywanie im rodzicielskich uczuĺ601. 

Przyczyny patologii spoğecznej tkwiŃ w wielu Ŧr·dğach. W zwiŃzku z tym, szukajŃc ich 

w danym Ŝrodowisku naleŨy przyjmowaĺ bardzo wnikliwŃ postawň i wsp·ğpracowaĺ z wieloma 

r·Ũnymi specjalistami602. Odpowiednio wczeŜnie podjňte dziağania wobec dzieci  

z zaburzeniami zachowania uchroniŃ je przed umieszczeniem w paŒstwowych instytucjach 

opiekuŒczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych. Powszechnie wiadomo bowiem, Ũe 

najlepszy wpğyw na dziecko ma pozostawanie w jego rodzinie biologicznej. NiezastŃpionŃ rolň, 

we wczesnej diagnozie dziecka peğniŃ szkoğy, kt·re jako instytucje powszechne sŃ jednym  

z najczňstszych miejsc, w kt·rych ujawniajŃ siň problemy dzieci i mğodzieŨy603. 

                                                 
598 T. WolaŒczyk, Zaburzenia zachowania ï zmiany w klasyfikacji. Referat wygğoszony w ramach 27. Konferencji 

Sekcji Psychiatrii Dzieci i MğodzieŨy, GdaŒsk 2014, s.18. 
599 A. Koğakowski, Klinicznyé, s.16. 
600 G. Iniewicz, D. WiŜniewska, K. Dziekan, A. Czuszkiewicz, Wzory przywiŃzania i zachowania agresywne 

wŜr·d mğodzieŨy z diagnozŃ zaburzeŒ zachowania i emocji, ĂPsychiatria Polskaò 2011, nr 45, s. 704. 
601 J. Bomba, Zaburzenia zachowania, w: Psychiatria dzieci i mğodzieŨy, red. I. Namysğowska, Wydawnictwo 

Lekarskie PZWL, Warszawa 2012, s. 246. 
602 H. Spionek, TrudnoŜci wychowawcze i przestňpczoŜĺ nieletnich, Zakğad im. OssoliŒskich, Wrocğaw 1998, s. 

88. 
603 G. Miğkowska, Niedostosowanie spoğeczne dzieci i mğodzieŨy a profilaktyka szkolna, w: Diagnostyka, 

profilaktyka, socjoterapia w teorii i praktyce pedagogicznej, red. M. Deptuğa, Bydgoszcz 2005, s. 313. 
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2.3.2. Instytucje opiekuŒczo-wychowawcze i resocjalizacyjne w Polsce 

ZauwaŨalny kryzys rodziny czňsto wpğywa na to, Ũe dzieci, kt·re majŃ prawo 

wychowywaĺ siň w rodzinach naturalnych, nie mogŃ z niego korzystaĺ. Jest grupa dzieci, na 

kt·re, przebywanie w domu rodzinnym wpğywa bardzo niekorzystnie, zaburza ich rozw·j  

i proces wychowania. Dla tej wğaŜnie grupy dzieci, z kt·rymi rodzina ma problemy 

wychowawcze i nie umie sobie z nimi poradziĺ, mimo otrzymania pomocy ze strony szkoğy  

i innych instytucji Ŝrodowiskowych, lub nie moŨe wobec nich sprawowaĺ naleŨytej opieki 

powoğano instytucje opiekuŒczo-wychowawcze, jeŜli one nie speğniŃ swojej funkcji, 

ostatecznie mğodzieŨ trafia do najsurowszych plac·wek typu resocjalizacyjnego. 

W Polsce plac·wki opiekuŒczo- wychowawcze dzielimy na instytucjonalne  

i rodzinne604. Do pierwszej grupy zaliczamy plac·wki socjalizacyjne, tj. domy dziecka i  domy 

mağego dziecka, interwencyjne, tj. pogotowia opiekuŒcze, specjalistyczno-terapeutyczne,  

tj. mğodzieŨowe oŜrodki wychowawcze lub specjalne oŜrodki szkolno- wychowawcze (dla 

dzieci z zaburzeniami zachowania i deficytami rozwojowymi). Zgodnie z ustawŃ  

w instytucjach opiekuŒczo-wychowawczych nie mogŃ przebywaĺ dzieci do 10 roku Ũycia.  

Z zasady tej wyğŃczone sŃ dzieci wymagajŃce specjalistycznej terapii lub rehabilitacji oraz 

posiadajŃce starsze, mieszkajŃce w POW rodzeŒstwo. Dzieci te powinny trafiaĺ, do drugiego 

typu plac·wek-rodzinnej pieczy zastňpczej, tj. rodzinne pogotowia opiekuŒcze, rodzinne domy 

dziecka, rodziny zastňpcze zawodowe, niezawodowe605. Zadania zwiŃzane z utrzymaniem 

dziecka w rodzinie naturalnej, ale takŨe unormowania sytuacji, gdy rodzina biologiczna, 

pomimo podejmowanych pr·b wsparcia nie jest w stanie peğniĺ swoich funkcji opiekuŒczo-

wychowawczych zawarto w Ustawie o wspieraniu rodziny i pieczy zastňpczej606. Dziağania  

w niej opisane  majŃ na celu minimalizowaĺ negatywne zjawiska, kt·re sŃ konsekwencjŃ braku 

rodziny naturalnej, ale takŨe wspieraĺ rodziny, kt·re majŃ trudnoŜci w realizacji funkcji 

opiekuŒczo-wychowawczej, aby jeŜli tylko jest to moŨliwe dzieci mogğy pozostaĺ w swojej 

rodzinie.  

Miňdzy innymi na mocy wspomnianej ustawy powoğano  pracownik·w, zwanych 

asystentami rodziny, kt·rzy majŃ jŃ wspieraĺ, poprzez regularne odwiedziny i pomoc  

w codziennych obowiŃzkach zwiŃzanych z rodzinŃ i dzieĺmi607. Na jednostki samorzŃdu 

terytorialnego nağoŨono takŨe obowiŃzek stworzenia instytucjonalnych form wspierania funkcji 

opiekuŒczo-wychowawczej rodziny w formie plac·wek wsparcia dziennego, w kt·rych dzieci, 

                                                 
604 D. Wosik-Kawala, Rodzinne i instytucjonalne Ŝrodowiska opiekuŒczo-wychowawcze, Wydawnictwo UMCS, 

Lublin 2011, s. 6. 
605 TamŨe. 
606  Dz.U. 2020 poz. 821. 
607 TamŨe. 
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po lekcjach mogŃ spňdziĺ wolny czas z kolegami, dostaĺ wsparcie w nauce, nierzadko ciepğy 

posiğek oraz w razie potrzeby  zostaĺ otoczone opiekŃ psychologiczno-pedagogicznŃ608.  

JeŨeli jednak mimo podejmowanych pr·b, przebywanie w rodzinie biologicznej, nie 

sğuŨy rozwojowi dziecka, odbiera siň je i na podstawie postanowienia sŃdu, umieszcza w pieczy 

zastňpczej. Gdy zagroŨone jest zdrowie lub Ũycie dziecka, jest ono odbierane od rodziny  

w trybie natychmiastowym, niezaleŨnie od pory dnia, czy nocy, bez postanowienia sŃdu. Ta 

sytuacja najczňŜciej dotyczy dzieci mieszkajŃcych z rodzinami patologicznymi, 

przemocowymi, uzaleŨnionymi od uŨywek. 

Zadaniem plac·wek opiekuŒczo-wychowawczych jest zapewnienie dzieciom 

cağodobowej opieki i wychowania. Ich obowiŃzkiem jest takŨe dbanie o ich potrzeby 

emocjonalne, zdrowotne, bytowe, spoğeczne, religijne, a takŨe zapewnienie im dostňpu do 

nauki, dostosowanej do ich wieku i moŨliwoŜci. Instytucje majŃ r·wnieŨ za zadanie realizacjň 

planu pomocy dziecku, w kt·rym, m.in. sŃ uwzglňdnione jego kontakty z rodzicami, innymi 

bliskimi, podejmowanie dziağaŒ majŃcych na celu powr·t dziecka do jego rodziny lub 

znalezienie mu rodziny adopcyjnej609. 

Do plac·wek opiekuŒczo- wychowawczych typu instytucjonalnego przyjmowane sŃ 

dzieci powyŨej 10 roku Ũycia. W wyjŃtkowych sytuacjach, jeŜli jest to rodzeŒstwo, moŨna 

umieŜciĺ dzieci mğodsze razem ze starszymi. W plac·wce nie powinno przebywaĺ wiňcej niŨ 

14 dzieci, tak aby kaŨdemu moŨna byğo pom·c. Plac·wki stale wsp·ğpracujŃ z sŃdem 

rodzinnym, Powiatowym Centrum Pomocy Rodzinie, asystentem rodziny, samŃ rodzinŃ, 

organizatorami rodzinnej pieczy zastňpczej610. 

Dla dzieci z r·Ũnymi specjalnymi potrzebami powoğano specjalistyczne instytucje 

opiekuŒczo-wychowawcze. SŃd moŨe orzec potrzebň skierowania do tego typu plac·wki, jeŨeli 

u podopiecznego stwierdzi niepeğnosprawnoŜĺ intelektualnŃ lub chorobň psychicznŃ, nağogowe 

uŨywanie alkoholu lub innych substancji psychoaktywnych. Umieszcza go w·wczas  

w Domach Pomocy Spoğecznej lub Specjalnych OŜrodkach Szkolno-Wychowawczych611. 

Z kolei, kiedy dzieciom trzeba pom·c jedynie doraŦnie, gdy czeka siň na decyzjň sŃdu, 

w·wczas trafiajŃ one do plac·wek interwencyjnych lub pogotowi rodzinnych. Rola tych 

plac·wek, ze wzglňdu na kr·tki czas przebywania w nich dzieci sprowadza siň wiňc tylko do 

zaspokojenia podstawowych potrzeb dzieci. Zdarza siň jednak, Ũe dzieci przebywajŃ w nich 
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duŨo dğuŨej, co nie powinno siň zdarzaĺ, gdyŨ nie jest to zgodne ze ustawŃ i standardami 

opieki612. 

Istotne ogniwo  systemu opieki, wychowania i profilaktyki w Polsce stanowiŃ  plac·wki 

resocjalizacyjne613. ObejmujŃ opiekŃ i wychowaniem dzieci i mğodzieŨ z zaburzeniami 

zachowania, kt·rym nie udağo siň pom·c w plac·wkach opiekuŒczo-wychowawczych, 

zapewniajŃc im szereg oddziağywaŒ resocjalizacyjnych, rewalidacyjnych, moŨliwoŜĺ leczenia 

uzaleŨnieŒ, a nawet zdobycie kwalifikacji zawodowych614. Polski system oddziağywaŒ 

resocjalizacyjnych odbywa siň na kilka sposob·w: w zr·Ũnicowanych warunkach struktur 

zakğad·w karnych, zakğadach poprawczych i w warunkach kurateli sŃdowej, kt·re podlegajŃ 

Ministerstwu SprawiedliwoŜci oraz w zakğadach wychowawczych, podlegajŃcych 

Ministerstwu Edukacji Narodowej. Wszystkie postepowania w sprawach nieletnich  toczŃ siň 

w sŃdach rodzinnych615.  

Jak juŨ zostağo wspomniana skierowanie do powyŨszych instytucji resocjalizacyjnych 

odbywa siň w ostatecznoŜci, gdy Ũadne z zastosowanych wobec nieletniego, innych Ŝrodk·w 

wychowawczych, kt·re nie wymagajŃ zmiany Ŝrodowiska zamieszkania nie przynosi poprawy. 

Te Ŝrodki to, m.in.: upomnienie, zobowiŃzanie do okreŜlonego postňpowania, naprawienie 

wyrzŃdzonej szkody wykonania okreŜlonych prac na rzecz poszkodowanego, przeproszenie, 

podjňcie nauki lub pracy, uczestniczenie w zajňciach terapeutycznych, powstrzymywanie siň 

od przebywania w okreŜlonych Ŝrodowiskach, zaniechanie uŨywania alkoholu lub innych 

Ŝrodk·w odurzajŃcych, ustanowienie nadzoru rodzic·w, opiekuna lub innej organizacji 

spoğecznej, nadz·r kuratora, pobyt w organizacji spoğecznej lub instytucji zajmujŃcej siň pracŃ 

z nieletnimi o charakterze wychowawczym, terapeutycznym616. 

JeŨeli dzieci i mğodzieŨ nie  odnajdŃ siň w instytucjach edukacyjnych, opiekuŒczych  

i wychowawczych o charakterze Ŝrodowiskowym lub pozaŜrodowiskowym, i Ŝrodki 

wychowawcze wobec nich, tam zastosowane, nie przyniosŃ poprawy w zachowaniu, zostajŃ 

skierowani, w zaleŨnoŜci od stopnia i rodzaju zaburzenia zachowania,  do zamkniňtej plac·wki 

opiekuŒczo- wychowawczej typu resocjalizujŃcego, w kt·rych struktura organizacyjna oraz 

program, system wychowawczy, zostağy podporzŃdkowane cağodobowo resocjalizacji 

nieletnich. NaleŨŃ do nich: MğodzieŨowy OŜrodek Wychowawczy (MOW), MğodzieŨowy 

OŜrodek Socjoterapii (MOS), pogotowie opiekuŒcze, policyjna izba dziecka, zakğad 

                                                 
612 TamŨe. 
613 Ustawa z dnia 9 czerwca 2022 o wspieraniu i resocjalizacji nieletnich, Dz.U. 2022 poz. 1700. 
614 T. Wolan, Resocjalizacjaé,s. 48. 
615 Dz.U. 2022 poz. 1700. 
616 T.Wolan, Plac·wki resocjalizacyjne w reformowanym systemie profilaktyki, opieki i wychowania w Polsce 

,,Chowannaò 2006, nr 2, s. 43. 
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poprawczy, schronisko dla nieletnich, kt·re sŃ podporzŃdkowane Ministerstwu Spraw 

Wewnňtrznych lub MğodzieŨowy OŜrodek Adaptacji Spoğecznej (MOAS), podporzŃdkowany 

Ministerstwu SprawiedliwoŜci617. 

JeŨeli sŃd orzeknie wobec nieletniego zagroŨenie demoralizacjŃ lub niedostosowaniem 

spoğecznym trafia on do MğodzieŨowe OŜrodka Wychowawczego i OŜrodka. Socjoterapii. Jest 

to mğodzieŨ, kt·ra popadğa w konflikt z prawem. W wiňkszoŜci przypadk·w zmaga siň teŨ  

z niepowodzeniami szkolnymi, fobiŃ szkolnŃ, nadpobudliwoŜciŃ psychoruchowŃ, 

zaburzeniami w zachowaniu, zdarzajŃ siň podopieczni z niepeğnosprawnoŜciŃ intelektualnŃ, 

zaburzeniami seksualnymi, agresywni, przestňpczoŜĺ, uzaleŨnieni, z zaburzeniami osobowoŜci 

i psychiatrycznymi618.  

Instytucje dziağajŃ cağy rok kalendarzowy obejmujŃc wychowank·w cağodobowŃ 

opiekŃ. Podopieczni majŃ zorganizowane zajňcia indywidualne i grupowe z dziedziny terapii 

pedagogicznej, psychoedukacji, rewalidacji, socjoterapii profilaktyki spoğecznej  

i resocjalizacji619. W programie realizujŃ takŨe zajňcia sportowe, rekreacyjne i kulturalno- 

oŜwiatowe, rozwijajŃce zainteresowania i uzdolnienia620.  Podzieleni sŃ na dwunastoosobowe 

grupy wychowawcze. KaŨdŃ z nich opiekuje siň wychowawca621. 

Zgodnie z zapisami w ustawie o wspieraniu i resocjalizacji nieletnich postepowaniu  

w sprawach nieletnich celem MğodzieŨowych OŜrodk·w Wychowawczych i Socjoterapii jest 

stworzenie  dla podopiecznych warunk·w wychowawczych, zdrowotnych i materialnych, kt·re 

umoŨliwiŃ im prawidğowy rozw·j i socjalizacjň622. Do zadaŒ naleŨy zaŜ  przygotowanie 

wychowank·w do  samodzielnego Ũycia w spoğeczeŒstwie, zgodnego z normami prawnymi  

i spoğecznymi i samodzielnoŜci zawodowej poprzez eliminowanie przyczyn i przejaw·w 

niedostosowania spoğecznego623.  

JeŨeli przebywanie w powyŨszych oŜrodkach nie przynosi poŨŃdanych skutk·w 

resocjalizacyjnych lub dziecko dopuŜci siň czyn·w karalnych, tj. zab·jstwo lub gwağt 

zbiorowy, kt·re ŜwiadczŃ o wysokim stopniu demoralizacji, zostaje skierowane do zakğadu 

poprawczego624.  

                                                 
617 TamŨe. 
618 P. Kňdzierski, J. Kulesza, Analiza przyczyn umieszczenia dzieci i mğodzieŨy w plac·wkach resocjalizacyjnych i 

socjoterapeutycznych oraz Opinia Dyrektor·w MOW i MOS nt: w jakich strukturach powinny funkcjonowaĺ 
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620 TamŨe. 
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Miejsca te sŃ przeznaczone sŃ dla dzieci i mğodzieŨy odbywajŃcych  karň po raz 

pierwszy, recydywist·w, jak i tych mğodocianych wobec kt·rych trzeba zastosowaĺ szczeg·lne 

Ŝrodki leczniczo-wychowawcze625. Zakğady poprawcze dzielŃ siŃ na otwarte, p·ğotwarte, 

zamkniňte i o wzmoŨonym nadzorze wychowawczym oraz resocjalizacyjno-rewalidacyjne, 

kt·re sŃ przeznaczone dla nieletnich z niepeğnosprawnoŜciŃ intelektualnŃ626. Zakğady 

poprawcze poprzez organizowanie dziağalnoŜci opiekuŒczo-dydaktyczno-wychowawczo-

korekcyjnej majŃ przygotowaĺ mğodocianych wychowank·w do Ũycia zgodnego z normami 

spoğecznymi i pracy zawodowej627. W procesie wychowawczym wsp·ğdziağajŃ z rodzinami 

wychowank·w, organizacjami pozarzŃdowymi i oŜrodkami pomocy spoğecznej 628. 

Pracň resocjalizacyjnŃ, w zaleŨnoŜci od potrzeb i moŨliwoŜci prowadzi siň na terenie 

zakğadu, ale takŨe po zanim, aby daĺ moŨliwoŜĺ wychowankom udziağu w Ũyciu spoğecznym, 

gospodarczym i kulturalnym. Wymaga ona dostosowania Ŝrodk·w, form i metod wychowania 

i nauczania do potrzeb wychowank·w, ze wzglňd·w na rodzaj zaburzeŒ z jakimi trafiajŃ do 

zakğad·w od jednostek zdemoralizowanych,  niepeğnosprawnych intelektualnie, z zaburzeniami 

osobowoŜci po osoby uzaleŨnione i nosicieli wirusa HIV629. 

Zanim wychowanek trafi do zakğadu zamkniňtego jest wobec niego stosowany Ŝrodek 

tymczasowy w postaciach: policyjnej izby dziecka, pogotowia opiekuŒczego lub schroniska dla 

nieletnich.  

Do policyjnych izby dziecka trafiajŃ  nieletni w wieku 13-17 lat, kt·rzy weszli  

w konflikt z prawem i istnieje obawa, Ũe siň ukryjŃ lub zatrŃ Ŝlady przestňpstwa. Umieszcza siň 

tam takŨe osoby, kt·re samowolnie opuŜciğy schronisko, mğodzieŨowy oŜrodek wychowawczy 

lub zakğad poprawczy, w kt·rym przebywali lub wobec kt·rych istnieje obawa popeğnienia 

czynu karalnego630. W policyjnych izbach dziecka mogŃ przebywaĺ do 72 godzin, do czasu 

przekazania ich innej instytucji. A w przypadku, gdy samowolnie opuŜcili schronisko dla 

nieletnich bŃdŦ zakğad poprawczy, do 5 dni. Podczas pobytu wychowanka w policyjnej izbie 

dziecka sŃ z nim prowadzone rozmowy wychowawczo ï profilaktyczne, podczas kt·rych ustala 

siň program zajňĺ, kt·rymi zostanie on objňty. Dziecko poddawane jest metodzie obserwacji 

pedagogicznej, dziňki kt·rej zbiera siň informacje na jego temat i formuğuje wnioski, kt·re 

wdraŨa siň w dalszej pracy z nim631. Plac·wka ma obowiŃzek realizacji zadaŒ dydaktycznych, 

                                                 
625 TamŨe. 
626 TamŨe. 
627 TamŨe. 
628 TamŨe. 
629 TamŨe. 
630 M. JamroŨek, Policyjna Izba Dziecka w systemie profilaktyki i resocjalizacji, ĂProblemy OpiekuŒczo-

Wychowawczeò 2001, nr 8, s. 16. 
631  Skuteczna resocjalizacja. DoŜwiadczenia i propozycje, red. Z. Bartkowicz, A. WňgliŒski, Wydawnictwo 

UMCS, Lublin, 2008, s. 14. 
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zgodnych z programem nauczania realizowanym w poprzedniej szkole dziecka oraz 

wychowawczo-opiekuŒczych o charakterze tw·rczo-terapeutycznym632. NaleŨŃ do nich,  

m.in.: artterapia, filmoterapia, biblioterapia, choreoterapia. Dzieci przebywajŃce w policyjnej 

izbie dziecka majŃ r·wnieŨ moŨliwoŜĺ wychodzenia na spacery, uczestniczenia w zajňciach na 

ŜwieŨym powietrzu, oglŃdania telewizji, grania w bilard i ping-ponga633. KaŨde  

z zaproponowanych mu zajňĺ musi byĺ dostosowane do jego wieku i umiejňtnoŜci. 

Kolejne instytucje to pogotowia opiekuŒcze. Powstağy w celu pomocy okresowej lub 

doraŦnej dzieciom i mğodzieŨy znajdujŃcych siň w trudnej sytuacji, opuszczonych, 

osieroconych, wymagajŃcych odizolowania od dotychczasowego Ŝrodowiska. ZapewniajŃ one 

cağodobowŃ opiekň. Dziecko nie powinno przebywaĺ w plac·wce dğuŨej niŨ trzy miesiŃce. 

Grupy dydaktyczne i wychowawcze w kt·rych przebywa nie mogŃ przekroczyĺ 10 os·b634. 

O przyjňciu dziecka do pogotowia opiekuŒczego decyduje orzeczenie sŃdu (w 

przypadkach nagğych, wymagajŃcych natychmiastowego zapewnienia opieki), ale takŨe mogŃ 

siň tam znaleŦĺ na wiosek dyrektora szkoğy, inspektor·w plac·wek opiekuŒczo-

wychowawczych, kt·rzy chcŃ ustaliĺ najkorzystniejsze Ŝrodowiska wychowawcze dla swoich 

podopiecznych,  na proŜbň rodzica, popartŃ  decyzjŃ  wğaŜciwego organu administracji635. 

Celem dziağania tej plac·wki jest, w zaleŨnoŜci od sytuacji dziecka zakwalifikowanie go do 

odpowiedniej plac·wki opiekuŒczo-wychowawczej, rodziny zastňpczej, a jeŜli to moŨliwe, 

przygotowanie do powrotu do wğasnej rodziny636. 

W trakcie przebywania w pogotowiu opiekuŒczym dziecko, w wyniku odpowiednio 

zaplanowanej dziağalnoŜci kompensacyjno-terapeutycznej jest doprowadzane do prawidğowych 

norm w zakresie wychowania. Ma zapewnione r·wnieŨ warunki do nauki, w miarň moŨliwoŜci 

kontynuuje jŃ w swojej szkole. Podczas jego pobytu opracowywana jest diagnoza pedagogiczna 

i lekarska wraz z zaleceniami do pracy dydaktyczno-wychowawczej oraz odbywa siň 

kwalifikacja do rodzin zastňpczych, adopcyjnych lub odpowiednich plac·wek wychowawczo-

opiekuŒczych637. 

Innym tymczasowym Ŝrodkiem resocjalizacyjnym dla nieletnich w Polsce sŃ 

schroniska. PeğniŃ one rolň ,,aresztuò, ja u os·b dorosğych. PrzebywajŃ tam osoby w wieku 13-

21, na kt·rych ciŃŨy podejrzenie o dokonanie czynu karalnego lub przestňpstwa, o wysokim 

                                                 
632 TamŨe. 
633 TamŨe. 
634 D. Wosik-Kawala, R. Socha-SzymaŒska, B. Derylak, Plac·wka interwencyjna-pogotowie opiekuŒcze, w: 

Rodzinne i instytucjonalne Ŝrodowiska opiekuŒczo-wychowawcze, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2011, s. 181. 
635 TamŨe. 
636 A. KrupiŒski, Pogotowie opiekuŒcze w systemie opieki nad dzieckiem, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne 

Warszawa 1990, s. 12. 
637 TamŨe. 
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stopniu demoralizacji, wobec kt·rych dotychczasowe Ŝrodki wychowawcze okazağy siň 

nieskuteczne638. Schroniska zwykğe przeznaczone sŃ dla nieletnich kt·rzy, przebywajŃc na 

wolnoŜci mogŃ ukryĺ siň lub zatrzeĺ Ŝlady czynu karalnego, kt·ry popeğnili, kt·rych toŨsamoŜci 

nie da siň ustaliĺ lub nie moŨna ich umieŜciĺ, z jakichŜ przyczyn w zakğadzie poprawczym639. 

MoŨna w nich przebywaĺ do 3 miesiňcy. 

Do schroniska interwencyjnego nieletni trafia, gdy zarzuca mu siň popeğnienie ciňŨkiego 

przestňpstwa stwarza zagroŨenie dla bezpieczeŒstwa spoğecznego lub w schronisku zwykğym. 

Grupy wychowawcze w tej plac·wce, ze wzglňdu na trudnoŜci dzieci i mğodzieŨy tam 

przebywajŃcej, nie przekraczajŃ 6 os·b. Opieka nad nimi sprawowana jest cağodobowo640. 

Wychowankowie realizujŃ obowiŃzek nauki szkolnej lub zawodu, dostajŃ wsparcie postaci 

zajňĺ korekcyjno-wychowawczych oraz majŃ prawo do korzystania z zorganizowanego czasu 

wolnego w internacie. Schronisko opracowuje diagnozň wychowanka i na jej podstawie tworzy 

indywidualny program resocjalizacji. Odbywa siň to, przy wsp·ğpracy z rodzicami nieletniego 

oraz oŜrodkami pomocy spoğecznej wğaŜciwymi jego miejscu zamieszkania641.  

Wszystkie formy pracy majŃ na celu wyeliminowanie agresywnych zachowaŒ 

wychowank·w, wyposaŨenie ich w umiejňtnoŜci wsp·ğŨycia spoğecznego zgodnego z normami 

i zasadami, pokazaĺ jak moŨna zorganizowaĺ sobie w pozytywny spos·b czas wolny,  

i rozwijanie jego zdolnoŜci i zainteresowaŒ642.  

Mimo znakomicie zorganizowanych instytucji opiekuŒczo-wychowawczych  

i resocjalizacyjnych, pracy wychowawc·w, terapeut·w, specjalist·w, najlepszym 

rozwiŃzaniem dla kaŨdego dziecko byğoby poddawanie procesom  wychowania, terapii, czy 

resocjalizacji w szkole, czy w znajdujŃcej siň nieopodal miejsca zamieszkania plac·wce 

wsparcia dziennego, bez umieszczania w instytucji opieki cağodobowej, a w przypadku Ŝmierci 

opiekuna, czy braku opieki rodzicielskiej, mogğo uniknŃĺ instytucji domu dziecka, a  trafiĺ do 

rodzinnych form pieczy zastňpczej, kt·re najwierniej zastŃpiŃ mu Ŝrodowisko rodzinne. 

Zapewne jest to moŨliwe, wymaga to jednak codziennej, zintegrowanej wsp·ğpracy wszystkich 

Ŝrodowisk zajmujŃcych siň opiekŃ i wychowaniem, w celu opracowywania i realizowania 

skutecznych program·w profilaktycznych w praktyce, a nie jak to siň czňsto zdarza, 

zostawiania ich tylko ,,zapisanych na papierzeò. 

                                                 
638 RozporzŃdzenie ministra sprawiedliwoŜci w sprawie zakğad·w poprawczych i schronisk dla nieletnich, Dz.U. 

z 2014 r. poz. 1054. 
639 TamŨe. 
640 I. Mudrecka, Schronisko dla nieletnich, w: Formy opiekié, s. 454. 
641 R. Borowski, D. Wysocki, Instytucje wychowania..., s. 100 
642 Dz.U. z 2014 r. poz. 1054. 

Dz.U.%20z 2014 r.%20poz. 1054
Dz.U.%20z 2014 r.%20poz. 1054
Dz.U.%20z 2014 r.%20poz. 1054
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2.3.3. Profilaktyka i wychowanie resocjalizujŃce wobec demoralizacji nieletnich  

Zjawisko przestňpczoŜci wŜr·d dzieci i mğodzieŨy, kt·re znaczŃco nasiliğo siň  

w ostatnich dziesiňcioleciach, wzbudza wiele dyskusji, kt·re majŃ przynieŜĺ efektywne 

pomysğy jak przeciwdziağaĺ temu patologicznemu zjawisku. Kierownicy i wychowawcy 

plac·wek  apelujŃ o wprowadzenie zmian do archaicznego systemu resocjalizacyjnego, kt·ry 

jest co raz mniej efektywny, a psycholodzy i pedagodzy wskazujŃ na negatywny wpğyw  

pozbawienia wolnoŜci  na rozw·j psychiczny dzieci i mğodzieŨy. 

Teoretycy i  praktycy zajmujŃcy siň resocjalizacjŃ przyznajŃ, Ũe najlepszymi moŨliwymi 

dziağaniami, kt·re dğugofalowo ograniczyğyby i wyeliminowağy zachowania dewiacyjne sŃ 

r·Ũnorodne przedsiňwziňcia profilaktyczne. Powinny byĺ one podejmowane przez wyznaczone 

do tego podmioty, kt·re sŃ najbliŨej dziecka i jego rodziny, tak, aby  jak najskuteczniej 

reagowaĺ na problemy zaistniağe w przestrzeni spoğecznej643. Jako waŨny element profilaktyki,  

juŨ wiele lat temu, Czap·w, tw·rca warszawskiej szkoğy resocjalizacji,  wprowadziğ pojňcie 

wychowania resocjalizujŃcego644. Zgodnie z jego koncepcjŃ powinno odbywaĺ siň ono  

w naturalnym, otwartym Ŝrodowisku resocjalizowanych os·b, w odr·Ũnieniu od Ŝrodowiska 

sztucznego, jakim sŃ instytucje. środowisko naturalne daje bowiem ogromnŃ szansň na 

podmiotowe traktowanie resocjalizowanego dziecka, wspieranie jego rozwoju oraz uczenie 

komunikacji r·wieŜniczej, bez przemocy, przy jednoczesnym pozostawaniu w rodzinie, kt·ra 

jest, mimo swoich dysfunkcji najlepszym Ŝrodowiskiem wychowawczym. 

NaleŨy przypomnieĺ, Ũe wsp·ğczesna profilaktyka skierowana do dzieci i mğodzieŨy ma 

dwojakie znaczenie, kt·re byğo om·wione we wczeŜniejszym podrozdziale. W terminologii 

resocjalizacji okreŜla siň jŃ jako ,,profilaktykň powstrzymujŃcŃò, kt·ra jest dziağalnoŜciŃ 

uprzedzajŃcŃ, czyli uniemoŨliwiajŃcŃ nieletniemu dokonanie czynu niezgodnego z prawem, 

usuwajŃcŃ czynniki, kt·re mogŃ byĺ tego przyczynŃ, zanim proces jeszcze siň zacznie645. 

Profilaktyka moŨe mieĺ teŨ charakter ,, objawowyò, gdy jest formŃ interwencji wychowawczej, 

skierowanej do dzieci i mğodzieŨy, kt·re wykazujŃ pierwsze objawy zaburzeŒ zachowania646.  

Nietrudno zauwaŨyĺ, iŨ w tym ujňciu dziağaniami profilaktycznymi obejmuje siň  

zar·wno osoby bŃdŦ juŨ naruszajŃce obowiŃzujŃce normy, bŃdŦ w szczeg·lny spos·b naraŨone 

na wejŜcie w kolizjň z prawem. Profilaktyka w ujňciu ,, zapobieganiaò jest wiňc postrzegana,  

r·wnieŨ, jako jedna z odmian postňpowania resocjalizacyjnego647. 

                                                 
643 Skuteczna resocjalizacjaé, s. 22. 
644 Cz. Czap·w, Wychowanie resocjalizujŃce, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1978, s. 67. 
645 TamŨe. 
646 TamŨe . 
647 TamŨe. 
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Dziağania profilaktyczne w ujňciu ,,zapobieganiaò powinny koncentrowaĺ siň na 

diagnozie i eliminacji czynnik·w ryzyka, a takŨe identyfikacji i wzmacnianiu czynnik·w 

chroniŃcych. Programy profilaktyczne powinny opieraĺ siň na potencjağach i mocnych stronach 

wychowank·w i zasob·w Ŝrodowiska w kt·rych ŨyjŃ648. Aby byğy skuteczne naleŨy 

podejmowaĺ je juŨ od najmğodszych lat, kiedy dzieci rozwijajŃ siň najintensywniej,  

a jednoczeŜnie, ze wzglňdu na niskŃ ŜwiadomoŜĺ konsekwencji swoich czyn·w, ğatwowiernoŜĺ, 

szukanie autorytet·w wŜr·d starszych koleg·w, sŃ naraŨone na wykorzystywanie ich do dziağaŒ 

ğamiŃcych prawo. Najlepszym miejscem do objňcia dzieci takimi dziağaniami sŃ szkoğy,  

w kt·rych spňdzajŃ najwiňcej czasu. 

PoczŃtkowo nie byğo przygotowanych do tego rodzaju dziağaŒ os·b, takich jak 

pedagodzy, czy pracownicy socjalni, wskazywağ wiňc, aby pracň tň podejmowali w·wczas 

nauczyciele649. Jak pokazuje doŜwiadczenie, praca ta wsp·ğczeŜnie stağa siň jednym  

z najskuteczniejszych dziağaŒ profilaktycznych skierowanych do dzieci i mğodzieŨy 

niedostosowanej spoğecznie, realizowanych w ich Ŝrodowisku lokalnym.  

Wychowanie resocjalizujŃce, jako idea wychowawcza jest czňsto przeciwstawiana 

resocjalizacji instytucjonalnej, jako jej alternatywa, poniewaŨ jak pokazujŃ badania nieletni, 

wchodzŃc na drogň instytucjonalnej resocjalizacji, sŃ skazani na ,,karierň przestňpczŃò od 

zakğadu wychowawczego do wiňzienia650. Tam gdzie mamy do czynienia z przymusem, 

brakiem dobrowolnoŜci, proces patologizacji zachowaŒ pogğňbia siň i prowadzi do degradacji, 

nie tylko osobowoŜci wychowanka, ale takŨe cağej kadry651. Przebywanie mğodych ludzi  

w izolacji stwarza niebezpieczeŒstwo podporzadkowania siň patologicznym wzorcom 

Ũyciowym, kt·re w taki spos·b potrafiŃ narzuciĺ sw·j spos·b myŜlenia i postepowania, Ũe po 

wyjŜciu trzeba pracowaĺ nad przywr·ceniem dziecka do kontakt·w spoğecznych652. Zakğady 

izolacyjne dla przypadk·w, kt·re wymagajŃ terapii psychiatrycznej, dla tych, kt·rzy potrzebujŃ 

wychowanie nie jest potrzebne. 

W wiňkszoŜci prac resocjalizacyjnych metodyka wychowania (socjotechniki) 

resocjalizujŃcego odnoszŃ siň do wychowank·w przebywajŃcych juŨ w zakğadach 

poprawczych. SŃ jednak pewnego rodzaju abstrakcjŃ, gdyŨ ze wzglňdu na to, Ũe sŃ to zakğady 

zamkniňte, sŃ nieskuteczne653. Fakty wskazujŃ na to, Ũe gdyby te metody stosowaĺ na co dzieŒ 

                                                 
648 M. KonopczyŒski, Metody tw·rczej resocjalizacji. Teoria i praktyka wychowawcza, Wydawnictwo Naukowe 

PWN, Warszawa 2006. 
649 B. Urban, Zachowania resocjalizacyjne mğodzieŨy, Wydawnictwo Uniwersytetu JagielloŒskiego, Krak·w 2000, 

s. 274. 
650 Zaburzenia przystosowania spoğecznego dzieci i mğodzieŨy: aspekty diagnostyczne i terapeutyczne, red. L. 

Pytka, T. Zacharuk, WyŨsza Szkoğa Rolniczo-Pedagogiczna, Siedlce 1995, s. 154. 
651 TamŨe. 
652 Cz. Czap·w, S. Jedlewski, Pedagogikaé,s. 447. 
653 B. Urban, Zachowaniaé, s.174. 
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w ramach zwykğego procesu wychowawczego skierowanego do dzieci i mğodzieŨy, czyli  

pomagaĺ w nauce, wspieraĺ kontakty interpersonalne, pomagaĺ materialnie, kierowaĺ do 

atrakcyjnych szk·ğ, pomagaĺ w stabilizacji Ũycia rodzinnego, mogğoby to znaczŃco wpğywaĺ 

na poprawň zachowaŒ i spadek pojawiania siň zachowaŒ przestňpczych654. W autentycznie 

zachodzŃcych relacjach, Ŝrodowisku naturalnym, metodyka wychowania resocjalizujŃcego 

mogğaby byĺ dobrze wykorzystana. Samodzielny, dobrowolny proces, do kt·rego siň dojrzewa. 

Dostrzega bğňdy, odr·Ũnia dobro od zğa, konflikty rozstrzyga na korzyŜĺ i zgodnie z interesem 

i osobistym i spoğecznym 655. 

Polska, dziňki apelom wielu praktyk·w opieki, wychowania i resocjalizacji zauwaŨa 

potrzebň narodowej reformy edukacji, profilaktyki wychowawczej i dziağaŒ resocjalizacyjnych. 

W Ŝrodowiskach teoretyk·w i praktyk·w tej dziedziny nieustannie toczŃ siň debaty wok·ğ 

kontrowersyjnych pytaŒ, czy resocjalizacja jest w og·le moŨliwa? Co raz czňŜciej, publikuje 

siň badania, kt·re potwierdzajŃ stawiane od dawna tezy o nieefektywnoŜci karania, potrzebie  

uzupeğniania program·w resocjalizacji farmakologiŃ (wsp·ğpraca z psychiatrŃ) i terapiŃ 

(wsp·ğpraca z psychoterapeutŃ). Nie bez znaczenia, podobnie jak w kaŨdego rodzaju pracy  

z mğodym czğowiekiem, waŨne sŃ cechy osobiste kurator·w i innych os·b zaangaŨowanych  

w procesy resocjalizacji, gdyŨ zbudowanie szczeg·lnej wiňzi z mğodzieŨŃ, wypracowanie 

autorytetu, daje duŨe rezultaty wychowawcze656. 

Dziağania intensyfikuje koniecznoŜĺ dŃŨenia do ujednolicenia standard·w opiekuŒczo-

wychowawczych i edukacyjnych tak jak jest to w krajach Unii Europejskiej657. WaŨnŃ zmianŃ 

byğo r·wnieŨ zastŃpienie Ustawy o postepowaniu w sprawie nieletnich z 1982 roku nowym 

aktem UstawŃ o wspieraniu i resocjalizacji nieletnich658, kt·ra intensyfikuje wsparcie 

umoŨliwiajŃce dzieciom i mğodzieŨy z zaburzeniami zachowania powr·t do  Ũycia  

w spoğeczeŒstwie, zgodnie z przepisami prawa. Nowe rozwiŃzania warte zauwaŨenia, to 

dookreŜlenie dolnej granicy wieku (10 lat) dziecka, wobec kt·rego moŨe byĺ prowadzone 

postepowanie w sprawie o demoralizacjň. Dotychczasowy brak tej regulacji powodowağ, Ũe 

prawo nie chroniğo mğodszych dzieci przed takim postepowaniem, kt·re jest trudnym 

                                                 
654 TamŨe. 
655 Zaburzenia przystosowaniaé, s. 89. 
656 PowyŨsze tezy i tematy byğy podjňte Miňdzy innymi, dnia 18 maja 2022 z okazji 50- lecia istnienia Instytutu 

Profilaktyki Spoğecznej i Resocjalizacji Uniwersytetu Warszawskiego. W·wczas odbyğa siň miňdzynarodowa 

konferencja naukowa Debaty o resocjalizacji. Idea, badania, wektory rozwoju. Sw·j gğos w sprawie potrzeby 

zmian w resocjalizacji zabierali: naukowcy, kuratorzy sŃdowi, przedstawiciele Ministerstwa SprawiedliwoŜci, 

zakğad·w poprawczych i zakğad·w karnych, Polskiego Centrum Mediacji, poradni psychologiczno-

pedagogicznych, organizacji pozarzŃdowych a takŨe studenci. Organizatorzy zaznaczajŃ, Ũe byğo to tylko jedno z 

wielu wydarzeŒ skupionych wok·ğ zmian w resocjalizacji w Polsce i na Ŝwiecie. 
657 W. Ambrozik, Resocjalizacja dzieci i mğodzieŨy w codziennoŜci dziağania, w: Edukacja a Ũycie codzienne, red. 

A. Radziewicz-Winnicki, Wydawnictwo Uniwersytetu ślŃskiego, Katowice 2002, s. 88. 
658 Dz.U. 2022 poz. 1700. 
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przeŨyciem psychicznym, przed kt·rym powinno siň chroniĺ mğodsze dzieci, zapewniajŃc inne, 

alternatywne metody. WaŨnŃ zmianň stanowiŃ takŨe kompetencje powierzone dyrektorowi 

szkoğy, kt·ry we wğasnym zakresie moŨe podjŃĺ wobec nieletniego, kt·ry przejawia 

demoralizacjň lub popeğniğ czyn karalny, kt·ry nie jest przestňpstwem, tzw. Ŝciganym z urzňdu, 

oddziağywania wychowawcze (pouczenie, ostrzeŨenie nakaz wykonania prac na rzecz szkoğy), 

nie zawiadamiajŃc sŃdu rodzinnego. 

Wychowanie wsp·ğczesnego dziecka jest ogromnym wyzwaniem, nie tylko dla 

rodzic·w, ale takŨe dla wychowawc·w i nauczycieli. Jakimi przymiotami powinien odznaczaĺ 

siň wychowawca, zwğaszcza ten pracujŃcy w wymagajŃcym Ŝrodowisku dzieci ulicy? Tak, aby 

mğodzieŨ chciağa go sğuchaĺ i naŜladowaĺ? Historia wychowania pokazuje, i dostarcza nam 

wielu przykğad·w, Ũe owa tajemnica skutecznoŜci tkwi, nie w dyscyplinie i karze, ale  

w postňpowaniu wzglňdem wychowanka, wedğug zasad szeroko rozumianej i interpretowanej 

ï miğoŜci wychowawczej. Dzieje siň tak, dlatego, Ũe miğoŜĺ od zawsze byğa i jest najwiňkszym 

pragnieniem kaŨdego czğowieka. WyraŨa siň ona nie tylko w potrzebie kochania drugiej osoby, 

ale takŨe, w pragnieniu bycia kochanym, miğoŜciŃ bezwarunkowŃ659. 

  

                                                 
659J. Wilk, MiğoŜĺ wychowawcza tajemnicŃ skutecznoŜci, w:Wsp·ğczesny wychowawca w stylu ksiňdza Bosko. 

Materiağy z sympozjum z okazji 100-lecia pracy Salezjan·w w Polsce. Katolicki Uniwersytet Lubelski.16-

17.04.1998, red. TegoŨ, Wydawnictwo Poligrafia SalezjaŒska, Lublin 1998, s.18.  
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Rozdziağ III Zjawisko dzieci ulicy w teorii i praktyce pedagogicznej 

Pr·ba zdefiniowania zjawiska dzieci ulicy nie jest ğatwa, poniewaŨ literatura przedmiotu 

zwraca uwagň na r·Ũne jego aspekty. Pojňcie to ewoluuje wraz z przemianami spoğeczno-

gospodarczymi i powszechnŃ globalizacjŃ, rozszerzajŃc sw·j zakres znaczeniowy. 

NajwaŨniejsze zmiany polegajŃ na tym, Ũe klasycznie rozumianŃ grupň dzieci ulicy, do kt·rych 

zalicza siň dzieci porzucone, bezdomne, sieroty, kaleki, dla kt·rych ulica jest domem, bo nikt 

nie sprawuje nad nimi opieki, uzupeğniğy lub zastŃpiğy, w zaleŨnoŜci od kraju, ,,dzieci na ulicyò, 

kt·re majŃ zapewnionŃ opiekň i dom, w kt·rym mogŃ mieszkaĺ, ale z r·Ũnych wzglňd·w na 

miejsce przebywania wybierajŃ ulicň.  

Wbrew pozorom genezy zjawiska, dzieci ulicy  nie upatruje siň w  sposobie mğodych 

ludzi na nudň, czy braku pomysğ·w na alternatywne zajňcia, kt·re dla os·b interesujŃcych siň 

powierzchownie tym zjawiskiem mogğyby wysuwaĺ siň na pierwszy plan. To mğodzi ludzie, 

kt·rzy ,,uciekajŃò od doŜwiadczanej w domu przemocy660. Dzieci sŃ krzywdzone w wielu 

wymiarach, m.in.: fizycznym, seksualnym, ekonomicznym661, psychicznym662. Jest teŨ grupa, 

kt·rŃ na ulicň wyciŃga bieda i zğe warunki bytowe, panujŃce w domu. SŃ tam r·wnieŨ osoby, 

wywodzŃce siň z szeroko rozumianych rodzin dysfunkcyjnych, kt·re nie radzŃ sobie  

z wğaŜciwym sprawowaniem  funkcji opiekuŒczo-wychowawczych nad swoimi dzieĺmi. 

Niestety sŃ teŨ kraje, gdzie dzieci sŃ zmuszane przez rodzic·w  do wyjŜcia ,,na ulicňò, aby  cağy 

dzieŒ pracowaĺ lub Ũebraĺ na utrzymanie rodziny.  

Z biegiem lat grupň ,,dzieci na ulicyò ,,zasiliğyò r·wnieŨ  mğode osoby z dom·w  

o dobrym statusie materialnym, ale pozbawionych wğaŜciwych rodzinie wiňzi, miğoŜci, 

akceptacji i troski rodzicielskiej. Ich rodzice sŃ albo nieobecni fizycznie, zajňci swojŃ pracŃ, 

                                                 
660 Wyniki badaŒ opublikowane w raporcie B. Gğowackiej, przeprowadzone przez Rzecznik·w Praw Dziecka 

TPD, pracujŃcych na co dzieŒ z dzieckiem i jego rodzinŃ, w 30 rejonach Polski, pokazujŃ, Ũe najczňstszymi 

sprawcami krzywdzenia dzieci sŃ ich rodzice. StanowiŃ oni 59% og·ğu sprawc·w: ojciec (34%) i matka (25%). 

Rodzice naruszajŃ prawa dziecka wielokrotnie i w r·Ũnych kategoriach. Dzieci sŃ krzywdzone takŨe przez inne 

osoby im bliskie, tj. macocha, ojczym, brat, dziadkowie, konkubenci, wujkowie. Rodzice ğŃcznie z innymi 

czğonkami rodziny stanowiŃ aŨ 66% og·ğu sprawc·w. Pozostağy procent  os·b nieprzestrzegajŃcych 

podstawowych praw dzieci stanowiŃ osoby niespokrewnione. WŜr·d nich najwiňksza grupň ( aŨ 8%) stanowiŃ 

nauczyciele. Pozostağe osoby to pracownicy sğuŨby zdrowia, pomocy spoğecznej i wymiaru sprawiedliwoŜci; 

Przestrzeganie praw dziecka. Raport z badaŒ monitorujŃcych, realizowanych w ramach projektu pt. Rzecznictwo 

i monitoring praw dziecka w 40 powiatach na terenie Polski, red. B. Gğowacka, KKWR, Warszawa 2008. 
661 Rozumianej, jako zmuszanie dzieci do pracy zarobkowej na rzecz rodziny, czňsto ponad ich siğy fizyczne.  

W Polsce zazwyczaj nieobecna, ale charakterystyczna dla kraj·w Trzeciego świata, Azji, Ameryki ĞaciŒskiej. 
662 Przemoc psychiczna (emocjonalna) rozumiana jest jako ,,przewlekğa, niefizyczna, szkodliwa interakcja 

pomiňdzy dzieckiem i opiekunem, obejmujŃca zar·wno dziağania, jak i zaniechaniaò. Zachowania bňdŃce jej 

przejawem, to, m.in. niedostňpnoŜĺ i zaniedbanie emocjonalne, wyraŨajŃce siň brakiem reakcji emocjonalnych 

wobec dziecka, relacje z dzieckiem oparte na wrogoŜci, tj. obwinianie, odrzucanie,  oczernianie i traktowanie jako 

kozğa ofiarnego, interakcje z dzieckiem nieodpowiednie rozwojowo lub niekonsekwentne, niezuznawanie 

indywidualnoŜci dziecka i jego granic psychicznych,  zaniedbania w tworzeniu dla dziecka wğaŜciwych warunk·w 

do socjalizacji; D. Glaser, Jak sobie radziĺ z problemem krzywdzenia i zaniedbywania emocjonalnego ï dalszy 

rozw·j ram konceptualnych, ,, Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, praktykaò 2011, nr 10, s.18-36. 
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lub niedostňpni emocjonalnie, przytğoczeni swoimi problemami663. Dzieci te, choĺ nie 

doŜwiadczajŃ przemocy fizycznej, ani biedy, r·wnieŨ uciekajŃ na ulicň, aby szukaĺ os·b, kt·re 

dadzŃ im uwagň i akceptacjň, odbudujŃ poczucie wartoŜci, zbudujŃ relacjň i wiňzi,  kt·rej nie 

doŜwiadczajŃ w swoich rodzinach.  Czňsto teŨ  ucieczkň w niebezpieczne towarzystwo, traktujŃ 

jako znak sprzeciwu, moŨliwoŜĺ decydowania o sobie664. ZauwaŨalnŃ grupň dzieci ulicy tworzŃ 

takŨe tzw. eurosieroty. Ich rodzice, lub jedno z nich przebywajŃ na stağe za granicŃ, w celach 

zarobkowych, a ich wychowujŃ dziadkowie lub wujostwo. W pewnym sensie sŃ wiňc sierotami, 

ŨyjŃc na co dzieŒ bez moŨliwoŜci fizycznego kontaktu z rodzicami. Nie zawsze jednak 

traktowane sŃ jak dzieci ulicy, bo pozornie majŃ wszystko, dobry status materialny i opiekň 

dalszej rodziny, jednak one r·wnieŨ potrzebujŃ zainteresowania dorosğych, kt·rzy zrozumiejŃ 

ich sytuacjň665. 

Wraz z rozwojem gospodarczo-kulturowym, w wielu krajach ,,ulicňò zastŃpiğy dworce, 

galerie, wielkopowierzchniowe sklepy, kluby, dyskoteki. Natomiast rozw·j technologiczny 

zwiŃzany z informatyzacjŃ i cyfryzacjŃ spoğeczeŒstwa zabrağ czňŜĺ ,,dzieci ulicyò na 

,,cyberulicňò. To wirtualny Ŝwiat, kt·ry zatrzymuje dziecko w domu, przy komputerze, ale 

niesie za sobŃ r·wnie duŨo zagroŨeŒ co ,,ulicaò, rozszerzajŃc omawianŃ definicjň o nowŃ grupň 

spoğecznŃ- ,,dzieci cyberulicyò666. TworzŃ jŃ mğodzi ludzie, najczňŜciej z rodzin o dobrym 

statusie materialnym, kt·re zapewniajŃ im sprzňt komputerowy i dostňp do Internetu. Ich 

rodzice sŃ jednak zapracowani, zagubieni w swoich problemach, zostawiajŃ dzieci, aby 

zajmowağy siň same sobŃ. WňdrujŃ wiňc samotnie, bez kontroli dorosğych po wirtualnym 

Ŝwiecie, a cyberprzestrzeŒ, stwarzajŃc im nieskoŒczone moŨliwoŜci jej eksplorowania, zabija 

nudň i samotnoŜĺ. Internet przenosi ich w elitarny Ŝwiat, zapewnia anonimowoŜĺ, umoŨliwiajŃc 

wcielanie siň w dowolne role. świat gier ğudzi moŨliwoŜciami dokonywanie rzeczy, dajŃcych 

przewagň nad innymi, pomagajŃcymi przezwyciňŨyĺ dzieciňce kompleksy i zapomnieĺ  

o bolesnej rzeczywistoŜci667. Niestety Internet nie jest w Ũaden spos·b bezpieczniejsza od 

,,ulicyò, wykorzystywany w spos·b niewğaŜciwy, bez kontroli dorosğych niesie r·wnie groŦne 

niebezpieczeŒstwa dla rozwoju i funkcjonowania mğodego czğowieka. WŜr·d  

najpopularniejszych ,,cyberzagroŨeŒò (cyber threats) wymienia siň: uzaleŨnienia od Internetu i 

                                                 
663 Alem & Laha, Livelihood of Street Children and the Role of Social Intervention ,,Insights from Literature Using 

Meta-Analysisò 2016, no. 7, pp. 1-13, tğ. wğasne. 
664 T. Olearczyk, RosnŃca mniejszoŜĺ-dzieci ulicy, w: Dzieci ulicy w Polsce. Nowe konteksty zjawiska, red. B. 

Adamczyk, K. Biel, Akademia Ignatianum w Krakowie, Wydawnictwo WAM, Krak·w 2016, s.187.  
665 B. Adamczyk, P. Maciaszek, Dzieci ulicy majŃ swoje marzenia, rozm.przepr. S. Paszkowska, Radio Krak·w, 

2015, https://www.radiokrakow.pl/rozmowy/dzieci-ulicy-maja-swoje-marzenia/ (dostňp 14.09.2021). 
666 ŧ. Tempczyk-Nag·rka, Od dzieci ulicy do dzieci cyberulicy, ,,Forum Pedagogiczneò 2020, nr 2, s.199. 
667 TamŨe, s. 204. 
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portali spoğecznoŜciowych, hateing668, hakerstwo669, dostňp do niedostosowanych do wieku 

gier komputerowych i sieciowych, obfitujŃcych w przemoc, okrucieŒstwo, negatywne wzory 

zachowaŒ670.  

Aby zaprojektowaĺ skuteczne dziağania zapobiegajŃce ,,cyberzagroŨeniomò, niezbňdne 

jest zrozumienie motywacji i rodzaju podejmowanych przez dzieci i mğodzieŨ dziağaŒ w 

Internecie. Autorzy jednego z artykuğ·w, badajŃc ten temat w skali miňdzynarodowej, 

zauwaŨyli, Ũe najwiňkszŃ aktywnoŜĺ mğodych ludzi zauwaŨa siň wok·ğ sieci 

spoğecznoŜciowych (online social networks)671. Zaproponowali, aby w zwiŃzku z tym 

systematycznie projektowaĺ i rozwijaĺ techniki, zapobiegajŃce  naraŨaniu nieletnich na 

niebezpieczeŒstwa w sieci, m.in. przeprogramowujŃc i unowoczeŜniajŃc techniki filtrowania 

Internetu, w oparciu o nowe zagroŨenia, tj.: wykrywanie treŜci seksualnych, identyfikacja 

fağszywych kont, oflagowywanie wielu kont tej samej osoby672. 

Zar·wno ,,ulicaò , jak i Internet, stajŃ siň dla wsp·ğczesnych dzieci ulicy miejscem 

zaspokajania i realizacji swoich potrzeb, kt·rych nie  daje im dom rodziny. ZastňpujŃ rodzic·w 

w sprawowaniu za nich funkcji naleŨnych rodzinie, tj. opiekuŒcze, wychowawcze, 

socjalizacyjne, czy materialno-ekonomiczne673. Dzieci uciekajŃc od przemocy, nňdzy  

i samotnoŜci, kt·rych doŜwiadczajŃ od dorosğych wybierajŃ miejsca, kt·re znajdujŃ siň poza 

ich kontrolŃ. SzukajŃ tam swoich sposob·w na Ũycie. NaraŨone na stres, wynikajŃcy  

z przebywania ,,na ulicyò oraz doŜwiadczajŃcy braku zaspokajania podstawowych potrzeb, 

stajŃ siň bardziej podatne na przemoc, uŨywki, problemy ze zdrowiem fizycznym  

i psychicznym674. 

Wieloletnie apele pedagog·w spoğecznych w Polsce i na Ŝwiecie opisujŃcych  

i nagğaŜniajŃcych problem dzieci ulicy, zmieniajŃ powoli spos·b myŜlenia spoğeczeŒstwa o tych 

dzieciach. PrzestajŃ byĺ one traktowane jedynie jako zbiorowoŜĺ statystyczna, 

charakterystyczna dla ubogich kraj·w. ZauwaŨony zostaje globalny wymiar tego zjawiska  

i zostaje ono poddawane wielu badaniom naukowym, m.in. zwiŃzanych z funkcjonowaniem 

                                                 
668 Zjawisko rozumiane jako obraŨanie, wyzywanie, posğugiwanie siň jňzykiem nienawiŜci w stosunku do 

jednostek lub cağych grup spoğecznych, realizowane w Internecie, na portalach spoğecznoŜciowych lub za pomocŃ 

komunikator·w. 
669 Zjawisko rozumiane jako przestňpstwa dokonywane w sieci, polegajŃce, m.in. na kradzieŨy haseğ, wyğudzaniu 

informacji, kradzieŨy danych. 
670 ŧ. Tempczyk-Nag·rka, Od dzieci ulicyé, s. 205-206. 
671 A. Tsirtsis, N. Tsapatsoulis, M. Stamatelatos, K. Papadamou and M. Sirivianos, Cyber security risks for 

minors: A taxonomy and a software architecture, ,,International Workshop on Semantic and Social Media 

Adaptation and Personalization (SMAP) 2016, pp. 93-99, doi: 10.1109/SMAP.2016.7753391, tğ. wğasne. 
672 TamŨe. 
673 T. Olearczyk, RosnŃca mniejszoŜĺé, s. 187. 
674K. Pillai, Prevention with children living&working on the streets, 

https://www.unodc.org/unodc/prevention/youth-initiative/youth-magazine/2021/december/prevention-with-

children-living-and-working-on-the-streets.html (dostňp: 10.10.2021), tğ. wğasne. 
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dzieci ulicy w aspektach: ekonomicznym, bezpieczeŒstwa, uzaleŨnieŒ675. Wpğyw na 

zainteresowanie zjawiskiem dzieci ulicy, zar·wno przez teoretyk·w, jak i praktyk·w, ma 

r·wnieŨ zauwaŨalna zmiana w charakterze dzieci przebywajŃcych ,,na ulicyò. Nie sŃ to  juŨ 

tylko wyğaniajŃcy siň z ciemnych zauğk·w ulic bezdomni, sieroty, niepeğnosprawni, przestňpcy 

czy handlarze narkotyk·w, budzŃcy litoŜĺ mieszanŃ ze strachem i odrazŃ. DziŜ zjawisko to 

obejmuje  dzieci i mğodzieŨ, kt·rzy znaleŦli siň ,, na ulicyò, poniewaŨ doroŜli zapomnieli o ich 

prawach do opieki, poczucia bezpieczeŒstwa, nauki, rozwoju. Ich widok budzi troskň o to, aby 

im pom·c i zapobiec ich wykluczeniu spoğecznemu, a takŨe brak akceptacji dla istnienia 

zjawiska dzieci ulicy w cywilizowanym Ŝwiecie. 

W tej czňŜci pracy zostanie przedstawiona teoretyczna charakterystyka pojňĺ 

zwiŃzanych z dzieĺmi ulicy, jak i praktykŃ pedagogicznŃ, wykonywanŃ na ich rzecz, nazywanŃ 

streetworkingiem. Zaprezentowane zostanŃ takŨe ,,dobre praktykiò pracy z dzieĺmi ulicy  

w Ŝrodowiskach pozainstytucjonalnych. Rozdziağ zakoŒczy szczeg·ğowa charakterystyka pracy 

wychowawczej Kazimierza Lisieckiego ,, Dziadkaò, kierowanej do  ·wczesnych dzieci ulicy, 

kt·rŃ realizowağ w Ogniskach Wychowawczych. StanowiŃ one swoisty fenomen pedagogiczny. 

Zmieniğa siň ich nazwa, forma instytucjonalna, ale ich idea przetrwağa  do czas·w 

wsp·ğczesnych. Praca Lisieckiego z dzieckiem i rodzinŃ potrzebujŃcŃ wsparcia, realizowana 

metodŃ ,,ogniskò jest dziŜ kontynuowana, m.in. przez Krajowy Komitet Wychowania 

ResocjalizujŃcego, jego imienia, kt·rego dziağalnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawcza  

i profilaktyczna stanowi przedmiot niniejszej pracy. Ideň ,,Dziadkaò kontynuujŃ takŨe, na 

terenie cağej Polski, jego wychowankowie w ramach Zespoğu Ognisk Wychowawczych  

im. Kazimierza Lisieckiego. 

3.1. Dzieci ulicy jako fenomen przeobraŨeŒ i proces·w spoğecznych 

Zainteresowanie teoretyk·w i praktyk·w zjawiskiem dzieci ulicy ukazağo swoisty 

fenomen tego zjawiska. Wsp·ğczesne spoğeczeŒstwo, mimo coraz  wyŨszego poziomu rozwoju, 

jest jednoczeŜnie bezradne w jego wyeliminowaniu676. Dodatkowo problem dzieci ulicy 

zamiast wygasaĺ ze wzglňdu na ciŃgle poprawiajŃce siň warunki bytowe, procesy globalizacji, 

paradoksalnie z ich wğaŜnie powodu eskaluje, obejmujŃc coraz szersze krňgi dzieci  

i mğodzieŨy677. Wpğywa na to, m.in. szerzenie siň dysproporcji ekonomicznych miňdzy 

                                                 
675 J. Sokoğowska, Dzieci ulicyé, s. 8.  
676 B. Adamczyk, Dzieci ulicy w Polsce i na Ŝwiecie, Definicja. Typologia. Etiologia, Akademia Ignatianum, 

Wydawnictwo WAM, Krak·w 2015, s. 20. 
677 T. Olearczyk, RosnŃca mniejszoŜĺé, s. 188. 
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rodzinami. DoŜwiadczenie ub·stwa dotyka najbardziej dzieci i mğodzieŨ, prowadzŃc do ich 

wykluczenia i marginalizacji spoğecznej678. 

W Polsce  zjawisko dzieci ulicy r·wnieŨ przetrwağo, a nawet rozwinňğo siň,  mimo 

transformacji ustrojowych, kt·re miağy na celu poprawň Ũycia dorosğych, dzieci i cağych 

rodzin679. Stağo siň tak, gdyŨ opr·cz pozytywnych przemian ekonomicznych, spoğecznych, czy  

prawnych, r·wnolegle pojawiğy siň negatywne ,,skutki uboczneò nowego zjawiska,  

tj. bezrobocie, a wiňc i ub·stwo, z kt·rym wiŃŨe siň brak wğaŜciwych dla rozwoju dzieci 

warunk·w bytowych i wykluczenie spoğeczne. Nowe warunki ekonomiczne ujawniğy  

niezaradnoŜĺ ŨyciowŃ czňŜci rodzic·w, innych zmusiğy do emigracji zarobkowej, przyczyniajŃc 

siň do zwiŃzanej z tym dezintegracji rodzin680. Widaĺ wiňc, Ũe procesy te stanowiğy ,,dobry 

gruntò dla rozwiniňcia siň patologii i marginalizacji spoğecznej681.  

Wsp·ğczesne rodziny majŃ co raz wyŨszy status materialny, ale kosztem samotnoŜci 

emocjonalnej dzieci i mğodzieŨy jŃ tworzŃcych.  DoroŜli, wybierajŃc ,, karierňò, ,,gubiŃò czas 

na fizyczne i psychiczne zaangaŨowanie w Ũycie swojego potomstwa682.  Dzieci i mğodzieŨ 

szukajŃ wiňc zaspokojenia swoich potrzeb na przysğowiowej ,,ulicyò, rozumianej jako szereg 

miejsc niekontrolowanej  przez dorosğych aktywnoŜci, tj. parki, zauğki, pustostany, opuszczone 

place zabaw, itd.683. Paradoksalnie, chociaŨ ,,ulicaò w Ũaden spos·b nie zapewnia mğodym 

osobom ,,szczňŜliwego dzieciŒstwaò, a wrňcz przeciwnie jest dla przebywajŃcych na niej 

Ŧr·dğem permanentnego stresu,  od wielu lat, to na ,,niejò dzieci i mğodzieŨ szukajŃ akceptacji 

i miğoŜci, kt·rej nie majŃ w swoim domu684. 

Zjawisko dzieci ulicy jest wszechobecne, zar·wno w krajach rozwijajŃcych siň, jak  

i rozwiniňtych i roŜnie wraz z urbanizacjŃ kraj·w i globalizacjŃ spoğeczeŒstwa685.  Badania 

wskazujŃ, Ũe najbardziej rozpowszechnione jest ono w grupie paŒstw Afryki, Karaib·w  

i Pacyfiku686. I chociaŨ jego skala i charakterystyka sŃ zr·Ũnicowane, w zaleŨnoŜci od paŒstwa, 

                                                 
678 T. Pilch, Sğowo wstňpne, w: Streetworking. Teoria i praktyka, red. E. Bielecka, Wydawnictwo Pedagogium, 

Warszawa 2005, s. 5. 
679 Pr·bň jego usystematyzowania w postaci zwartej monografii, podjňğy, m.in.: J. Sokoğowska, Dzieci ulicy. 

ToŨsamoŜĺ i zmiana, Wydawnictwo Uniwersytetu GdaŒskiego, GdaŒsk 2021; B. Adamczyk, Dzieci ulicy w Polsce 

i na Ŝwiecie. Definicja. Typologia. Etiologia, Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM, Krak·w 2015; A. 

Kurzeja, Dzieci ulicy, profilaktyka zagroŨeŒ, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krak·w 2010. 
680 A. Fidelus, Zjawisko Ădzieci ulicyò jako wsp·ğczesny problem spoğeczny, ĂStudia nad RodzinŃò 2005, nr 2, s. 

123. 
681 TamŨe. 
682 T. Olearczyk, RosnŃca mniejszoŜĺé, s. 189. 
683 TamŨe. 
684 TamŨe. 
685 E. Okumu Ongowo, K. Ngetich, H. Murenga, A false start: Children of the Street's journey into the Charitable 

Children Institutions and its policy implications, ,,Social Sciences & Humanities Openò 2021, 

Volume 4, Issue 1, doi: 10.1016/j.ssaho.2021.100166, tğ. wğasne. 
686 H. A. Salihu, The growing phenomena of street children in tehran: An empirical 

Analysis, ,,UKH Journal of Social of Social Scienceò 2019, no.3, doi:10.25079/ukhjss.v3n1y2019, tğ. wğasne. 
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to geneza  problemu wszňdzie jest taka sama: doroŜli, nie tylko rodzice, ale takŨe 

przedstawiciele instytucji powoğanych do tego rodzaju pomocy, nie szanujŃ podstawowych 

praw dzieci do zapewnienia im prawidğowej opieki, zapewnienia bezpieczeŒstwa, 

poszanowania jego godnoŜci687.  

ChociaŨ zdefiniowanie i skategoryzowanie zjawiska dzieci ulicy zawsze bňdzie 

stanowiĺ jedynie pr·bň uchwycenia jego olbrzymiej skali i zğoŨonoŜci, warto podejmowaĺ siň 

tego zadania. Co zostanie uczynione w kolejnych podrozdziağach tej czňŜci rozprawy. 

Pogğňbiona refleksja  dotyczŃca genezy i zğoŨonoŜci spoğeczno-wychowawczej tego zjawiska, 

pomoŨe  lepiej zrozumieĺ fenomen jego istnienia i rozprzestrzeniania siň na coraz to nowe 

obszary Ũycia dzieci i mğodzieŨy, mimo widocznej poprawy warunk·w bytowych rodzin  

i obecnoŜci wielu instytucji powoğanych do rozwiŃzywania problem·w spoğecznych. 

3.1.1. Pojňcie, kategorie i charakterystyczne cechy dzieci ulicy 

Dzieci ulicy okreŜlane sŃ  jako spoğecznoŜĺ spotykana wyğŃcznie w miastach. Kluczowe 

jest tu sğowo ,, ulicaò, kt·ra obecna  jest zazwyczaj tylko w miastach688. To miejsce wsp·lne,  

a wiňc zazwyczaj niekontrolowane przez nikogo, do kt·rego dostňp majŃ wszyscy, zar·wno 

porzŃdni obywatele, jak i przestňpcy, szukajŃcy naiwnych ofiar swoich czyn·w. ,,Ulicaò jest 

niebezpieczna zwğaszcza dla dzieci i mğodzieŨy, kt·re traktujŃ przebywanie na niej, jako 

atrakcjň, dobrŃ zabawň, moŨliwoŜĺ spňdzenia wolnego czasu, a nie sŃ Ŝwiadome jej 

rzeczywistych zagroŨeŒ. AnalizujŃc zjawisko dzieci ulicy, warto zaznaczyĺ, Ũe owa ,,ulicaò jest 

tylko symbolem wszystkich niebezpiecznych miejsc, w kt·rych przebywajŃ na co dzieŒ mğodzi 

ludzie. SŃ to, m.in.: podw·rka, bramy, ğawki osiedlowe, klatki schodowe, opuszczone budynki, 

wielkie skupiska blok·w, dworce, centra handlowe689. Jest to takŨe, co raz czňŜciej, ,,tylkoò 

miejsce alternatywne dla ich dom·w rodzinnych. Nie majŃ ich tylko pozornie, gdyŨ rozw·j 

gospodarczy i zwiŃzane z nim zmiany spoğeczne oraz wieloletnie apele pedagog·w  

i spoğecznik·w, sprawiğy, Ũe bezdomnym dzieciom ulicy, w wiňkszoŜci kraj·w, udağo siň 

zapewniĺ i w razie potrzeby cağy czas gwarantuje siň: ,,dach nad gğowŃò, opiekň instytucji  

i utrzymanie 690.  

Pr·bujŃc usystematyzowaĺ definicjň pojňcia dzieci ulicy warto zaczŃĺ od tej najbardziej 

og·lnej, sğownikowej. Zgodnie z niŃ sŃ to dzieci i mğodzieŨ pozbawione wğaŜciwej opieki 

                                                 
687 M. Marszağek, Dzieci ulicy a obraz dzieciŒstwa XXI wieku, w: Streetworking. Aspekty praktyczne i teoretyczne, 

red. M.Michel, Wydawnictwo Uniwersytety JagielloŒskiego, Krak·w 2011, s. 44. 

 
688 B. Parysiewicz, Dziecko ulicy. Wybrane zagadnienia, w: Droga jako przestrzeŒ ludzka, red. A. Dr·ŨdŨ, G. 

Witaszek, Wydawnictwo KUL,  Lublin 2002, s. 239. 
689 T. Olearczyk, RosnŃca mniejszoŜĺé, s.199. 
690 B. Parysiewicz, Dziecko ulicyé, s. 239. 
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rodzicielskiej, pozostawione samym sobie, kt·rych wychowuje ulica691. Szersze okreŜlenie 

zjawiska proponuje Barbara Adamczyk, pedagog, kt·ra swoje badania naukowe, koncentruje, 

m.in. wok·ğ zjawiska dzieci ulicy w Polsce i na Ŝwiecie. Zgodnie z jej doŜwiadczeniem, kt·re 

zdobywa takŨe w rozmowach z wychowawcami pracujŃcymi z tymi dzieĺmi w r·Ũnych 

krajach,  to ,,dzieci poniŨej 18 roku Ũycia, przebywajŃce w Ŝrodowisku ulicy, kt·ra przejňğa 

funkcjň opiekuŒczŃ, materialno-ekonomicznŃ, wychowawczŃ i socjalizacyjnŃ rodziny. Ich 

dzieciŒstwo jest zagroŨone, bo  wszystkim sferom ich Ũycia towarzyszy proces 

marginalizacjiò692. Podobnie dzieci te okreŜla Wiesğaw Koğak, przewodniczŃcy Krajowego 

Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego. Organizacja ta zrzesza osoby i instytucje dziağajŃce 

na rzecz dzieci ulicy w Polsce i na Ŝwiecie. BazujŃc na doŜwiadczeniu z regularnie 

prowadzonych dyskusji na temat tego zjawiska, w ramach Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, 

sformuğowano ich definicjň, najbardziej odpowiadajŃcŃ realiom polskim, z kt·rej korzystajŃ 

badacze tego zjawiska. Brzmi ona nastňpujŃco: ,,to te dzieci, kt·re na skutek niespeğniania przez 

ich rodzic·w podstawowych funkcji opiekuŒczych i wychowawczych duŨo czasu spňdzajŃ 

poza domem: na ulicy, podw·rku i w innych miejscach niekontrolowanej aktywnoŜci. Ulica 

stağa siň dla nich Ŧr·dğem wiedzy o Ũyciu. Tu realizujŃ swŃ naturalnŃ aktywnoŜĺ poznawczŃ i 

spoğecznŃ. SŃ to wiňc dzieci wychowujŃce siň na ulicy i tam wychowywaneò 693.  

 Polskie definicje jednoznacznie wskazujŃ, na to, Ũe dzieckiem ulicy staje siň w·wczas, 

gdy to ,,ulicaò zaczyna zaspokajaĺ wiňcej funkcji przypisanych rodzinie, niŨ ona sama, gdyŨ 

nie jest w stanie tego zrobiĺ 694. Natomiast Ũadna z nich nie wspomina o tym, Ũe ,,ulicaò jest  

ich domem. Informacjň tň niestety zawierajŃ juŨ opisy miňdzynarodowe. I tak Organizacje 

Narod·w Zjednoczonych zaliczajŃ do dzieci ulicy ,,chğopc·w i dziewczynki, dla kt·rych ulica 

stağa siň miejscem zamieszkania i/lub Ŧr·dğem utrzymania. DoroŜli nie zapewniajŃ im naleŨytej 

opieki, nie korygujŃ ich zachowaŒ i nie kierujŃ na wğaŜciwe ŜcieŨki postňpowaniaò695. 

Rada Europy696, zalicza do dzieci ulicy te ,,poniŨej 18. roku Ũycia, kt·re przez kr·tszy 

lub dğuŨszy czas ŨyjŃ w Ŝrodowisku ulicznym. Dzieci te ŨyjŃ, przenoszŃc siň z miejsca na 

miejsce, nawiŃzujŃ kontakty z grupŃ r·wieŜniczŃ lub innymi grupami na ulicyò697. Rada Europy 

wskazuje, Ũe nie utrzymujŃ one kontaktu z rodzicami i szkoğŃ.  

                                                 
691 Dzieci ulicy, w: Sğownik wsp·ğczesnego jňzyka polskiego, t. 1, red. B. Dunaj, Wydawnictwo SMS, Krak·w 

2000, s. 356. 
692 B. Adamczyk, Dzieci ulicy w Polsce, é, s.33. 
693 W. Koğak, Dzieci ulicy w Polsce i na Ŝwiecieé, s.10. 
694 TenŨe, Prawa dzieci ulicy w dziağalnoŜci KKWR, ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò  2002, nr 1, s. 4. 
695 K. Pillai,  Prevention with children livingé, [online]. 
696Rada Europy to miňdzynarodowa organizacja skupiajŃca  wok·ğ swoich dziağaŒ wiňkszoŜĺ paŒstw europejskich. 

Opracowana przez niŃ definicja ,,dzieci ulicyò jest efektem programu badawczego,  kt·ry miağa za zadanie opisaĺ 

poğoŨenie socjalne tych dzieci w 24 krajach europejskich; A. Kurzeja, Dzieci ulicyé, s. 13. 
697 TamŨe. 
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Charakterystykň dzieci ulicy w skali Ŝwiatowej potwierdza definicja 

Miňdzynarodowego Biura Katolickiego ds. Dzieci (ICCB). M·wi ona o tym, Ũe do grupy tej 

zalicza siň ,,kaŨdŃ dziewczynkň i chğopca, dla kt·rych ulica (w najszerszym znaczeniu tego 

sğowa, ğŃcznie z niezajňtymi mieszkaniami, Ŝmietniskami itd.) stağa siň jej lub jego zwykğym 

miejscem pobytu i/lub Ŧr·dğem utrzymania; i kt·re sŃ niedostatecznie chronione, nadzorowane 

lub kierowane przez odpowiedzialnŃ osobň dorosğŃò698. 

PodsumowujŃc powyŨsze definicje, warto wspomnieĺ r·wnieŨ o jednej z tych 

najbardziej wsp·ğczesnych (z roku 2022 r.), zamieszczonej w Mağym sğowniku filozofii polityki. 

Jej autorkŃ jest Jadwiga Daszykowska-Tobiasz. Zgodnie z tŃ definicjŃ, sŃ to dzieci ,, od 3. do 

18. roku Ũycia, kt·re kr·cej lub dğuŨej ŨyjŃ w Ŝrodowisku ulicznym, pozostajŃc poza 

istniejŃcym systemem opieki i wychowania699. Tň grupň dzieci charakteryzuje  ,,doŜwiadczana 

przez nich alienacja i osamotnienie, kt·re moŨe prowadziĺ je do wielu ryzykownych wybor·w  

i negatywnych skutk·w w Ũyciuò700. Przytoczony opis, systematyzuje pojňcie dzieci ulicy i 

potwierdza, w jaki spos·b naleŨy wsp·ğczeŜnie rozumieĺ jego zğoŨony kontekst.701  

 Autorka doprecyzowuje r·wnieŨ, Ũe nazwy dzieci ulicy uŨywa siň gğ·wnie w naukach 

spoğecznych i stosuje okreŜlajŃc zar·wno te dzieci, kt·re na stağe zamieszkujŃ na ulicy, jak i te, 

kt·re na noc wracajŃ do domu, a na ulicy spňdzajŃ tylko sw·j wolny czas702. Wskazuje r·wnieŨ 

na bňdŃce w uŨyciu synonimy tego pojňcia, tj.: ,,dzieci dziağajŃce przestňpczoò, ,,dzieci 

zaniedbaneò, ,,uciekinierzyò, ,,dzieci zagroŨone demoralizacjŃò, ,,dzieci stosujŃce przemocò 703.  

Analiza istniejŃcych definicji dzieci ulicy, pokazuje, Ũe nie da siň stworzyĺ jednej 

wyczerpujŃcej cağkowicie zakres tego zjawiska. Dlatego wszystkie traktuje siň jedynie, jako 

zespoğy cech, kt·re pozwalajŃ uchwyciĺ  istotň i sens fenomenu dzieci ulicy. W celu 

konkretyzacji definicji, zjawisko dzieci ulicy  pr·bowano wielokrotnie i na r·Ũne sposoby 

kategoryzowaĺ. Tu takŨe nie ma jednorodnoŜci podziağu. Warto przytoczyĺ kilka z nich, aby 

zagğňbiĺ siň w r·Ũne aspekty tego zjawiska.  

ZaczynajŃc od najbardziej og·lnych klasyfikacji, stanowiŃcych jednoczeŜnie podstawň 

do dyskusji na temat tego zjawiska trzeba wskazaĺ, obecny r·wnieŨ w nomenklaturze 

obcojňzycznej, podziağ na dzieci ulicy (children of the street, street children, street urchins, 

                                                 
698 TamŨe. 
699 J. Daszykowska-Tobiasz, Dzieci ulicy, w: Mağy sğownik filozofii polityki, red. P. Bromski, M. Dudek, 

Wydawnictwo von borowiecky, Radzymin-Warszawa 2022, s.50. 
700 TamŨe, s. 51. 
701 Zgodnie z zamysğem redaktor·w pozycji ksiŃŨkowej, w kt·rej zamieszczone definicjň dzieci ulicy autorstwa J. 

Daszykowskiej- Tobiasz, byğo stworzenie sğownika pojňĺ z zakresu filozofii polityki, kt·re naleŨağoby zdefiniowaĺ 

,,na nowoò, ze wzglňdu na to, Ũe ulegğy roŨnym wpğywom ideowym i ŜwiatopoglŃdowym, zacierajŃc swoje 

pierwotne znaczenie. W staraniach o przywr·cenie pojňciom z krňgu rzeczywistoŜci politycznej ich ,,wğaŜciwegoò 

rozumienia, redaktorzy ğŃczŃ nadziejň  podejmowania trafniejszych decyzji z niŃ zwiŃzanych; TamŨe, s. 249. 
702 TamŨe, s. 50. 
703 TamŨe, s. 51. 
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street kids) i ,,dzieci na ulicyò (children in the street)704. Uwzglňdnia ona warunki bytowe  tych 

dzieci i uŜwiadamia fakt, Ũe bycie dzieckiem ulicy nie  w kaŨdym zakŃtku Ŝwiata wiŃŨe siň  

z bezdomnoŜciŃ. W krajach rozwiniňtych do kt·rych naleŨŃ, m.in.: Stany Zjednoczone, 

PaŒstwa Europy Zachodniej, jak i Polska, dzieĺmi ulicy nazywa siň mğodych ludzi, mimo iŨ 

majŃ sw·j dom i opiekun·w, ale uciekajŃ ,,na ulicňò i przebywajŃ tam z r·Ũnych, wymienianych 

juŨ  wielokrotnie powod·w tj.  przemoc, brak zainteresowania rodzic·w, nieprawidğowa 

opieka, poszukiwanie przyg·d. Nie zauwaŨa siň tam grupy dzieci, kt·ra mieszkağaby na ulicy,  

w wyniku bezdomnoŜci, gdyŨ w krajach tych, ze wzglňdu na dobrze rozwiniňte instytucje 

opieki, dzieci pozbawione opieki dorosğych, z powodu ich Ŝmierci lub niezdolnoŜci do 

sprawowania opieki, trafiajŃ do specjalnie przygotowanych instytucji opiekuŒczo-

wychowawczych705. Natomiast w krajach biedniejszych,  rozwijajŃcych siň, wŜr·d kt·rych 

znajdujŃ siň paŒstwa Afryki i Azji, ale takŨe np. Brazylia, Kuba, Moskwa moŨna  spotkaĺ siň  

z dzieĺmi, kt·re rzeczywiŜcie mieszkajŃ na ulicy, a system opiekuŒczy paŒstw,  nie ma Ŝrodk·w 

finansowych, aby powoğaĺ sieci instytucji, kt·re mogğyby zaopiekowaĺ siň tŃ grupŃ dzieci. 

TworzŃ jŃ dzieci osierocone, ale teŨ po prostu porzucone przez rodzic·w lub takie, kt·re 

musiağy uciekaĺ, bo byğy w r·Ũny spos·b wykorzystywane, i nie majŃ juŨ, gdzie wr·ciĺ,  bo 

zagraŨağoby to ich Ũyciu706. 

Widaĺ wiňc, Ũe wsp·ğczesne nam zjawisko dzieci ulicy ma charakter globalny. A nadal 

wielu osobom  kojarzy siň tylko z sytuacjŃ kraj·w biedniejszych, jak: Ameryka Poğudniowa, 

Afryka, Azja. Warto jednak nieustannie uŜwiadamiaĺ spoğeczeŒstwo, Ũe jest to problem obecny 

takŨe w krajach europejskich, chociaŨ przyjmuje tam nieco inny charakter. 

KolejnŃ klasyfikacjŃ proponuje UNICEF (1986). Definiuje i dzieli on dzieci ulicy na 

trzy kategorie: 

- Street Living Children (tğ. dzieci ulicy)- dzieci, kt·re uciekğy od swoich rodzin i pracujŃ 

i ŨyjŃ samotnie na ulicy, z rodzinŃ maja tylko sporadyczny kontakt, 

- Street Working Children (tğ. dzieci pracujŃce na ulicy)- dzieci, kt·re pracujŃ na ulicy, 

mieszkajŃ w domach i utrzymujŃ ( zazwyczaj) kontakt z rodzinŃ, 

-Children From Street Families (tğ. dzieci z rodzin ulicznych)- dzieci, kt·re mieszkajŃ 

na ulicy ze swoimi rodzinami707. 

                                                 
704 TamŨe, s. 50. 
705 W. Koğak, Dzieci ulicyé, s.11. 
706 Alem & Laha, Livelihood of Street Childrené, [online] 
707 S. Parveen, Conceptual meaning and definition of street children, ,,Sociologyò 2014, vol. 12, no. 11, p. 78, tğ. 

wğasne. 
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Podobny podziağ wprowadza Agencja Stan·w Zjednoczonych ds. Rozwoju 

Miňdzynarodowego (USAID), co Ŝwiadczy o jego trafnoŜci i zgodnoŜci z rzeczywistym 

obrazem tego zjawiska. Wyr·Ũnia ona: 

- A Child of the Streets (tğ. dziecko ulicy, wielu ulic)- dzieci, kt·re nie majŃ domu  

i wsparcia rodziny, ulica jest ich domem, wňdrujŃ z miejsca na miejsce, mieszkajŃ w schronach 

i opuszczonych budynkach, 

- A Child on the street (tğ. dziecko z ulicy)- dzieci te wracajŃ do domu, na noc, aby siň 

przespaĺ, a wiňkszoŜĺ dni i niekt·re noce spňdzajŃ na ulicy. Powodem ich zachowania jest 

ub·stwo, duŨa rodzina uniemoŨliwiajŃca wygodne warunki bytowe, wykorzystywanie 

seksualne, przemoc fizyczna 

-Part of a Street Family (tğ. dzieci stanowiŃce rodzinň ulicznŃ)-mieszkajŃ na 

chodnikach, placach miejskich, wraz ze swoimi rodzinami. ProwadzŃ koczowniczy tryb Ũycia, 

niosŃc ze sobŃ cağy sw·j dobytek. SŃ zagroŨone wysiedleniem w wyniku ewentualnych wojen 

i klňsk Ũywioğowych. Dzieci z tych rodzin czňsto pracujŃ na ulicy, wraz z innymi czğonkami 

rodziny708.  

USAID wprowadza takŨe nowŃ kategoriň: 

- In Institutionalized Care (tğ. dzieci w opiece zinstytucjonalizowanej)- dzieci bňdŃce 

pod opiekŃ instytucji, ale z powodu swojej bezdomnoŜci, tego jak spňdziğy wiňkszŃ czňŜĺ Ũycia, 

jakie przyswoiğy wzorce,  sŃ zagroŨone powrotem ,,na ulicňò 709. 

Kategoryzacja zjawiska dzieci ulicy, autorstwa polskich badaczy przybiera formy 

bardziej szczeg·ğowe.  

Anna Kurzeja proponuje, aby podziağ wyr·Ũniağ:  

-dzieci uciekajŃce z dom·w, po awanturach,  

-wywodzŃce siň z rodzin patologicznych, kt·re nie realizujŃ obowiŃzku szkolnego, 

spňdzajŃ wiňkszoŜĺ czasu na ulicy, ale nocujŃ w domu,  

-spňdzajŃce wiňkszoŜĺ swego czasu na ulicy, kt·ra speğnia rolň miejsca ich pracy, domu, 

szkoğy, 

-pracujŃce na ulicach, kt·re zdobywajŃ pieniŃdze ŨebrzŃc, myjŃc szyby w samochodach 

lub odprowadzajŃc w·zki w supermarketach 710. 

Natomiast Wiesğaw Koğak wyr·Ũnia:  

-dzieci uciekajŃce z dom·w rodzinnych,  

                                                 
708 TamŨe, s. 79. 
709 TamŨe. 
710 A. Kurzeja, Dzieci ulicyé, s.17. 
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-dzieci i mğodzieŨ uciekajŃcŃ z plac·wek opieki cağkowitej oraz tŃ skierowanŃ do tego 

rodzaju plac·wek, ale  pozbawionŃ opieki ze wzglňdu na brak w nich miejsca,  

-dzieci, kt·re pracujŃ na ulicy, by pom·c rodzinie w utrzymaniu,  

-mğodzi ludzie obojga pğci, prostytuujŃcy siň,  

-grupy przestňpcze nieletnich, popeğniajŃce zabronione czyny,  

-blokersi, mğodzi ludzie zamieszkujŃcy blokowiska, niezamoŨni, bez szans na sukces, 

bez zapağu, aby go osiŃgnŃĺ,  

-dzieci niczyje, pochodzŃce z rodzin bňdŃcych w sytuacji kryzysowej, krzywdzone, bite, 

wykorzystywane seksualnie711.  

Irena Pospiszyl, polska pedagog resocjalizacyjna i patolog spoğeczny, proponuje 

nastňpujŃcy podziağ:  

-uciekinierzy- to osoby, kt·re uciekajŃ na ulicň w wyniku doŜwiadczanych w domu lub 

w szkole poraŨek, wagarujŃ, sŃ pozbawione jakiegokolwiek wsparcia od najbliŨszych, 

-poszukiwacze przyg·d- to dzieci, kt·re opuszczajŃ dom, po lekturze ksiŃŨki, obejrzeniu 

filmu, aby przeŨyĺ upragnionŃ przygodň. Ich rodzice  czňsto nie zauwaŨajŃ ich znikniňcia, wiňc 

Ŝmiağo uciekajŃ kolejny raz. WracajŃ po kilku dniach, nocujŃc u znajomych, czy krewnych  

-wğ·czňdzy, (zwani teŨ ulicznikami, gawroszami, ulicznymi kr·lewiczami),  to 

najbardziej typowe dzieci ulicy, znakomicie przystosowane do Ũycia poza domem, potrafiŃ 

zorganizowaĺ sobie ciepğy nocleg i posiğki, sŃ odporne na ulicznŃ niewygodň, zğe traktowanie. 

Uznaje siň je za najbardziej zdemoralizowanŃ grupň dzieci ulicy, uŨywajŃ Ŝrodki odurzajŃce  

i alkohol. MieszkajŃ na dworcach, w altankach i pustostanach. 

-galerianki- dziewczyny, kt·re wiňkszoŜĺ dnia spňdzajŃ w galeriach handlowych. 

SzukajŃ tam sponsor·w, os·b, kt·rym, w zamian za zakupy, oferujŃ usğugi prostytucji, 

Typologiň dzieci ulicy zamykajŃ  

-blokersi-  najczňŜciej jest to mğodzieŨ. Ich cechŃ charakterystycznŃ jest codzienne, 

wielogodzinne przebywanie na podw·rkach, w blokowych niszach i przejŜciach 712. 

Znakomitym podsumowaniem powyŨszych propozycji kategorii dzieci ulicy jest 

podziağ wprowadzony przez Barbarň Adamczyk, cytowanŃ juŨ autorkň cennej poznawczo 

monografii o dzieciach ulicy w Polsce i na Ŝwiecie. ZauwaŨa ona, Ũe naleŨy sprecyzowaĺ 

wymieniane kategorie tych dzieci, podajŃc teren ich wystňpowania. Wskazuje ona na dwa 

podziağy: 

- na gruncie polskim: dzieci w sytuacji ulicy ( ,,dzieci na ulicyò), dzieci ŨyjŃce na ulicy, 

dzieci zdemoralizowane, dzieci pracujŃce, 

                                                 
711 W. Koğak, Prawa dzieci ulicyé,s. 4. 
712 I. Pospiszyl, Patologie spoğeczne, Wydawnictwo Naukowe PWN,  Warszawa, s. 306-307. 
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- ,,na Ŝwiecieò, wskazuje na  dodatkowy podziağ na: dzieci chore, dzieci-migranci, 

dzieci- ofiary konflikt·w zbrojnych, dzieci oskarŨane o czary713. 

CiekawŃ charakterystykň zjawiska dzieci ulicy pokazuje podziağ ich ze wzglňdu na 

wiek. Takiej kategoryzacji dokonano na potrzeby raportu dla belgijskiej Fundacji Kr·la 

Baudouina, wspierajŃcej pracň na rzecz dzieci ulicy na gruncie polskim. Wyr·Ũnia ona cztery 

kategorie wiekowe: 

- dzieci od 3 do 6 lat- zajmujŃ siň Ũebractwem, kradzieŨami i oszustwami,  

- dzieci od 7 do 10 lat- charakteryzuje je agresja, wagarujŃ, sŃ negatywnie nastawione 

do szkoğy, zaŨywajŃ narkotyki i inne Ŝrodki odurzajŃce, 

- mğodzieŨ w wieku od 11 do 15 lat-charakteryzuje jŃ niedostosowanie spoğeczne, 

demoralizacja i  przestňpczoŜĺ, 

- mğodzieŨ ,,starszaò od 16 do 18 lat- charakteryzuje jŃ nasilona demoralizacja, agresja, 

tworzŃ gangi i grupy przestňpcze, spoŨywajŃ duŨe iloŜci alkoholu i innych uŨywek714.  

PoruszajŃc temat wieku, dotyczŃcy faktu, do kiedy jest siň ,, dzieckiem ulicyò, naleŨy 

dodaĺ, Ũe nie da siň tego jednoznacznie zdefiniowaĺ. W prawie polskim ,,bycie dzieckiemò 

koŒczy  siň wraz z ukoŒczeniem18 lat. Wedğug prawa niemieckiego jest siň dzieckiem do 27 r. 

Ũ, a duŒskiego do 26 r. Ũ715.  

WieloŜĺ definicji i r·Ũnorodne kategoryzacje moŨna uznaĺ za przejaw zainteresowania 

tŃ problematykŃ oraz  pr·bň ukazywania fenomenu z r·Ũnych perspektyw badawczych716. To 

co ğŃczy wszystkie dzieci ulicy, i jest uniwersalnym wyznacznikiem to zaniedbanie 

wychowawcze i moralne, kt·re zaburza ich rozw·j spoğeczny717. W zaleŨnoŜci od kraju, 

rozumiane jest ono, jako nieodpowiednia opieka fizyczna dorosğych,  krzywdzŃce zachowania 

wobec dziecka, niedostňpnoŜĺ emocjonalna rodzic·w, ale takŨe wykorzystywanie go do 

zarobk·w, nieposyğanie  przez rodzic·w do szkoğy, wystawianie na wpğywy kryminalne  

i niemoralne718.    

Przedstawione definicje zjawiska dzieci ulicy i koncepcje jego kategoryzacji, duŨo 

m·wiŃ o tym zjawisku, jednak wskazujŃ tylko jego zakres. Warto wiňc pogğňbiĺ refleksjň nad 

tym problemem spoğecznym, zapoznajŃc siň z proponowanymi przez badaczy przyczynami  

genezy tego zjawiska, na gruncie polskim, a takŨe Ŝwiatowym oraz przyjrzeĺ siň dynamice jego 

                                                 
713 B. Adamczyk, Dzieci ulicy w Polsce, é, s.33. 
714 A. Kurzeja, Dzieci ulicyé,s.17. 
715 T. Pilch, Zjawisko dzieci ulicy, przyczyny i potrzeby przeciwdziağania, w: Dajmy dzieciomé, s.60. 
716 J. Sokoğowska, Dzieci ulicyé,s. 17. 
717 B. Sierocka, M. Drewniak, Dzieci ulicy, Raport z socjologicznych badaŒ terenowych na zlecenie Miejskiego 

Programu Przeciwdziağania przestňpczoŜci MğodzieŨy w Krakowie, Miejski Program Przeciwdziağania 

PrzestňpczoŜci w Krakowie, Krak·w 2006, s.3. 
718 TamŨe. 
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rozwoju na przestrzeni lat, kt·ra zmieniağa siň, w zaleŨnoŜci od przemian spoğecznych, 

gospodarczych, a nawet historycznych. Tych zagadnieŒ bňdzie dotyczyğ kolejny podrozdziağ. 

3.1.2. Geneza i rozw·j zjawiska dzieci ulicy na Ŝwiecie i w Polsce 

Jak juŨ zostağo wspomniane, dzieci ulicy opuszczajŃ sw·j dom i uciekajŃ na ulicň, 

zawsze, kierujŃc siň jakimŜ waŨnym powodem. MajŃc tego ŜwiadomoŜĺ, wielokrotnie 

apelowano, Ũe, konstruujŃc programy wychowawczo- profilaktyczne, kierowane do dzieci 

ulicy naleŨy dokğadnie zgğňbiĺ genezň tego zjawiska, rozumianŃ jako czynniki, kt·re zğoŨyğy 

siň na jego powstanie i rozw·j 719. W innym wypadku, pomoc skupi siň tylko na dziağaniach 

eliminujŃcych skutki bycia ,,dzieckiem ulicyò, co nie przyniesie spodziewanych efekt·w, 

kt·rych celem jest zmniejszenia liczby os·b zaliczanej do tej kategorii dzieci i mğodzieŨy. 

PoniŨszy schemat, w bardzo obrazowy spos·b, ukazuje genezň zjawiska dzieci ulicy,  

w krajach, gdzie przybiera ono najwiňkszŃ skalň, czyli: Afryka, Ameryka ĞaciŒska i Azja. 

Grafika ukazuje takŨe  i nazywa efekty pomocy udzielonej dzieciom ulicy przez powoğane do 

tego instytucje. Ich dziağanie jest efektywne, bo eliminujŃ Ŧr·dğa przyczyn stawania siň 

dzieckiem ulicy, a nie usuwajŃ tylko skutk·w ubocznych tego procesu. 

 

 

 

Rysunek 1. Problemy dzieci ulicy i  rola instytucji spoğecznych w ich rozwiŃzaniu. 

Ŧr·dğo: Alem & Laha, Livelihood of Street Childrené,[online].  

AnalizujŃc grafikň, moŨna zauwaŨyĺ, Ũe w literaturze przedmiotu, zwğaszcza 

obcojňzycznej, wyr·Ũnia siň dwa gğ·wne determinanty wyjŜcia dzieci na ulicň, push (ang. 

pchnŃĺ) i pull (ang. ciŃgnŃĺ) 720.  Do grupy czynnik·w ,,pchajŃcychò ( push factors) dziecko na 

ulicň naleŨŃ: bieda, niepeğna lub dysfunkcyjna rodzina, a takŨe przemoc w niej doŜwiadczana. 

                                                 
719 Geneza, w: Sğownik Jňzyka Polskiego PWN, https://sjp.pwn.pl/sjp/geneza;2559064.html (dostňp: 12.10.2022). 
720 M. Meyer, Problematyka dzieci ulicy w Niemczech, w: Dewiacyjne aspekty wsp·ğczesnego Ŝwiata. Przejawy ï 

zapobieganie ï terapia, red. M. Prokosz, Wydawnictwo Adam Marszağek,  ToruŒ 2004, s. 45. 

https://sjp.pwn.pl/sjp/geneza;2559064.html
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Te, kt·re je ,,ciŃgnŃò (pull factors), jak magnes, to atrakcyjnoŜĺ ulicy, kt·ra oferuje szeroko 

rozumiane poszukiwanie wolnoŜci i niezaleŨnoŜci, atrakcje zwiŃzane z urbanizacjŃ miast,  

a takŨe r·wieŜnicy tam przebywajŃcy. 

 Badania zaprezentowane na grafice, pokazujŃ, Ũe wzajemne oddziağywanie 

determinant·w z grup push i pull  generuje kolejne przyczyny tego zjawiska. NaleŨŃ do nich: 

czynniki Ŝrodowiskowe, tj. uzaleŨnienia, kataklizmy, jak pow·dŦ, trzňsienia ziemi, panujŃce w 

kraju zwyczaje, ŜwiatopoglŃd, tj. wczesne mağŨeŒstwo, obciŃŨanie dzieci wieloma 

obowiŃzkami ponad ich rozwojowe moŨliwoŜci, tj. praca na utrzymanie rodziny. Przyczyny 

upatrywane sŃ takŨe w zdrowiu, a  raczej w jego braku i kğopotach z nim zwiŃzanych, jak 

nosicielstwo wirusa HIV, choroby przewlekğe i niepeğnosprawnoŜĺ. Wskazywany jest takŨe  

dostňp do edukacji, kt·ry jest traktowany jako przywilej dziecka, a nie naleŨne mu prawo i  

w zwiŃzku z tym w niekt·rych krajach rodzice uniemoŨliwiajŃ dziecku korzystanie z niego,  

a w zamian, m.in. kaŨŃ mu  spňdzaĺ ten czas, pracujŃc na rodzinň.  

Pr·bň uporzŃdkowania przyczyn problemu dzieci ulicy, na gruncie miňdzynarodowym, 

podjŃğ r·wnieŨ niemiecki pedagog spoğeczny- Dagmar Hosemann721. Zostağy one 

przedstawione za pomocŃ poniŨszej grafiki. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Rysunek 2. Geneza zjawiska dzieci ulicy wedğug koncepcji Dagmara Hosemanna. 

ťr·dğo: Opracowanie wğasne. 

Wyr·Ũniğ on cztery koncepcje, kt·re wedğug niego mogŃ powodowaĺ zjawisko dzieci 

ulicy. Trzy z nich potwierdzajŃ i systematyzujŃ wszystko, co dotychczas zostağo powiedziane 

o tym zjawisku. Koncepcja zorientowana socjalizacyjnie wskazuje na niewğaŜciwe procesy 

socjalizacji i wychowania, kt·re powodujŃ, Ũe dzieci nie majŃc odpowiednich wzor·w  

w rodzinie, wybierajŃ ulicň zamiast domu. Koncepcja zorientowana spoğeczno-strukturalnie 

                                                 
721 A. ZwoliŒski, Krzywdzone dzieci. ZagroŨenia wsp·ğczesnego dzieciŒstwa, Wydawnictwo WAM, Krak·w 2012, 

s. 209. 
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utrzymuje, Ũe duŨy wpğyw moŨe wywieraĺ Ŝrodowisko spoğeczne, w kt·rym Ũyje i funkcjonuje 

dziecko. Natomiast koncepcja zorientowana wieloczynnikowo przypomina o tym, jak wiele 

oddziağywujŃcych na siebie nawzajem czynnik·w, wpğywa na ,,ucieczkňò dziecka na ,,ulicňò, 

wŜr·d nich jej autor wyr·Ũnia, m.in. Ŧle funkcjonujŃcŃ rodzinň, ub·stwo, problemy rozwojowe 

dzieci722.  

Szczeg·lnŃ uwagň warto zwr·ciĺ na koncepcjň zorientowanŃ personalnie. Wskazuje 

ona na czynniki medyczne i psychiatryczne, mogŃce mieĺ wpğyw na to, Ũe mğody czğowiek 

staje siň ,, dzieckiem ulicyò. Rzadko wspomina siň o nich w kontekŜcie tego zjawiska, co widaĺ 

w przytoczonych do tej pory definicjach i kategoryzacjach. Dziecko jako zğoŨony organizm, 

moŨe byĺ podatny nie tylko na choroby zwiŃzane z funkcjonowaniem r·Ũnych organ·w,  

tj. oczy, uszy, pğuca, krtaŒ  czy powaŨniejszych jak serce, nerki, ale takŨe zwiŃzane z ukğadem 

nerwowym, okreŜlane jako zaburzenia neurorozwojowe. Wiedza o chorobach  dzieciňcych i ich 

widocznym, jak i moŨliwym wpğywie na zaburzenie funkcjonowania mğodego czğowieka jest 

doŜĺ spopularyzowana. Natomiast zaburzenia neurorozwojowe, rozumiane jako zaburzenia 

polegajŃce na nieprawidğowym rozwoju oŜrodkowego ukğadu nerwowego dziecka okresie 

pğodowym lub wczesnego dzieciŒstwa, dajŃce objawy w wieku rozwojowym (okresie 

niemowlňctwa lub dorastania), ciŃgle sŃ mağo zbadane i pomijane,  chociaŨ mogŃ mieĺ 

znaczŃcy wpğyw na przyczyny zaburzenia zachowaŒ u dziecka723. Zaburzenia neurorozwojowe 

powstajŃ w wyniku nieprawidğowego rozwoju oŜrodkowego ukğadu nerwowego dziecka724. 

Zalicza siň do nich, m.in.: zesp·ğ nadpobudliwoŜci psychoruchowej (ADHD), specyficzne 

trudnoŜci w uczeniu siň, zaburzenia ze spektrum autyzmu (ASD), zaburzenia komunikacji, 

niepeğnosprawnoŜĺ intelektualnŃ, zaburzenia ruchowe, w tym rozwojowe zaburzenia 

koordynacji, tiki  i inne zaburzenia neurorozwojowe725. 

 PozytywnŃ zmianŃ w tym temacie jest zauwaŨalna potrzeba wgğňbiania  i poznawania 

wpğywu szeroko rozumianego funkcjonowania ukğadu nerwowego na zaburzenie zachowania 

dzieci i mğodzieŨy w celu opracowania efektywnych metod pracy terapeutycznej z nimi,   

                                                 
722 TamŨe. 
723 S. PuŨyŒski, J. Wci·rka, Klasyfikacja zaburzeŒ psychicznych i zaburzeŒ zachowania w ICD-10.Opisy kliniczne 

i wskaz·wki diagnostyczne, Wydawnictwo Vesalius, Krak·w 2000, s. 45. 
724 Nie poznano jeszcze do koŒca etiologii zaburzeŒ neurorozwojowych. WiňkszoŜĺ badaŒ wskazuje na genetyczne 

podğoŨe tych zaburzeŒ. Bierze siň pod uwagň r·wnieŨ  wpğywy Ŝrodowiskowe, jednak ich znaczenie w rozwoju 

tych zaburzeŒ jest mniejsze; M. ChroŜciŒska-Krawczyk, Wybrane zaburzenia neurorozwojowe u dzieci, ,,Forum 

Pediatrii Praktycznejò 2021, nr 37, https://forumpediatrii.pl/artykul/wybrane-zaburzenia-neurorozwojowe-u-

dzieci (dostňp 12.11.2021). 
725 P. Gağecki, Ğ. świňcicki, Kryteria diagnostyczne z DSM-5, wyd. Edra Urban&Partner, Wrocğaw 2015, s.18. 
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m.in. w naukach zwiŃzanych z resocjalizacjŃ,  kt·re przecieŨ sŃ tak bliskie teoretykom  

i praktykom, na co dzieŒ zajmujŃcych siň zjawiskiem dzieci ulicy726.  

Genezy zjawiska dzieci ulicy w zaburzeniach neurorozowjowych upatrujŃ teŨ badacze 

opisujŃcy to zjawisko w literaturze zagranicznej. ZwracajŃ uwagň na to, Ũe przebywanie w 

permanentnym stresie, jaki generuje dysfunkcjonalne Ŝrodowisko rodzinne, a takŨe regularnie 

niezaspokajane potrzeby fizjologiczne i bezpieczeŒstwa (rozumiane za A. Maslowem), mogŃ 

wpğywaĺ na zwiňkszone ryzyko podatnoŜci  tych dzieci i mğodzieŨy na zachowania 

przemocowe727. W ich wypadku mogŃ one byĺ konsekwencjŃ przeciŃŨonego  

i rozregulowanego ukğadu nerwowego, kt·ry nie radzi sobie z hamowaniem impuls·w, trafnym 

przetwarzaniem emocji, samoregulacjŃ i ocenŃ konsekwencji dziağaŒ728. Badacze zaznaczajŃ 

r·wnieŨ, Ũe patrzŃc  na te dzieci, w kontekŜcie zaburzeŒ neurorozwojowych, moŨna zakğadaĺ, 

Ũe rozregulowane  reakcje fizjologiczne  tych dzieci na sytuacje stresowe, bňdŃce wynikiem 

trudnoŜci jakie doŜwiadczajŃ, mogŃ przyczyniaĺ siň do siňgania przez nie tak czňsto po uŨywki, 

w celu ,, ,,zagğuszeniaò emocji, zwiŃzanych z trudnym Ũyciem, tj. trauma, stygmatyzacja, 

dyskryminacja729.   

ZnajŃc i rozumiejŃc medyczne i psychiatryczne przyczyny zjawiska dzieci ulicy moŨna 

formuğowaĺ  jeszcze bardziej efektywne programy profilaktyczne i terapeutyczne, kt·re bňdŃ 

zawierağy  kliniczne formy wsparcie tych dzieci, tj. psychoterapia, konsultacje pediatryczne, 

kt·re pomogŃ im nie tylko ,,wr·ciĺ z ulicyò, ale rozwinŃĺ siň w obszarze emocji i  intelektu, 

kt·re sŃ potrzebne czğowiekowi do wğaŜciwego funkcjonowania przez cağe Ũycie. 

Jak pokazujŃ dotychczasowe analizy u Ŧr·değ powstawania i narastania zjawiska dzieci 

ulicy znajduje siň gğ·wnie ub·stwo i dysfunkcjonalnoŜĺ rodziny. Zazwyczaj te dwa zjawiska 

sŃ toŨsame, gdyŨ doŜwiadczana bieda, generuje wiele problem·w, kt·re mogŃ prowadziĺ do 

degeneracji instytucji rodziny.  Okazuje siň jednak, Ũe r·wnieŨ rodziny o dobrym statusie 

materialnym borykajŃ siň ze zjawiskiem dzieci ulicy.  Szwajcarski pedagog Rudi von Fischer 

dzieli je na ,,rodziny konfliktowe i deficytoweò730. ťr·değ koncepcji swojego podziağu upatruje 

w badaniach rosyjskiej profesor Iwanowej. To ona jest autorkŃ pojňcia ,,rodzina  konfliktowaò. 

Stworzyğa je na potrzeby wyjaŜnienia genezy zjawiska dzieci ulicy w Rosji, Polsce i krajach 

Europy Wschodniej. ,,Rodziny konfliktoweò wedğug niej mogŃ stanowiĺ nawet ı rodzin w tych 

                                                 
726 B. OstafiŒska-Molik, W stronň aksjologicznej neutralnoŜci i pr·b jednoznacznoŜci. Od ,,wykolejeniaò do 

,,zaburzeniaò, czyli o przemianach w kluczowych definicjach pedagogiki resocjalizacyjnej, ,,Polska MyŜl 

Pedagogicznaò 2020, nr 6, s. 75ï92. 
727 M.Nasir A.Khalid, A.Shoukat, Maslow Theory of Human Development and Emergence of Street Children 

Phenomenon in Pakistan, Pakistan Vision, Vol. 15, No.2. 
728K. Pillai,  Prevention with children livingé, [online]. 
729 TamŨe. 
730 Badania Fishera przytacza w wielu swoim artykuğach Tadeusz Pilch,  jeden z badaczy zjawiska dzieci ulicy w 

Polsce, m.in. w: TegoŨ, Zjawisko dzieci ulicy, przyczyny i potrzeby przeciwdziağania, w: Dajmy dzieciomé, s.61. 
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paŒstwach. Charakteryzuje je panujŃcy w nich szeroko pojňty konflikt w relacjach rodzice-

dzieci, lub miňdzy  inni czğonkowie rodziny. Obecna jest tam r·wnieŨ przemoc fizyczna  

i psychiczna731. Wedğug Iwanowej sytuacja tych rodzin to wynik zamierzonej polityki 

paŒstwowej, zwiŃzanej z ustrojem socjalistycznym, kt·ry walczyğ z rodzinŃ. Jako 

najwaŨniejsza wartoŜĺ dla czğowieka, stanowiğa zagroŨenie dla jego ideologii, m.in. ğadu 

spoğecznego opartego na zasadzie wsp·lnoty732.  

Rodziny deficytowe sŃ natomiast charakterystyczne dla Szwajcarii i Danii i innych 

kraj·w naleŨŃcych do tzw. zachodniej cywilizacji.  SŃ to rodziny zrekonstruowane733  

i zdezorganizowane734. Specyficzny jest dla nich chğ·d emocjonalny rodzic·w wobec dzieci,  

nie okazujŃ sobie charakterystycznej dla czğonk·w rodziny miğoŜĺ i troski. Swoje wzajemne 

funkcjonowanie opierajŃ na kontraktach spoğecznych, kt·re nie wspierajŃ budowania wiňzi, 

klimatu uwagi i przynaleŨnoŜci735. Dzieci uciekajŃ, czujŃc siň zbňdne,  do nikogo nie 

przywiŃzane, czy zagroŨone, m.in. tym co siň stanie jeŜli zğamiŃ zasady kontraktu736. W tych 

krajach normalne i popularne jest to, Ũe nastolatkowie i dorosğe dzieci, po wyprowadzce  

z domu, nie utrzymujŃ Ũadnego kontaktu z rodzicami, nie znajŃ nawet ich miejsca 

zamieszkania. 

Fisher wskazuje, Ũe ze wzglňdu na rozw·j instytucji pomocowych, powoğanych w celu 

przeciwdziağania przemocy i konfliktom w rodzinie, problem ,,rodzin konfliktowychò powoli 

zanika, w przeciwieŒstwie do ,,rodzin deficytowychò, kt·re przeŨywajŃ sw·j ,,rozkwitò 737. 

Miňdzynarodowe badania i refleksje nad genezŃ  zjawiska dzieci ulicy potwierdzajŃ 

takŨe te opracowywane na gruncie polskim. Teresa Olearczyk  wyr·Ũnia trzy rodzaje 

determinant·w przebywania dzieci na ulicy. 

- bezpoŜrednie, zwiŃzane z sytuacjŃ rodzinnŃ,  

-ukryte, zalicza tu, m.in.: urbanizacjň, oczekiwania kulturowe, brak dostňpu do edukacji, 

                                                 
731 T. Pilch, Zjawisko dzieci ulicyé, s.61. 
732 TamŨe. 
733 Rodzinň zrekonstruowanŃ, nazywanŃ  teŨ rodzinŃ patchworkowŃ, tworzy mağŨeŒstwo lub zwiŃzek partnerski z 

jednym lub wiňkszŃ liczbŃ dzieci, z kt·rych co najmniej jedno  z nich nie jest ich wsp·lnym dzieckiem, ale jest 

naturalnym lub adoptowanym dzieckiem tylko jednego z nich; Rodzina zrekonstruowana, Gğ·wny UrzŃd 

Statystyczny,https://stat.gov.pl/metainformacje/slownik-pojec/pojecia-stosowane-w-statystyce-

publicznej/1158,pojecie.html (dostňp: 8.01.2022). 
734 Rodziny zdezorganizowane charakteryzuje zaburzenie wystňpujŃce w ich strukturze. TworzŃ je rodziny 

niepeğne, w kt·rych dzieci wychowywane sŃ przez jednego z rodzic·w, skonfliktowane, rozbite, antagonistycznie  

nastawione do swoich czğonk·w lub niewykazujŃce Ũadnych zwiŃzk·w emocjonalnych posiadajŃce sğaby kontakt 

z instytucjami wychowawczymi; S. Kawula, J. BrŃgiel, A. Janke, Pedagogika rodziny: obszary i panorama 

problematyki. Dodatek, Wydawnictwo Adam Marszağek, ToruŒ 2007, s. 419; T.Olearczyk, Sieroctwo i 

osamotnienie, Wydawnictwo WAM, Krak·w 2007, s. 22. 
735 T. Pilch, Zjawisko dzieci ulicyé, s.61. 
736 A. ZwoliŒski, Krzywdzone dziecié, s. 205. 
737 TamŨe. 



124 

 

- strukturalne, tj. konflikty zbrojne, migracja, handel dzieĺmi, kryzys gospodarczy  

i polityczny738. 

W Polsce, badacze wskazujŃ takŨe szkoğň, jako przyczynň zjawiska dzieci ulicy. Jest 

ona instytucjŃ, w kt·rej dziecko spňdza bardzo duŨo czasu, ze wzglňdu na powszechny 

obowiŃzek uczňszczania do niej. Oczekuje siň wiňc, Ũe opr·cz organizowania procesu 

dydaktycznego, bňdzie ona wpierağa rodzinň w jej funkcji opiekuŒczo-wychowawczej, 

towarzyszyğa dziecku w rozwoju jego osobowoŜci, zainteresowaŒ, talent·w, a przede 

wszystkim stağa na straŨy szacunku dla praw naleŨnych dziecku739. Okazuje siň, Ũe dla dzieci 

ulicy, z ich specyficznymi potrzebami i trudnŃ sytuacjŃ rodzinnŃ, szkoğa nie zawsze okazuje siň 

instytucjŃ wspierajŃcŃ. Nauczyciele skupiajŃ siň gğ·wnie na realizacji funkcji dydaktycznej 

szkoğy, zapominajŃc o budowaniu relacji z dzieckiem, priorytetowym dla procesu wychowania 

mğodych ludzi. RealizujŃc obszernŃ podstawň programowŃ, nie majŃ czasu, aby zainteresowaĺ 

siň sytuacjŃ rodzinnŃ swoich uczni·w, w celu znalezienia prawdziwych przyczyn jego 

niewğaŜciwego zachowania, brak·w edukacyjnych, czy wielotygodniowych nieobecnoŜci740.  

W zwiŃzku z tym, Ũe nauczyciele nie znajŃ swoich uczni·w, ich zachowania traktujŃ jako 

przejaw nieposğuszeŒstwa, lenistwa. Aby ich zmobilizowaĺ stawiajŃ uwagi, oceny 

niedostateczne. Nierzadko pozwalajŃ sobie na kŃŜliwe uwagi na temat patologii w domu, 

wyŜmiewanie dzieci i mğodzieŨy z powodu sğabych wynik·w w nauce, braku higieny 

osobistej741.  Uczniowie  odbierajŃ wiňc ich jako mağo zainteresowanych, wrogo nastawionych, 

niewspierajŃcych, podczas gdy jak sami m·wiŃ oczekiwaliby od nich r·wnego traktowania 

wszystkich dzieci, wiary w ich potencjağ, podtrzymywania na duchu  i pozytywnych 

motywacji742. 

Badacze zjawiska wskazujŃ, Ũe szkoğa zaniedbuje teŨ swojŃ funkcjň dydaktycznŃ  

w obszarze stopniowania trudnoŜci w przekazywania i sprawdzania wiedzy szkolnej743. 

Wynikiem tego sŃ trudnoŜci w nauce i narastajŃce zalegğoŜci,  skutkujŃce brakiem promocji do 

nastňpnej klasy i kilkuletnimi op·Ŧnieniami szkolnymi. Powoduje to u dzieci frustracjň  

i zniechňcenie do nauki i szkoğy .  Pobyt w niej traktujŃ jako nieprzydatny obowiŃzek, a naukň 

jako karň. ZaczynajŃ wiňc wagarowaĺ i czas przeznaczony na szkoğň spňdzaĺ ,,na ulicyò. 

                                                 
738 T. Olearczyk, RosnŃca mniejszoŜĺé, s. 188. 
739 J. Sokoğowska, Dzieci ulicyé, s. 18. 
740 TaŨ, Obraz szkoğy w percepcji dzieci bez dzieciŒstwa, ,,Problemy Wczesnej Edukacjiò 2010, nr 1, s. 118. 
741 A. Stankowski, Przystosowanie spoğeczne jako warunek prawidğowego funkcjonowania w roli ucznia i 

wychowanka w: Nauczanie niedostosowanych spoğecznie, red. H. GŃsior, Wydawnictwo Uniwersytetu ślŃskiego, 

Katowice 1992, s. 30. 
742 J. Sokoğowska, Obraz szkoğy..., s. 119. 
743 B. Adamczyk, Wykluczenie edukacyjne dzieci ulicy. Raport badaŒ z Krakowa, ,,Seminare. Poszukiwania 

naukoweò 2016, nr 2, s. 59-71. 
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ZnajomoŜĺ spoğecznej i wychowawczej zğoŨonoŜci zjawiska dzieci ulicy umoŨliwiğaby 

nauczycielom refleksjň nad genezŃ szkolnych problem·w ich podopiecznych. Wiedzieliby, Ũe  

dzieci te, niejednokrotnie nie mogŃ sprostaĺ szkolnym zadaniom, bo brak im wğaŜciwych 

warunk·w w domu, a ich zaburzone zachowania sŃ wynikiem sytuacji Ũyciowych, z kt·rymi 

mierzŃ siň na co dzieŒ. Szkoğa wypychajŃc te dzieci ,,na ulicňò, doprowadza do ich wykluczenia 

spoğecznego w aspekcie edukacyjnym, rozumianego jako niezdolnoŜĺ uczestnictwa w r·Ũnych 

aspektach Ũycia zbiorowego, wynikajŃcŃ z niskiego wyksztağcenia744.  

AnalizujŃc powyŨszy obszerny materiağ dotyczŃcy genezy omawianego zjawiska dzieci 

ulicy ğatwiej zrozumieĺ fenomen jego rozwoju i ekspansji na kolejne aspekty Ũycia rodziny  

i dziecka, mimo pozytywnych przeobraŨeŒ i proces·w spoğecznych, kt·re mogğyby je 

wyeliminowaĺ. PrzyglŃdajŃc siň refleksjom badaczy, moŨna wysnuĺ wniosek, Ũe skutecznŃ 

pomoc, kt·rej wynikiem byğoby zmniejszenie skali wystňpowania zjawiska dzieci ulicy, 

zorganizuje siň tylko wtedy, gdy pozna siň wszystkie przyczyny wpğywajŃce na jego genezň  

i rozw·j i zorganizuje siň  takie dziağania opiekuŒczo-wychowawcze i profilaktyczne, kt·re 

ograniczŃ naraŨenie dzieci na wszystkie  poznane i wymienione przez badaczy czynniki ryzyka 

lub wesprŃ w ich przezwyciňŨeniu. 

3.1.3. Skala zjawiska dzieci ulicy i jego zğoŨonoŜĺ spoğeczna i wychowawcza 

Pytanie o  skalň zjawiska dzieci ulicy najczňŜciej stawiane jest w krňgach rzŃdowych  

i samorzŃdowych, gdyŨ wğaŜnie w tym Ŝrodowisku wydaje siň to byĺ problem niezauwaŨany. 

PotrzebujŃ oni ,,twardych dowod·wò na istnienie takich dzieci, aby zechcieĺ je zauwaŨyĺ. 

OdpowiedŦ jednak nie jest ğatwa. Ze wzglňdu na zğoŨonoŜĺ spoğecznŃ i wychowawczŃ tego 

zjawiska ciŃgle brakuje  wğaŜciwych  metod, technik i narzňdzi, za pomocŃ kt·rych moŨna by 

dokğadnie je zbadaĺ. Podejmowane sŃ jednak r·Ũne pr·by ukazania skali zjawiska ,,dzieci 

ulicyò, konieczne do zaplanowania efektywnej pomocy wychowawczej i wsparcia 

materialnego. ZostanŃ one przedstawione w pierwszej czňŜci tego podrozdziağu. Druga czňŜĺ 

zostanie poŜwiňcona ukazaniu spoğeczno-wychowawczej zğoŨonoŜci dzieci ulicy  

w najbiedniejszych  regionach Ŝwiata, tj. Brazylia, Kraje Trzeciego świata, kraje azjatyckie.  

Carol Belamie Dyrektor generalna UNICEF  w 2000 roku opublikowağa raport na temat 

warunk·w Ũycia dzieci na Ŝwiecie745. Nadağa mu wymowny tytuğ: ,,Miliard  dzieci bez 

szczňŜciaò. Wskazağa w nim, nastňpujŃce dane liczbowe:  

 

                                                 
744 J. Sokoğowska, Dzieci ulicyé, s. 18. 
745T. Pilch, Problemy ub·stwaé, s. 36. 
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Rysunek 3. Skala ub·stwa dzieci na Ŝwiecie. 

ťr·dğo: Opracowanie wğasne na podstawie: T. Pilch, Problemy ub·stwaé, s. 36. 

Autorka raportu zaznaczyğa, Ũe m·wi o symbolicznym miliardzie, gdyŨ podane przez 

niŃ wartoŜci nie dajŃ wymienionej sumy, ale czňsto sŃ zwielokrotniane, gdy dany region dotknie 

kryzys gospodarczy, czy wybuchnie konflikt zbrojny. NajwaŨniejszym faktem, kt·ry chciağa 

uzmysğowiĺ  jest jednak to, Ũe wspomniany miliard dzieci, w przedziale wiekowym 0-15, 

dotyka przynajmniej jedna z wymienionych tragedii: gğ·d, brak domu, ograniczony dostňp do 

czystej wody, pozbawienie podstawowych warunk·w higieny, a takŨe przymusowa praca,  

w tym niewolnicza i pozbawienie moŨliwoŜci uczňszczania do szkoğy746.MoŨna domniemywaĺ, 

Ũe wiňkszoŜĺ tych dzieci to wğaŜnie dzieci ulicy.  

Belamie w raporcie oskarŨyğa najbogatsze kraje ( Europy Zachodniej, Ameryki 

P·ğnocnej i Ătygrysy azjatyckieò) o lekcewaŨenie dramat·w dzieci z kraj·w trzeciego Ŝwiata, 

za kt·re ponoszŃ historycznŃ odpowiedzialnoŜĺ, a rzŃdom wytknňğa, Ũe z premedytacjŃ nie 

usuwajŃ przyczyn nieszczňŜĺ dzieci, uwaŨajŃc prawo do szczňŜliwego dzieciŒstwa za ,,kaprys 

zamoŨnych kraj·wò747. 

Tadeusz Pilch przytacza informacjň, Ũe wedğug szacunk·w Unii Europejskiej  

z wymienionego miliarda dzieci pozbawionych  szczňŜliwego dzieciŒstwa 100 milion·w to 

dzieci ulicy. Zaznacza jednak, Ũe wszystkie szacunki dotyczŃce dzieci ulicy wynikajŃ jedynie 

z zağoŨeŒ teoretycznych. Wpğywa na to wiele czynnik·w, m. in. kryminalny charakter Ũycia 

                                                 
746 TamŨe. 
747 TamŨe. 
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czňŜci tych dzieci (seks-biznes748, dzieci Ũoğnierze biorŃcy udziağ w konfliktach zbrojnych na 

obszarze Afryki i Azji749, niewolnicy)750. Czňsto pewne grupy dzieci ulicy pozostajŃ 

niewidoczne, jak dziewczynki lub osoby niepeğnosprawne751. 

Podobne informacje podaje UNICEF (2004), wskazujŃc, Ũe problem ten dotyczy 

100 milion·w dzieci. W Afryce Ũyje 50 milion·w z nich i ponad 40 milion·w w Ameryce 

ĞaciŒskiej752. 

W Polsce podawane szacunki znaczŃco siň r·ŨniŃ. Przedstawia je poniŨsza tabela. 

Tabela 3. Skala zjawiska dzieci ulicy w Polsce. 

Organizacja Dane dotyczŃce ,,dzieci ulicyò 

Miňdzynarodowy Raportu o Dzieciach Ulicy 

(2006, 2009) 

2006 r: stanowiŃ one aŨ 13% dzieci w wieku 3-

18 lat753. 

2009 r: 1,2 miliona (z 9 milionowej grupy dzieci 

ŨyjŃcych w Polsce)754 

Rzecznik Praw Dziecka (2009) 60 tys. dzieci to dzieci ulicy755 

Krajowy Komitet Wychowania 

ResocjalizujŃcego (2005) 

W warunkach polskich szacuje siň, Ũe na kaŨde 

100 dzieci, w wieku szkolnym, piňcioro-

szeŜcioro to dzieci ulicy756. 

Badania Barbary Adamczyk przeprowadzone w 

26 miastach (2015) 

5% wszystkich dzieci mieszkajŃcych w tych 

miastach757 
ťr·dğo: Opracowanie wğasne. 

PowyŨsze dane sŃ bardzo zr·Ũnicowane, trudno uchwyciĺ w nich jakiŜ wsp·lny 

mianownik. Prawdopodobnie, jest to spowodowane tym, kogo, dana organizacja, czy badacz, 

uwaŨa za dziecko ulicy. KaŨdy podaje teŨ sw·j wynik, uŨywajŃc r·Ũnych sposob·w: 

procentowych, liczbowych, wskazujŃcych dokğadny wiek badanych dzieci lub okreŜlajŃcy go 

tylko, jako szeroko rozumiany szkolny, utrudnia to analizň tych danych. Brakuje teŨ informacji 

jakie kategorie dzieci ulicy byğy brane pod uwagň przy ich liczeniu. MoŨna jednak 

domniemywaĺ, Ũe w Polsce jest to ok 5 -10% wszystkich dzieci. 

PodsumowujŃc analiza zebranych danych dotyczŃcych skali zjawiska dzieci ulicy  

w Polsce ukazuje, Ũe polskim badaczom brakuje usystematyzowanych narzňdzi,  kt·re 

pomogğyby je zbadaĺ, tak, Ũeby moŨna byğo jednoznacznie stwierdziĺ, czy liczba tych dzieci 

naszym kraju maleje, czy roŜnie. Szacunki te tworzone sŃ jedynie na zasadzie teoretycznej, 

                                                 
748 Milion dzieci rocznie przewija siň w sektorze usğug seksualnych, z kt·rych korzysta Ŝwiat zachodni; T. Pilch, 

Problemy ub·stwaé, s. 36. 
749 ChociaŨ zjawisko to jest obce naszej europejskiej cywilizacji, jest codziennoŜciŃ w krajach Ameryki 

Poğudniowej i Azji. Szacuje siň, Ũe 300 tysiňcy dzieci walczy na pierwszej linii frontu; TamŨe. 
750 TamŨe. 
751 K. Pillai,  Prevention with children livingé, [online]. 
752 M. Drewniak, D. Sierocka, Dzieci ulicyé., s. 43 
753 TamŨe. 
754 TamŨe , s. 33. 
755 TamŨe. 
756 W. Koğak, Nowe zadania i programyé, s. 55. 
757 B. Adamczyk, P. Maciaszek, Dzieci ulicy majŃé, [online]. 
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gdyŨ dokğadne okreŜlenie liczby dzieci ulicy nie jest, i raczej nie bňdzie nigdy moŨliwe, 

podobnie, jak wskazanie dokğadnych danych dotyczŃcych innych patologii i problem·w 

spoğecznych758.  Mimo wszystko, warto podejmowaĺ pr·by okreŜlania skali tego zjawiska, aby 

uŜwiadamiaĺ istnienie waŨnego problemu spoğecznego, dotyczŃcego dzieci i mğodzieŨy. 

Jak juŨ wielokrotnie zostağo przedstawione w Polsce zjawisko dzieci ulicy jest obecne, 

ale w mniejszym wymiarze i wiňkszej jednolitoŜci (wszystkie dzieci majŃ dom, r·ŨniŃ siň 

jedynie problemami wychowawczymi i emocjonalnymi, kt·rych doŜwiadczajŃ, statusem 

materialnym, podatnoŜciŃ na czynniki ryzyka). Wystarczy wiňc m·wiŃc o skali i tego zjawiska 

w Polsce, przedstawienie jego og·lnej charakterystyki liczbowej. PrzyglŃdajŃc siň jednak  

problemowi  dzieci ulicy w najbiedniejszych krajach Ŝwiata,  naleŨy, opr·cz podania liczb  

i procent·w, zwr·ciĺ uwagň takŨe na  jego zğoŨonoŜĺ spoğeczno-wychowawczŃ, innŃ, niŨ tych 

grup dzieci spotykanych w Polsce, czy innych krajach rozwijajŃcych siň. W·wczas  bňdzie 

moŨna przekonaĺ siň  nie tylko o skali liczbowej tego, ale takŨe  na jak wielkŃ skalň zagroŨeŒ  

naraŨone sŃ te dzieci, od gğodu, zimna, uzaleŨnieŒ, przez przemoc seksualnŃ i przestňpczoŜĺ, 

po moŨliwoŜĺ zginiňcia z rak wynajňtych do zabijania dzieci ulicy snajper·w. 

Pierwszym z paŒstw, kt·re warto scharakteryzowaĺ w tym obszarze to Brazylia. Szacuje 

siň, Ũe Ũyje tam okoğo 7 milion·w dzieci ulicy759.  Skala tego zjawiska jest tak ogromna, Ũe 

stanowiŃ one atrakcjň turystycznŃ tego kraju. TuryŜci chcŃ je zobaczyĺ ,,na wğasne oczyò,  

a fotografowie uchwyciĺ w kadrze, kt·ry potem bňdŃ mogli wykorzystaĺ w przejmujŃcych 

serca fotoreportaŨach760. Zwğaszcza, Ũe dzieci te opr·cz tragicznoŜci ich sytuacji, 

charakteryzuje duŨo radoŜci, bawiŃ siň i taŒczŃ na ulicy761. 

ZauwaŨa siň tam prawie wszystkie z wymienianych  we wczeŜniejszych podrozdziağach 

kategorii dzieci ulicy. SŃ dzieci bezdomne, kt·re  nie majŃ dom·w rodzinnych, mieszkajŃ na 

stacjach metra i placach miejskich. WychodzŃ na ulicň,  gdzie ŨebrzŃ lub dopuszczajŃ siň wielu 

przestňpstw. Czňsto sŃ wiňc poszukiwani przez policjň. TragicznŃ praktykŃ w kraju, jest to, Ũe 

osoby okradane, czňsto biorŃ sprawy w swoje rňce i wynajmujŃ pğatnych morderc·w, kt·rych 

zadaniem jest pozbyĺ siň tych dzieci. Szacuje siň, Ũe w  samym Sao Paulo, jednym  

z najwiňkszych miast w Brazylii, w ten spos·b ginie do 40 dzieci dziennie762.  

ZauwaŨa siň teŨ takie dzieci i mğodzieŨ, kt·re majŃ domy, ale ich rodzice przepijajŃ 

zarobione pieniŃdze. One sŃ wiňc gğodne, idŃ wiňc do miast, aby Ũebraĺ o jedzenie. Starsze 

                                                 
758 T. Pilch, Problemy ub·stwaé, s. 36. 
759 A. Kurzeja, Dzieci ulicyé, s. 19. 
760 K. Frysztacki, M. N·Ũka, M. Smagacz-Poziemska, Dzieci ulicy. Studium szczeg·lnego problemu miejskiego, 

Krak·w 2011, Wydawnictwo Uniwersytetu JagielloŒskiego, s. 78. 
761 T. Kowalak, MarginalnoŜĺ i marginalizacja spoğeczna, ,, Problemy Polityki Spoğecznejò 1999, nr 1, s.189. 
762 TamŨe. 
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pr·bujŃ  na poczŃtku godnie zarobiĺ na swoje potrzeby, np. pilnujŃ zaparkowanych aut, 

czyszczŃ buty, handlujŃ. Jednak w Ŝwietle brazylijskiego prawa ich praca jest nielegalna763. 

Policja czňsto konfiskuje ich towary. Z czasem wiňc zaczynajŃ utrzymywaĺ siň z kradzieŨy, 

wymuszeŒ, prostytucji. PoniewaŨ majŃ osğabione wiňzi z rodzinŃ, do kt·rej wracajŃ 

sporadycznie, brakuje im prowadzenia dorosğych, popadajŃ w konflikty, popeğniajŃ 

przestňpstwa, nie sŃ im obce pobyty  w zakğadach poprawczych i wiňzieniach764.  

Jako najmniej zdemoralizowanŃ okreŜla siň tň grupň dzieci ulicy, kt·ra ma dom 

rodzinny, a na ulicy pracuje, aby materialnie wspom·c swojŃ rodzinň, zarobiĺ na jedzenie, 

ubrania, podrňczniki765. OstatniŃ grupň stanowiŃ dzieci, kt·re sŃ czğonkami rodzin bezdomnych 

i razem z nimi ŨyjŃ i pracujŃ na ulicy. NaleŨŃ do niej gğownie dziewczňta, w przeciwieŒstwie 

do innych grup, kt·re tworzŃ  w wiňkszoŜci tylko chğopcy766. Ich praca polega na opiece nad 

rodzeŒstwem,  sŃ teŨ szwaczkami, sğuŨŃcymi lub praczkami. Dziewczňta, ze wzglňdu na to, Ũe 

mieszkajŃ na ulicy doŜwiadczajŃ przemocy seksualnej i jej skutk·w w postaci ciŃŨy w mğodym 

wieku i powikğaŒ nieleczonych chor·b wenerycznych 767. 

Kolejnym regionem, kt·ry charakteryzuje wysoki odsetek dzieci ulicy sŃ kraje 

azjatyckie. Szacuje siň, Ũe w Manili, stolicy Filipin, Ũyje ich ok. 70 tysiňcy. W Azji dominujŃ 

dzieci porzucone i bezdomne. Te, kt·re majŃ rodziny  lub takie, kt·rych rodzina zmusza do 

Ũebractwa (8%), pracy na ulicy rzecz rodziny (30 %) 768. Dziewczynki trudniŃ siň prostytucjŃ  

i badania wskazujŃ, Ũe sŃ z tego dumne, Ũe mogŃ utrzymaĺ cağŃ rodzinň. Jest teŨ grupa, kt·ra 

pracuje bardzo ciňŨko w branŨy przemysğowej, w bardzo niebezpiecznych warunkach.  

W Kalkucie stanowi ona 38% badanych769. 

Kraje AfrykaŒskie, to region, w kt·rym nikt nie zaprzecza istnieniu zjawiska dzieci 

ulicy.  Grupň tň tworzŃ nie tylko  dzieci pozbawione opieki, zaniedbane, zdemoralizowane, ale 

takŨe, niewidoczne tak mocno w innych krajach, chore  i  skrajnie niedoŨywione, kt·re czňsto 

umierajŃ przedwczeŜnie770. W wyniku wojen i czňstych dla tych region·w epidemii, np. AIDS, 

wciŃŨ przybywa takŨe sierot. 

 W Demokratycznej Republice Konga Ũyje ich okoğo 10 tysiňcy. W Nairobi zjawisko 

dzieci ulicy siňga od 60 do 100 tysiňcy dzieci.  Ich charakterystyka zwiŃzana jest z wiekiem  

                                                 
763 TamŨe. 
764 TamŨe. 
765 TamŨe. 
766 Badania kt·re prowadzono, aby okreŜliĺ proporcje zwiŃzane z pğciŃ dzieci, przebywajŃcych na ulicy, w krajach 

Ameryki ĞaciŒskiej, Azji i Afryki, dağy wynik 30 % dziewczynek, 70 % chğopc·w; Alem & Laha, Livelihood of 

Street Childrené, [online]. 
767 TamŨe. 
768TamŨe. 
769 TamŨe. 
770 A. Kurzeja, Dzieci ulicyé, s. 19. 
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i predyspozycjami fizycznymi i zdrowotnymi. Dzieci poniŨej 8 r.Ũ. ŨyjŃ przede wszystkim  

z Ũebractwa. Starsze (8 do 12 lat) koczujŃ przy restauracjach, aby zbieraĺ resztki jedzenia. 

Czasem zatrudnia siň ich do zmywania naczyŒ. Nastolatki (12 do 14 lat) pracujŃ jako 

czyŜciciele but·w lub sprzedawcy uliczni. Najstarsi (15 do 17 lat) pilnujŃ i myjŃ samochody, 

rozğadowujŃ samochody i pociŃgi towarowe771. 

Dzieciom ulicy w krajach najbiedniejszych poŜwiňca siň niewiele troski w wymiarze 

miňdzynarodowym. Byĺ moŨe postrzegane sŃ jako problem kryminalny, a nie spoğeczny, kt·ry 

wskazywağby na potrzebň okazania zainteresowania tym dzieciom przez odpowiednie 

instytucje772. Dodatkowo rzŃdy tych kraj·w sŃ bezradne wobec dramatu dzieci ulicy, gdyŨ nie 

posiadajŃ bowiem odpowiednich Ŝrodk·w na zorganizowanie kompleksowej pomocy. Dramat 

tych kraj·w okreŜla siň jako haŒbň Ŝwiata zachodniego, kt·ry mimo gğoŜnych deklaracji  

o przestrzeganiu praw dziecka, nie widzi ich ğamania w przypadku dzieci ulicy773.  

PowyŨsza charakterystyka skali zjawiska dzieci ulicy w Polsce i wybranych krajach na 

Ŝwiecie ukazağa dynamicznoŜĺ i mobilnoŜĺ tej populacji, kt·ra uniemoŨliwia dokğadne 

okreŜlenie jej liczby. Zjawisko dzieci ulicy wywoğuje ambiwalentne reakcje spoğeczne. Z jednej 

strony jest to poczucie troski chňĺ  niesienia im pomocy, a z drugiej poczucie tego, Ũe stanowiŃ 

one zagroŨenie dla ğadu prawnego i spoğecznego774. MyŜlenie o nich moŨe zr·wnowaŨyĺ 

uŜwiadomieni sobie, Ũe nie r·ŨniŃ siň one niczym od innych dzieci. Maja te same potrzeby  

i prawo do ich zaspokajania przez osoby dorosğe. NaleŨy o tym pamiňtaĺ i uŜwiadamiaĺ innych. 

3.2. Praca opiekuŒczo-wychowawcza i profilaktyczna na rzecz dzieci ulicy 

Skala zjawiska dzieci ulicy i jego zğoŨonoŜĺ spoğeczna i wychowawcza uŜwiadamia, jak  

potrzebne i waŨne jest zorganizowanie odpowiedniej pracy opiekuŒczo-wychowawczej 

skierowanej do tych dzieci. Dotychczasowa pomoc nie jest bowiem wystarczajŃca. ZauwaŨa 

siň, Ũe dzieci te umieszczane w r·Ũnego rodzaju  instytucjach zamkniňtych , tj. oŜrodki 

wychowawcze, Ŝwietlica uciekajŃ albo sŃ wyrzucane775. Pracownicy tych plac·wek nie potrafiŃ 

                                                 
771 TamŨe, s. 23. 
772 TamŨe, s. 24. 
773 T. Pilch, Zjawisko dzieci ulicyé,s.60. 
774 L. MiŜ, ,,Dzieci ulicyò. Na skrzyŨowaniu socjologii dzieciŒstwa i socjologii ulicy. Analiza holistyczna, w: Dzieci 

ulicy. Proces marginalizacji i automarginalizacji nieletnich, red. K. Frysztacki, M. N·Ũka, M. Smagacz-

Poziemska, Uniwersytet JagielloŒski, Krak·w 2011, s.30. 
775 DoŜwiadczenia pedagog·w pracujŃcych z dzieĺmi ulicy pokazujŃ, Ũe ich wychowankowie nie byli w stanie 

utrzymaĺ w Ũadnej Ŝwietlicy, nawet prowadzonej przez nich, po kilku tygodniach wypisywali siň. Nie utrzymali 

siň nawet klubie  sportowym, rozwijajŃcym ich zainteresowania. Wedğug wychowawc·w znajŃcych te dzieci 

wynikağo to  gğownie z braku umiejňtnoŜci  tych dzieci do stosowania siň do regulamin·w plac·wek i 

przestrzegania obowiŃzujŃcych tam norm i zasad. Popadali w konflikty r·wieŜnicze, a takŨe z kadrŃ plac·wek. 

Odchodzili sami, lub byli relegowani; T. Kwiatkowski, Grupa podw·rkowa ŧoliborz. Wspomnienia spisane, w: 

Mağo m·wcie, wiňcej r·bcie. O pracy Ognisk Wychowawczych, cz. 1, red. M. Szeniawska, Centrum Wspierania 

Rodzin, Warszawa 2021, s. 101. 
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sobie z nimi poradziĺ, gdyŨ  ci mğodzi ludzie, dotychczas socjalizowani przez ,,ulicňò majŃ 

problemy z funkcjonowaniem spoğecznym. Ich wyuczone normy i zasady, kt·re pozwalajŃ im 

przetrwaĺ ,,na ulicyò,  utrudniajŃ jednak odnalezienie siň w grupie, kt·ra narzuca im normy   

i zasady wedğug kt·rych powinni funkcjonowaĺ. Na kaŨde poczucie zagroŨenie reagujŃ obronŃ 

wyraŨanŃ agresjŃ werbalnŃ lub fizycznŃ, inaczej nie potrafiŃ. Dodatkowo w bardzo mğodym 

wieku sŃ uzaleŨnione od papieros·w, alkoholu, narkotyk·w776. Wszystko to wpğywa na to, Ũe 

pozostajŃ ciŃgle poza istniejŃcym systemem opieki i wychowania777. Mimo lepszych 

warunk·w, dostňpu do ŨywnoŜci, ciepğa, higieny, kt·re mogŃ otrzymaĺ, wolŃ wr·ciĺ na ,,ulicňò, 

kt·ra daje im toŨsamoŜĺ spoğecznŃ i poczucie, Ũe zawsze mogŃ uciec, jeŜli coŜ bňdzie im 

zagraŨağo, w przeciwieŒstwie do zamkniňtej plac·wki 778. 

MajŃc ŜwiadomoŜĺ trudnoŜci spoğeczno-komunikacyjnych charakteryzujŃcych te 

dzieci,  kt·re uniemoŨliwiajŃ im skorzystanie z dostňpnej pomocy instytucjonalnej, pedagodzy,  

wychodzŃ do nich/ po nich,  w ich Ŝrodowiska, w kt·rych spňdzajŃ sw·j wolny czas, czyli: ulice 

, pustostany, parki, dworce, klatki schodowe czy galerie handlowe, aby tam nawiŃzaĺ z nimi 

kontakt779. TakŃ formň pracy okreŜla siň streetworkingiem,  i rozumie jako dziağania 

opiekuŒczo-wychowawcze i profilaktyczne skierowane do dzieci zagroŨonych marginalizacjŃ 

spoğecznŃ i zaniedbanych materialnie i wychowawczo780. Jest on metodŃ pracy 

rekomendowanŃ i promowanŃ przez organizacje miňdzynarodowe , tj. UNICEF, UNESCO, 

WHO czy Unia Europejska781. ChociaŨ dziağalnoŜĺ pedagogiczna w Ŝrodowisku Ăulicyò jest 

duŨym wyzwaniem, to ulica i podw·rko jest jedynym miejscem, gdzie moŨna znaleŦĺ Ăte 

dzieciò, aby im towarzyszyĺ w codziennym Ũyciu i realizowaĺ cele streeetworkingu782.  

Pracownicy, kt·rzy wychodzŃ do Ŝrodowiska swojego klienta nazywani sŃ 

streetworkerami (tğ. pracownik uliczny). Jak nazwa wskazuje pracujŃ  gğ·wnie ,,na ulicyò, aby 

dotrzeĺ do os·b tam przebywajŃcych.783. Warto zauwaŨyĺ, Ũe  streetworkerzy  pracujŃ nie tylko 

                                                 
776 Przewodnik po problemach streetworkera ï pedagoga ulicy, red. A. Orğowski, T. SzczpaŒski, Og·lnopolska 

Sieĺ Organizacji Streetworkerskich- OSOS, Warszawa 2012, s. 18. 
777 M. Michel, Streetworking-teoretyczne podstawy profilaktyki i resocjalizacji w Ŝrodowisku lokalnym, w: 

Streetworking. Aspekty praktyczne i teoretyczne, red. TaŨ, Wydawnictwo Uniwersytetu JagielloŒskiego, Krak·w 

2011, s. 24. 
778 TamŨe. 
779 TamŨe. 
780 Przewodnik po problemach streetworkeraé, s. 18.  
781 M. Michel, Organizacje miňdzynarodowe w kwestii dzieci ulicy, w: Wsparcie spoğeczne. Miňdzy teoriŃ a 

praktykŃ, red. M. Gagacka, A. Goğňbiowski, Polskie Towarzystwo Polityki Spoğecznej, Warszawa 2012, s. 33. 

ChociaŨ w swoich dokumentach statutowych  wymienione organizacje miňdzynarodowe nie posiadajŃ zapis·w o 

pomocy kierowanej  do ,,dzieci ulicyò i bezpoŜrednio jej nie realizujŃ. Jednak ich poparcie widaĺ, poprzez 

nagğaŜnianie tego zjawisko i  wspieranie organizacji pozarzŃdowych, kt·re pracujŃ metodŃ streetwork z dzieĺmi i 

mğodzieŨŃ wykluczonŃ lub zagroŨonŃ wykluczeniem spoğecznym. 
782 B. Adamczyk, Pasja pedagogiczna streetworker·w w Polsce jako towarzyszenie dzieciom ulicy, ,,Seminare. 

Poszukiwania Naukoweò 2019, nr 2, s. 64. 
783 A. Walendzik, Streetwork jako forma pracy socjalnej, w: Streetworking-teoria i praktyka, pod red. E. 

Bieleckiej, Pedagogium, Warszawa 2005, s. 16. 
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z  dzieĺmi ulicy, ale docierajŃ takŨe do innych grupy os·b tam przebywajŃcych,  

m.in.: bezdomnych, narkoman·w i os·b prostytuujŃcych siň. Na gruncie polskim, w kontekŜcie 

pracy z dzieĺmi ulicy, nazywa siň ich siň takŨe: pedagogami ulicy, animatorami 

podw·rkowymi, wychowawcami784 W krajach hiszpaŒskojňzycznych i francuskojňzycznych 

uŨywa siň nazwy wychowawca uliczny (®ducateur de rue) a we Wğoszech nauczyciel uliczny 

(maestro di strada)785. Inne okreŜlenia spotykane w literaturze przedmiotu, to: pedagog uliczny, 

outreachworker, animator Ŝrodowiskowy, terapeuta ulicy, edukator ulicy, wychowawca dziağaŒ 

animacyjnych i socjoterapeutycznych 786.  

Dotychczasowe doŜwiadczenia  pedagog·w ulicy, pokazujŃ, Ũe streetworking , jako 

praca wychowawczo-profilaktyczna, powinien gğ·wnie skupiaĺ siň na budowanie wiňzi 

wychowawcy z dzieckiem, a nastňpnie dziecka ze spoğeczeŒstwem787. Szczeg·lnie jest to 

waŨne dla tych dzieci, kt·rych ,,uliczne dzieciŒstwoò przypada na okres dojrzewania, czas, gdy 

szczeg·lnie potrzebuje siň akceptacji dorosğego, szuka siň autorytet·w i buduje swojŃ 

toŨsamoŜĺ788. JeŨeli na ulicy trafiŃ oni na pedagog·w, bňdŃ mieli szansň na powr·t do 

spoğeczeŒstwa, jeŜli zostanŃ pozostawieni sami sobie, mogŃ wpaŜĺ w puğapki prowadzŃce do 

demoralizacji. 

Jak wynika z dotychczasowej analizy zjawiska dzieci ulicy ma ono charakter globalny 

i jest rozpoznawane we wszystkich krajach. Niestety w wielu z nich jest ono marginalizowane.  

NajczňŜciej wynika to z tego, Ũe powszechnie uwaŨa siň, Ũe dzieci te majŃc opiekň i miejsce 

zamieszkania, nie wykraczajŃ poza tzw. normň mğodych ludzi, do kt·rych skierowane sŃ 

istniejŃce juŨ formy pomocy. Ich przebywanie ,, na ulicyò, kt·remu brakuje wgğňbienia siň  

w prawdziwŃ genezň tego problemu, postrzega siň jako spos·b na nudň i brak alternatywnych 

zajňĺ, a nie pow·d Ũyciowej koniecznoŜci ( ucieczka od przemocy, biedy). Niestety bez pomocy 

spoğeczeŒstwa dzieci ulicy nie maja realnych perspektyw wyrwania siň z dysfunkcjonalnego 

Ŝrodowiska. Pozytywnym zjawiskiem jest wiňc rozwijanie, (czňsto obok, a czasem, niestety  

w opozycji) do dziağajŃcych juŨ instytucji, innowacyjnej formy pomocy tym dzieciom, jakŃ 

stanowi streetworking 789. Praktyczne doŜwiadczenia os·b pracujŃcych tŃ metodŃ na cağym 

Ŝwiecie stajŃ siň fundamentem prac nad tzw. metodykŃ streetworkingu. ChociaŨ czňsto metody 

te sŃ okreŜlane jako niekonwencjonalne, praktyka pokazuje, Ũe przynoszŃ oczekiwane skutki, 

                                                 
784 A. Gabriel, Streetworking dla dzieci i mğodzieŨy w Polsce-tylko potrzebny, czy juŨ kluczowy?, Portal organizacji 

pozarzŃdowych 2021, https://publicystyka.ngo.pl/streetworking-dla-dzieci-i-mlodziezy-w-polsce-tylko-

potrzebny-czy-juz-kluczowy (dostňp: 12.11.2022). 
785 M. Michel, Streetworking-teoretyczne podstawyé, s. 24. 
786 E. Bielecka, Pedagogika podw·rkowa, pedagogika ulicy, streetworking. Analiza por·wnawcza, ,,PrzeglŃd 

Naukowo-Metodyczny. Edukacja dla BezpieczeŒstwaò 2014, nr 1, s. 219. 
787 TamŨe. 
788 TamŨe. 
789 TamŨe. 
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zostanŃ one przedstawione w kolejnych podrozdziağach. Natomiast ostatnia, trzecia czňŜĺ tego 

rozdziağu zostanie poŜwiňcona prezentacji wybranych pozainstytucjonalnych formo pracy  

z dzieckiem ulicy. 

3.2.1. Streetworking ï profilaktyka i resocjalizacja w Ŝrodowisku otwartym 

Angielski wyraz streetworking, to w dosğownym tğumaczeniu ,,praca ulicznaò. Ze 

wzglňdu na to, Ũe jest ona nowŃ, innowacyjnŃ formŃ pracy, rozpatruje siň jŃ w kontekŜcie 

istniejŃcej juŨ wiedzy z dziedziny pracy socjalnej i resocjalizacyjnej, do kt·rych jest najbardziej 

podobna. W Polsce streetworkingiem okreŜla siň innowacyjny modele pomocy spoğecznej, 

kt·ry polega na wyjŜciu na ulicň, aby dotrzeĺ do os·b potrzebujŃcych pomocy, tj. bezdomni, 

narkomani, osoby prostytuujŃce siň i omawiane w niniejszej pacy dzieci ulicy, ale w miejscach 

w kt·rych na co dzieŒ przebywajŃ790. Innowacja polega na wyjŜciu poza charakterystyczny dla 

instytucji gabinet, gdyŨ te osoby nie przyjdŃ do nas same i nie upomnŃ siň o pomoc, kt·rej 

potrzebujŃ791. Celem streetworkingu jest uzupeğnienie istniejŃcych dziağaŒ pomocy spoğecznej 

w Polsce, wprowadzenie nowych metod pracy, kanağ·w pomocy i sposob·w docierania do os·b 

ze Ŝrodowisk zmarginalizowanych. W Ũaden spos·b nie podwaŨa on roli  jaka odgrywa  

w pomocy potrzebujŃcym instytucjonalna pomocy spoğecznej. Czňsto nawet z niŃ 

wsp·ğpracuje. 

W Polsce innŃ nazwŃ streetworkingu, uŨywanŃ w aspekcie dotyczŃcym pracy z dzieĺmi 

ulicy, jest pedagogika podw·rkowa i pedagogika ulicy 792. W Kanadzie pojňcie to ma dwa 

znaczenia, pierwsze okreŜlane travail de rue, odnosi siň do os·b pracujŃcych w takich 

przestrzeniach jak bary, squaty i mieszkania, drugie natomiast nazywane  travail de milieu, 

dotyczy pracy z dzieĺmi i mğodzieŨŃ w przestrzeniach zinstytucjonalizowanych, jak szkoğa, czy 

zakğady opieki. W krajach anglojňzycznych, uŨywa siň  terminu  outreach (tğ. wyjŜcie poza, 

siňganie do)-okreŜla ono pracň  wykonywanŃ poza instytucjŃ, w Ŝrodowisku przebywania 

klienta, zorganizowanŃ tak, aby koncentrowağa siň na wğaŜciwych problemach os·b tam 

przebywajŃcych793. UŨywane sŃ takŨe pojňcia detached work, rozumiane jako samodzielna  

                                                 
790 T. Pilch, Dziecko ulicy-ewolucja pojňcia, ,,Opieka. Wychowanie. Terapiaò 2000, nr 1, s.5. 
791 B. Adamczyk, P. Maciaszek, Dzieci ulicy majŃé, [online]. 
792 Warto zwr·ciĺ uwagň, Ũe pojňcia: streetworking, pedagogika podw·rkowa, pedagogika ulicy to formy pracy 

Ŝrodowiskowej skierowane do dzieci i mğodzieŨy spňdzajŃcej czas na ulicy, ale r·ŨniŃce siň miňdzy sobŃ. Jednak 

w literaturze przedmiotu, jak r·wnieŨ wŜr·d praktyk·w, kt·rzy pracujŃ tymi formami pracy na co dzieŒ, pojňcia 

te stosowane sŃ zamiennie, co Ŝwiadczy o tym, Ũe rozumiane sŃ jako synonimiczne. Pr·by uporzŃdkowania tych 

pojňĺ z perspektywy teoretycznej i praktycznej i ukazania r·Ũnic miňdzy ich zağoŨeniami, celami, zadaniami i 

metodykŃ podjňğa siň E. Bielecka w artykule: TaŨ, Pedagogika podw·rkowaé,s. 219. 
793 E. Szczypior, A. Meller, Standard Streerworkingu, w: Podrňcznik Od ulicy do samodzielnoŜci Ũyciowej. 

Standardy spoğecznej i zawodowej (re)integracji os·b bezdomnych w szeŜciu sferach, Pomorskie Forum na rzecz 

Wychodzenia z BezdomnoŜci, GdaŒsk 2008, s.71. 
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(bez udziağu instytucji) pomoc skierowana do grupy docelowej, obejmujŃca wszystkie 

pğaszczyzny jej Ũycia794  oraz street-based work -praca realizowane wyğŃcznie na ulicy795. 

SiňgajŃc do poczŃtk·w pracy streetworkerskiej, zauwaŨa siň, Ũe literatura przedmiotu 

datuje jŃ na lata 20. XX wieku. Pierwsi terenowi pracownicy opieki spoğecznej wyszli na ulice 

w Stanach Zjednoczonych796. Ich praca polegağa na szeroko rozumianej profilaktyce. 

Pokazywali dzieciom i mğodzieŨy pozytywne sposoby na rozwijanie ich zainteresowaŒ  

i spňdzanie wolnego czasu, aby zapobiegaĺ b·jkom, konfliktom, demoralizacji  

i przestňpczoŜci797. W Europie praca tŃ metodŃ pojawiğa siň w latach 60. XX wieku, w krajach 

Europy Zachodniej, tj. Niemcy, Francja, Holandia, Wielka Brytania.  Pracň podejmowali  

z narkomanami, czğonkami r·Ũnych subkultur, kibicami piğkarskimi. Na poczŃtku lat 90. XX 

wieku streetworking pojawiğ siň takŨe w krajach wschodnioeuropejskich oraz w Polsce. 

ChociaŨ warto zauwaŨyĺ, iŨ  na gruncie polskim pracň z dzieĺmi ulicy realizowali juŨ  

w I poğowie XX w., m.in. Januszu Korczak i Kazimierz Lisiecki. Choĺ nie nazywali jej 

w·wczas streetworkingiem, wnieŜli oni wielki wkğad do rozwoju  wiedzy na temat dzieci ulicy  

i efektywnych metod pracy z nimi, kt·re zawsze  konstruowali w oparciu o gruntownŃ wiedzň 

o dziecku i z poszanowaniem jego praw.  

W latach 90. XX wieku w Polsce, tematy zwiŃzane ze streetworkingiem, zaczňğo 

popularyzowaĺ wiele organizacji pracujŃcych na rzecz dzieci i mğodzieŨy. JednŃ z najbardziej 

zauwaŨalnych w·wczas i odnoszŃcych najwiňcej sukces·w organizacyjnych w tym temacie byğ  

Krajowy Komitet Wychowania ResocjalizujŃcego. Stağo siň to, m.in. za sprawŃ jego 

przewodniczŃcego i jednego z zağoŨycieli Wiesğawa Koğaka. Jako wieloletni aktywny czğonek 

polskiej sekcji Miňdzynarodowej Federacji Wsp·lnot Wychowawczych FICE,  w latach 80. 

XX wieku, miağ moŨliwoŜĺ wizyt w zagranicznych plac·wkach, m.in. w Austrii i Niemczech, 

kt·re zajmowağy siň juŨ w·wczas pracŃ z dzieĺmi ulicy i obserwowania realizacji ich 

program·w wychowawczych798. Wizyty zaowocowağy stworzeniem polskich program·w 

streetworkerskich, m.in., takich jak: ,,Pedagog rodzinnyò, ,,Wychowawca podw·rkowyò, 

,,Przyjaciel dzieci ulicyò,  kt·re wspierağy pracň ŜwietlicowŃ realizowanŃ w ogniskach 

                                                 
794 B. Belton, Developing detached youth work in Malta and Romania, Agenzija Zghazagh, Malta 2016, 

https://www.um.edu.mt/library/oar/handle/123456789/61178 (dostňp: 6.12.2022), tğ. wğasne. 
795 Ciekawym zjawiskiem jest to, Ũe artykuğy pokazujŃce genezň tych pojňĺ i przykğady pracy, powstağy juŨ 

kilkadziesiŃt lat temu w Stanach Zjednoczonych, gdy u nas dopiero tworzy siň podstawy metodologii pracy tymi 

metodami, uznajŃc je za innowacyjne; V. Rogers, What is detached youth work?, 

http://www.vanessarogers.co.uk/news-story/what-detached-youth-work, (dostňp: 6.12.2022), tğ. wğŃsne; M. K. 

Smith,  Detached, street-based and project work with young people,w: The encyclopedia of pedagogy and informal 

education, https://infed.org/mobi/detached-street-based-and-project-work-with-young-people/ (dostňp: 

6.12.2022), tğ. wğasne. 
796 M.  Dziurok, Streetwork jako metoda wsparcia spoğecznego, Krak·w 2009, http://streetwork.mops. 

krakow.pl/sites/default/files/page/51/metoda-streetwork.pdf (dostňp: 4.09.2021). 
797 TamŨe. 
798 Wywiad z Wiesğawem Koğakiem, Warszawa, 2018, przeprowadzony przez K. Garbacz, w archiwum autorki. 
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wychowawczych powoğywanych przez KKWR799. Programy zostağy zarekomendowane  

i opisane w RzŃdowym Programie Zapobiegania Niedostosowaniu Spoğecznemu  

i PrzestňpczoŜci wŜr·d Dzieci i MğodzieŨy na lata 2004ï2014800.  

Wsp·ğczeŜnie idea pracy z r·Ũnymi grupami odbiorc·w w podejŜciu outreach jest 

realizowana gğ·wnie przez organizacje pozarzŃdowe. NaleŨŃ do nich, m.in.: Federacja 

Organizacji Streetworkerskich (Warszawa, PoznaŒ, Rybnik, Racib·rz), Centrum Profilaktyki  

i Edukacji Spoğecznej ,,Parasolò (Krak·w), Stowarzyszenie ,,Grupa Pedagogiki i Animacji 

Spoğecznej - Praga P·ğnoc" (Warszawa), Stowarzyszenie Pomocy Dzieciom i MğodzieŨy ,,Dom 

Anioğ·w Str·Ũ·wò (Katowice), Centrum Wolontariatu (Lublin).  

Do gğ·wnych metod pracy streetworkera naleŨŃ: poradnictwo indywidualne, praca 

grupowa i praca w cağej spoğecznoŜci. Wszystkie one sŃ wyrazem praktycznego zastosowania 

metody outreach801. Ich charakterystykň przedstawia poniŨsza tabela. 

 

Tabela 4. Rodzaje streetworkingu. 

Metoda pracy Cele pracy Przykğad grupy 

docelowej/projektu 

Poradnictwo indywidualne 

(streetworking nastawiony na 

jednostkň) 

- nawiŃzanie indywidualnego 

kontaktu ( wiňzi) z klientem, 

- udzielanie wsparcia i 

indywidualnej opieki 

 

 

osoby uzaleŨnione od  

substancji psychoaktywnych 

Praca grupowa (streetworking 

nastawiony na grupň) 

- wytworzeniu wiňzi miedzy jej 

czğonkami 

dzieci i mğodzieŨ 

Praca w cağej spoğecznoŜci 

oparta na ofertach pomocy 

-wdroŨenie konkretnego 

programu pomocy dla grup 

docelowych, poprzez 

prowadzenie zorganizowanych  

akcji 

 busy z pomocŃ socjalnŃ w 

okolicy dworca 

Praca w cağej spoğecznoŜci 

ukierunkowana na 

wzmocnienie grupy docelowej 

-inicjatywy o charakterze 

samopomocy,  

-akcje profilaktyczne 

przygotowanie lider·w grupy, 

edukator·w r·wieŜniczych 

ťr·dğo: Opracowanie wğasne na podstawie:  E. Szczypior, A. Meller, Standard streetworkingu (ulicznej pracy 

socjalnej), w: E-przewodnik streetworkingu, http://www.ab.org.pl/e-przewodnik/fr_index.html(dostňp: 

24.09.2022). 

                                                 
799 W. Koğak, Dzieci ulicy w  Polsceé, s. 8. 
800 Rekomendacja RzŃdowego Program Zapobiegania Niedostosowaniu Spoğecznemu i PrzestňpczoŜci wŜr·d 

Dzieci i MğodzieŨy na lata 2004-2014, s. 93-96, file:///C:/Users/Dell/Downloads/f-938-2-

zal1_przapobniedspol.pdf (dostňp: 10.12.2022). 
801 B. Szluz, Streetworking jako nowa forma interwencji i pracy z osobami wykluczonymi spoğecznie, ,,Seminare. 

Poszukiwania naukoweò 2014, nr 35, s.103. 
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Z powyŨszej tabeli wynika, Ũe streetworking jest prowadzony przez przygotowanych 

do tego i przeszkolonych pracownik·w, kt·rzy w zaleŨnoŜci od grupy, jej struktury i  potrzeb, 

wybierajŃ rodzaj pracy streetworkerskiej, kt·rŃ do nich skierujŃ. Wszyscy odbiorcy to osoby 

pozostajŃce poza systemem pomocy instytucjonalnej. Praca odbywa siň w ich Ŝrodowisku,  

w oparciu o wsp·lnie opracowany i uzgodniony plan, zaakceptowany przez obie strony, kt·ry 

realizowany jest w tempie dostosowanym do moŨliwoŜci grupy docelowej802. Metody pracy  

streetworkerskiej, dziňki swojemu zindywidualizowaniu, elastycznoŜci  

i niezinstytucjonalizowanemu charakterowi umoŨliwiajŃ dotarcie i udzielenie pomocy ludziom, 

kt·rzy do tej pory byli izolowani, odtrŃcani i niezauwaŨani. Czňsto jest jedynŃ formŃ pomocy, 

kt·rŃ dostajŃ ci ludzie, kt·rzy najczňŜciej unikajŃ kontakt·w z jakimikolwiek instytucjami ze 

wzglňdu na r·Ũne uprzedzenia, zazwyczaj nieuzasadnione, kt·re sŃ w ich Ŝrodowisku 

przekazywane z pokolenia na pokolenie803. 

Streetworkerzy sŃ r·wnieŨ  nazywani Ăedukatorami ulicyò 804. InformujŃ spotykane na 

ulicy dzieci i mğodzieŨ o zagroŨeniach zwiŃzanych z substancjami psychoaktywnymi  

i szkodliwoŜciŃ ryzykownych zachowaŒ. OrganizujŃ takŨe ciekawe formy spňdzania wolnego 

czasu, aby pokazaĺ w jaki spos·b moŨna go kreatywnie i pozytywnie spňdziĺ,  uczŃ zabaw, 

wszystko po to, aby dzieci, kiedy dzieci zostanŃ juŨ same, bez nich, potrafiğy zawsze znajdowaĺ 

konstruktywnŃ alternatywň dla nudy805. StarajŃ siň tak dobieraĺ zajňcia, aby ukazywaĺ 

dzieciom pozytywne postawy Ũyciowe i wprowadzaĺ je w Ŝwiat zasad i norm, kt·re sŃ 

powszechnie uznawane, ale przez te dzieci niepoznane i niestosowane. Pedagodzy zawsze sŃ 

teŨ otwarci na propozycje dzieci, bo nie chcŃ im niczego narzucaĺ siğŃ, a jedynie wskazywaĺ 

moŨliwoŜci i wğaŜciwe ŜcieŨki postňpowania806. Jednak aktywizacja i rozwijanie 

zainteresowaŒ, kt·rŃ proponujŃ streetworkerzy nie jest celem samym w sobie. NajwaŨniejsze 

jest, aby podnosiĺ samoocenň tych os·b, stymulowaĺ ich rozw·j oraz zachňcaĺ do brania 

odpowiedzialnoŜci za swoje Ũycie807.   

Humanitarny stosunek wyraŨajŃcy siň w organizowaniu, nie tylko pomocy materialnej, 

ale takŨe spoğecznej osobom wykluczonym , powinien byĺ w interesie wszystkich ludzi, a nie 

tylko streetworker·w i organizacji w ramach kt·rych dziağajŃ, a kt·re zauwaŨajŃ problem. 

Dzisiejsza pomocna rňka wyciŃgniňta do os·b marginalizowanych, kt·ra wesprze ich  

w powrocie do spoğeczeŒstwa, uchroni kolejne pokolenia od ich destruktywnego 

                                                 
802 E. Szczypior, A, Meller, Standard streetworkingué, [online]. 
803 E. Bielecka, Pedagogika podw·rkowaé, s.225. 
804 TamŨe. 
805 B. Adamczyk, P. Maciaszek, Dzieci ulicy majŃé, [online]. 
806 K. OleŜ, A. Simiot, B. Wypychowska, Streetworking szansŃ dla dzieci ulicy, ĂNaukowe Zeszyty Studenckieò 

2010, nr 2, s. 5. 
807 E. Bielecka, Pedagogika podw·rkowaé,s.225. 
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odziağywania808. Zjawisko dzieci ulicy, ze wzglňdu na swojŃ specyfikň, wymaga, aby praca 

przeniosğa siň ,, na ulicňò. By nawiŃzaĺ i podtrzymaĺ kontakty z osobami tam przebywajŃcymi. 

W Ũaden spos·b nie udağoby siň to Ũadnej publicznej instytucji nawet tej zajmujŃcej siň pomocŃ 

spoğecznŃ i resocjalizacjŃ, gdyŨ ich praca polega na ,,oczekiwaniuò na klient·w, a nie 

,,wychodzeniu do nichò809.  

Jak wynika z przedstawionych w tym podrozdziale informacji pojňcie streetworking, 

obejmuje swoim zasiňgiem pracň  z r·Ũnymi grupami docelowymi, przebywajŃcymi na ulicy, 

jak bezdomni,  uzaleŨnieni od Ŝrodk·w psychoaktywnych, narkomani, prostytutki. Jednak 

kolejne podrozdziağy m·wiŃce o szczeg·ğach pracy streetworkerskiej i prezentujŃce 

organizacje jŃ realizujŃce, skupiŃ siň tylko na  jednym z  jej klient·w: dzieciach ulicy. Wynika 

to z faktu, Ũe ogarniňcie cağoŜci problematyki wykorzystywania w pracy socjalnej metody 

streetwork w celu nawiŃzania kontaktu i niesienia pomocy wszystkim moŨliwym grupom 

docelowym jest zadaniem bardzo szerokim. Przede wszystkim dlatego, iŨ specyfika pracy  

z roŨnymi grupami bňdzie inna i dostosowana do ich potrzeb. KaŨdej z nich naleŨağoby siň wiňc 

oddzielne opracowanie. 

3.2.2. Niekonwencjonalny charakter pracy streetworkera z dzieĺmi ulicy  

PrzyglŃdajŃc siň przedstawionym dotŃd aspektom zjawiska dzieci ulicy  i znajŃc gğ·wne 

zağoŨenia streetworkingu, moŨna okreŜliĺ, Ũe charakter pracy os·b jŃ wykonujŃcych, czyli 

streetworker·w jest niekonwencjonalny, rozumiany jako wykraczajŃcy poza schematy  

i tradycyjne formy pracy. Mimo, iŨ dzieci ulicy czňsto przekraczajŃ normy spoğeczne,  

i zniechňcajŃc do tego, aby wyjŜĺ im naprzeciw, streetworkerzy Ŝmiağo wkraczajŃ w ich Ŝwiat. 

ZnajomoŜĺ specyfiki funkcjonowania dzieci ulicy ukierunkowuje ich pracň, w pierwszej 

kolejnoŜci na czğowieka, a potem dopiero na jego problem. Dlatego nie zaczynajŃ od 

moralizowania i oceniania, ale akceptacji tych dzieci, takimi, jakimi sŃ. Dziňki temu budujŃ  

z nimi pozytywne relacje i zdobywajŃ zaufanie. PoznajŃ ich problemy i potrzeby. Nastňpnie 

towarzyszŃc im, pokazujŃ im, jak mogŃ walczyĺ o swojŃ przyszğoŜĺ, co zmieniĺ, aby nie 

powieliĺ negatywnych wzor·w zachowaŒ, kt·re sŃ ich codziennoŜciŃ (przemoc, kradzieŨe, 

wiňzienie, brak szacunku w relacjach rodzinnych). Streetworking to dğugofalowy proces, kt·ry 

powinien zaowocowaĺ tym, Ũe wychowanek bňdzie siň utoŨsamiağ z wychowawcŃ i jego 

wartoŜciami, bňdzie on stanowiğ dla niego autorytet. JeŜli dzieci ulicy nie znajdŃ godnego 

                                                 
808 T. Pilch, Zjawisko dzieci ulicyé, s.63. 
809 M. Bernasiewicz, M. Wağach, O pracy Ŝrodowiskowej jako alternatywie dla zabieg·w resocjalizacyjnych - z 

doŜwiadczeŒ praktycznych, ,,Chowannaò, 2006, nr 2, s. 126. 
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zaufania dorosğego, bňdŃ podŃŨaĺ za r·wieŜnikami, kt·rzy czňsto, zwğaszcza w tym 

Ŝrodowisku, mogŃ byĺ przyczynŃ pogğňbionej demoralizacji810. 

Zaw·d streetworkera okreŜla siň jako najbliŨszy pracownikowi socjalnemu, tylko 

okreŜlany przez inne obowiŃzki. Nie istnieje on w polskiej klasyfikacji zawod·w i nie jest 

zdefiniowany przez Ũadne regulacje prawne811. Jedynie w ustawie o wspieraniu rodziny  

i systemie pieczy zastňpczej (z 2011r.)812 pojawia siň zapis m·wiŃcy o moŨliwoŜci prowadzenia 

plac·wki wsparcia dziennego w formie pracy podw·rkowej. MoŨe byĺ ona prowadzona przez 

wychowawc·w tych plac·wek, w Ŝrodowisku ich pracy. Streetowrker·w szukajŃ i zatrudniajŃ 

najczňŜciej organizacje pozarzŃdowe. Osobom, kt·re chcŃ wykonywaĺ tň pracň stawia siň 

okreŜlone wymagania, nie tylko merytoryczne, jak posiadanie wiedzy z zakresu resocjalizacji, 

pedagogiki, psychologii, przygotowanie metodyczne do pracy z pracy z osobami w sytuacjach 

problemowych, ale przede wszystkim osobowoŜciowe813. MuszŃ oni posiadaĺ okreŜlone cechy 

charakteru, jak: komunikatywnoŜĺ, odpowiedzialnoŜĺ, dojrzağoŜĺ emocjonalna, cierpliwoŜĺ, 

kreatywnoŜĺ, umiejňtnoŜĺ radzenia sobie ze stresem, asertywnoŜĺ. Streetworker powinien 

r·wnieŨ jasno rozumieĺ i okreŜlaĺ swoje granice osobiste i zawodowe814.  Mimo, iŨ stara siň 

dostosowaĺ do grupy z kt·rŃ pracuje, czasem nawet pozwala m·wiĺ sobie po imieniu, nigdy 

nie moŨe naŜladowaĺ jej zachowaŒ. Powinien byĺ r·wnieŨ Ŝwiadomy  swoich sğabych  

i mocnych stron. PomoŨe mu to zachowaĺ r·wnowagň emocjonalnŃ i standardy tej pracy,  

w momentach trudnych, gdy spotka siň z obraŦliwymi sğowami i przezwiskami ze  

podopiecznych oraz niepowodzeniami wychowawczymi. Czňsto dzieci ulicy poprzez takie 

zachowania testujŃ streetworkera, czy naprawdň chce im pom·c i nie odejdzie pomimo ich 

zachowaŒ. 

ZauwaŨa siň, Ũe wiňkszoŜĺ program·w wspierajŃce dzieci i mğodzieŨ opiera siň jedynie 

na kontakcie z dzieckiem, zapominajŃc o tym, Ũe jest ono czňŜciŃ systemu od kt·rego w duŨym 

stopniu zaleŨy jego funkcjonowanie. Inaczej pracujŃ streetworkerzy. ObejmujŃ swoimi 

                                                 
810 Badacze sytuacji dzieci ulicy w Kenii, zauwaŨyli, Ũe zrzeszajŃ siň one w subkultury, kt·re dziňki wysokim 

kompetencjom spoğecznym ich czğonk·w stwarzajŃ im takŃ jakoŜĺ Ũycia, kt·ra skutecznie zastňpuje im potrzebň 

funkcjonowania w spoğeczeŒstwie i korzystania z pomocy oferowanej przez instytucje paŒstwowe i charytatywne. 

Czğonkowie subkultur we wğasnym zakresie ŜwiadczŃ sobie pomoc w chorobie, opiekujŃc siň sobŃ nawzajem, na 

wğasnŃ rňkň szukajŃ Ŝrodk·w finansowych na pokrycie koszt·w leczenia. BudujŃ swojŃ toŨsamoŜĺ poprzez bliskie 

relacje, solidarnoŜĺ, ubi·r, jňzyk, spos·b spňdzania swojego czasu wolnego, miejsce przebywania. Dlatego naleŨy 

bardzo mŃdrze podejmowaĺ dziağania wobec dzieci ulicy, kt·re nie tylko w Kenii, ale takŨe w innych regionach 

Ŝwiata sŃ czğonkami subkultur. Poprzez konstruktywny dialog, naleŨy dotrzeĺ do ich najgğňbszych potrzeb, 

stğumionych przez grupň i powoli ,,przywracaĺ je  spoğeczeŒstwu, rozszerzajŃc ofertň pomocy o te usğugi, kt·rych 

nie jest w stanie im zapewniĺ grupa, a kt·re sŃ im potrzebne; M. Davies, A Childish Culture? Shared 

understandings, agency and intervention: an anthropological study of street children in northwest Kenya, 

,,Childhoodò 2008, no.15, pp. 309ï330, tğ. wğasne. 
811 A. Gabriel, Streetworking dla dzieci i mğodzieŨyé, , [online]. 
812 Dz.U. 2011 nr 149 poz. 887, z p·ŦŒ.zm. 
813 E. Bielecka, Pedagogika podw·rkowaé, s. 223. 
814 TamŨe. 
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dziağaniami takŨe rodzinň dziecka, z kt·rŃ budujŃ pozytywne relacja. Zdarza siň, ze prowadzŃ 

zajňcia dla rodzic·w ukierunkowane na budowanie motywacji do zmiany ich sposobu Ũycia. 

Dodatkowo utrzymujŃ kontakt z pedagogiem szkolnym i nauczycielami, aby  monitorowaĺ 

braki i postňpy w nauce dzieci, a takŨe ich zachowanie w szkole. Ponadto jeŜli zachodzi taka 

potrzeba streetworkerzy wsp·ğpracujŃ z innymi instytucjami, z kt·rymi dziecko jest zwiŃzane, 

np. oŜrodkami pomocy spoğecznej, poradniami psychologiczno-pedagogicznymi, oŜrodkami 

zdrowia, zespoğami kuratorskimi815.  

Streetworker, kt·ry zaczyna pracň musi zgodziĺ siň na przestrzeganie kluczowych 

zasad, kt·re warunkujŃ skutecznŃ pracň z dzieĺmi ulicy w ich Ŝrodowisku816.  Po pierwsze 

obowiŃzuje go dyskrecja i poufnoŜĺ wobec powierzanych mu przez dzieci i ich rodzic·w 

spraw817. Kolejna zasada m·wi, Ũe powinien regularnie pojawiaĺ siň w miejscach, w kt·rych 

znajduje siň jego grupa docelowa. Jego pracň powinna cechowaĺ systematycznoŜĺ, a on 

powinien byĺ sğowny. Dziňki temu daje dzieciom poczucie stabilnoŜci, a one przyzwyczajajŃ 

siň do niego i wiedzŃ, Ũe jest  ,,pozytywnym dorosğymò, osobŃ, na kt·rej pomoc zawsze mogŃ 

liczyĺ. Jego praca ma pokazaĺ dzieciom i mğodzieŨy, czňsto bardzo skrzywdzonym przez 

dorosğych, Ũe mogŃ mu zaufaĺ i skorzystaĺ z tego co proponuje. Dlatego jeŜli zawiedzie to 

zaufanie, moŨe go juŨ nigdy nie odbudowaĺ818.  

Powinien dbaĺ takŨe o to, aby wszyscy go znali. Dlatego musi od poczŃtku jasno 

okreŜlaĺ z jakiej jest organizacji, w jakim celu bňdzie siň pojawiağ i jak moŨe pom·c. 

RegularnoŜĺ wizyt  sprawia, Ũe staje siň czňŜciŃ ich Ŝrodowiska. Wszyscy go znajŃ, wiedzŃ  

w jakim celu ich odwiedza. A rodzice na jego widok cieszŃ siň, bo kojarzy on siň im z kimŜ, 

kto sprawia radoŜĺ dzieciom i zabiera je w atrakcyjne miejsca819.  Musi jednak uwaŨaĺ, aby 

utrzymaĺ stosowny dystans w integracji, kt·ra siň dzieje miňdzy nim a rodzicami i dzieĺmi. 

WaŨne, aby od samego poczŃtku jasno ustaliğ zasady swojej pozycji streetwrorkerskiej 

(Akceptuje was takimi jacy jesteŜcie i spňdzam z wami czas, ale nie jestem waszym kolegŃ, 

jestem tu w konkretnym celu, aby wam pom·c). A takŨe we wszelkich dziağaniach zachowywaĺ 

ostroŨnoŜĺ i rozsŃdek, aby z rozwagŃ umieĺ decydowaĺ, gdzie postawiĺ granicň akceptacji, aby 

nie zerwaĺ kontaktu, ale teŨ nie wziŃĺ udziağu w nieetycznych wydarzeniach820. 

                                                 
815 T. SzczepaŒski, Zesp·ğ Ognisk Wychowawczych im. Kazimierza Lisieckiego ĂDziadkaò, w: Streetworking, 

teoria i praktyka,  red. E. Bielecka ĂPedagogika Spoğecznaò, 2005, nr 4, s. 18. 
816 M. Bernasiewicz, M. Wağach, O pracy Ŝrodowiskowejé, s. 127. 
817 TamŨe. 
818 M. Komenderska, Dzieci ulicy ï skŃd pochodzŃ i dokŃd zmierzajŃ?, w: Streetworking. Aspekty teoretyczne 

i praktyczne, red. M. Michel, Wydawnictwo Uniwersytetu JagielloŒskiego, Krak·w 2011, s. 6. 
819 A. Bağchan, M. Lasota, Przewodnik streetworkera, Stowarzyszenie Pomoc, Katowice 2010, s.10. 
820 M. Bernasiewicz, M. Wağach, O pracy Ŝrodowiskowejé, s. 127. 
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Bardzo niekonwencjonalny charakter ma kolejna waŨna zasada polega na umiejňtnoŜci 

pracy z dzieĺmi, kt·ra w tym wypadku polega na pokazywaniu  przez wychowawcň moŨliwoŜci 

rozwoju i zmiany, ale bez narzucania swojej woli i nadzorowania, tak powszechnego w innych 

instytucjach wychowawczych. Streetworker ma byĺ tylko towarzyszem zmiany, kt·rej 

inicjatorem i kreatorem ma byĺ dziecko821. Dodatkowo to on,  planujŃc czas i formy pracy, ma 

za zadanie dostosowaĺ siň do nawyk·w i stylu Ũycia podopiecznych, a nie oni do niego. Tylko 

w ten spos·b uda mu siň dotrzeĺ do nich i sprawiĺ, aby uczestniczyli w proponowanych przez 

niego formach wsp·lnego spňdzania czasu. JednoczeŜnie musi byĺ otwarty na to, Ũe dzieci majŃ 

dobrowolnoŜĺ uczestnictwa w jego propozycjach pracy wdraŨanych w ich Ŝrodowisku. 

Praca streetworkera podzielona jest na etapy, kt·re mogŃ przebiegaĺ jeden po drugim, 

ale takŨe jednoczeŜnie822.  

Pierwszym z nich jest obserwacja. Zanim streetworker przejdzie do dziağaŒ 

wychowawczo-edukacyjnych i zabaw, zaczyna od obserwacji terenu, przyglŃda siň jak 

funkcjonujŃ tam ludzie, jakie majŃ zwyczaje, jakie zachowania charakteryzujŃ to 

Ŝrodowisko823. Na poczŃtku swojej pracy streetworker musi pamiňtaĺ o tym, Ũe w tym 

Ŝrodowisku na razie jest tylko ĂgoŜciemò i musi  poznaĺ i przystosowaĺ siň do zasad Ŝrodowiska 

ulicy. NawiŃzuje pierwsze kontakty z mieszkaŒcami, pamiňtajŃc, o ich najwaŨniejszym celu, 

jakim jest akceptacja kaŨdej osoby z kt·rŃ rozmawia, takŃ jakŃ jest, z jej drogŃ ŨyciowŃ  

i  wyborami, kt·re podjňğa824.  

Kiedy streetworker jest juŨ zaprzyjaŦniony ze Ŝrodowiskiem, do kt·rego zostağ wysğany, 

zaczyna wğaŜciwŃ pracň pedagogicznŃ. Musi siň do niej odpowiednio przygotowaĺ, gdyŨ 

niekonwencjonalny charakter pracy streetworkera wyraŨa siň takŨe w otwartoŜci na inne formy 

pracy. Dob·r odpowiednich zabaw i aktywizacji ma bardzo duŨy wpğyw na to, czy dzieci 

zainteresujŃ siň i podejmŃ wsp·ğpracň825. Czňsto pracujŃ  oni ,,goğymi rňkomaò. PrzynoszŃ 

potrzebne materiağy i na miejscu tworzŃ kolorowe narzňdzia pracy. Jedna z organizacji 

wspomina, jak stworzyli kolorowŃ wysokŃ rakietň826. Dziňki temu nie musieli zabiegaĺ  

o zainteresowanie tych dzieci, ale sami je wywoğali swojŃ oryginalnŃ budowlŃ. WaŨne jest 

takŨe, Ũe streetworkerzy nie tylko inicjujŃ zabawy, ale takŨe w nich uczestniczŃ, stojŃc ,,ramiň 

w ramiňò z wychowankami w kole i odpowiadajŃc na te same pytania, tworzŃ wsp·lnie  

z chğopcami druŨynň piğkarskŃ, bawiŃ siň w chowanego, czy grajŃ ,,w dwa ognieò. Sprzyja to 

                                                 
821 TamŨe. 
822 TamŨe. 
823 TamŨe. 
824A. Walendzik, Streetwork jakoé, s. 35. 
825 K. RŨanek, M. Grotecka, Partyworking w doŜwiadczeniach ĂProgramu Stacjaò, ,,Pedagogika Spoğecznaò 2010, 

nr 2,  s. 106ï115. 
826 DziağajŃ na terenie dzielnicy Nowa Huta; B. Adamczyk, P. Maciaszek, Dzieci ulicy majŃé, [online]. 
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integracji i budowaniu w oczach dzieci pozytywnego wzoru dorosğego, kt·ry chce im aktywnie 

towarzyszyĺ we wszystkim, a nie tylko staĺ i wydawaĺ polecenia. 

Streetworker powinien  mieĺ r·wnieŨ ŜwiadomoŜĺ, Ũe nie moŨe ,,narzucaĺ siňò ze 

swoimi pomysğami na zmianň Ũycia grupy, do kt·rej przyszedğ. JeŨeli wejdzie na teren tych 

dzieci, czyli ich podw·rka i kaŨe im ,,dostosowaĺ siňò do siebie, nie uzyska rezultat·w 

posğuszeŒstwa. Ci mğodzi ludzie sŃ ,,na ulicyò, wğaŜnie dlatego, Ũe nie chcŃ  ,,dopasowywaĺ 

siňò do narzucanych im norm i zasad, kt·re sŃ domenŃ r·Ũnych instytucji. ,,Ulicaò daje im 

wolnoŜĺ postňpowania. Nawet najciekawsze zabawy i wycieczki, kt·re przygotuje w ramach 

swojego programu wychowawczo-profilaktycznego, sŃ w tej metodzie  pracy okreŜlane sŃ jako 

wt·rne, wzglňdem najwaŨniejszego celu jakim jest zbudowanie wiňzi z dzieckiem, aby 

przywr·ciĺ je spoğeczeŒstwu. Jest to dğugotrwağy proces, powinien  wiňc uzbroiĺ siň  

w cierpliwoŜĺ i wielkŃ pokorň. 

W kolejnym etapie budowanie relacji, jeŜli dzieci juŨ ufajŃ streetworkerowi  i sŃ gotowe  

wyjŜĺ poza swojŃ dzielnicň, organizuje im szereg wyjŜĺ do miejsc, szeroko dostňpnych dla 

przeciňtnych mieszkaŒc·w miasta, ale nigdy nieodwiedzanych przez te dzieci, tj. miejskie place 

zabaw, baseny, ğyŨwy, ale takŨe muzea kino i  teatr. ZwiedzajŃ takŨe wsp·lnie ich miasto, 

odwiedzajŃc najwaŨniejsze zabytki historyczne. WyjŜcia poza dzielnicň majŃ pokazaĺ dzieciom 

innŃ rzeczywistoŜĺ, kt·ra istnieje poza ich ,,ulicŃò, przekonaĺ ich do moŨliwoŜci spňdzania 

czasu w  pozytywny spos·b, a takŨe  stanowiŃ okazjŃ do pokazywania wzor·w zachowaŒ 

prospoğecznych827. WyjŜcia poza dzielnicň poprzedza  wielotygodniowa praca ,,na niejò, gdyŨ 

dzieci i mğodzieŨ muszŃ byĺ na to gotowi, m.in. poznajŃc normy i zasady zachowaŒ  

w miejscach publicznych, instytucjach kultury, komunikacji miejskiej, kt·re bardzo czňsto nie 

sŃ im znane nawet w teorii. Same wyjŜcia to takŨe trening poznanych umiejňtnoŜci spoğecznych 

w praktyce. 

Opr·cz organizacji wolnego czasu i pokazywanie r·Ũnych sposob·w na jego 

wykorzystanie streetworker nie zapomina o trosce o podstawowe potrzeby dzieci,  

m.in. o posiğek i ciepğe ubrania, gdyŨ bez zapewnienia im podstawowych potrzeb 

fizjologicznych, dalsza praca zwiŃzana z wychowaniem  jest utrudniona828.  

Pracň ulicznŃ streetworker·w uzupeğniajŃ niekiedy Ŝwietlice. SŃ prowadzone tak, aby 

zapewniĺ tym dzieciom warunki do rozwoju emocjonalnego i intelektualnego829. ZapewniajŃ 

miejsce i warunki do odrobienia lekcji, pomoc w nauce, a takŨe moŨliwoŜĺ uczestnictwa  

                                                 
827 A. Walendzik, Streetwork jakoé, s. 35. 
828 J. Charmast, Od terapeuty ulicznego do streetworkera, ĂProblemy Narkomaniiò 2006, nr 3, s. 69. 
829 M. Bernasiewicz, M. Wağach, O pracy Ŝrodowiskowejé, s. 127. 
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w zajňcia specjalistycznych. StanowiŃ one takŨe schronienie w zimniejsze i deszczowe dni  

i dalszej realizacji wsp·lnych aktywnoŜci w ciepğym i bezpiecznym miejscu.  

PodsumowujŃc powyŨsze informacje zauwaŨa siň, Ũe praca streetworkera z dzieĺmi 

ulicy ma niekonwencjonalny charakter. WyraŨa siň on, m.in. w: niecodziennym dla pracy 

pedagogicznej tworzeniu bezpoŜredniej  relacji z podopiecznym, nastawionej na budowaniu 

wiňzi, z poszanowaniem jego historii Ũycia i wynikajŃcych z niej zachowaŒ. TakŨe w sposobie 

pracy, kt·ry podŃŨa za potrzebami dzieci, a unika ,,opresyjnychò form oddziağywania. 

Charakteryzuje jŃ teŨ nieczňsto spotykane wsp·lne uczestniczenie w proponowanych 

aktywnoŜciach i wychowanka i wychowawcy, co sprzyja szybszej integracji i budowaniu 

zaufania, a takŨe pokazuje tym dzieciom, Ũe przebywanie z nimi sprawia radoŜĺ. Streetworker 

w przeciwieŒstwie do plac·wek instytucjonalnych ma moŨliwoŜĺ w kaŨdej swojej aktywnoŜci 

stwarzaĺ przestrzeŒ na dobrowolnoŜĺ w jej uczestnictwie, co daje poczucie bezpieczeŒstwa  

i zapewnia komfort, zar·wno dzieciom, jak i ich rodzicom830.   

Praca streetworkera to niewŃtpliwie wielkie wyzwanie dla ludzi XXI wieku831. 

NajwiňkszŃ jej trudnoŜĺ upatruje siň w braku spektakularnych efekt·w832. Wysiğki 

streetworker·w nie owocujŃ znacznym zmniejszaniem siň przestňpczoŜci, nie likwidujŃ teŨ 

wszystkich problem·w spoğecznych z jakimi borykajŃ siň dzieci ulicy. Jednak ich praca  

niewŃtpliwie zmienia wizerunek spoğeczny tych dzieci i przynosi  konkretne korzyŜci tym  

z nich, kt·re dostanŃ szansň spotkania i pracy ze streetworkerami. W wypadku dzieci ulicy 

poŨytecznych stron tej pomocy upatruje siň nie tylko w wymiarze zapewnienia podstawowych 

potrzeb, podnoszeniu samooceny, udzielaniu wsparcia i motywowania w realizacji marzeŒ  

i ambicji, kt·re owocujŃ zdobyciem wyksztağcenia i wymarzonej pracy,  ale nierzadko po prostu 

w ocaleniu niejednego Ămğodego Ũyciaò od spňdzenia go w zakğadzie poprawczym833. 

                                                 
830 T. Kwiatkowski, Grupa podw·rkowaé, s. 121. 
831 Niezwykle waŨnŃ zmianŃ dla os·b zajmujŃcych siň streetworkingiem jest takŨe to, Ũe na wielu uczelniach 

powstajŃ kierunki o nazwie Streetworking, kt·re przygotowujŃ przyszğych pedagog·w ulicy do pracy z dzieĺmi 

ze Ŝrodowisk zmarginalizowanych. Absolwenci tych kierunk·w poznajŃ miňdzy innymi odmienne metody pracy, 

kt·re naleŨy stosowaĺ w pracy z dzieĺmi ulicy, aby  przynosiğa efekty. Przykğadem mogŃ byĺ studia podyplomowe: 

Streetworking jako interdyscyplinarna metoda pracy w przestrzeni ulicy, proponowane studentom przez 

KrakowskŃ Akademiň Ignatianum, lub Streetworking ï praca socjalna w przestrzeni publicznej, 

realizowane na Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie. 
832Ze wzglňdu na trudnoŜĺ wykonania dokğadnych pomiar·w wpğywu danych dziağaŒ streetworker·w na  

dğugofalowŃ zmianň sytuacji dzieci ulicy, w badaniach temu poŜwiňconych, proponuje siň uŨywanie pojňcia 

promising practices (tğ. obiecujŃce praktyki) zamiast good practices (tğ. dobre praktyki) lub effective practices 

(efektywne praktyki); E. Volpi, Street children. Promising Practices and Approaches, World Bank Institute, 

Washington 2002, p. 1., tğ. wğasne. 
833 Streetworkerzy, na bazie swojego doŜwiadczenia,  chcŃc dzieliĺ siň skutecznymi i sprawdzonymi metodami 

pracy z dzieĺmi ulicy, tworzŃ wğasne przewodniki, z kt·rych mogŃ korzystaĺ wszyscy zainteresowani pomocŃ tej 

grupie dzieci. Poradniki stanowiŃ nieocenione narzňdzie w pracy z dzieĺmi ulicy, ale w wiňkszoŜci ciŃgle sŃ 

jeszcze nieprzetğumaczone na jňzyk polski i niewykorzystywane na gruncie polskim. Co pozostaje jednym z 

waŨnych zadaŒ do wykonania w tym temacie.  WartŃ uwagi w tym temacie jest nastňpujŃca pozycja: T. Able- 

Peterson i J. Bucy, The Streetwork Outreach Training Manual, 1993, https://eric.ed.gov/?id=ED364617 ( dostňp: 

13.01.2023), tğ. wğasne. Opisuje ona praktyczne dziağania podejmowane przez streetworker·w pracujŃcych na 

https://eric.ed.gov/?id=ED364617


143 

 

W tym zawodzie, tak jak w wielu innych, trzeba mieĺ nie tylko powoğanie, ale takŨe 

pasjň, kt·ra jest niezbňdna w tej wymagajŃcej pracy 834. Z niej zaŜ rodzi siň szukanie moŨliwoŜci 

jak najlepszej pomocy swoim podopiecznym, poprzez ğamanie istniejŃcych schemat·w 

obowiŃzujŃcych w instytucjach powoğanych do pomocy tym dzieciom. 

3.2.3. DziağalnoŜĺ profilaktyczna w Ŝrodowisku pozainstytucjonalnym 

JednŃ z wielu organizacji, kt·ra zajmuje siň pomocŃ dzieciom ulicy w Ŝrodowisku 

pozainstytucjonalnym jest Federacja Organizacji Streetworkerskich835. Jak wskazujŃ jej 

pracownicy, mottem ich dziağaŒ jest historia przyjaŦni chğopca i lisa z utworu ,,Mağy KsiŃŨňò 

Antoine a de Saint-Exup®ryego836. Kiedy siň spotkali byli dla siebie obcymi stworzeniami. 

Gdy postanowili wzajemnie siň ,,oswoiĺò, chğopiec codziennie przychodziğ do lisa, w to samo 

miejsce, siadali koğo siebie i spňdzali czas, aŨ wytworzyğa siň miňdzy nimi szczeg·lna wiňŦ. 

Spowodowağa ona, Ũe przed kaŨdym kolejnym spotkaniem, lis odczuwağ pozytywne 

zniecierpliwienie, ŜwiadczŃce o tym, Ũe czeka na nie. W taki spos·b stali siň przyjaci·ğmi837. 

Przytoczony fragment historii relacji bohater·w ksiŃŨki ,,Mağy KsiŃŨňò stanowi motto 

organizacji, gdyŨ znakomicie obrazuje jak wyglŃda istota pracy streetworkera i uŜwiadamia, Ũe 

nie byğaby ona moŨliwa do wykonania przez Ũadne typowe instytucje, ze wzglňdu na specyfikň 

funkcjonowania tej grupy dzieci i mğodzieŨy. Warunkiem dotarcia do ,,dzieci ulicyò jest 

bowiem wykorzystanie zasad pracy metodŃ outreach, kt·ra zakğada wyjŜcie do pracy ,,poza 

budynekò organizacji, ŜwiadczŃcej pomoc, w miejsca, gdzie te dzieci na co dzieŒ przebywajŃ. 

Nastňpnie  trzeba do nich regularnie wracaĺ i towarzyszyĺ im na co dzieŒ. NaleŨy zachowywaĺ 

niekonwencjonalne zasady charakteryzujŃce tň pracň, m.in. brak koniecznoŜci dostosowywania 

siň dziecka do wymagaŒ wychowawcy, czy warunkowania relacji natychmiastowŃ zmianŃ 

wszystkich niewğaŜciwych zachowaŒ dziecka. Bezwzglňdnie zakazane jest okazywanie litoŜci, 

na rzecz bezwarunkowej akceptacji i radoŜci ze wsp·lnego przebywania. Wtedy zrodzi siň 

swoista przyjaŦŒ, uwarunkowana wzajemnŃ odpowiedzialnoŜciŃ za siebie i oczekiwaniem na 

kaŨde na spotkanie, jak to stağo siň w opisanym tekŜcie literackim838. MajŃc takŃ ,,dobrŃ wiňŦò 

                                                 
kontynencie amerykaŒskim, ale jest takŨe skarbnicŃ wiedzy na temat  powod·w Ũycia dzieci na ulicy, subkultur 

ulicznych i hierarchii, zasad wdraŨania streetworku, kt·rych naleŨy przestrzegaĺ, aby osiŃgnŃĺ sukces oraz usğug 

innych instytucji, kt·re stanowiŃ niezbňdne uzupeğnienie pracy streetworker·w. 
834 B. Adamczyk, Pasja pedagogicznaé, s. 64. 
835 Federacja Organizacji Streetworkerskich na rzecz dzieci i mğodzieŨy (FOS) zostağa zağoŨona przez 4 

organizacje pozarzŃdowe z Warszawy, Poznania, Rybnika i Raciborza. TworzŃ one sieĺ wsparcia, wymiany 

dobrych praktyk, wykorzystujŃc wiedzň zağoŨycieli oraz partner·w. PromujŃ metodň streetworkingu jako 

podstawň systemu opieki i edukacji (na wz·r zagranicznych doŜwiadczeŒ streetworkerskich).WspierajŃ 

innowacyjne  projekty spoğeczne z zakresu streetowrkingu. A takŨe dŃŨŃ do powstania i profesjonalizacji zawodu 

pedagoga ulicy; Federacja Organizacji Streetworkerskich, http://streetwork.org.pl/(dostňp: 22.10.2022). 
836 A. Gabriel, Streetworking dla dzieci i mğodzieŨyé, [online]. 
837 TamŨe. 
838 TamŨe. 
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z dzieckiem, moŨna rozpoczŃĺ z nim wğaŜciwŃ pracň wychowawczo-profilaktycznŃ, aby 

przywr·ciĺ je spoğeczeŒstwu i pom·c mu odzyskaĺ samoocenň i wiarň w siebie i swoje 

moŨliwoŜci. 

Dziağania pozainstytucjonalne (niestacjonarne)839 stajŃ siň powoli  stağym elementem 

Ũycia spoğecznego. MajŃ one na celu zastŃpiĺ opiekň instytucjonalnŃ, w Ŝrodowiskach kt·re sŃ 

przez niŃ ,,zapomnianeò, gdyŨ ludzie tam przebywajŃcy, ze wzglňdu na swoje ograniczenia nie 

sŃ w stanie z niej skorzystaĺ. Nastňpuje w ten spos·b proces nazywany  dezinstytucjonalizacjŃ, 

rozumianŃ jako ,,rozw·j usğug Ŝwiadczonych na poziomie lokalnych spoğecznoŜci, kt·re majŃ 

wyeliminowaĺ koniecznoŜĺ pomocy instytucjonalnejò840. Zaznacza siň, Ũe sformuğowanie 

,,wyeliminowanie koniecznoŜciò nie oznacza dŃŨenia do likwidacji jakichkolwiek instytucji. 

Pomoc udzielana w spos·b pozainstytucjonalny jest rozumiana jako forma profilaktyki 

spoğecznej, kt·ra polega na tworzeniu pomostu pomiňdzy osobami jej potrzebujŃcymi,  

a plac·wkami instytucjonalnymi841. Badania prowadzone w tym temacie, pokazujŃ, Ũe gdyby 

nie dotychczasowa dziağalnoŜĺ prowadzona przez r·Ũne podmioty w Ŝrodowisku 

pozainstytucjonalnym, mogğoby dojŜĺ do ,,zağamania siňò systemu opiekuŒczego i socjalnego 

w Polsce842. PotwierdzajŃ to wypowiedzi mğodych ludzi, kt·rzy deklarujŃ potrzebň pomocy 

dorosğych, ale takich, kt·rzy ŜwiadczŃ jŃ mobilnie, czyli sŃ w stanie dotrzeĺ do nich i udzieliĺ 

jej w ich Ŝrodowisku przebywania, kt·re uwaŨajŃ za najbezpieczniejsze dla siebie843. 

R·Ũne formy dziağaŒ pozainstytucjonalnych podejmowane sŃ najczňŜciej przez 

wolontariuszy844. ĞŃczy siň to z ideami tej pracy, kt·re sŃ toŨsame z tymi, jakimi kierujŃ siň 

takie osoby. SŃ to, m.in.: bezinteresownoŜĺ, rozumienie i poczucie sensu sğuŨby na rzecz 

innych, zwğaszcza sğabszych i cierpiŃcych, szacunek i stawianie drugiego czğowieka w centrum 

zainteresowaŒ, bez wzglňdu na jego postňpowanie845. Wolontariuszy nie obejmujŃ przepisy 

kodeksu pracy, gdyŨ w ich rozumieniu nie jest ona stosunkiem pracy. Ich zasady zatrudnienia 

                                                 
839 Nazywane sŃ  takŨe niestacjonarnymi. Nazwa wskazuje, Ũe dziağajŃ inaczej niŨ instytucje, kt·re prowadzŃ pracň 

stacjonarnŃ. Nie majŃ okreŜlonego miejsca udzielanej pomocy. Ich pracownik·w charakteryzuje, tzw. mobilnoŜĺ. 
840Og·lnoeuropejskie wytyczne dotyczŃce przejŜcia od opieki instytucjonalnej do opieki Ŝwiadczonej na poziomie 

lokalnych spoğecznoŜci, Europejska Grupa Ekspert·w ds. PrzejŜcia od Opieki Instytucjonalnej do Opieki 

Ŝwiadczonej na poziomie Lokalnych SpoğecznoŜci, Bruksela 2012,  http://deinstitutionalisationguide.eu/ 

wp-content/uploads/2013/05/Common-European-Guidelines_Polish-version.pdf (dostňp: 24.08.2022). 
841 TamŨe. 
842 W.Gola, Badanie sytuacji mğodzieŨy i mğodych dorosğych zagroŨonych wykluczeniem spoğecznym z 

warszawskiej dzielnicy. Raport z badania, 2019, http://streetwork.org.pl/zrodla-wiedzy/ (dostňp: 24.08.2022). 
843 TamŨe. 
844 Wolontariat to bezpğatne, Ŝwiadome i bezinteresowne dziağanie na rzecz innych, wykraczajŃce poza krňgi 

rodzinne, przyjacielskie i koleŨeŒskie; Ustawa z dnia 24 kwietnia 2003 roku o dziağalnoŜci poŨytku publicznego i 

wolontariacie, Dz.U. 2003 nr 96 poz. 873. 
845 S. GawroŒski, Ochotnicy miğoŜci bliŦniego. Przewodnik po wolontariacie, Wydawnictwo WiňŦ, Warszawa 

1999, s. 26. 

http://streetwork.org.pl/zrodla-wiedzy/
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i pracy reguluje Ustawa o dziağalnoŜci poŨytku publicznego i wolontariacie z 23 kwietnia 2003 

r846.  

Pomoc wolontariuszy stanowi dziŜ jednŃ z kluczowych form wsparcia rodzin 

dysfunkcjonalnych847. Ich dziağania znakomicie wpisujŃ siň w paŒstwowy system wsparcia  

i pomocy rodzinie i dziecku. W sytuacji, gdy potrzeby tych rodzin ciŃgle rosnŃ, a na jednego 

specjalistň przypada duŨo os·b, muszŃ one czasem dğugo oczekiwaĺ na jego pomoc. W·wczas  

w te miejsca, organizacje pozarzŃdowe wysyğajŃ wolontariuszy,  kt·rzy w wymiarze zgodnym 

z przepisami prawnymi i swoimi kompetencjami, w Ŝcisğej wsp·ğpracy z wğaŜciwymi 

instytucjami, wspierajŃ powierzone im rodziny848. 

Szczeg·lnym atutem pracy wykonywanej przez wolontariuszy, jest fakt, Ũe nie 

wystňpujŃ oni w roli os·b oficjalnie reprezentujŃcych instytucje paŒstwowe849. UmoŨliwia  im 

to nawiŃzanie z rodzinami, kt·re wspierajŃ pomocŃ, szczeg·lnych relacji, nierzadko  

o wymiarze przyjacielskim. Dziňki temu udaje im siň dogğňbnie poznaĺ rzeczywiste problemy  

z kt·rymi siň borykajŃ ich podopieczni, by nastňpnie, wsp·lnie ze specjalistami opiekujŃcymi 

siň danŃ rodzinŃ, opracowaĺ najskuteczniejsze formy pomocy850. 

Warto w tym miejscu scharakteryzowaĺ kilka innych, niŨ streetworking, rodzaj·w 

pomocy pozainstytucjonalnej, kierowanych do dzieci i mğodzieŨy w Ŝrodowiskach ich 

przebywania. JednŃ z nich jest partyworking. SŃ to zorganizowane dziağania profilaktyczne 

prowadzone w klubach, pubach oraz podczas imprez masowych851. OkreŜla siň je jako 

nowoczesnŃ odmianŃ streetworkingu852. Pierwsze programy profilaktyczne typu partyworking 

pojawiğy siň w Polsce w 2002 roku. W·wczas to zaczňğy byĺ popularne  wŜr·d dzieci  

i mğodzieŨy nowe substancje psychoaktywne, tzw. dopalacze. Stanowiğy one duŨe zagroŨenie 

dla mğodych ludzi, doprowadzajŃc wielu z nich do Ŝmierci853. ZauwaŨono, Ũe sŃ one najczňŜciej 

dostňpne i  masowo uŨywane na r·Ũnego rodzaju imprezach mğodzieŨowych. Zaczňto wiňc 

wdraŨaĺ odpowiednie dziağania pomocowe w tym kierunku. Partyworkerzy dostarczajŃ 

uczestnikom takich imprez pakiety profilaktyczno-edukacyjne, kt·re, m.in. dotyczŃ tematyki 

uzaleŨnieŒ, informujŃ o skutkach zaŨywania narkotyk·w i mieszania ich z substancjami 

psychoaktywnymi. Ich dziağania majŃ na celu zmniejszenie ryzyka negatywnych konsekwencji 

                                                 
846 Dz.U. 2003 nr 96 poz. 873. 
847 K. Braun, Wolontariat jednŃ z form wsparcia rodziny dysfunkcjonalnej, w: Rodzina-wsparcie i pomoc, red. M. 

Parzyszek, M. SamoraŒska, Wydawnictwo Episteme, Lublin 2017, s. 89. 
848 TamŨe, s.92-93. 
849 TamŨe, 93. 
850 TamŨe. 
851 Partyworking. Wybrane zagadnienia. Teoria i praktyka, red. J. Rynkiewicz, A. Siudem, I. Siudem, J. Siudem, 

M. Stradomska, Krajowe Biuro ds. Przeciwdziağania Narkomanii, Warszawa 2020, s.7. 
852 A. Szewczyk, Partyworking jako odmiana streetworkingu, ,,Roczniki Teologiczneò 2015, nr 62, s. 101. 
853 Partyworking. Wybrane zagadnieniaé, s.7. 
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zachowaŒ mğodych ludzi, uczestnik·w takich imprez854.  Organizacje, kt·re w swojej pracy 

stosowağy metodň partyworkingu,  to, m.in. Centrum Profilaktyki i Edukacji Spoğecznej Parasol 

(Krak·w), Program Czyste DŦwiňki (Tr·jmiasto), Stowarzyszenie GPAS Praga (Warszawa), 

Stowarzyszenie na Rzecz Dzieci i MğodzieŨy Program STACJA (Warszawa), Stowarzyszenie 

na Rzecz Promocji Zdrowia i Prewencji ZagroŨeŒ Spoğecznych ĂTADAò (Szczecin)855. 

Praca pozainstytucjonalna prowadzona jest takŨe z ,,galeriankamiò. To okreŜlenie 

opisujŃce nastolatki, kt·re oferujŃ usğugi seksualne w zamian za pieniŃdze lub gadŨety,  

tj. ubrania, kosmetyki, sprzňt elektroniczny856. Nazwa ,, galeriankiò zwiŃzana jest z tym , Ũe 

cağy proceder  odbywa siň w centrach handlowych, zwanych galeriami. Tam, wŜr·d bogatych 

klient·w tych sklep·w, dziewczyny te szukajŃ swoich klient·w, tzw. sponsor·w. Praca z nimi 

okreŜlana jest jako ,,streetworking w centrach handlowychò857. W ramach dziağaŒ 

streetworkerskich w galeriach handlowych, jedna z polskich organizacji Stowarzyszenie 

Program ,,STACJA zrealizowağa projekt, kt·ry  miağ na celu poznanie rzeczywistej skali tego 

zjawiska galerianek858. Dziňki rozmowom z pracownikami sklep·w, jak i wğasnych obserwacji 

wytypowano dziewczyny, kt·re mogğyby Ŝwiadczyĺ takie usğugi, ale z etycznych wzglňd·w, 

nie  moŨna byğo ich bezpoŜrednio zapytaĺ. Dlatego streetworkerzy nawiŃzywali jedynie z nimi 

rozmowň i edukowali je w r·Ũnych kwestiach, m.in. zachowaŒ seksualnych859. Proponowali im 

takŨe konkretne alternatywne sposoby spňdzania czasu860. 

 W trakcie realizacji projektu zauwaŨono, Ũe do nawiŃzania kontakt·w ze sponsorami  

w dobie rozwiniňtej cyfryzacji i informatyzacji nie musi dochodziĺ juŨ tylko na terenach 

centr·w handlowych. Dzieje siň to takŨe w Internecie, kt·ry okazuje siň byĺ bardzo dobrym 

narzňdziem, gdyŨ umoŨliwia anonimowe kontakty miňdzy dziewczynami i ich potencjalnymi 

sponsorami. Oferowanie usğug i nawiŃzywanie kontakt·w odbywa siň przy uŨyciu ,,nick·wò, 

bez podawania prawdziwych danych861. Znalezienie swojego sponsora w Internecie jest teŨ 

duŨo kr·tsze, niŨ w centrach handlowych. W odpowiedzi na ten problem zostağy zorganizowane 

dziağania o nazwie networking. Wolontariusze programu STACJA sprawowali dyŨury na 

czatach, kt·re wyŜwietlağy siň na najbardziej popularnych portalach i forach internetowych, 

                                                 
854 TamŨe. 
855 E. Bielecka, Profilaktyka, studenci i urzňdnicy, ,,Profnetò, https://www.profnet.org.pl/profilaktyka-studenci-i-

urzednicy/ (dostňp: 1.12.2022). 
856 M. Grotecka, K. RŨanek, Networking i streetworking w centrach handlowych ï metody docierania do mğodzieŨy 

i mğodych dorosğych naraŨonych na komercyjne wykorzystywanie, ,, Dziecko krzywdzoneò 2010, nr 4, s. 139. 
857 TamŨe. 
858 Projekt pt. ,,Promowanie zdrowego stylu Ũycia i odpowiedzialnych zachowaŒ seksualnych w kontekŜcie HIV/ 

AIDS i STIò byğ realizowany w 2009 r. przez Stowarzyszenie Program STACJA, a wsp·ğfinansowany przez 

Miasto Stoğeczne Warszawa. 
859 M. Grotecka, K. RŨanek, Networking i streetworkingé, s. 139. 
860 TamŨe. 
861 TamŨe, s. 141. 
861 TamŨe, s. 139. 
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kt·re sğuŨyğy do kontakt·w  dziewczyn ze sponsorami862. Networkerzy oferowali  swojŃ 

dostňpnoŜĺ i moŨliwoŜĺ udzielenia wsparcia w  rozwiŃzaniu trudnoŜci i problem·w, ale takŨe 

moŨliwoŜĺ rozmowy na kaŨdy temat, kt·ry nurtuje mğode uŨytkowniczki Internetu. Sami  

r·wnieŨ podejmowali pr·by kontaktu z ,,galeriankamiò, w celu poznania ich motyw·w, 

potrzeb, kt·rymi kierujŃ siň w kontakcie ze sponsorami863.  Informowali o skutkach  

ryzykownych zachowaŒ seksualnych, o tym jak dbaĺ o wğasne zdrowie i bezpieczeŒstwo. 

Wolontariusze zapewniali im neutralnoŜĺ i brak oceny, czy moralizowania, dlatego chňtnie 

podejmowano z nimi rozmowy864.  

Networking jako metoda pracy profilaktycznej jest teŨ realizowany, m.in. przez 

Stowarzyszenie Dzieciom i MğodzieŨy WŇDKA im. kaŨdego Czğowieka z Torunia865. 

Pracownicy podejmujŃ dziağania  w wymiarze edukacyjno-profilaktyczne. ĞowiŃ dzieci  

i mğodzieŨ z ,,wirtualnych ulicò i informujŃ ich o skutkach bezkrytycznego korzystania  

z Internetu, tj. uzaleŨnienia, stalking, sexting, chating. W razie potrzeby oferujŃ moŨliwoŜĺ 

rozmowy oraz wskazujŃ instytucje pomocowe, kt·re mogğyby pom·c w powierzanych im przez 

dzieci problemach. Do networker·w, kt·rzy peğniŃ swoje dyŨury w sieci, mogŃ pisaĺ takŨe 

dzieci i mğodzieŨ, kt·re znalazğy siň w trudnych sytuacjach w Ũyciu realnym, w rodzinie  

i w szkole866. 

DoŜwiadczenie pokazuje, Ũe duŨo mğodych ludzi nawiŃzuje wirtualne kontakty  

z networkerami, powierzajŃc im swoje osobiste problemy.  świadczy to o tym, Ũe te dzieci 

i mğodzieŨ potrzebujŃ nie tylko wiedzy, czy pomocy ze strony dorosğych, ale przede wszystkim  

Ũyczliwego wysğuchania i rozmowy, kt·ra bňdzie nastawiona na sğuchanie, a nie ocenianie  

i moralizowanie, kt·rych mğodzi ludzie unikajŃ i nie lubiŃ867. 

Jak pokazuje powyŨszy podrozdziağ formy zinstytucjonalizowanej pomocy kierowanej 

do dzieci ulicy nie wystarczŃ, aby im pom·c. Ze wzglňdu na trudne doŜwiadczenia z dorosğymi 

opiekunami, unikajŃ kontaktu z innymi osobami. Nie potrafiŃ nikomu zaufaĺ, nie wiedzŃc czy 

zn·w nie zostanŃ zranione lub zawiedzone868. Zbyt czňsto naraŨone na przemoc, muszŃ mieĺ 

poczucie, Ũe mogŃ w kaŨdej chwili uciec. Instytucje, jako Ŝrodowiska zamkniňte, znacznie  im 

                                                 
862 TamŨe, s. 141. 
862 TamŨe, s. 142. 
863 TamŨe, s. 141. 
863 TamŨe, s. 142. 
864 TamŨe, s. 141. 
864 TamŨe, s. 142. 
865 Stowarzyszenie Dzieciom i MğodzieŨy WŇDKA im. kaŨdego Czğowieka, https://tudu.org.pl/account/show/216 

(dostňp: 2.01.2023). 
866 Cyberprzemoc-Networking-Cyberpomoc-Przeinternetyzowanie, https://tudu.org.pl/project/show/120 (dostňp: 

2.01.2023). 
867 M. Grotecka, K. RŨanek, Networking i streetworkingé, s. 141. 
868 T. Pilch, Zjawisko dzieci ulicyé, dz. cyt., s.60. 
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to ograniczajŃ869. Dlatego dzieci te pozostajŃ poza systemem opiekuŒczo-wychowawczym  

i profilaktycznym oferowanym przez instytucje, mimo iŨ go potrzebujŃ bardziej niŨ inni870.  

Najwiňcej doŜwiadczeŒ pozainstytucjonalnych dziağaŒ profilaktycznych z dzieĺmi ulicy 

posiadajŃ organizacje pozarzŃdowe, dziağajŃce w krajach afrykaŒskich, gdzie zjawisko to jest 

najbardziej zintensyfikowane871. WidzŃc, jak negatywny wpğyw na zdrowie i samopoczucie 

dzieci ulicy ma przebywanie w nieprzyjaznych im warunkach, poza domem rodzinnym, 

organizacje charytatywne nieustannie podejmujŃ r·Ũne inicjatywy, czňsto nowe i rewolucyjne 

dla tamtejszej kultury, ale przynoszŃce zakğadane efekty872. Przykğadem moŨe byĺ brytyjska 

organizacja ,,Retrakò, dziağajŃca na rzecz dzieci ulicy w krajach afrykaŒskich, kt·ra realizuje 

szereg aktywnoŜci, zmierzajŃcych do reintegracji dzieci ulicy z ich rodzinami i 

spoğecznoŜciami. A takŨe Sunshine Philanthropy Foundation, kt·ra wspiera edukacjň 

najuboŨszych dzieci, aby nastňpnie mogğy stawaĺ siň pozytywnymi liderami w swoich 

spoğecznoŜciach873.  

PrzyglŃdajŃc siň opisanym w tym podrozdziale inicjatywom, wyraŦnie widaĺ, Ũe w 

pracy z dzieĺmi ulicy naleŨy tworzyĺ pomosty, pomiňdzy instytucjami, a ich najbardziej 

,,zaniedbanymiò grupami docelowymi. Po to, aby mimo obaw dotarli tam  

i skorzystali z cennej pomocy, kt·rŃ im oferujŃ.  Trzeba w tym celu doceniĺ wszystkie dziağania 

pomocowe, skierowane do dzieci i mğodzieŨy, kt·re sŃ tworzone przez  Ŝrodowiska 

pozainstytucjonalne. Kontakt streetworker·w z dzieĺmi ulicy jest czňsto jedynŃ, a czasem 

ostatniŃ szansŃ na podjňcie jakichkolwiek dziağaŒ pomocowych skierowanych do tej grupy.   

NaleŨy zauwaŨyĺ, Ũe wkğad w rozw·j Ŝrodowisk pozainstytucjonalnych, jako niosŃcych 

pomoc dzieciom ulicy miağ Kazimierz Lisiecki, kt·ry widzŃc ich osamotnienie i brak wğaŜciwej 

opieki stworzyğ kompleksowy system opiekuŒczo-wychowawczy i profilaktyczny w postaci 

ognisk wychowawczych, kt·ry zostanie zaprezentowany w kolejnej czňŜci pracy. 

                                                 
869 M. Michel, Streetworkingé, s. 24. 
870 J. Sokoğowska, Dzieci ulicyé, s. 16. 
871 S. King, Forgotten Children: A Plan to Combat the Global Health Disparity of Street Children in Ethiopia, 

,,Northwest Universityôs Journal of Student Researchò 2016, 

https://archives.northwestu.edu/handle/nu/57399?show=full (dostňp: 12.01.2023), tğ. wğasne. 
872 TamŨe. 
873 TamŨe. 

https://archives.northwestu.edu/handle/nu/57399?show=full
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3.3. Inicjatywa pracy wychowawczej Kazimierza Lisieckiego z dzieĺmi ulicy 

Wiek XX  niewŃtpliwie rozpoczŃğ nurt ,,nowego wychowaniaò874. Jego przedstawiciele, 

wywodzili siň ze Stan·w Zjednoczonych i Europy Zachodniej 875. Apelowali oni, aby  w koŒcu 

zmieniĺ podejŜcie spoğeczeŒstwa do dziecka. Przede wszystkim przyznaĺ naleŨne mu prawa, 

wynikajŃce z jego godnoŜci i uczyniĺ go podmiotem wszelkich dziağaŒ kierowanych do 

niego876. Polscy pedagodzy okresu miňdzywojennego, kt·rzy utrzymywali kontakty  

z zagranicznymi oŜrodkami,  r·wnieŨ zauwaŨali potrzebň zmiany w podejŜciu do dziecka. 

Przede wszystkim chcieli zaczŃĺ od zapewnienia opieki, jednej z najbardziej podstawowych 

potrzeb, wszystkim dzieciom najbardziej poszkodowanym przez los, tj. sieroty, dzieci 

porzucone przez rodzic·w, niepeğnosprawne, chore.  IstniejŃce programy wychowania  

i edukacji starano siň dostosowywaĺ do moŨliwoŜci, potrzeb i  przede wszystkim zainteresowaŒ 

dzieci, tak aby sprawiağa im przyjemnoŜĺ i sğuŨyğa rozwojowi ich zainteresowaŒ i pasji. 

Zwracano takŨe uwagň na organizowanie odpowiednich plac·wek opiekuŒczo-

wychowawczych i edukacyjnych, przeznaczonych specjalnie dla dzieci, a takŨe na kadrň 

nauczycielskŃ i wychowawczŃ tam zatrudnianŃ, aby posiadağa  nie tylko odpowiednie 

wyksztağcenie, ale przede wszystkim, aby umiağa wobec dzieci okazywaĺ ŨyczliwoŜciŃ  

i troskň877.  

W tym klimacie wychowawczym dorastağ mğody Kazimierz Lisiecki ,,Dziadekò878 

(1902-1976), pedagog, wychowawca, wielki spoğecznik i tw·rca ognisk wychowawczych. DziŜ 

                                                 
874 Ruch pedagogiczny o charakterze reformatorskim.  Rozwijağ siň w krajach europejskich, w I poğowie XX 

wieku. Ukazywağ dziecko jako podmiot wszelkich dziağaŒ. Jego celem byğa przede wszystkim odnowa szkoğy, 

metod nauczania, treŜci przekazywanych dzieciom, tak, aby uwzglňdniağy moŨliwoŜci psychiczne dziecka, jego 

indywidualne potrzeby i zainteresowania i zostawiağy miejsce dla aktywnoŜci i tw·rczoŜci dzieci; Nowe 

wychowanie, w: Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/nowe-wychowanie;3948687.html (dostňp: 

14.09.2021). 
875 Przedstawiciele i teoretycy: E. Clapar¯de, O. Decroly, M. Montessori, G. Kerschensteiner, A. Ferri¯re, C. 

Freinet, w Polsce H. Rowid, J. Korczak. 
876 Wspominağa o nim opisywana we wczeŜniejszych rozdziağach jego  wizjonerka Ellen Key. W swojej ksiŃŨce, 

nazywanej testamentem pedagogicznym , kt·ry zostawiğa rodzicom i wychowawcom  nazwağa go ,,stuleciem 

dziecka; E. Key,  Stulecie dziecka..., s. 3. 
877 Warto wspomnieĺ, Ũe zalŃŨki zmian w podejŜciu do dziecka, w Polsce, pojawiğy siň  juŨ w 1880 roku. W·wczas 

w Warszawie powstağa idea powoğania instytucji o nazwie Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci,  kt·ra dŃŨyğaby do  

poprawy sytuacji dziecka i rodziny, poprzez zainteresowanie siň paŒstwa ich losem. Niestety ze wzglňdu na 

·wczesnŃ sytuacjň politycznŃ ( zabory) i nieprzychylnoŜĺ wğadz, nie udağo siň organizacji zrealizowaĺ  Ũadnych 

dziağaŒ, ale stağy siň one impulsem do szukania rozwiŃzaŒ zwiŃzanych z poprawŃ sytuacji dzieci poprzez 

zainteresowanie spoğeczeŒstwa. Starania o powoğanie towarzystwa, oraz zatwierdzenie statutu trwağy wiele lat. 

Towarzystwu Przyjaci·ğ Dzieci (TPD) udağo siň bowiem ukonstytuowaĺ dopiero  w 1919 roku, w kraju, kt·ry 

odzyskağ NiepodlegğoŜĺ; H. Kmiotek, Pierwsze kroki. Kartka z historii TPD, ,,Nasz Animatorò 2008, nr 1, s. 5. 
878 PrzyjŃğ ten przydomek od Marszağka Piğsudskiego, gdyŨ cağe Ũycie wzorowağ siň na nim, przyjŃğ jego postawň, 

zachowanie, i bliskie jego sercu byğy jego idee patriotyczne; B. Homicki, Ze wspomnieŒ pedagog·w i ich 

wychowank·w: pedagogika Kazimierza Lisieckiego ĂDziadkaò podstawŃ pracy wychowawczej w plac·wkach 

jego imienia, ,,Polska MyŜl Pedagogicznaò 2018, t. 4, s. 402. 
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uznawany za pioniera pedagogiki opiekuŒczej w Polsce. Przypisuje mu siň takŨe stworzenie 

pojňcia ,,wychowawca dzieci ulicyò 879. 

Lisiecki  wychowywağ siň i uczyğ w Warszawie. W mğodym wieku zostağ osierocony880 

i pozbawiony domu. Otrzymağ to szczňŜcie, Ũe nie musiağ iŜĺ ,,na ulicňò, jak inni bezdomni 

chğopcy, ale  dostağ moŨliwoŜĺ mieszkania w bursie przy szkole, w kt·rej siň uczyğ. Opiekň, 

kt·rŃ dostağ, tak bardzo doceniğ, Ũe stağa siň ona podstawŃ sformuğowania  jego naczelnej zasady 

Ũyciowej ,,oddaj coŜ wziŃğò. W jej myŜl postanowiğ poŜwiňciĺ siň pracy z ·wczesnymi ,,dzieĺmi 

ulicyò, kt·re tworzyğy mieszkajŃce na niej: sieroty wojenne, dzieci porzucone przez rodzic·w, 

uciekinierzy od nňdzy881. 

Dlatego z ochotŃ, bňdŃc jeszcze uczniem gimnazjum, podjŃğ, w 1918 r. propozycjň 

dyrektora bursy, w kt·rej mieszkağ, aby zajŃĺ siň dzieĺmi z klub·w gazeciarzy, kt·re 

gromadziğy wieczorami dzieci pracujŃce cağe dnie na ulicy jako sprzedawcy gazet lub na 

utrzymanie swoje i czňsto bliskich os·b, a wieczory i noce spňdzali  na ulicy, kt·ra ksztağtowağa 

ich osobowoŜĺ, uczyğa norm i wzorc·w, kt·re negatywnie wpğywağy na ich zachowanie 882. 

Tam zrodziğa siň w jego myŜli i sercu inicjatywa powoğania plac·wek, kt·re mogğyby pom·c 

takim dzieciom. A Ŝrodowisko gazeciarzy, pucybut·w (czyŜciciele but·w), sierot i innych  

dzieci ulicy stağo siň gğ·wnym Ŝrodowiskiem jego oddziağywaŒ wychowawczych.  

Naturalnym wiňc byğo dla niego, Ũe po ukoŒczeniu gimnazjum podjŃğ naukň  na 

Wydziale Pedagogicznym Wolnej Wszechnicy Polskiej, popularnej  w·wczas warszawskiej 

uczelni. W roku 1919 utworzyğ Akademickie Koğo Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, aby m·c pomagaĺ 

swoim podopiecznym. Po ukoŒczeniu studi·w, w 1925 roku, uzupeğniğ wyksztağcenie o kurs 

dla wychowawc·w przy Ministerstwie Opieki Spoğecznej. Wyjechağ takŨe w podr·Ũ studyjnŃ 

po Europie883, aby zapoznaĺ siň z pracŃ wychowawczŃ w innych krajach i przenieŜĺ jŃ na 

warunki polskie884. 

W listopadzie 1928 roku, w Warszawie, powstağo  Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy 

(TPDU). Za sw·j gğ·wny cel postawiğo sobie sprawowanie opieki nad dzieĺmi ulicy i ochronň 

ich praw. Kazimierz Lisiecki, jako osoba posiadajŃca przed wszystkim wiedzň merytorycznŃ w 

                                                 
879 L. Pytka, Od pomysğu do wdroŨenia KKWR, ,,Nasz Animatorò 2008, nr 3-4, s. 13. 
880 Jego matka i bracia zmarli na tyfus (w 1914 r.), ojciec zostağ wywieziony do Rosji. 
881 B. Gğowacka, Ognisko wychowawcze..., s. 797. 
882 W. Salinger, Kazimierz Lisiecki - ĂDziadekò 9 II 1902 ï 8 XII 1976, ĂKronika Warszawyò 1978, nr 34, Polskie 

Wydawnictwo Naukowe, s.175. 
883 W 1928 r. zostağ delegowany przez ZwiŃzek Zawodowy Wychowawc·w Polskich Zakğad·w Wychowawczych, 

w kt·rym piastowağ funkcjň wicep, na przedstawiciela podczas Miňdzynarodowego Kongresu Opieki nad Dzieĺmi 

w ParyŨu. Lisiecki zapoznağ siň wtedy r·wnieŨ z pracŃ zakğad·w wychowawczych 

w Anglii , Austrii, Francji i Niemczech. 
884 B. Homicki,  Ze wspomnieŒ pedagog·wé, s.402. 

https://pl.wikipedia.org/wiki/Anglia
https://pl.wikipedia.org/wiki/Austria
https://pl.wikipedia.org/wiki/Francja
https://pl.wikipedia.org/wiki/Niemcy
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tym temacie, wieloletnie doŜwiadczenie jako wolontariusz, ale i cechujŃcŃ siň wielkim 

zaangaŨowaniem, zostağ powoğany na przewodniczŃcego TPDU885.   

Hasğem przewodnim systemu wychowawczego Lisieckiego stağy siň starania  

o przywr·cenie dzieciom ulicy ich  utraconego dzieciŒstwa i wyr·wnanie startu Ũyciowego. 

PodstawŃ swojej  pracy uczyniğ dobro dziecka, kt·re rozumiağ jako zaspokojenie jego 

podstawowych potrzeb, a nastňpnie przygotowanie do Ũycia poprzez stworzenie mu miejsca  

i warunk·w do nauki i rozwoju pasji886. Aby zrealizowaĺ swoje koncepcje pracy, wspierany 

przez grono wsp·ğpracownik·w z kt·rymi tworzyğ Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, 

wprowadzağ zupeğnie nowŃ formň pracy wychowawczej-ognisko887. 

 Kazimierz Lisiecki byğ praktykiem, skoncentrowany na swojej wielowymiarowej pracy, 

nie podjŃğ siň spisania swojego ogniskowego systemu wychowawczego888. Na szczňŜcie  zrobili 

to za niego jego wychowankowie, kt·rzy w myŜl zasady, kt·rej uczyğ ich ,,Dziadekò Lisiecki, 

Ũeby ,,oddaĺ, co siň wziňğoò, do dziŜ dbajŃ o propagowanie i rozpowszechnianie jego 

dorobku889.  

Podrozdziağ ten bňdzie wiňc przeglŃdem historii powstania ognisk wychowawczych,  

prezentacjŃ zağoŨeŒ systemu  wychowawczego Lisieckiego, i jego metod pracy 

ukierunkowanych na profilaktykň, widziany, m.in. oczyma jego wychowank·w Bogusğawa 

Homickiego890 i Kazimierza DŃbrowskiego891, wsp·ğpracownik·w (Wojciech Salinger)  

i praktyk·w-kontynuator·w jego dzieğa (Piotr Klemt-wieloletni kierownik Ogniska 

Wychowawczego im. Kazimierza Lisieckiego ĂDziadkaò w świdrze). 

 

 

                                                 
885 TamŨe. 
886 TamŨe. 
887 B. Gğowacka, Ognisko wychowawczeé, s. 797. 
888 P. Klemt, Ognisko u ,,Dziadkaò, ,,Gazeta Otwockaò 2001, nr 1, 

http://archiwum.otwock.pl/gazeta/04_01/04_01_19.htm (dostňp: 19.01.2023). 
889 W 1976 r.,  w dniu pogrzebu ,,Dziadkaò powstağo Koğo Wychowank·w. W 1993 roku zostağo zarejestrowane 

jako stowarzyszenie i obecnie nosi nazwň: ĂPrzywr·ciĺ DzieciŒstwoò Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy im. 

Kazimierza Lisieckiego ĂDziadkaò. Jego celem jest kontynuowanie misji swojego Wychowawcy, co czyniŃ 

skutecznie do dziŜ.  
890 B. Homicki byğ wychowankiem Kazimierza Lisieckiego.  Przebywağ w Ognisku ĂPragaò i  Ăświderò w latach 

1953ï1959. Byğ inicjatorem zağoŨenia Koğa Wychowank·w. Autor ksiŃŨki: TenŨe, Kazimierz Lisiecki ĂDziadekò. 

OpowieŜĺ o Naczelnym Dziecku Ulicy i jego ferajnie, Wydawnictwo Drukoba, Warszawa 2011. 
891 K. DŃbrowski, wychowanek Kazimierza Lisieckiego.  Zebrağ dokumenty zwiŃzane z dziağalnoŜciŃ ognisk 

wychowawczych i umieŜciğ w dw·ch swoich opracowaniach: TenŨe, ĂKurier Czerwooo..!!!...czyliéOpowieŜĺ o 

Ogniskach, Dziadku, Babci, Ciociach, Wujenkach, Stryjkach i fajnych chğopakach, Wydawnictwo Tinta, 

Warszawa 1998; TenŨe, Ogniska Dziadka Lisieckiego, Wydawnictwo Digipol, Warszawa 2007. 
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3.3.1. Powstanie i rozw·j ognisk wychowawczych Kazimierza Lisieckiego 

,,Encyklopedia pedagogicznaò informuje, Ũe pierwsze  plac·wki o nazwie ogniska,  

w systemie opieki nad dzieckiem pojawiğy siň w latach 20. XX wieku892. Za ich tw·rcň uwaŨa 

siň Kazimierza Lisieckiego893.  DziŜ uznawany jest on za pioniera pedagogiki opiekuŒczej  

w Polsce, a jego ogniska, jako formy pracy z dzieĺmi i mğodzieŨŃ okreŜlane sŃ jako fenomen 

pedagogiczny, gdyŨ mimo zmieniajŃcej siň rzeczywistoŜci spoğecznej i wychowawczej, 

przetrwağy do czas·w dzisiejszych. Wsp·ğczesne ogniska wychowawcze zgodnie z regulujŃcŃ 

je ustawŃ o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastňpczej naleŨŃ do plac·wek wsparcia 

dziennego894. Ich gğ·wne zadania, to:  pomoc w nauce, organizacja czasu wolnego i wsparcie 

dzieci i mğodzieŨy w rozwoju ich zainteresowaŒ. Plac·wki ŜwiadczŃ takŨe pomoc rodzinom 

swoich podopiecznych, szczeg·lnie tym, kt·re majŃ trudnoŜci w wypeğnianiu swoich 

obowiŃzk·w opiekuŒczo-wychowawczych. 

Zadania pierwszych ognisk byğy podobne do wsp·ğczesnych, zapisanych w ustawie. 

Podopiecznym udzielano pomocy w nauce i organizowano czas wolny, aby wsp·lnie uczyĺ siň 

jak go wğaŜciwie zagospodarowywaĺ, utrzymywano r·wnieŨ kontakt z rodzicami i szkoğŃ895.   

WaŨnŃ cechŃ ognisk, byğa wzajemna wsp·ğpraca miňdzy sobŃ. Organizowano festyny, imprezy 

i rozgrywki sportowe do kt·rych zapraszano dzieci ze wszystkich ognisk, kt·re znajdowağy siň 

w pobliŨu896.  

Lisiecki osobiŜcie kontynuowağ prowadzenie ognisk nieprzerwanie, blisko 45 lat, 

r·wnieŨ w czasie II Wojny światowej. Powoğywağ je nie tylko w r·Ũnych dzielnicach  

                                                 
892 B. Gğowacka, Ognisko wychowawczeé, s. 797. 
893 NaleŨy zaznaczyĺ, ze ogniska wraz z Towarzystwem Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy (TPDU) i Kazimierzem 

Lisieckim, w tym samym czasie, prowadzili takŨe dziağacze Robotniczego Towarzystwa Przyjaci·ğ Dzieci 

(RTPD). Organizacja ta zostağa zawiŃzana w 1919 roku (poczŃtkowo pod nazwŃ Robotniczy Wydziağ 

Wychowania Dziecka i Opieki nad Nim). Jej przedstawiciele w swoim programie dziağania zawarli, m.in. potrzebň 

wspierania edukacji dzieci i mğodzieŨy w odbudowywanej po rozbiorach i wojnie Polsce poprzez tworzenie 

plac·wek opiekuŒczo-wychowawczych, tj. domy dziecka, przedszkola, ale takŨe kluby i ogniska. SwojŃ pomoc 

kierowali gğ·wnie do dzieci robotnik·w, zwğaszcza sierot, kt·rych ojcowie zginňli w trakcie dziağaŒ wojennych, 

aby umoŨliwiĺ wyr·wnanie ich szanse Ũyciowych. OpiekŃ i wsparciem edukacyjnym obejmowali takŨe dzieci i 

mğodzieŨ ze sfer uprzywilejowanych. Wsp·ğczeŜnie uznaje siň ich z lidera dziağalnoŜci pozaszkolnej w II RP. 

RTPD swoje ogniska, juŨ wtedy  tworzyğo w Ŝrodowiskach zamieszkania potrzebujŃcych pomocy dzieci. Byğy to 

dzielnice miejskie, zagroŨone nňdzŃ i bezrobociem. Dzieci i mğodzieŨ, kt·rzy tam mieszkali, mogli przychodziĺ 

do ognisk, aby nie tylko dostaĺ pomoc w nauce, ale takŨe ,,odetchnŃĺò od zğych warunk·w bytowych, ciasnych, 

przeludnionych mieszkaŒ, w kt·rych Ũyli na co dzieŒ. Osoby zajmujŃce siň problematykŃ ognisk zauwaŨajŃ, Ũe 

zar·wno ogniska Kazimierza Lisieckiego, jak i te prowadzone przez RTPD, a nastňpnie, po likwidacji RTPD w 

1949  przejňte przez Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci (TPD), majŃ wiele r·Ũniĺ koncepcyjnych, ale ğŃczy ich 

wsp·lny mianownik: skierowane sŃ do dzieci i rodzin, kt·re borykajŃ siň z jakimiŜ problemami opiekuŒczo-

wychowawczymi; A. JuŦwik, Robotnicze Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci w latach 1944-1949. Funkcjonowanie i 

problemy ideowo-organizacyjne, ,, Polska 1944/1945-1989. Studia i materiağyò 2015, nr 13, s. 5-28. 
894 Dz.U. 2011 nr 149 poz. 887, z p·ŦŒ.zm.  
895 W. Koğak, Nowe zadania i programyé, s. 57. 
896 P. Klemt, Ogniskoé, [online]. 
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Warszawy, ale zalŃŨki ognisk ,, Dziadkaò (pod koniec lat 30. XX wieku) powstağy takŨe  

w Ğodzi i GrudziŃdzu, Toruniu, ale dalszy ich rozw·j przerwağa wojna897. 

 Ogniska wychowawcze poczŃtkowo miağy byĺ przeznaczone dla warszawskich 

gazeciarzy, kt·rych opiekŃ zajŃğ siň ,,Dziadekò, jednak stağy siň oŜrodkiem dla wszystkich 

potrzebujŃcych. Szacuje siň , Ũe sw·j ,,drugi domò znalazğo tam prawie 200 chğopc·w898. Dziňki 

swojemu oryginalnemu programowi wychowawczemu Kazimierz Lisiecki stworzyğ prawdziwŃ  

,,ogniskowŃ ferajnňò i rozpoczŃğ historiň Wielkiej Rodziny Ogniskowej. Przetrwağa ona do 

czas·w wsp·ğczesnych. 

Pierwszy trudny moment w pracy Kazimierza Lisieckiego przyszedğ w 1939 roku, gdy 

wybuchğa II wojna Ŝwiatowa. Nie przerywağ on jednak swojej pedagogicznej misji. Mimo iŨ 

Niemcy zamykali spoğeczne plac·wki, kilku ogniskom prowadzonym przez Lisieckiego udağo 

siň przetrwaĺ899. Prowadzono w nich tajne nauczanie, kultywowano patriotyzm i umacniano 

poczucie toŨsamoŜci narodowej, mimo zniewolenia kraju. Wychowankowie uczestniczyli  

w organizacjach ruchu oporu, wielu z nich byğo wiňŦniami oboz·w koncentracyjnych. Lisiecki 

utworzyğ nawet Legiň AkademickŃ, kt·rŃ zasilili jego wychowankowie z cağej Polski. Niestety 

wiňkszoŜĺ jej czğonk·w nie przeŨyğo wojny i okupacji900.  

Po upadku powstania warszawskiego ,,Dziadekò wraz z wychowankami zostağ 

wywieziony do Gieğzowa (woj. kieleckie). Jednak nawet tam nie przerywağ swojej dziağalnoŜci 

wychowawczej, kontynuowağ swojŃ pracň, tworzŃc tzw. ognisko na wygnaniu901. 

Po II wojnie Ŝwiatowej reaktywowağ swojŃ dziağalnoŜĺ. W jednym z ognisk, kt·re 

ocalağo, na warszawskiej Pradze, zorganizowağ miejsce pomocy dla dzieci i mğodzieŨy-sierot 

wojennych. WidzŃc zapotrzebowanie na takŃ pomoc i zaangaŨowanie Lisieckiego, 

przydzielono mu kilka budynk·w w podwarszawskim świdrze, gdzie opiekň i schronienie 

mogğy znaleŦĺ kolejne dzieci i mğodzieŨ doŜwiadczone przez wojnň.  W otoczeniu piňknej 

przyrody wycieŒczeni mğodzi chğopcy mogli odzyskiwaĺ siğy, uczyĺ siň i pracowaĺ. I tak wraz 

z odbudowŃ Warszawy ,,Dziadekò ze swoimi wychowankami zaczŃğ tworzyĺ na nowo system 

swoich ognisk902. 

Kolejny dramatyczny moment  w dziağalnoŜci ognisk nadszedğ w latach 50. XX wieku. 

Byğ on zwiŃzany z ·wczesnym ustrojem politycznym, kt·ry nie widziağ potrzeby dziağania na 

                                                 
897 B. Homicki, Ze wspomnieŒ pedagog·wé, s.402. 
898 W. Salinger, Kazimierz Lisieckié, s. 323. 
899Fakt, Ũe plac·wki Lisieckiego przetrwağu, mimo iŨ Niemcy zamykali je wszystkie, zawdziňczağ swoim 

,,kontaktomò oraz  temu, Ũe udağo siň ,, zağatwiĺò, aby opiekň nad nimi objŃğ Miňdzynarodowy Czerwony KrzyŨ; 

TamŨe. 
900 B. Homicki, Ze wspomnieŒ pedagog·wé, s.402. 
901 W. Salinger, Kazimierz Lisieckié, s. 323. 
902 P. Klemt, Ogniskoé, [online]. 
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rzecz dzieci ulicy, gdyŨ wszystkim im zapewniağ opiekň w PaŒstwowych Domach Dziecka. 

Dlatego zlikwidowano Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, a funkcjonujŃce ogniska 

wychowawcze, w kt·rych mieszkali wychowankowie Lisieckiego, przemianowano na domy 

dziecka903.  

,,Dziadekò  nigdy siň jednak z tym nie pogodziğ. Robiğ wszystko, aby uratowaĺ tradycjň 

ognisk, kt·rŃ tworzyğ tyle lat, zwğaszcza, Ũe widziağ potrzebň ich kontynuowania, mimo 

zapewnieŒ wğadz o wyeliminowaniu problemu dzieci ulicy. Dziňki jego uporowi  

i nieustňpliwoŜci oraz pomocy ludzi znanych i szanowanych, kt·rzy wstawiali siň za nim  

u wğadz w 1956 roku ·wczesny Minister OŜwiaty powoğağ PaŒstwowy Zesp·ğ Ognisk 

Wychowawczych (PZOW) 904. Instytucja, chociaŨ miağa opracowany i narzucony przez 

ministra statut, pozwalağa zachowaĺ odrňbnoŜĺ ognisk wychowawczych Lisieckiego od 

PaŒstwowych Dom·w Dziecka. Plac·wka miağa samodzielny charakter, odrňbny od dziağaŒ 

paŒstwowych,  co w ·wczesnym systemie opiekuŒczym zdarzağo siň bardzo rzadko. Na jej 

naczelnego dyrektora powoğano Kazimierza Lisieckiego, w dow·d uznania jego 

przedwojennych zasğug905. Prawdopodobnie myŜlano, Ũe dziňki temu, mimo dania mu 

odrňbnoŜci, praca opiekuŒczo-wychowawcza ,,Dziadkaò bňdzie mogğa byĺ kontrolowana przez 

paŒstwo. Lisiecki na zawsze pozostağ jednak niezaleŨny od program·w, kt·re narzucağ 

·wczesny ustr·j i pracowağ wedğug swoich przedwojennych zağoŨeŒ i metod906. A z wğadzy 

czňsto Ũartowağ sobie, m·wiŃc, Ũe przyjmuje ,,naczelneò stanowisko, ale nie jako dyrektor, 

tylko ,,naczelne dziecko ulicyò907.W ten spos·b, choĺ mocno ograniczony, nastŃpiğ kolejny 

renesans ognisk wychowawczych Kazimierza Lisieckiego908.  

Niesubordynacja ,,Dziadkaò nie mogğa jednak trwaĺ wiecznie. W 1971 roku wğadze 

wysğağy go na przymusowŃ emeryturň, mimo Ũe on czuğ siň Ŝwietnie i deklarowağ chňĺ pracy, 

dop·ki starczy mu siğ. Nowym dyrektorem PZOW zostağa dr Maria Ğopatkowa, znana,  

m.in. jako dziağaczka Towarzystwa. Przyjaci·ğ Dzieci. Kierowağa ona ogniskami przeszğo 13 

lat. W tym czasie przeszğy one modernizacjň. Zatrudniono nowych wychowawc·w, ale takŨe 

psycholog·w i pedagog·w, kt·rych obowiŃzywağa Karta Praw i ObowiŃzk·w Nauczyciela oraz 

szereg innych zarzŃdzeŒ resortu oŜwiaty909. Zmianom ulegğa takŨe forma prowadzenia ognisk. 

Ğopatkowa wprowadziğa dokumentacjň pedagogicznŃ, kt·rej celem byğa pomoc  

w zaplanowaniu pracy z dzieckiem. W okresie jej kierowania wypracowano wiele nowych 

                                                 
903 TamŨe. 
904 B. Homicki, Ze wspomnieŒ pedagog·wé, s.402. 
905 TamŨe. 
906 TamŨe. 
907 TamŨe. 
908 K. DŃbrowski, Ogniska Dziadka Lisieckiegoé, s.8. 
909 P. Klemt, Ogniskoé,[online]. 
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metod pracy z dzieckiem i rodzinŃ, kt·re na bieŨŃco weryfikowano. Swoje doŜwiadczenie pracy 

w PZOW Maria Ğopatkowa opisağa w ksiŃŨce swojego autorstwa, pt.: ,,Jak pracowaĺ  

z dzieckiem i rodzinŃ zagroŨonŃò, kt·rŃ wydağa w 1976 r 910. 

Kolejna zmiana dla funkcjonowania Ognisk wychowawczych nastŃpiğa w 1984 roku. 

Dotychczasowy nadz·r Ministerstwa OŜwiaty nad nimi, przejňğo Kuratorium OŜwiaty  

i Wychowania. Zmieniğa siň r·wnieŨ dyrekcja PZOW i kierownicy niekt·rych ognisk. 

Ostatecznie w 1986 roku,  na podstawie decyzji urzňdowych, rozwiŃzano PaŒstwowy Zesp·ğ 

Ognisk Wychowawczych. Ogniska wychowawcze zostağy objňte nadzorem merytorycznym  

i finansowym przez Kuratoria OŜwiaty, a w 2005 roku przekazano je samorzŃdom911.  

W miňdzyczasie, w 1976 roku, niestety Kazimierz Lisiecki zmarğ. Zostağ pochowany na 

Cmentarzu Wojskowym na PowŃzkach w Warszawie. W imiň zasady ,,oddaj coŜ wziŃğò jego 

wychowankowie, kt·rzy byli licznie obecni na pogrzebie zağoŨyli Koğo Byğych Wychowank·w 

Ognisk im. K. Lisieckiego ĂDziadkaò, kt·rego celem byğo kontynuowanie  dorobku i idei 

wychowawczych Kazimierza Lisieckiego i dalsze prowadzenie ognisk jego imienia. W 1993 

roku Koğo Wychowank·w przeksztağciğo siň w Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy im. 

Kazimierza Lisieckiego ,,Dziadkaò i dla podkreŜlenia misji i rodowodu przyjňğo nazwň 

ĂPrzywr·ciĺ DzieciŒstwoò. Stowarzyszenie do dziŜ prowadzi ogniska i kluby mğodzieŨowe. 

Skupia teŨ wok·ğ siebie ogniska prowadzone przez Zesp·ğ Ognisk Wychowawczych (ZOW) 

im. Kazimierza Lisieckiego, kt·re sŃ kontynuacjŃ idei ognisk wypracowanych przez 

PaŒstwowy Zesp·ğ Ognisk Wychowawczych912. Do rodziny ognisk doğŃczyğy takŨe 

powoğywane w latach 90. XX wieku ogniska wychowawcze (tzw. kuratoryjne). Ich tw·rcy 

(Ministerstwo OŜwiaty i Wychowania) uwaŨali programy i regulaminy ognisk wypracowane 

przez Lisieckiego za kanon pedagogiczny do tego stopnia, Ũe treŜĺ regulamin·w swoich ognisk 

konsultowali z DyrekcjŃ  ZOW913. Z inicjatywy, m.in. wychowank·w ,,Dziadkaò, w 1989 roku 

powstağ takŨe Krajowy Komitet Wychowania ResocjalizujŃcego (KKWR) im. K. Lisieckiego. 

Jednym z jego zadaŒ byğo powoğywanie niepublicznych Ŝrodowiskowych ognisk 

wychowawczych914. OkreŜlenie niepubliczne miağo  pom·c odr·Ũniĺ je od dziağajŃcych w tym 

czasie, wspomnianych juŨ wyŨej ognisk paŒstwowych. A takŨe wskazywaĺ na fakt, Ũe bňdŃ 

one realizowaĺ autorski program KKWR, chociaŨ oparty na myŜli pedagogicznej Lisieckiego  

i praktyce istniejŃcych aktualnie ognisk915. Powstanie KKWR i idei ,,niepublicznych ogniskò 

                                                 
910 TamŨe. 
911 K. DŃbrowski, Ogniskaé, s. 9. 
912 TamŨe. 
913 TamŨe. 
914 W. Koğak, Historia, rozw·j i funkcjonowanie KKWR..., s.17. 
915 TamŨe. 
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stanowiğo, podobnie jak w czasach ,,Dziadkaò odpowiedŦ na potrzeby (odradzajŃcego siň 

w·wczas) zjawiska dzieci ulicy.  

W Polsce mimo zmieniajŃcej siň sytuacji politycznej i spoğecznej nadal sŃ dzieci, kt·re 

potrzebujŃ pomocy innych dorosğych, bo ich rodziny nie funkcjonujŃ wğaŜciwie. Kolejne 

pokolenia niestrudzonych wychowawc·w realizujŃ misjň ,,Dziadkaò obejmujŃc je i ich rodziny 

wğaŜciwym wsparciem, tak aby dzieci te mogğy  wychowywaĺ siň w rodzinach wğasnych. Mimo 

r·ŨnorodnoŜci podmiot·w kontynuujŃcych  pracň pedagogicznŃ ,,Dziadkaò w formie ognisk, 

kaŨdy z nich ma w swojej nazwie jego imiň, aby okazaĺ tym fakt utoŨsamiania siň z jego osobŃ 

w swojej dziağalnoŜci. Gdyby ,,Dziadekò nadal Ũyğ, zapewne wszystkie organizacje, ich 

podopieczni i pracownicy tworzyğyby  dziŜ jego ,, ogniskowŃ ferajnňò. 

Co stanowi o tym, Ũe ogniska wychowawcze przetrwağy, aŨ do dnia dzisiejszego? To 

oryginalny pomysğ i nowatorskie metody pracy Lisieckiego, kt·re nigdy siň nie dezaktualizujŃ, 

bo sŃ oparte na szacunku do dziecka i wsparciu najlepszego Ŝrodowiska dla jego wychowania, 

czyli rodziny. ZostanŃ one kr·tko scharakteryzowane w kolejnym podrozdziale. 

3.3.2. Podstawowe zağoŨenia i metody pracy ognisk wychowawczych 

Kazimierz Lisiecki sw·j oryginalny i nowatorski system pedagogiczny oparğ na 

zasadzie podmiotowoŜci dziecka916. Wierzyğ, Ũe kaŨdy mğody czğowiek jest dobry. Trzeba tylko 

umieĺ z niego to dobro wydobyĺ917. UwaŨağ, Ũe zadaniem wychowawcy jest znalezienie 

sposob·w, aby to zrobiĺ.  Sam szukajŃc ich, zauwaŨyğ, Ũe ,,dziecku trzeba najpierw daĺ to co 

mu siň naleŨy, a potem dopiero wymagaĺ od niegoò918. A ,,naleŨy mu siňò zaspokojenie jego 

najbardziej podstawowych potrzeb, takich jak: posiğek, dom, ale takŨe poczucie 

bezpieczeŒstwa, prawo do nauki i rozwijania zainteresowaŒ. Najedzone i szczňŜliwe bňdzie 

miağo wiňkszŃ otwartoŜĺ i chňĺ, aby zaufaĺ wychowawcom i pozwoliĺ im kierowaĺ swoim 

losem919. 

Ogniska ,,Dziadkaò przede wszystkim peğniğy wiňc funkcjň opiekuŒczŃ. Zapewniağy 

podopiecznym jedzenie i w skrajnych przypadkach nocleg w tzw. hotelikach. Budowano teŨ  

w nich atmosferň bezpieczeŒstwa i przyjaŦni, tak, Ũeby wychowankowie mogli czuĺ siň tam jak 

w rodzinie, kt·rej czňsto nie mieli. Dlatego do wychowawc·w i kucharek mogli m·wiĺ 

,,ciociuò i ,,wujkuò, a Lisieckiego nazywaĺ ,,Dziadkiemò920. Dbano r·wnieŨ o to, aby w ognisku 

                                                 
916M. WoŦniak,  Co nowe, co stareé? Odniesienie metod Dziadka Lisieckiego do nowych sposob·w pracy z 

dzieĺmi, w: Mağo m·wcieé, s. 10. 
917 L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjnaé, s. 282. 
918 M. Balcerek, Wkğad Kazimierza Lisieckiego do pedagogiki opiekuŒczej i resocjalizacji, ,,Opieka, Wychowanie, 

Terapiaò 1989, nr 1, s. 7. 
919 L. Pytka, Pedagogikaé, s. 282. 
920 K. DŃbrowski, Ogniskaé, s. 48. 
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wszyscy obdarzali siň szacunkiem i traktowali z godnoŜciŃ, dla niekt·rych takie doŜwiadczenia 

w ich rodzinie byğy obce.  

Ogniska, kt·re nie byğy ani przytuğkami, ani domami dziecka, czy domami pomocy 

spoğecznej stanowiğy w ·wczesnych czasach rewolucjň. Jednak, mimo nowatorskiego pomysğu, 

luŦnej, rodzinnej atmosfery, z perspektywy wielu lat widaĺ, Ũe ogniska uksztağtowağy wiele 

pokoleŒ silnych, honorowych i uczciwych mňŨczyzn921. Byğo to zasğugŃ niepowtarzalnej 

osobowoŜci ,,Dziadkaò i jego niezmiennego przekonania o dziecku, jako podmiocie cağego 

procesu wychowawczego. Zar·wno od siebie, jak i innych wychowawc·w oczekiwağ 

podporzadkowania siň sprawom dziecka. Ale wiele wymagağ takŨe od wychowank·w. 

WspominajŃ, Ũe o ile w czynnoŜciach opiekuŒczych byğ osobŃ ciepğŃ i dobrotliwŃ, o tyle  

w sprawach wychowania cechowağa go surowoŜĺ i konsekwencja. Mawiağ, Ũe od dziecka nie 

trzeba siň baĺ wymagaĺ w miarň i w porň. W plac·wkach byğo wiele konsekwencji za 

nieprzestrzeganie kluczowych zasad, a nagroda tylko jedna-pobyt w ognisku922. Starsi 

wychowankowie dostawali wiňcej praw i przywilej·w, ale tylko wtedy, gdy jednoczeŜnie 

wyraŨali chňĺ podejmowania siň wiňkszych obowiŃzk·w i peğnienia odpowiedzialnych 

funkcji923. 

Wychowankowie Lisieckiego wskazujŃ, Ũe ğatwoŜĺ zmiany ognisk- instytucji w domy 

rodzinne, z jakŃ robiğ to ,,Dziadekò, wynikağa z jego nieprzeciňtnej osobowoŜci, silnej woli  

i konsekwencji w kaŨdym dziağaniu, kt·rego siň podejmowağ924. Jak nikt rozumiağ potrzeby 

mğodego czğowieka, dlatego potrafiğ plac·wkň i jej przepisy dostosowywaĺ do dziecka. Zamiast 

wychowank·w do przepis·w, co byğo charakterystyczne dla plac·wek instytucjonalnych.  

Wiedziağ, Ũe ,, dzieci ulicyò unikajŃ instytucji, a jednoczeŜnie potrzebujŃ ich, jak nikt inny925. 

Dlatego z takŃ troskŃ dbağ, aby nie byğo tam niczego, co mogğoby dzieciom przypominaĺ 

instytucjň. Zewnňtrze zarzŃdzenia traktowağ jako utrudnienia dla efektywnej pracy z dzieckiem 

i jego rodzinŃ, dlatego nie wprowadzağ ich w swoich plac·wkach926. ,,Dziadekò nie uznawağ 

wiňc ,,papierologiiò i formalnoŜci charakterystycznych dla instytucji, w zamian oczekiwağ od 

wychowawc·w peğnego zaangaŨowania w swojŃ pracň i budowania  bezpoŜredniego kontaktu 

z dzieckiem. Wszystkie regulaminy waŨne dla wsp·lnego funkcjonowania miağy charakter 

niepisany, podobnie jak w rodzinie, jednak surowo przestrzegane przez wszystkich927.  Ogniska 

                                                 
921B. Homicki, Jeden z ferajny ,,Dziadkaò Lisieckiego, ngo.pl, Warszawa 2012, https://publicystyka.ngo.pl/jeden-

z-ferajny-dziadka-lisieckiego (dostňp: 18.10.2022). 
922 TamŨe. 
923 P. Klemt, Ogniskoé, dz.cyt. [online]. 
924 B. Homicki, Ze wspomnieŒ pedagog·wé, s.403. 
925 K. DŃbrowski, Ogniskaé, s. 48. 
926 P. Klemt, Ogniskoé, dz.cyt. [online]. 
927 TamŨe. 
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byğy takŨe domem Lisieckiego, gdyŨ poŜwiňcağ im cağe swoje Ũycie. W ten spos·b tworzyğ im 

przyjazne Ŝrodowisko do zaistnienia proces·w socjalizacji,  tak waŨnych dla prawidğowego 

funkcjonowania dziecka, a czňsto zaniedbanych w ich domach rodzinnych. Tu w ognisku majŃ 

oni wiele okazji, aby przeŨywaĺ sukcesy i niepowodzenia, popeğniaĺ bğňdy i je naprawiaĺ.  

Tak ,,zaopiekowanychò mğodych ludzi moŨna byğo  poddawaĺ kolejnym procesom  

pedagogicznym. W codziennej pracy dŃŨono do wychowania ich na silnych, zaradnych, 

uczciwych i pracowitych obywateli, nastawionych prospoğecznie. Kğadziono nacisk na 

przekazywanie im wartoŜci zwiŃzanych z patriotyzmem i sğuŨbŃ na rzecz innych.  

Ukierunkowywano takŨe ich przyszğoŜĺ, poprzez  wspieranie i motywowanie w codziennych 

obowiŃzkach, zwiŃzanych z  naukŃ i rozwijaniem umiejňtnoŜci i zdolnoŜci. Wszystkie 

aktywnoŜci organizowano tak, aby stwarzaĺ wychowankom warunki do samorealizacji, 

potrzeby, kt·rej realizacja jest waŨna dla pozytywnego rozwoju kaŨdego mğodego czğowieka928.  

PoczŃtkowo do ognisk przyjmowano tyko chğopc·w929. W ich wychowaniu przede 

wszystkim duŨy nacisk kğadziono na naukň, kt·ra byğa podstawŃ  do zmiany ich Ũycia, na inne, 

niŨ to znane z najbliŨszego Ŝrodowiska. Dobre wyksztağcenie dawağo szansň na znalezienie 

pracy i godziwego utrzymania. Wychowankowie byli wiňc motywowani i wspierani przez 

wychowawc·w, aby zdawali z klasy do klasy, koŒczyli szkoğy i aspirowali do dalszego 

ksztağcenia siň w r·Ũnych zawodach.  

Nauka byğa czasem ŜciŜle przestrzeganym w harmonogramie pracy ogniska, gğownie  na 

uzupeğnianie zalegğoŜci. JeŨeli ktoŜ siň do niej nie przykğadağ, m·gğ dostaĺ  tzw. urlop od 

ogniska. Byğ to rodzaj konsekwencji, kt·ry oznaczağ zakaz przychodzenia do plac·wki przez 

okreŜlony czas. Cağa atmosfera panujŃca w ogniskach byğa jednak tak pociŃgajŃca, Ũe nikt nie 

chciağ dostaĺ zakazu przebywania w niej. Dlatego wszyscy, adekwatnie do swoich moŨliwoŜci 

poznawczych, co byğo uwzglňdniane przez wychowawc·w, codziennie pilnie siň uczyli  

i nadrabiali szkolne zalegğoŜci930. Wyniki edukacyjnej pracy z chğopcami w ogniskach byğy 

wysoko oceniane przez  ich nauczycieli. Podopieczni zdobywali z sukcesem promocjň do 

kolejnych klas. Wychowawcy ognisk Lisieckiego  musieli pğynnie operowaĺ programami 

wszystkich przedmiot·w szkolnych oraz posiadaĺ umiejňtnoŜci prowadzenia zajňĺ, kt·re 

                                                 
928 B. Homicki, Ze wspomnieŒ pedagog·wé, s.403. 
929 Zmieniğo siň to dopiero po roku 1965. Powstağo wtedy pierwsze Ognisko Wychowawcze dla dziewczŃt ï

ĂMuran·wò. 
930 TamŨe, s.404. 
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pomogŃ uzupeğniaĺ wieloletnie zalegğoŜci931. Chğopc·w wysyğano takŨe na kursy wieczorowe, 

posyğano do gimnazj·w, a nawet na studia pedagogiczne932. 

W ogniskach dbano r·wnieŨ o rozwijanie zainteresowaŒ chğopc·w. Tak, aby pokazaĺ 

im, jak moŨna tw·rczo wykorzystaĺ wolny czas, aby odpoczŃĺ i nabraĺ siğ, ale takŨe rozwinŃĺ 

jakŃŜ pasjň. Szczeg·lnie dbano o ich atrakcyjnoŜĺ, aby ,,wabiĺò nimi do siebie dzieci ulicy, 

kt·re uznajŃ je za atrakcyjniejsze, niŨ ich rozrywki uliczne. MoŨna byğo wybieraĺ spoŜr·d wielu 

aktywnoŜci, m.in.: redagowano gazetkň,  prowadzono zespoğy muzyczne, organizowano 

druŨyny harcerskie, zajmowano siň hodowlŃ roŜlin i zwierzŃt, moŨna byğo takŨe wziŃĺ udziağ 

w zajňciach plastycznych, warsztatach fotograficznych,  k·ğku teatralnym i projekcjach 

filmowych933. DuŨŃ wagň przywiŃzywano do zajňĺ sportowych, gdyŨ ich specyfika 

umoŨliwiağa realizowanie dziağaŒ wychowawczych poprzez pracň zespoğowŃ. Chğopcy mogli 

trenowaĺ siatk·wkň, tenisa stoğowego, piğkň noŨnŃ, mieli takŨe moŨliwoŜĺ nauki pğywania934. 

ZwieŒczeniem semestralnych i rocznych wysiğk·w pracy byğy wyjazdy na ferie  

i obozy935. Opr·cz funkcji rekreacyjnej, byğy one takŨe poŨŃdane ze wzglňdu na poprawň 

zdrowia wychowank·w. Obozy, kt·re charakteryzowağo to, Ũe przebywano ze sobŃ cağŃ dobň, 

tworzyğy r·wnieŨ moŨliwoŜĺ intensyfikowania dziağaŒ wychowawczych i sprawniejszego 

wdraŨania u chğopc·w r·Ũnych poŨŃdanych zachowaŒ.936.  

Podstawowe zağoŨenia i metody pracy ognisk wychowawczych stanowiğy Ũelazne 

zasady, kt·re w nich panowağy. Nazywano je ,,Kodeksem moralnymò. Tworzyğy go 

powiedzonka ,,Dziadkaò, kt·re powtarzağ bardzo czňsto swoim podopiecznym, tj.: ,,Dotrzymuj 

danego sğowaò, ,,ZrobiğeŜ coŜ zğego, zr·b coŜ dobregoò. ,,NajwaŨniejszŃ sprawŃ jest honor, 

rzecz moŨna straciĺ i odkupiĺ, honoru siň nie odkupiò, ,,HaŒbŃ jest uderzyĺ sğabszegoò, ,,Zğe 

wyniki w nauce mogğy byĺ przyczynŃ urlopu, czyli braku moŨliwoŜci przychodzenia do 

ogniska. Hasğa ,,Dziadkaò i pogadanki z nimi zwiŃzane byğy alternatywŃ dla kazaŒ, gr·Ŧb  

i pr·Ŝb, stosowanych w niekt·rych instytucjach, kt·re skutkowağy buntem i robieniem ,,po 

swojemuò937.  

,,Dziadekò pracujŃc wiele lat w Ŝrodowisku dzieci ulicy wiedziağ, Ũe najbardziej ceniŃ 

sobie wolnoŜĺ, bo to jedyne, co majŃ. Chciağ, aby jego ogniska szanowağy jŃ, dlatego 

                                                 
931 TamŨe. 
932 K. Czajkowski, Ognisko jest nam przecieŨ drugim domeméKilka kartek z  historii Ogniska Wychowawczego 

w Gdyni w okresie od roku 1968 do 2004, https://silo.tips/download/ognisko-jest-nam-przecie-drugim-domem-1 

(dostňp: 8.11.2022). 
933 L. Pytka, Pedagogikaé, s. 283. 
934 K. Czajkowski, Ogniskoé, [online]. 
935 K. DŃbrowski, Ogniskaé, s. 48. 
936 B. Homicki, Ze wspomnieŒ pedagog·wé, s.404. 
937 Kazimierz Lisiecki ,,Dziadekò. Przem·wienia, ,,kazaniaò, rozmowy, red. K. DŃbrowski, Stowarzyszenie 

Wychowank·w i Przyjaci·ğ Kazimierza Lisieckiego-Dziadka Przywr·ciĺ DzieciŒstwo, Warszawa 1995, s.48.   
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proponowağ im moŨliwoŜĺ odpracowania ich pobytu w plac·wce, w myŜl zasady ,,Nic w Ũyciu 

za darmoò938. WiŃzağo siň to z tym, Ũe nocleg i wyŨywienie  w ogniskach byğy odpğatne. Sumy 

byğy ustalane na moŨliwoŜci finansowe chğopc·w. JeŜli ktoŜ nie m·gğ sprostaĺ nawet tak niskim 

kwotom, m·gğ zapğatň za sw·j pobyt odpracowaĺ w ognisku. Takie prace polegağy na robieniu 

zakup·w, roznoszeniu posiğk·w, pracach porzŃdkowych, pomocy mğodszym w odrabianiu prac 

domowych, wdraŨaniu nowych wychowank·w do zasad funkcjonowania plac·wek, remontach 

i budowie budynk·w,  a nawet pomocy przy organizacji oboz·w letnich czy opiekň. 

Nauka i zabawa to jednak nie wszystkie waŨne dla czğowieka umiejňtnoŜci. W myŜl 

zasady ,,To nie ochronka ï tu kaŨdy pracuje dla siebie i koğo siebieò  kaŨdy chğopak wykonywağ 

codziennie dyŨury, pomagajŃce w funkcjonowaniu cağej spoğecznoŜci, np. sprzŃtanie, 

podawanie do stoğu, otwieranie drzwi wejŜciowych (takŃ osobň nazywano tzw. dzwonkiem), 

pilnowanie szatni, opiekŃ nad ogniskowymi zwierzňtami. Starsze dzieci pomagağy mğodszym 

w odrabianiu lekcji i brağy za nie odpowiedzialnoŜĺ939. Do obowiŃzk·w wdraŨano adekwatnie 

do wieku i nie wolno byğo uchylaĺ siň od nich940. Kto chciağ naleŨeĺ do ogniska, musiağ mieĺ 

sw·j czynny wkğad w tworzenie tego miejsca.  

Wsp·lna praca na rzecz ognisk budowağa poczucie przynaleŨnoŜci oraz  wzmacniağa 

wartoŜĺ tych dzieci. Dodatkowo przykğad starszych wychowank·w, zaangaŨowanych w pomoc 

,,Dziadkowiò oraz  innym wychowawcom stanowiğ wielkŃ wartoŜĺ wychowawczŃ. Praca na 

rzecz spoğecznoŜci wiŃzağa siň takŨe z r·Ũnymi przywilejami, tj. udziağ w samorzŃdzie 

wychowank·w, czy moŨliwoŜĺ otrzymania drobnej kwoty kieszonkowego na drobne 

wydatki941. W myŜl zasady ,,Oddaj coŜ wziŃğò, zobowiŃzywağ wychowank·w do  Ŝwiadczenia 

pomocy innym, sğabszym od siebie, w podziňkowaniu za to, co dostali w ogniskach od swoich 

wychowawc·w942. 

Sport, rozrywka, praca, wsp·lne uroczystoŜci i Ŝwiňta rodzinne ğŃczyğy , a przede 

wszystkim pozwalağy mğodym chğopcom Ũyĺ przyjemnie, poŨytecznie i bezpiecznie odzyskaĺ  

utracone dzieciŒstwo i wyr·wnaĺ ich start Ũyciowy. 

Wsp·ğczeŜni czňsto zastanawiajŃ siň na czym polegağ geniusz ,,Dziadkaò, co stanowiğo 

o tym, Ũe jego metody pracy okazağy siň tak uniwersalne? Lisiecki stworzyğ oryginalne miejsce, 

gdzie potrzebujŃce dzieci mogğy liczyĺ na nocleg, wyŨywienie, opiekň i wychowanie, ale 

wsp·ğuczestniczŃc i wsp·ğtworzŃc sw·j proces wychowawczy. KaŨdy z podopiecznych czuğ 

siň wsp·ğodpowiedzialny za ognisko. System praw i obowiŃzk·w, kultywowane troskliwie 

                                                 
938 TamŨe. 
939 M. WoŦniak,  Co nowe, co stareé,s. 16. 
940 B. Homicki, Jeden z ferajnyé, [online]. 
941 M. Jaworski, S. Szwalbe, Wspomnienia i komentarze, Energopol-Warszawa S.A., Warszawa 1996, s.18. 
942 K. Czajkowski, Ogniskoé, [online] 
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tradycje, zwyczaje i Ŝwiňta rodzinne, symbolika ogniskowa tworzyğy klimat i atmosferň 

niepowtarzalnŃ w innych plac·wkach. W swoich dziağaniach Kazimierz Lisiecki stawiağ  nie 

tylko na silne poczucie odpowiedzialnoŜci, ale i wsp·lnoty. ĂDziadekò Lisiecki kiedy 

dowiedziağ siň, Ũe w domu wychowank·w nie Ŝwiňtuje siň ich urodzin i imienin, a jest to dla 

nich waŨne, wprowadziğ zwyczaj ich hucznego obchodzenia w plac·wkach. 

Gğ·wnym celem wszystkich opisanych wyŨej zağoŨeŒ ognisk wychowawczych i metod 

pracy z chğopcami, jakie wyznaczyğ sobie Kazimierz Lisiecki byğo roztoczenie opieki 

materialnej  i wychowawczej nad dzieĺmi ulicy, aby zapobiec ich demoralizacji. Dlatego moŨna 

stwierdziĺ, Ũe jego plac·wki opr·cz dziağaŒ opiekuŒczo-wychowawczych, byğy takŨe 

nastawione na profilaktykň, w rozumieniu potocznym okreŜlanŃ jako dziağania, kt·re 

podejmuje siň z dzieckiem, w celach uprzedzajŃcych zaistnieniu zagroŨeŒ943. Profilaktyczny 

aspekt dziağalnoŜci ognisk wychowawczych zostanie przedstawiony w kolejnym podrozdziale. 

3.3.3. Profilaktyczny charakter dziağalnoŜci Ognisk Wychowawczych 

Kazimierz Lisiecki byğ nie tylko znakomitym opiekunem i wychowawcŃ, ale takŨe 

profilaktykiem. W kaŨdym swoim dziağaniu wychowawczym, byğ Ŝwiadomy tego, Ũe 

najskuteczniejszŃ formŃ wszelkim przeciwdziağaniom niedostosowaniu spoğecznemu, 

demoralizacji, marginalizacji spoğecznej jest profilaktyka944 Swoim wychowawcom m·wiğ, Ũe 

kaŨde dziağanie podejmowane z dzieckiem, kaŨdy konstruowany program wychowawczy musi 

wybiegaĺ myŜlŃ w przyszğoŜĺ podopiecznego. NaleŨy wyobraziĺ go sobie jako dorosğego 

obywatela kraju, kt·ry reprezentuje swoim zachowaniem najwaŨniejsze dla czğowieka 

wartoŜci, i tak z nim pracowaĺ, aby osiŃgnŃĺ ten cel945.Wskazywağ, Ũe droga do tego prowadzi 

przez ksztağtowanie  jego codziennych postaw, ale takŨe poprzez troskň o zapewnienie mu 

harmonijnego rozwoju w wymiarze fizycznym, moralnym i emocjonalnym. UwaŨağ, Ũe naleŨy  

wychowankom pokazywaĺ r·Ũne Ũyciowe problemy, kt·re mogŃ ich spotkaĺ jako dorosğych  

i uczyĺ ich jak moŨna je skutecznie i konstruktywnie rozwiŃzywaĺ946. 

Wychowankowie postrzegali go jako osobň  powaŨnŃ i zapobiegliwŃ947. Przygotowywağ 

ich przede wszystkim do uczciwego Ũycia ,,na wğasny rachunekò. Dlatego  uczyğ ich pracy, ale 

takŨe zasad wsp·ğdziağania w grupie, wsp·ğŨycia w spoğeczeŒstwie i wsp·ğodpowiedzialnoŜci 

jedni za drugich. Wychowywağ ich do wzorowego peğnienia r·l spoğecznych, tj. ojciec, 

                                                 
943 B. Gğowacka B., Ogniskoé, s. 800. 
944 M. Jaworski, S. Szwalbe, Wspomnienia i komentarzeé, s.18. 
945 P. Klemt, Ogniskoé, [online]. 
946 TamŨe. 
947 TamŨe. 
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pracownik, ale i spoğecznik. W ognisku uczyli siň samodzielnoŜci. Wiedzieli, Ũe  w Ũyciu muszŃ 

wszystko zdobyĺ wğasnŃ pracŃ i uporem948. 

Aby dziağania profilaktyczne przynosiğy oczekiwane skutki, muszŃ uwzglňdniaĺ 

konkretne problemy grupy, do kt·rej sŃ kierowane, wtedy bňdŃ mogğy oddziağywaĺ na genezň 

problemu, a nie tylko ,,zaleczaĺò jego skutki949.  Dlatego dziağania Lisieckiego obejmowağy nie 

tylko dziecko, ale i rodzinň, kt·rej  dysfunkcjonalne oddziağywanie jest najczňŜciej przyczynŃ  

jego problem·w. Ogniska wychowawcze zostağy pomyŜlane tak, aby byğy plac·wkŃ poŜredniŃ 

miňdzy domem rodzinnym, a plac·wkami opieki cağkowitej. Wychowawcy mieli budowaĺ 

trwağe i mocne relacje z dzieĺmi, a one miağy czuĺ siň jak w rodzinie. Jednak ognisko byğo 

nazywane tylko ,,drugim domemò. Jego celem nie byğo zastŃpienie rodziny, a jedynie 

udzielanie jej wsparcia, tak aby zapobiec rozdzieleniu dziecka z rodzinŃ, kt·ra bez wzglňdu na 

trudnoŜci jakie przeŨywa, zawsze byğa i jest uwaŨana za najlepsze miejsce w kt·rym powinien 

dorastaĺ kaŨdy mğody czğowiek950. Kierownicy i wychowawcy  ognisk skğadali rodzicom 

raporty z dziağania plac·wek, informowali o postňpach w nauce i zachowaniu ich dzieci. 

Zapraszali ich  teŨ na odczyty o waŨnych ·wczeŜnie problemach i zjawiskach spoğecznych, jak: 

alkoholizm,  sp·ğdzielczoŜĺ, konstytucja951. Ogniska wychowawcze miağy wiňc za zadania 

hamowaĺ rozw·j zjawiska sieroctwa spoğecznego i pokazywaĺ  r·Ũne wzorce postňpowania, 

kt·rych chğopcy nie mogli nauczyĺ siň w rodzinach, jak wzajemny szacunek, uczciwa praca  

i zarobek, wartoŜĺ nauki i wyksztağcenia. Wsp·ğpracowano r·wnieŨ z cağym Ŝrodowiskiem 

lokalnym dziecka i instytucjami w kt·rych przebywağ na co dzieŒ, tj. wychowawcy klas, 

pedagodzy szkolni, sňdziowie, kuratorzy, czy jeŜli byğa taka potrzeba poradnie zdrowia 

psychicznego.  

Powszechnie wiadomo, Ũe istotŃ dziağaŒ profilaktycznych jest zmniejszanie naraŨenia 

dzieci na czynniki ryzyka952. Dlatego Lisiecki docierağ  do  najbardziej nňdznych  

i zdemoralizowanych Ŝrodowisk, w kt·rych mğodzi chğopcy mogli podejmowaĺ zachowania 

ryzykowne i zapraszağ ich do swoich plac·wek, aby tam ,,przywr·ciĺ im dzieciŒstwoò  

i zapewniĺ lepszy start w Ũycie. Wiedziağ, Ũe sami nie zgğoszŃ siň po pomoc, bo unikali  

wszelakich instytucji953. Organizowağ plac·wki w Ŝrodowisku ich zamieszkania, aby byĺ jak 

najbliŨej ich miejsc przebywania i zwiňkszyĺ szanse na zainteresowanie ich swojŃ ofertŃ. 

Zawsze stawiağ na to, aby ich decyzje o doğŃczeniu byğy dobrowolne. Nikogo nie zmuszağ i nie 

                                                 
948 B. Homicki, Jeden z ferajnyé, [online]. 
949J. Mellibruda, Profilaktykaé, [online]. 
950 K. DŃbrowski, Ogniskaé, s. 48 
951 W. Koğak, Historiaé, s. 17. 
952 M. Szpringer, Profilaktyka spoğecznaé, s. 64. 
953 W. Koğak, Szansa dla wszystkich, ,, Przyjaciel Dzieckaò 1987, nr 9, s. 18. 
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straszyğ alternatywŃ innych instytucji. Gdy juŨ podejmowali swoje decyzje i stawali siň 

,,ogniskowiczamiò954, najpierw , zgodnie ze swoimi zağoŨeniami, zaspokajağ ich podstawowe 

potrzeby: ciepğa, jedzenia. 

 Potem przechodziğ do wdraŨania ich w obowiŃzki i dbanie o dobro wsp·lne955. Ze 

wzglňdu na to, Ũe wiedziağ, Ũe niepowodzenia szkolne sŃ jednŃ z przyczyn niedostosowania 

spoğecznego i marginalizacji, w ogniskach stawiağ nacisk na naukň i dŃŨenie do zdobycia 

uczciwego zawodu.  Ogniska byğy takŨe miejscem rozwijania zainteresowaŒ i wsp·lnej nauki 

tego, jak konstruktywnie moŨna spňdzaĺ sw·j wolny czas. Lisiecki byğ bowiem Ŝwiadomy tego, 

Ũe nuda, brak pasji i zainteresowaŒ prowadzŃ do patologicznych zachowaŒ956.  

W profilaktyce, ze wzglňdu na trudnŃ przeszğoŜĺ os·b do kt·rych jest ona kierowana 

trzeba  zwracaĺ szczeg·lnŃ uwagň na osobowoŜĺ wychowawc·w. Czy  bňdŃ potrafili w pracy 

z dzieĺmi poradziĺ sobie z ich akceptacjŃ, takimi jakimi sŃ, bez taktu i manier, z problemami 

w nauce, z przestňpczŃ przeszğoŜciŃ. Dlatego Lisiecki szukajŃc wsp·ğpracownik·w z kt·rymi 

bňdzie tworzyğ swoje Ogniska wychowawcze wiňkszŃ wagň przywiŃzywağ do wartoŜci  

i osobowoŜci kandydat·w, niŨ do tego jak duŨe majŃ wyksztağcenie. Stawiağ im wysokie 

wymagania. Oczekiwağ oryginalnoŜci, pomysğowoŜci, dobrej organizacji, rzetelnoŜci  

i otwartoŜci na ciŃgğe doskonalenie swojego warsztatu pracy. Liczyğ takŨe na ich 

nieograniczonŃ dyspozycyjnoŜĺ, argumentujŃc to faktem, Ũe tak jak w rodzinie, nie istnieje w 

ogniskach pojňcie jak wydzielony czas pracy957. 

,,Dziadekò Lisiecki dbağ o rozw·j kaŨdego dziecka, kaŨdŃ jednostkň Ărozpatrywağò 

indywidualnie.  Nawet na najwiňkszych ğobuz·w, patrzyğ jak na dobrych ludzi, z kt·rych musi 

to dobro odpowiednio wydobyĺ. Rozumiağ, Ũe ich trudne zachowania, to manifestacja 

nieradzenia sobie z trudnoŜciami i nieumiejňtnoŜci odnalezienia siň w trudnej sytuacji958. Dawağ 

wiňc swoim wychowankom tak potrzebne im poczucie bezwarunkowej akceptacji, moŨna byğo 

dostaĺ wspomniany ,,urlopò od ogniska, ale nikt nie miağ prawa straszyĺ wychowank·w 

wyrzuceniem z niego na zawsze, jako karŃ za ich zachowanie. Byğoby to bowiem wielkŃ 

poraŨkŃ pedagogicznŃ Lisieckiego, kt·ry robiğ tyle, Ũeby ich zaprosiĺ do ognisk z atrakcyjnych 

Ŝwiat·w warszawskich ulic.   

Najlepszym Ŝwiadectwem profilaktycznego charakteru dziağalnoŜci ognisk 

wychowawczych sŃ wychowankowie Lisieckiego. OpowiadajŃc o swoim Ũyciu deklarujŃ, Ũe 

                                                 
954Tak nieformalnie m·wi siň o podopiecznych ognisk, aby unikaĺ sğowa dzieci ulicy, kt·re jest deprecjonujŃce. 
955 TamŨe, s. 18. 
956 TamŨe. 
957 M. WoŦniak,  Co nowe, co stareé, s. 12. 
958 Przestrzeganie praw dziecka : raport z badaŒ monitorujŃcych, realizowanych w ramach projektu Rzecznictwo, 

ochrona i monitoring praw dziecka w 30 rejonach kraju,  red. B. Gğowacka, Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci, 

Warszawa 2011, s. 14. 
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,,dziŜò nie byliby w tym miejscu, w kt·rym sŃ, gdyby nie wartoŜci do jakich wychowağ ich 

,,Dziadekò, kt·re zawsze aktualizowali w swoim Ũyciu, stajŃc na rozdroŨu podjňcia r·Ũnych 

waŨnych Ũyciowych decyzji. Choĺ musieli pracowaĺ na swoje utrzymanie, zgodnie  

z wpojonymi zasadami samodzielnoŜci Ũyciowej, nie rezygnowali z podjňtych studi·w, 

pamiňtajŃc  teŨ o wielkiej roli wyksztağcenia. Doskonalili swoje umiejňtnoŜci i rozwijali pasje, 

uczŃc siň jňzyk·w obcych959. A dziŜ pomagajŃ innym dzieciom zagroŨonym marginalizacjŃ  

i wykluczeniem spoğecznym, spğacajŃc honorowy dğug w myŜl ogniskowej zasady ,,Oddaj coŜ 

wziŃğò.  DuŨym sukcesem, z kt·rego byğby dumny ich ,,Dziadekò sŃ spotkania ich ,,ogniskowej 

ferajnyò organizowane corocznie w dniu imienin Lisieckiego, w kt·rych bierze udziağ do 200 

wychowank·w960. Wychowankowie ,, Dziadkaò sŃ dziŜ dumni, Ũe jego forma pracy jakŃ 

stworzyğ dla ,,dzieci ulicyò nadal znajduje swoich zwolennik·w i naŜladowc·w961.   
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Rozdziağ IV Krajowy Komitet Wychowania ResocjalizujŃcego (KKWR) 

jako lider dziağalnoŜci spoğeczno-pedagogicznej 

M·wiŃc o poczŃtkach KKWR naleŨy zaczŃĺ od charakterystyki atmosfery spoğeczno- 

pedagogicznej, w kt·rej powstağ. Byğ to koniec lat 80. XX wieku. W wyniku zmian ustrojowych 

i nowej sytuacji polityczno-ekonomicznej w Polsce, zaczňğy ujawniaĺ siň ,,ukrywane dotŃdò 

problemy spoğeczne, tj. bezrobocie i ub·stwo oraz zwiŃzane z nimi pogarszajŃce siň warunki 

Ũycia i niepewnoŜĺ bytu rodzin, nieudolnoŜĺ i trudnoŜci os·b wychowujŃcych dzieci, kt·re 

znaczŃco wpğynňğy na wzrastajŃcŃ przestňpczoŜĺ nieletnich, uzaleŨnienia od alkoholu oraz 

narkotyk·w coraz wiňkszej liczby mğodych ludzi962. Zaczňto zauwaŨaĺ, Ũe dzieci  

i mğodzieŨ umieszczane w plac·wkach opieki cağkowitej, ze wzglňdu na zaniedbanie 

wychowawcze i zagroŨenie  niedostosowaniem i sieroctwem spoğecznym, rzadko otrzymujŃ 

tam oczekiwanŃ socjalizacjň, czy resocjalizacjň. Miejsca te, nawet prowadzone w najlepszy 

spos·b, nie byğy w stanie zastŃpiĺ rodziny i jej roli, jakŃ odgrywağa dla prawidğowego rozwoju 

dziecka963.  

Transformacja ustrojowa zmieniğa wiňc kontekst postrzegania wielu problem·w 

spoğecznych. ,,Noweò instytucje rzŃdowe dostrzegağy wagň nasilajŃcych siň problem·w 

spoğecznych, dziňki raportom alarmujŃcym o stanie polskiego systemu opiekuŒczo-

wychowawczego i resocjalizujŃcego, przesyğanym im regularnie przez osoby pracujŃce  

z dzieĺmi i mğodzieŨŃ. Jednak dbanie o realizacjň  zawartych tam postulat·w nie byğo w·wczas 

w centrum ich zainteresowania. Przysğaniağy go inne problemy, tj. budŨet paŒstwowy, 

prywatyzacja, lustracja964. 

Taki stan rzeczy uaktywniğ dziağalnoŜĺ wielu ruch·w obywatelskich na rzecz 

przeobraŨeŒ Ũycia spoğecznego, kt·re miňdzy innymi w krňgu swoich zainteresowaŒ postawiğy 

dzieci, uznajŃc, Ũe jako najbardziej bezbronne i zaleŨne od dorosğych, najmocniej odczuwağy 

skutki zwiŃzane ze zmianami zachodzŃcymi w ich rodzinach i Ŝrodowiskach Ũycia. SpecjaliŜci 

dziağajŃcy w tych czasach okreŜlajŃ, Ũe ze wzglňdu na iloŜĺ problem·w spoğecznych nie byğo 

trudnoŜci z konstruowaniem program·w wychowawczo-profilaktycznych. Panowağa pewnego 

rodzaju ,,koniunktura na patologiňò965. 

W takiej wğaŜnie spoğecznej atmosferze, na przeğomie 1988/1989 roku, pojawiğa siň 

inicjatywa  utworzenia Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego966. Dziağacze 

                                                 
962 B. Gğowacka, 25 lecie Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego im. Kazimierza Lisieckiego. KKWR 

w odpowiedzi na problemy dzieci ulicy, ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 2013, nr 1-2, s. 10. 
963 TamŨe. 
964 L. Pytka, Od pomysğu doé, s.13. 
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skupieni wok·ğ KKWR, kt·rzy na co dzieŒ byli osobami zawodowo zwiŃzanymi z pracŃ na 

rzecz dzieci i mğodzieŨy, jako uwaŨni i doŜwiadczeni obserwatorzy Ũycia spoğecznego 

przewidzieli (sğusznie, jak siň okazağo), Ũe w obliczu nowych i coraz bardziej ekspansywnych 

zagroŨeŒ, zwiňkszy siň takŨe liczba dzieci zagroŨonych niedostosowaniem i sieroctwem 

spoğecznym967. W zwiŃzku z tym paŒstwowy system opieki i wychowania  stanie siň co raz 

mniej skuteczny i niewystarczajŃcy, aby objŃĺ pomocŃ wszystkich potrzebujŃcych i zacznie 

brakowaĺ plac·wek o charakterze profilaktycznym968. Dlatego swojŃ dziağalnoŜĺ spoğeczno-

pedagogicznŃ oparli na wspieraniu paŒstwa w tym zakresie, tworzŃc autorski system 

opiekuŒczo-wychowawczy i profilaktyczno-resocjalizujŃcy, kt·ry miağ byĺ odpowiedziŃ na 

wzrastajŃce potrzeby w tym zakresie. Postanowili realizowaĺ go, a nastňpnie ewaluowaĺ  

w (juŨ) istniejŃcych Ŝwietlicach i ogniskach wychowawczych prowadzonych przez 

Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci969, kt·re byğo w·wczas organizacjŃ posiadajŃcŃ wieloletnie 

doŜwiadczenie pracy z mğodymi ludŦmi. A wielu czğonk·w KKWR od dawna byğo takŨe 

aktywnymi dziağaczami TPD.  

Plac·wki dziağajŃce wedğug systemu KKWR nazywane byğy niepublicznymi 

Ŝrodowiskowymi ogniskami wychowawczymi970 . Zadaniem TPD byğa troska o ich prawno-

organizacyjne funkcjonowanie, natomiast rolŃ KKWR byğo opracowywanie i proponowanie 

ogniskom wciŃŨ doskonalonych metod pracy,  a takŨe nowych program·w  profesjonalnej  

pomocy dziecku i rodzinie971. Z czasem zauwaŨono takŨe potrzebň skonstruowania 

innowacyjnych rozwiŃzaŒ, kt·re umoŨliwiğyby rozszerzenie pracy ognisk o programy 

skierowane do dzieci ulicy, kt·re, paradoksalnie bňdŃc osobami najbardziej potrzebujŃcymi 

                                                 
967 L. Pytka, Od pomysğué, s.13. 
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utworzono poczŃtkowo Robotniczy Wydziağ Wychowania Dziecka i Opieki nad Nim przy Centralnym Komitecie 

Wykonawczym PPS, a nastňpnie ( w1926 roku)  przeksztağcono go w Robotnicze Towarzystwo Przyjaci·ğ Dzieci. 

TPD powstağo w klimacie odradzajŃcego siň paŒstwa polskiego, kt·rego trudna historia, tj. rabunkowa dziağalnoŜĺ 

zaborc·w, pierwsza wojna Ŝwiatowa odcisnňğa tragiczne piňtno zwğaszcza na dzieciach i ich losach. Gğ·wnym 

zadaniem organizacji stağa siň troska o poprawň trudnej sytuacji spoğecznej ·wczesnego dziecka poprzez 

pozytywistycznŃ ,, praca u podstawò. Kilka lat temu TPD Ŝwiňtowağo swoje stulecie dziağalnoŜci (1919-2019). 

świadczy to o tym, Ũe jako organizacja sğuŨŃca dzieciom byğa i jest potrzebna, a takŨe, Ũe trafnie i rzetelnie 

podejmuje zadania, sğuŨŃce dzieciom w r·Ũnych czasach wojny i pokoju. ChociaŨ zmieniağy siň warunki Ũycia, 

misja TPD pozostağa taka sama.; H. RomaŒczuk, PoczŃtki i dzieŒ dzisiejszy. Wybrane fakty z historii i dziağalnoŜci 

Towarzystwa Przyjaci·ğ Dzieci, ,, Przyjaciel Dzieckaò 2019, s. 6. 
970 Sğowo ,, niepubliczneò miağo zwracaĺ uwagň na to, Ũe sŃ to plac·wki, kt·re nie sŃ prowadzone przez instytucje 

paŒstwowe. GdyŨ w·wczas istniağy takŨe ogniska wychowawcze prowadzone przez paŒstwo. W dalszej czňŜci 

pracy bňdzie pomijane okreŜlenie ,,niepubliczneò, przy nazewnictwie tych plac·wek, gdyŨ tw·rcy, pracownicy  

i wychowankowie nie uŨywali go na co dzieŒ, jedynie na potrzeby oficjalnej dokumentacji. 
971W zwiŃzku z tym, czňsto w tekstach dotyczŃcych dziağalnoŜci KKWR spotyka siň nazwň ,,Ŝrodowiskowe 

ognisko wychowawcze TPDò, aby zaznaczyĺ, Ũe byğy one prowadzone przez TPD, chociaŨ w systemie KKWR. 

Jednak na potrzeby tej pracy nazwa zostanie ujednolicona do sğ·w ,, Ŝrodowiskowe ognisko wychowawczeò 

(śOW). 
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wsparcia , przebywağy poza jakimkolwiek systemem pomocy instytucjonalnej. Dlatego stağy 

siň one gğ·wnym przedmiotem troski dziağaczy KKWR972.  

Pierwszy sekretarz KKWR J·zef Nowak  zapisağ, Ũe idea powoğania organizacji wynikağa 

z przeŜwiadczenia, Ũe ,,dobro dzieci zaniedbanych, osieroconych i pokrzywdzonych jest 

wartoŜciŃ najwyŨszŃ, kt·rŃ naleŨy chroniĺ i pielňgnowaĺò973. Jej dziağaniom od samego 

poczŃtku przyŜwiecağo hasğo: ,, R·bmy wszystko, aby dzieci wychowywağy siň w rodzinach 

wğasnychò974. Bogate doŜwiadczenie praktyczne i teoretyczne os·b skupionych wok·ğ KKWR 

jednoznacznie wskazywağo, Ũe Ũadna, nawet najlepiej zorganizowana instytucja, zatrudniajŃca 

specjalist·w wysokiej klasy nie zastŃpi wğaŜciwych proces·w socjalizacji i wychowania, 

kt·rych dziecko doŜwiadcza w rodzinie naturalnej. Dğugotrwağe oddzielenie dziecka od 

rodziny, gdy nie ma takiej bezwzglňdnej koniecznoŜci, traktowane byğo przez znawc·w 

problemu jako ,,poraŨka pedagogicznaò975. 

Barbara Gğowacka, ·wczesny pracownik MEN, wizytator plac·wek opiekuŒczo-

wychowawczych, czğonek KKWR, m·wi o tym, Ũe Komitet byğ w·wczas jedynŃ organizacjŃ, 

kt·ra w tak zorganizowany i systematyczny spos·b zajmowağa siň  problemem dzieci  

i mğodzieŨy niedostosowanych spoğecznie, w szczeg·lnoŜci dzieĺmi ulicy976. Potwierdza to 

wypowiedŦ prof. Lesğawa Pytki,  jednego z czğonk·w zağoŨycieli KKWR, kt·ry r·wnieŨ 

okreŜla Komitet, jako prekursora dziağaŒ spoğeczno-pedagogicznych zainicjowanych  

w poczŃtkowym okresie transformacji ustrojowej w Polsce. Jako Ŝwiadek tamtych czas·w, 

zaangaŨowany  szczeg·lnie w dziağalnoŜĺ profilaktyczno-resocjalizacyjnŃ, potwierdza, Ũe 

KKWR powstağ jako pierwszy, zanim nastŃpiğa ,,eksplozja organizacji deklarujŃcych pomoc 

dla dzieci i mğodzieŨy ze Ŝrodowisk zagroŨonych i upoŜledzonychò977.  

Okazağo siň, Ũe pionierskie pomysğy i kierunki dziağaŒ opiekuŒczo-wychowawczych  

i profilaktycznych, kt·re obrağ KKWR byğy bardzo trafione. środowiskowe ogniska 

wychowawcze w odr·Ũnieniu od popularnych Ŝwietlic, zapewniajŃcych tylko opiekň  

i organizacjň czasu wolnego, dziňki zatrudnianej specjalistycznej kadrze pracownik·w  

i opracowywanym programom, funkcjonowağy jako plac·wki wychowawczo-profilaktyczne. 

Dodatkowo specjalnie powoğywano je w miejscach najbardziej zagroŨonych niedostosowaniem 

i sieroctwem spoğecznym, aby byĺ jak najbliŨej potrzebujŃcych specjalistycznego wsparcia 

                                                 
972 TamŨe. 
973 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w latach 1989-1993, ,, Opieka, 

Wychowanie, Terapiaò 1994, nr 1, s. 46. 
974 W. Koğak, Od Redakcji, ,,Nasz Animatorò 2008, nr 3-4, s. 2. 
975 TamŨe. 
976 B. Gğowacka, W odpowiedzi na problemy dzieci ulicy.25 lecie KKWR, ,, Przyjaciel Dzieckaò 2015, nr 1-6, s. 

13. 
977 L. Pytka, Od pomysğu doé, s.13. 
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dzieci i ich rodzin. JuŨ pierwsze lata dziağalnoŜci tych plac·wek ujawniğy ogromne 

zapotrzebowanie na takie inicjatywy, kt·re znakomicie wpisağy siň w potrzeby uzupeğnienia 

brak·w w dziağaniach opiekuŒczo-wychowawczych i profilaktycznych, organizowanych przez 

instytucje paŒstwowe978.  

śOW, proponowane przez KKWR, tak jak chciağ ich tw·rca-Wiesğaw Koğak, stağy siň 

,,szansŃ dla wszystkichò 979. A podejmowana dziağalnoŜĺ KKWR, w odr·Ũnieniu od innych 

organizacji, kt·re swoim zasiňgiem obejmowağy jedno lub dwa Ŝrodowiska, docierağa do bardzo 

szerokiego grona os·b, zar·wno praktyk·w, tj. nauczyciele, wychowawcy, pedagodzy, jak  

i teoretyk·w, pracujŃcych na uczelniach o profilach pedagogicznych oraz pracownik·w 

administracji rzŃdowej, polityk·w, kt·rzy podejmujŃ wszelkie decyzje o kierunku zmian  

w paŒstwowym systemie opiekuŒczo-wychowawczym i profilaktyczno-resocjalizacyjnym980.  

4.1. Historia powstania Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego 

Gğ·wnym impulsem do powstania Komitetu byğa panujŃca w·wczas sytuacja  

w paŒstwowym systemie opiekuŒczo-wychowawczym. Brakowağo w nim plac·wki masowej 

o charakterze profilaktycznym, kt·ra podejmujŃc pracň z dzieĺmi i mğodzieŨŃ oraz ich 

rodzinami, w Ŝrodowisku ich zamieszkania, bez rozdzielania z rodzinŃ, ochroniğaby je przed 

skutkami sieroctwa i niedostosowania spoğecznego i w konsekwencji umieszczenia w plac·wce 

opieki cağkowitej981. Z powodu niedofinansowania, kryzys zaczňğy przeŨywaĺ takŨe kuratorskie 

oŜrodki pracy982.W·wczas byğy one prowadzone przez  Ministerstwo SprawiedliwoŜci i peğniğy 

funkcjň plac·wek profilaktyczno-resocjalizujŃcych dla dzieci podlegajŃcych opiece sŃdu ze 

wzglňdu na zagroŨenie demoralizacjŃ. Ich iloŜĺ, kt·ra byğa i tak niewystarczajŃca, zaczňğa siň 

jeszcze zmniejszaĺ983. Dzieĺmi i mğodzieŨŃ ,,trudnŃò nie miağ siň wiňc kto zajŃĺ i ,,zaczňğa 

wychowywaĺ ich ulicaò. 

Jak m·wi Koğak, gğ·wny inicjator powoğania KKWR, oficjalne powstanie Komitetu, 

kt·re nastŃpiğo w 1989 roku, poprzedziğy jego ,,wieloletnie rozmyŜlaniaò na temat powoğania 

organizacji, kt·ra stworzyğaby taki system pomocy skierowany do dzieci i mğodzieŨy 

zagroŨonej niedostosowaniem spoğecznym, ,,dzieci ulicyò i ich rodzin, kt·ry umoŨliwiğby im 

pozostanie w rodzinach wğasnych, kt·re sŃ najlepszymi miejscami rozwoju dla mğodego 

czğowieka984. Koğak sam wiele lat pracowağ jako  wychowawca i dyrektor plac·wek 

                                                 
978 TamŨe. 
979 W. Koğak, Systemé, s. 11. 
980 L. Gom·ğka,  Szansa na systemé?, rozm. przepr. M. KonopczyŒski, ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 1989, nr 

1, s.4. 
981 W. Koğak, Szansa dla wszystkiché, s. 13. 
982 TenŨe,  Systemé, s. 11. 
983 TamŨe. 
984 Wyw. Koğak. 
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resocjalizacyjnych przeznaczonych dla dzieci i mğodzieŨy. Nastňpnie, jako pracownik 

Ministerstwa Edukacji sprawowağ rolň wizytatora plac·wek resocjalizacyjnych w cağej Polsce.  

Wğasne doŜwiadczenie PrzewodniczŃcego KKWR, a nastňpnie obserwacje funkcjonowania 

tych  instytucji w cağej Polsce, rozmowy z pracownikami, zapoznawanie siň z ich raportami 

pracy i wnioskami utwierdziğo go w tym, Ũe naleŨy ,,zrobiĺ wszystko, aby dzieci mogğy 

wychowywaĺ siň w rodzinie wğasnejò , kt·rej nie zastŃpi Ũaden nawet najlepiej skonstruowany  

program wychowawczy 985.  

Do jego zadaŒ naleŨağo r·wnieŨ nadzorowanie funkcjonowania ,,Ognisk 

Wychowawczychò Tworzyğ z nimi statuty, utrzymywağ przyjacielskie stosunki z kadrŃ. 

Wsp·ğpraca z ,,ogniskamiò zaowocowağa tym, Ũe  zaczŃğ analizowaĺ  moŨliwoŜĺ wykorzystania  

,,ogniskaò, jako plac·wki wychowawczej, kt·ra mogğaby realizowaĺ planowany przez niego 

system dziağaŒ opiekuŒczo-wychowawczych i profilaktyczno-resocjalizacyjnych 

podejmowanych w miejscu zamieszkania dziecka, bez odrywania go od rodziny, chroniŃc przed  

umieszczaniem go w instytucjach opieki cağkowitej 986.  

Swoje przemyŜlenia wok·ğ tej sprawy zawarğ w artykule ĂSzansa dla wszystkichò, kt·ry 

zostağ opublikowany w ĂPrzyjacielu Dzieckaò w 1987 roku987. Przedstawiğ w nim swojŃ wizjň 

stworzenia sieci Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych988.  Miağy to byĺ plac·wki 

przeznaczone do dziennego pobytu dzieci i mğodzieŨy o charakterze otwartym, kaŨdy 

potrzebujŃcy m·gğ zostaĺ ich podopiecznym. W odr·Ũnieniu od przymusowych oŜrodk·w 

opieki cağkowitej, gdzie dziecko byğo kierowane decyzjŃ sŃdu, pobyt w ognisku miağ byĺ 

dobrowolny989. Opr·cz opieki ogniska zapewniağyby: pomoc w nauce, wyŨywienie (co 

najmniej jeden posiğek, ), pomoc materialnŃ, wsparcie w rozwiŃzywaniu trudnoŜci Ũyciowych  

i rodzinnych, zajňcia, kt·re rozwijajŃ uzdolnienia i zainteresowania, pomoc materialnŃ, ale 

takŨe umoŨliwiağy podopiecznym wyjazdy na wycieczki, biwaki, kolonie i obozy990.  

Koğak  od wielu lat byğ zwiŃzany z Towarzystwem Przyjaci·ğ Dzieci . W artykule ukazağ 

wiňc swojŃ wizjň stworzenia og·lnopolskiej sieci Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych 

przy wykorzystaniu istniejŃcych juŨ baz lokalowych i zaplecza pedagogicznego TPD991. 

                                                 
985 TamŨe. 
986 TamŨe. 
987 W. Koğak, Szansa dlaé, s. 14. 
988 TamŨe. 
989 TamŨe. 
990 TamŨe. 
991 TPD to r·Ũnorodne siğy spoğeczne zorganizowane w r·Ũnoraki spos·b, tj. samoistne ruchy rodzic·w na rzecz 

dzieci chorych, kalekich, niepeğnosprawnych, formy opieki indywidualnej, organizowanie dzieciom wypoczynku, 

Ŝwietlice Ŝrodowiskowe, ogniska wychowawcze. Wszystkie formy sŃ sp·jne, co jest dogodne dla rodzic·w. Efekty 

naszej pracy polegajŃ na tym, ze powaŨnie, a nie hasğowo ksztağtujemy kulturň pedagogicznŃ rodzic·w, 

spoğeczeŒstwa, wychowawc·w. Realizujemy szanse wsp·ğtworzenia prawidğowej polityki spoğecznej wobec 

rodziny i dziecka, Ŝrodowiskowej i wychowawczej; L. Gom·ğka, Szansa naé, s.3. 
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Wskazağ, Ũe ogniwa TPD, kt·re prowadziğy w·wczas Ŝwietlice oraz ogniska wychowawcze 

wedğug swoich zasad, mogğyby przeksztağciĺ je na proponowane przez niego Ŝrodowiskowe 

ogniska wychowawcze, dziağajŃce wedğug programu ukierunkowanego na profilaktykň  

i resocjalizacjň992.  

Koğak w takiej reorganizacji pracy plac·wek TPD widziağ szansň na stworzenie 

wspomnianego juŨ brakujŃcego ogniwa w systemie opiekuŒczo-wychowawczym paŒstwa, 

czyli plac·wki masowej o charakterze profilaktycznym, kt·ra podejmowağaby pracň z dzieĺmi 

i mğodzieŨŃ oraz ich rodzinami, zapobiegajŃc  skutkom sieroctwa i niedostosowania 

spoğecznego993.  

Pomysğ przeorganizowywania Ŝwietlic TPD na Ŝrodowiskowe ogniska wychowawcze  

i korzyŜci z jego realizacji, kt·re Koğak przedstawiğ w artykule, spowodowağy, Ũe niekt·re 

zarzŃdy TPD, podjňğy takie pr·by juŨ w 1987 roku, zaraz po ukazaniu siň artykuğu  

o nowatorskim pomyŜle pracy wychowawczo- profilaktycznej z dzieĺmi i mğodzieŨŃ994.  

Koğak, zauwaŨajŃc moŨliwoŜci i wyzwania jakie organizacjom pozarzŃdowym stwarza 

nowa sytuacja polityczna, skorzystağ z propozycji powrotu do zaangaŨowania siň w pracň  

w strukturach TPD, aby na tym gruncie zaczŃĺ swoje teoretyczne idee ,,wcielaĺ w czynò995. 

Pod koniec 1988 roku utworzyğ tzw. grupň inicjatywnŃ. W jej skğad, opr·cz Koğaka, weszli: 

Leszek Gom·ğka-·wczesny Prezes ZarzŃdu Gğ·wnego Towarzystwa Przyjaci·ğ Dzieci, prof. 

Lesğaw Pytka- w·wczas  wykğadowca na Uniwersytecie Warszawskim, wybitny specjalista  

w dziedzinie pedagogiki i resocjalizacji, prof. Marek KonopczyŒski- ·wczesny wykğadowca  

w WyŨszej Szkole Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, pedagog resocjalizacyjny, autor 

koncepcji tw·rczej resocjalizacji, oraz dwaj byli wychowankowie ,, Dziadkaò Lisieckiego: 

Lech Milewicz- p·Ŧniejszy prezes ZUS w latach 1991-1995 i dr Wğodzimierz BrzeziŒski- 

spoğecznik o duŨych zasğugach dziağania, wieloletni nauczyciel muzyki i wychowania 

fizycznego dzieci niepeğnosprawnych nauczyciel akademicki w WyŨszej Szkole Pedagogicznej 

w Szczecinie oraz Uniwersytetu SzczeciŒskiego,996. Wsp·lnie, korzystajŃc z r·Ũnorodnych 

doŜwiadczeŒ  Ũyciowych i zawodowych kaŨdego z nich, opracowali gğ·wne zağoŨenia 

dziağalnoŜci KKWR. 

                                                 
992 TamŨe. 
993 TamŨe. 
994 W. Koğak, Uwagi o 25-letniej dziağalnoŜci Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego, ,,Opieka, 

Wychowanie, Terapiaò 2013, nr 1-2, s.5. 
995 Gdy w Polsce zaczynağy siň procesy transformacji Koğak byğ zatrudniony w MEN, gdzie zajmowağ siň 

resocjalizacjŃ. Mimo perspektyw awansu w strukturach resortowych, postanowiğ po 10 letniej przerwie, za 

namowŃ dziağaczy TPD, wr·ciĺ tam ( do oddziağu mazowieckiego TPD, kt·rego byğ nawet  wczeŜniej Prezesem) 

po 10 letniej przerwie, W. Koğak, Skuteczna idea pomocy dzieciom, ,,Przyjaciel Dzieckaò 2022, nr 1-6, s. 4. 
996 TenŨe, Uwagié,s. 5. 
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Komitet zostaje oficjalnie powoğany w 1989 roku, dwa lata po opublikowaniu artykuğu 

Koğaka ,,Szansa dla wszystkichò997. SpoŜr·d innych organizacji wyr·Ũniağo go to, Ũe skupiağ 

wok·ğ siebie r·Ũne Ŝrodowiska doŜwiadczone w pracy na rzecz dzieci i mğodzieŨy, m.in. 

dziağaczy Stowarzyszenia im. Janusza Korczaka, Koğa im. Kazimierza JeŨewskiego, Koğa 

Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy im. Kazimierza Lisieckiego. Dlatego od samego poczŃtku dziağa 

prňŨnie i energicznie, mimo, Ũe wiňkszoŜĺ jego czğonk·w wykonuje swoje obowiŃzki 

spoğecznie, poŜwiňcajŃc sw·j wolny czas po pracy zawodowej998. 

4.1.1. Powoğanie i zağoŨenia programowe KKWR 

Podczas obrad plenarnych ZarzŃdu Gğ·wnego Towarzystwa Przyjaci·ğ Dzieci zapadğa 

uchwağa z dnia 3 lutego 1989 r. o afiliowaniu KKWR przy ZG TPD999. Jego pierwszŃ siedzibŃ 

stağ siň lokal biura ZarzŃdu Stoğecznego TPD,  w Warszawie, na ul. Kredytowej 1 a1000. Obecnie 

zaŜ znajduje siň ona, r·wnieŨ w Warszawie, ale na ul. Krakowskie PrzedmieŜcie 6, w siedzibie 

ZG TPD 1001. PoczŃtkowo organizacja dziağağa wiňc jako filia TPD, podobnie jak kilka innych 

Komitet·w dziağajŃcych na rzecz ,,dobra dzieckaò, kt·re znajdowağy siň w strukturze TPD. 

 

 

Rysunek 4. Struktura organizacyjna TPD z afiliowanym przy nim KKWR (1989-1995). 

ťr·dğo: Archiwum KKWR. 

Rysunek obrazuje r·wnieŨ rozbudowanŃ, ze wzglňdu na og·lnopolski zasiňg dziağania, 

strukturň organizacyjnŃ TPD. Wszelkie decyzje o dziağalnoŜci KKWR byğy podejmowane  

                                                 
997 TenŨe, Systemé, s. 11. 
998 TenŨe, Skuteczna idea pomocy dzieciomé, s. 4. 
999 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu é, s. 46. 
1000 W. Koğak, J. Chmielewska, Informacja dotyczŃca wybranych zagadnieŒ dziağalnoŜci Krajowego Komitetu 

Wychowania ResocjalizujŃcego w 1990 r., archiwum KKWR. 
1001 TamŨe. 
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i zatwierdzane na najwyŨszym szczeblu ZG TPD, kt·rego siedziba znajdowağa siň  

w Warszawie, natomiast ich realizacjň zlecano Wojew·dzkim, Powiatowym i Gminnym 

ZarzŃdom TPD na ich terenach dziağalnoŜci1002. 

KKWR, zgodnie z ustaleniami wğadz TPD, zostağ takŨe czğonkiem Miňdzynarodowej 

Federacji Wsp·lnot Wychowawczych FICE (National Committee for Education and 

Resocialisation member of the International Federation of Educational Communities). Od 

stycznia 1991 r. podjŃğ zadania, jako polska sekcja tej Federacji 1003. 

Za swojego patrona, nieprzypadkowo KKWR przyjŃğ Kazimierza Lisieckiego.  

Ogniska, kt·re miağy powstawaĺ z inicjatywy Komitetu, jako plac·wki w kt·rych bňdzie 

realizowany jego system opiekuŒczo-wychowawczy i profilaktyczny miağy nawiŃzywaĺ do 

tradycji RTPD, a takŨe TPDU, w ramach kt·rego dziağağ ,,Dziadekò Lisiecki, organizujŃc swoje 

autorskie plac·wki dla dzieci ulicy1004. W swoich dziağaniach, jak zapisano w regulaminie, 

Komitet miağ korzystaĺ z bogatego dorobku pedagogicznego Lisieckiego, kadry pedagogicznej 

zatrudnionej w ogniskach wychowawczych PZOW, a takŨe doŜwiadczeŒ i pomocy dorosğych 

wychowank·w ognisk TPD i PZOW1005. Jednak, co zawsze podkreŜlano, KKWR wypracowağ 

wğasny system opiekuŒczo-wychowawczy i profilaktyczny, odpowiadajŃcy wsp·ğczesnym 

potrzebom i realiom1006. 

Jego peğna nazwa, uŨywana na papierze firmowym i pieczňciach brzmiağa nastňpujŃco: 

Krajowy Komitet Wychowania ResocjalizujŃcego im. Kazimierza Lisieckiego Czğonek 

Miňdzynarodowej Federacji Wsp·lnot Wychowawczych FICE 1007. 

Komitet jako filia TPD dziağağ do czerwca 1995 roku. W·wczas to zostağ zarejestrowany 

w SŃdzie Wojew·dzkim w Warszawie jako samodzielne stowarzyszenie1008. Pozostawağ nadal 

czğonkiem TPD oraz Miňdzynarodowej Federacji Wsp·lnot Wychowawczych FICE1009. Ale od 

tej pory prowadziğ dziağalnoŜĺ jako samodzielna jednostka. W strukturach jego organizacji 

pojawiğy siň organy statutowe wğaŜciwe stowarzyszeniu, tj. ZarzŃd oraz organ kontroli 

wewnňtrznej najczňŜciej nazywanym KomisjŃ RewizyjnŃ. Ukazuje to poniŨszy schemat.  

 

                                                 
1002 Sprawozdanie z dziağalnoŜci Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w latach 1999-2002, 

KKWR, Warszawa 2003, archiwum KKWR. 
1003 W. Koğak, Jak pomagamyé, s.145. 
1004 TamŨe. 
1005 Regulamin Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego obowiŃzujŃcy od 3 lutego 1989, archiwum 

KKWR, Ä 2. pkt. 3. 
1006 L. Pytka, Od pomysğué, s.13. 
1007 Statut Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego, uchwalony na zebraniu og·lnym KKWR, w 

Warszawie,  dnia 21 lutego 2011 r., archiwum KKWR, rozdz. 1, Ä 4, pkt.1. 
1008 W. Koğak, Historia, rozw·j i funkcjonowanie KKWR, w: Dajmy dzieciomé, s. 22. 
1009 TenŨe, Systemé, s. 11.   
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Rysunek 5. Struktura KKWR  jako samodzielnej organizacji ( stowarzyszenia). 

ťr·dğo: Archiwum KKWR. 

WracajŃc jednak do poczŃtk·w powstania Komitetu warto wspomnieĺ o tym, Ũe  

w artykuğach popularnonaukowych opisujŃcych KKWR, jako czas jego powstania wskazuje siň 

czňsto takŨe drugŃ datň- kwiecieŒ 1989. Wynika to  prawdopodobnie z tego, Ũe dnia 7.04.1989 

r. odbyğo siň pierwsze spotkanie  Komitetu1010, kt·re r·wnieŨ moŨe byĺ uznawane za jego 

poczŃtek funkcjonowania. W sprawozdaniu z dziağalnoŜci KKWR w roku 1989,  zanotowano, 

Ũe tego dnia wyğoniono  spoŜr·d jego czğonk·w pierwsze Prezydium1011. W jego skğad weszli 

w·wczas: 

PrzewodniczŃcy: Andrzej Sadowski 

WiceprzewodniczŃcy: Lech Milewicz 

Sekretarz- Wiesğaw Koğak 

Skarbnik- Bogusğaw Homicki1012. 

PowyŨsza notatka wskazuje, Ũe pierwszym przewodniczŃcym KKWR zostağ Andrzej 

Sadowski. Jednak, zn·w naleŨy zauwaŨyĺ rozbieŨnoŜĺ pojawiajŃca siň w materiağach 

popularnonaukowych dotyczŃcych KKWR, gdzie pisze siň o tym, Ũe to Wiesğaw Koğak od 

poczŃtku sprawowağ funkcjň PrzewodniczŃcego KKWR. WyjaŜnia to wzmianka zawarta w tym 

samym sprawozdaniu, o tym, Ũe ze wzglňdu na dğugotrwağŃ chorobň PrzewodniczŃcego, 

                                                 
1010 Sprawozdanie z dziağalnoŜci Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w roku 1989, archiwum 

KKWR. 
1011 W regulaminie KKWR Ä 5, pkt.2 zapisano, ze pracami Komitetu bňdzie kierowağo Prezydium,  wyğonione 

spoŜr·d jego czğonk·w, w skğadzie: PrzewodniczŃcy, 2 wiceprzewodniczŃcych, sekretarz, skarbnik, 2 czğonk·w. 

Natomiast w Ä 6, pkt.1. uszczeg·ğowiono zadania Prezydium. Miağo ono kierowaĺ cağŃ dziağalnoŜciŃ Komitetu 

oraz reprezentowaĺ go wobec wğadz, instytucji i organizacji. W Ä8 zaznaczono, Ũe Prezydium ma przedkğadaĺ 

roczne plany pracy oraz sprawozdania z dziağania KKWR do ZG TPD. 
1012 Spraw. 1989. 
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rzeczywiŜcie funkcjň tň od samego poczŃtku peğniğ sekretarz Komitetu- Wiesğaw Koğak1013. Nie 

zostağo to jednak udokumentowane pisemnie, bo w tym samym sprawozdaniu zanotowano 

r·wnieŨ, Ũe wszelkie formalne zmiany kadrowe postanowiono odğoŨyĺ do roku 1991, kiedy 

planowano kolejny zjazd czğonk·w Komitetu1014. 

W kolejnych wyborach Prezydium ksztağtowağo siň  wiňc juŨ nastňpujŃco: 

PrzewodniczŃcy: Wiesğaw Koğak 

WiceprzewodniczŃcy: Wiesğaw Wychowski 

WiceprzewodniczŃcy: Lech Milewicz 

Sekretarz: J·zef Nowak 

Skarbnik: Mateusz Korwin -Szymanowski 

Czğonek zwyczajny: Lesğaw Pytka, redaktor naczelny kwartalnika ,, Opieka, Wychowanie, 

Terapiaò 1015. 

Komitet od samego poczŃtku pracowağ na podstawie wğasnego regulaminu 

ustanowionego 3 lutego 1989 r. (Aneks 2, s. 357-359). Zapisano tam, Ũe podstawowym celem 

KKWR bňdzie wszechstronna dziağalnoŜĺ, zmierzajŃca do wychowania mğodego pokolenia, 

jako zdrowego fizycznie, psychicznie i moralnie1016. Zaznaczono, Ũe zadania te bňdŃ 

realizowane poprzez ğŃczenie teoretycznych osiŃgniňĺ nauki z dziağalnoŜciŃ praktycznŃ. 

OsiŃgniňcie celu swoich plan·w pedagogicznych, zaplanowano poprzez realizowanie 

nastňpujŃcych dziağaŒ: 

¶ inicjowanie i organizowanie  niezbňdnej pomocy dla dzieci i mğodzieŨy, zagroŨonej 

niedostosowaniem lub sieroctwem spoğecznym; 

¶ wsp·ğpraca z organami wğadzy i administracji  paŒstwowej, organizacjami spoğecznymi  

i samorzŃdowymi na rzecz dzieci i mğodzieŨy; 

¶ inicjowanie tworzenia i organizowania ognisk wychowawczych, przy wykorzystaniu 

istniejŃcych klub·w i Ŝwietlic TPD; 

¶ aktywizowanie pomocy Ŝrodowiskowej TPD, przy wykorzystaniu dziağalnoŜci ognisk 

wychowawczych oraz doŜwiadczeŒ pedagogicznych wychowawc·w zatrudnionych w tych 

plac·wkach; 

¶ wsp·ğudziağ w organizowaniu rodzic·w w koğa przyjaci·ğ dzieci im. Kazimierza 

Lisieckiego; 

                                                 
1013 TamŨe. 
1014 TamŨe. 
1015 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu é, s. 46. 
1016 Regulamin KKWR, Ä 2. pkt. 1. 
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¶ wsp·ğdziağanie ze Studium Spoğeczno-Pedagogicznym TPD w Helenowie  

w specjalistycznym przygotowaniu kadry pedagogicznej oraz organizowanie praktyk 

wsp·lnie z dyrekcjŃ i kadrŃ kierowniczŃ PaŒstwowego Zespoğu Ognisk 

Wychowawczych1017. 

W Regulaminie wskazano r·wnieŨ skŃd bňdŃ pochodziĺ fundusze potrzebne do 

realizowania  wyznaczonych organizacji zadaŒ. Wskazano na:  

¶ dotacje ze Skarbu PaŒstwa, instytucji, organizacji spoğecznych i samorzŃdowych; 

¶ ofiary, darowizny i skğadki od czğonk·w KKWR; 

¶ dochody z tytuğu Ŝwiadczenia usğug, wydawnictw, itd. 1018. 

OkreŜlono r·wnieŨ, Ũe Komitet moŨe posiadaĺ nieograniczonŃ liczbň czğonk·w. MogŃ 

byĺ nimi zar·wno osoby fizyczne, jak i prawne, kt·re bňdŃ reprezentowane przez swoich 

przedstawicieli1019. Jego dziağalnoŜĺ miağa opieraĺ siň na spoğecznej pracy wszystkich 

czğonk·w. Zapisano, Ũe jedynie w uzasadnionych przypadkach, na wniosek  Prezydium 

KKWR, ZG TPD  moŨe oddelegowaĺ do pracy w Komitecie etatowych pracownik·w ZarzŃdu 

Gğ·wnego1020. 

Czğonkowie Komitetu rozpoczňli dziağalnoŜĺ w nastňpujŃcych zespoğach: 

¶ zesp·ğ ds. organizacji  i dziağalnoŜci ognisk wychowawczych, przewodniczŃcy J·zef 

Nowak; 

¶ zesp·ğ doskonalenia kadr-przewodniczŃcy Wojciech Salinger; 

¶ zesp·ğ ds. naukowych i wydawnictw- Lesğaw Pytka ( red. nacz. Kwartalnika ,,Opieka, 

Wychowanie, Terapiaò); 

¶ zesp·ğ ds. wsp·ğpracy z odpowiednimi plac·wkami w kraju i zagranicŃ- Wiesğaw Koğak  

(przewodniczŃcy KKWR, a takŨe ·wczesny sekretarz polskiej sekcji FICE); 

¶ zesp·ğ finansowo-gospodarczy- przewodniczŃcy Andrzej Sadowski1021. 

Zespoğy te pod kierunkiem przewodniczŃcych dziağağy samodzielnie, skğadajŃc 

coroczne raporty do og·lnych sprawozdaŒ z dziağalnoŜci KKWR. Na przestrzeni lat, w zwiŃzku 

ze zmianami spoğecznymi, Komitet elastycznie dostosowywağ takŨe swoje kierunki dziağaŒ 

powoğujŃc nowe zespoğy, a likwidujŃc te, kt·rych dziağalnoŜĺ nie byğa juŨ potrzebna. Zmiany 

te widaĺ na Rys.1, s. 12, kt·ry pokazuje, Ũe po 1995 dziağağy tylko cztery zespoğy, i to o innych 

nazwach: Zesp·ğ ds. profilaktyki spoğecznej i resocjalizacji, zesp·ğ ds. wsp·ğpracy z zagranicŃ, 

zesp·ğ ds. wydawnictw i szkolenia, zesp·ğ ds. finansowo administracyjnych. Jeszcze inaczej 

                                                 
1017 TamŨe, Ä 2. pkt. 1. 
1018 TamŨe, Ä 4. 
1019 TamŨe, Ä 5., pkt. 1. 
1020 TamŨe, Ä 7., pkt. 2. 
1021 W. Koğak, J. Chmielewska, Informacjaé[archiwum KKWR]. 
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przedstawiağo siň to, w roku 1996, gdy Komitet dziağağ juŨ jako samodzielne stowarzyszenie  

i miağ r·wnieŨ za sobŃ kilkuletnie doŜwiadczenie pracy w zağoŨonym przez siebie obszarze 

spoğeczno-pedagogicznym (Aneks 3, s. 360). Nadal istniağ dziağ wsp·ğpracy z zagranicŃ, obok 

niego dziağ wydawnictw i propagandy ( dziŜ rozumianej jako promocji dziağaŒ) oraz sekcje 

pracy tj. Fundusz ,,Dziecko Twoim Przyjacielemò, Klub Dyskusyjny, OŜrodek OpiekuŒczo-

Wychowawczy w Serocku, OŜrodek Metodyczny. Dla por·wnania warto zobaczyĺ takŨe 

strukturň organizacyjnŃ KKWR z 2003 roku (Aneks 4, s. 361). Widaĺ tam juŨ rozbudowany 

podziağ na jednostki organizacyjne KKWR, w skğad kt·rych wchodzŃ: Delegatury KKWR, 

Dziağ Wydawnictw i Informacji, Dziağ Programowo-Metodyczny i Krajowy OŜrodek 

Metodyczny, OŜrodek OpiekuŒczo-Wychowawczy i Programy weekendowe, Biuro. 

Rozbudowa struktur KKWR Ŝwiadczy o duŨym zapotrzebowaniu na jego dziağania, ale takŨe 

elastycznoŜci jej czğonk·w, w dostosowywaniu siň ze swoim programem i ofertŃ do potrzeb 

dzieci, mğodzieŨy i wychowawc·w, wraz ze zmieniajŃcymi siň okolicznoŜciami zewnňtrznymi. 

WewnňtrznŃ organizacjň prac KKWR wyznaczağ rytm zwoğywanych przez 

PrzewodniczŃcego spotkaŒ1022: 

¶ Prezydium ZarzŃdu; 

¶ kierownik·w zespoğ·w, nastňpnie jednostek organizacyjnych KKWR, w celu om·wienia 

spraw zwiŃzanych z realizacjŃ bieŨŃcych zadaŒ; 

¶ Rady Programowej stanowiŃcej zesp·ğ doradczy i opiniodawczy Sekretariatu KKWR, aby 

na bieŨŃco omawiaĺ i konsultowaĺ waŨne zagadnienia merytoryczne i wypracowywaĺ 

stanowisko KKWR wobec przekğadanych mu spraw1023.  

Zapewne wpğyw na podjňcie i efektywne rozwijanie szerokiego spektrum dziağalnoŜci przez 

KKWR miağo to, Ũe organizacja dziağağa cağy czas na rocznych planach pracy (Aneks 5, s.362) 

Na posiedzeniach ZgromadzeŒ Og·lnych, uchwalano gğ·wne kierunki dziağaŒ na kolejne lata. 

Dzielono je wedğug jednostek, dziağ·w, kt·re byğy aktywne  w poszczeg·lnych latach pracy 

KKWR. W ramach rozwijania element·w zarzŃdzania organizacjŃ kolejne sprawozdania 

rozpisywano w tabelach, kt·re zwierağy kolumny o tytuğach: spos·b realizacji, odpowiedzialny, 

termin, uwagi o realizacji1024 UmoŨliwiağo to lepszŃ komunikacjň pomiňdzy osobami 

odpowiedzialnymi za poszczeg·lne zadania i zwiňkszağo efektywnoŜĺ pracy, dziňki ustalonym 

konkretnym terminom i osobom odpowiedzialnym za zadania. 

Wszystkie plany pracy, co roku podlegağy obowiŃzkowi sprawozdawczoŜci (Aneks 6, 

s.363). Dziňki tak dokğadnej dokumentacji dziağaŒ, moŨna byğo na bieŨŃco monitorowaĺ co 

                                                 
1022 Spraw. 1999-2002. 
1023 TamŨe. 
1024 Plan pracy Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego na  rok 2003, archiwum KKWR. 



177 

 

udağo siň zrobiĺ, oraz podejmowaĺ refleksjň nad tym, co naleŨy poprawiĺ lub uzupeğniĺ w 

kolejnym roku. Pozwalağa ona takŨe wysnuwaĺ wnioski o postňpach i rozwoju podejmowanych 

inicjatyw na przestrzeni kolejnych lat. Wsp·ğczeŜnie stanowi ona cenne Ŧr·dğo dokumentujŃce 

kierunki pracy opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej KKWR. 

Komitet w ramach intensyfikowania dziağalnoŜci od 1999 roku umoŨliwiğ tworzenie  

w ramach swoich struktur terenowych jednostek organizacyjnych, zwanych delegaturami1025. 

Zainteresowanie takŃ formŃ wsp·ğpracy wykazywağy juŨ wczeŜniej, osoby dziağajŃce przy 

ZarzŃdach Wojew·dzkich i Powiatowych TPD, kt·re doceniağy w swojej pracy korzyŜci 

wynikajŃce ze wsp·ğpracy z KKWR1026.  

Zgodnie z formalnymi zapisami w statucie, delegatury KKWR moŨna byğo powoğywaĺ  

na pisemny wniosek, co najmniej piňciu czğonk·w zwyczajnych KKWR1027. Obszar ich 

dziağania m·gğ byĺ niezaleŨny od administracyjnego podziağu kraju. NaleŨağo go jedynie 

okreŜliĺ w porozumieniu z ZarzŃdem KKWR1028. Delegatury mogğy realizowaĺ  wszystkie, 

bŃdŦ tylko wybrane zadania Komitetu, kt·rych zakres uzgadniağy z ZarzŃdem KKWR1029.  

W ich powstaniu upatrywano moŨliwoŜĺ zwiňkszania obszaru bezpoŜredniego oddziağywania 

KKWR i wzbogacanie form jego dziağalnoŜci1030 Jako terenowe jednostki Komitetu, delegatury 

miağy cağkowitŃ autonomiň  w dziağaniu. Dziňki temu realizowane za ich  poŜrednictwem 

programy pomocy Ŝrodowiskowej, byğy dostosowane do potrzeb, warunk·w i specyfiki danej 

spoğecznoŜci lokalnej1031. W ciŃgu dziağalnoŜci KKWR w latach 1989-2016  utworzono trzy 

takie delegatury. PierwszŃ w Koszalinie1032, nastňpnŃ w GdaŒsku 1033 i ostatniŃ w Koninie1034. 

                                                 
1025 Poprawki do Statutu KKWR przedğoŨone do rejestracji w SŃdzie Okrňgowym w Warszawie 25 czerwca 1999, 

archiwum KKWR, rozdz. 5, Ä24, pkt.1. 
1026 I. Malanowska, Zebranie Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego, ,, Przyjaciel Dzieckaò 2008, 

nr 1-6, s. 16. 
1027 Popr. statut 1999, rozdz. 5, Ä24, pkt.1. 
1028 TamŨe, rozdz.5, Ä24, pkt.2. 
1029 TamŨe, rozdz. 5, Ä24, pkt.3. 
1030 B. Gğowacka, W odpowiedzié, s. 10. 
1031 TamŨe. 
1032 Dnia 9 wrzeŜnia 1999 roku, na mocy porozumienia zawartego miňdzy KKWR w Warszawie, a ZarzŃdem 

Wojew·dzkim TPD w Koszalinie, powstaje pierwsza delegatura KKWR w Koszalinie, dziağa ona do dnia 

dzisiejszego. Jej zadaniem byğo zapewnianie nadzoru merytoryczny nad plac·wkami koszaliŒskiego TPD oraz 

wdraŨania w nich  autorskich program·w Ŝrodowiskowych KKWR tj. Pedagog Rodzinny, Wychowawca 

Podw·rkowy, Sejmiki Dzieciňce; Wywiad z Henrykiem Zabrockim, Koszalin, 2018, przeprowadzony przez  

K. Garbacz, w archiwum autorki. 
1033 Delegatura w GdaŒsku powstağa w 2001 roku, natomiast juŨ w 2002 zostağa z przyczyn organizacyjnych  

i finansowych zawieszona, a w 2003 rozwiŃzana. Wynikağo to z trudnej sytuacji finansowej samorzŃd·w oraz  

,,nadmiaruò istniejŃcych organizacji pozarzŃdowych, przy kt·rych trudno byğo byĺ ,,zauwaŨonym; Spraw. 1999-

2002. 
1034 Delegaturň KKWR w Koninie powoğano w 2008 r. przy ZarzŃdzie Powiatowym TPD. Jej organizatorzy na 

bazie pomysğ·w KKWR podejmowali wiele wğasnych inicjatyw, tj.: dzieciňce sejmiki ogniskowe, ogniskowe 

Turnieje Rodzinne, programy Pedagog Rodzinny i Wychowawca Podw·rkowy, a takŨe organizowali szkolenia  

i warsztaty (przy wykorzystaniu warszawskiej kadry KKWR) skierowane do koniŒskiej kadry i dziağaczy w celu 

doskonalenia ich umiejňtnoŜci i inspirowania do realizacji nowych pomysğ·w; Wywiad z KrystynŃ ChowaŒskŃ, 

Konin, 2018, przeprowadzony przez K. Garbacz, w archiwum autorki; I. Malanowska, Zebranieé, s. 16. 
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Mimo iŨ KKWR dziŜ, po ponad 30 latach nie prowadzi juŨ tak zintensyfikowanej 

dziağalnoŜci, jego dorobek i wielokierunkowoŜĺ podejmowanych inicjatyw dla dziağalnoŜci 

opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej w Polsce jest ogromny.  

4.1.2. Przebieg dziağalnoŜci i realizacja cel·w statutowych KKWR w latach 1989-2016 

PatrzŃc na historiň KKWR wyraŦnie widaĺ, Ũe grupň dziağaczy, skupionych wok·ğ idei 

Komitetu KKWR rzeczywiŜcie, jak m·wi jego pomysğodawca Koğak, charakteryzowağo to, Ũe 

dğugo ,,nie dyskutowali o potrzebie potrzebò, ale ,,wystartowali dziağajŃc i wdraŨajŃcò1035. 

Jeszcze w tym samym roku, kiedy formalnie powstağ KKWR, powoğano pierwsze 

Ŝrodowiskowe  ogniska wychowawcze,  r·wnolegle opracowujŃc i wdraŨajŃc r·Ũnorodne 

programy  wychowawczo- profilaktyczne pomocy dziecku ulicy  i jego rodzinie, kt·re mogğyby 

wesprzeĺ dzieci ,, gorszych szansò i kaŨdemu dziecku daĺ r·wne szanse na rozw·j, kt·ry jest 

jego prawem1036.  

 

 

 

Rysunek 6. Historia najwaŨniejszych zmian organizacyjno-prawnych KKWR.  

ťr·dğo: Opracowanie wğasne. 

Od samego poczŃtku, w strukturach KKWR, starano siň takŨe o uzyskanie osobowoŜci 

prawnej i  statusu samodzielnego stowarzyszenia. Udağo siň tego dokonaĺ juŨ 26 czerwca 1995 

roku, w SŃdzie Wojew·dzkim w Warszawie, w Wydziale Cywilnym i Rejestrowym. Pod 

numerem RST 2472 zostağ zarejestrowany: Komitet Wychowania ResocjalizujŃcego, czğonek 

Towarzystwa Przyjaci·ğ Dzieci- Polska Sekcja FICE1037. Po kilku miesiŃcach okazuje siň 

jednak, Ũe, mimo krajowej autonomii organizacji, pozostawanie polskŃ sekcjŃ FICE, zgodnie 

                                                 
1035 TenŨe, Skuteczna idea pomocy dzieciomé, s. 4. 
1036 B. Gğowacka, 25 lecie Krajowegoé, s. 10. 
1037 DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w roku 1992 (sprawozdanie), red. J. Nowak, 

archiwum KKWR. 

1989-1995 

KKWR dziağa jako 
Filia TPD

26. 06 1995-
9.05.1996

samodzielne 
stowarzyszenie, 

czğonek TPD, polska 
sekcja FICE

od 10.05. 1996 do 
dziŜ

samodzielne 
stowarzyszenie, 
czğonek TPD, 
czğonek FICE

2004 do dziŜ

organizacja poŨytku 
publicznego
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ze statutem, zawňŨağo moŨliwoŜci  realizacji dziağaŒ jedynie do instytucjonalnych form opieki 

nad dzieckiem osieroconym. Dla KKWR, kt·ry uzyskağ ,,upragnionŃò samodzielnoŜĺ 

organizacyjno-prawnŃ, okazuje siň to zbyt wŃskim podejŜciem wobec pierwotnych zağoŨeŒ, ale 

przede wszystkim potrzeb, jakie zauwaŨyğ w dotychczasowej dziağalnoŜci na rzecz polskich 

dzieci i mğodzieŨy1038. Dlatego zaledwie rok p·Ŧniej, w maju 1996 roku, do sŃdu zostaje 

zğoŨony kolejny wniosek o zmianň statutu, kt·ry zostağ tak skonstruowany, aby byğ najbliŨszy 

poczŃtkowym zağoŨeniom KKWR. W miňdzyczasie  wymaga to od Komitetu zmiany statusu 

wsp·ğpracy z FICE. Z funkcji polskiej sekcji, na czğonka zwyczajnego, co poszerza moŨliwoŜci 

jego dziağaŒ, takŨe o te, kt·rych nie zawierağ statut FICE. Nowa nazwa organizacji, uŨywana 

do dziŜ, brzmi wiňc od tej pory nastňpujŃco: Krajowy Komitet Wychowania ResocjalizujŃcego 

im. Kazimierza Lisieckiego czğonek Towarzystwa Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy i Miňdzynarodowej 

Federacji Wsp·lnot Wychowawczych FICE1039. 

Natomiast od 2004 KKWR roku uzyskuje status organizacji poŨytku publicznego, co 

umoŨliwiğo ZarzŃdowi,  miňdzy innymi, staranie siň o wpğaty 1% na dziağalnoŜĺ statutowŃ, jako  

kolejnŃ formň finansowania organizacji1040. ChociaŨ zakres pracy obejmuje lata 1989-2016, 

naleŨy wspomnieĺ, Ũe zamykajŃc pracň doktorskŃ dotarto do Ŧr·değ, kt·re m·wiŃ, Ũe obecnie 

planowane jest ponowne afiliowanie KKWR, jako bardzo zasğuŨonego dla TPD, przy ZarzŃdzie 

Gğ·wnym TPD1041. Aby m·gğ nadal kontynuowaĺ swojŃ dziağalnoŜĺ, m.in. przez 

opracowywanie program·w do praktycznego stosowania w plac·wkach TPD oraz 

proponowanie dobrych rozwiŃzaŒ w zakresie profilaktyki wychowawczej1042.  

Z powodu iloŜci podejmowanych dziağaŒ przez KKWR , w okresie, 1989-2016, kt·ry 

byğ przedmiotem badaŒ, postanowiono przebieg dziağalnoŜci i realizacjň cel·w statutowych 

opracowaĺ w postaci punkt·w z wyznaczonymi latami dziağaŒ i wymienionymi 

najwaŨniejszymi inicjatywami, kt·re w danym roku zostağy podjňte.  

¶ Dziağania KKWR ï 1989 

Praktycznym wyrazem zağoŨeŒ Komitetu stağo siň inicjowanie Ŝrodowiskowych ognisk 

wychowawczych, we wsp·ğpracy z: ZarzŃdem Stoğecznym TPD, PaŒstwowym Zespoğem 

Ognisk Wychowawczych oraz Koğem Przyjaci·ğ Dzieci Byğych Wychowank·w Kazimierza 

Lisieckiego ,, Dziadkaò1043. 

                                                 
1038 TamŨe. 
1039 TamŨe. 
1040 W. Koğak, Jak pomagamyé, s.145. 
1041 TenŨe, Patrzymy w przyszğoŜĺ, rozm. przepr. I. Malanowska, ,,Przyjaciel Dzieckaò 2022, nr 1-6, s. 2. 
1042 TamŨe. 
1043 Spraw.1989. 
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JuŨ we wrzeŜniu, roku szkolnego 1989/990, KKWR udağo siň uruchomiĺ pierwsze 

siedem Ŝrodowiskowych ogniska wychowawczych1044:   

¶ śOW w Warszawie przy ul. WileŒskiej 55/57, powstağe na bazie tamtejszej  Ŝwietlicy TPD; 

¶ śOW w Warszawie, przy ul. Kňpnej 4, powstağe we wsp·ğpracy z SŃdem Rejonowym dla 

Pragi P·ğnoc, na bazie Kuratorskiego OŜrodka Pracy z MğodzieŨŃ; 

¶ śOW w Warszawie, przy ul. Brzeskiej 17 a, powstağe we wsp·ğpracy z SŃdem Rejonowym 

dla Pragi P·ğnoc, na bazie Kuratorskiego OŜrodka Pracy z MğodzieŨŃ; 

¶ śOW w Warszawie przy ul. Kazury 26, powstağe na bazie Ŝwietlicy TPD; 

¶ śOW przy ul. Syn·w Puğku 2, powstağe przy wsp·ğpracy z SŃdem Rejonowym dla 

Warszawy Woli; 

¶ śOW w Serocku; 

¶ śOW w Legionowie1045. 

KKWR objŃğ wszechstronnŃ opiekŃ nowopowstağe ogniska i przygotowywağ siň do 

zainicjowanie powstania sieci ognisk w cağym kraju1046. W celu zapoznania siň z organizacjŃ  

i funkcjonowaniem ognisk do Warszawy przyjeŨdŨali  dziağacze z r·Ũnych miast Polski,  

m.in.: Ğodzi, Poznania, Konina, Koszalina1047. 

W 1989 roku, przy wsparciu Ministerstwa Edukacji Narodowej, zostaje wydany 

pierwszy numer kwartalnika ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò1048. Pismo, o charakterze 

metodyczno-teoretycznym, zgodnie z zağoŨeniami KKWR, miağo stanowiĺ noŜnik jego idei 

spoğeczno-pedagogicznej, poprzez poruszanie i rozpowszechnianie temat·w poŜwiňconych 

problemom profilaktyki spoğecznej i resocjalizacji1049.  

Warta uwagi jest r·wnieŨ prowadzona w tym roku dziağalnoŜĺ powstağego w ramach 

KKWR zespoğu ds. interwencji, kt·ry  nawiŃzağ wsp·ğpracň z Telewizja PolskŃ  i programem 

,,Telewizja NocŃò.  Jego praca polegağa na przejmowaniu od telewizji list·w z proŜbami  

o interwencjň, przeŜledzenie los·w autor·w i pomoc potrzebujŃcym1050.  

¶ Dziağania KKWR ï 1990 

W roku szkolnym 1990/1991 pracň opiekuŒczo-wychowawczŃ w systemie KKWR 

realizowağo juŨ 16 ognisk. Funkcjonowağy (na razie) tylko na terenie wojew·dztwa 

                                                 
1044 L. Pytka, Od Redakcji, ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 1989, nr 1, s. 2. 
1045 Spraw. 1989. 
1046 TamŨe. 
1047 Historia powstania i dokonaŒ Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego, ,,Nasz Animatorò 2008, 

nr 3-4, s. 17. 
1048 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu é, s. 49. 
1049 L. Gom·ğka, Szansa naé, s.4. 
1050 Spraw. 1989. 
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warszawskiego1051. W tym takŨe roku, na wniosek KKWR, w Serocku pod WarszawŃ, 

Ministerstwo Edukacji Narodowej, powoğağo OŜrodek OpiekuŒczo-Wychowawczy1052. 

Organizowano tam wakacyjne akcje wypoczynkowe oraz socjoterapeutyczne pobyty 

weekendowe, w ciŃgu roku szkolnego, dla wychowank·w śOW. Po wybudowaniu nowego 

pawilonu w 2004 roku, OŜrodek zostağ przeksztağcony w Integracyjne Centrum Opieki, 

Wychowania, Terapii, kt·re funkcjonuje do dnia dzisiejszego.   

¶ Dziağania KKWR ï 1991 

Od stycznia 1991 KKWR, na wniosek TPD, rozpoczŃğ peğnienie funkcji polskiej sekcji 

Miňdzynarodowej Federacji Wsp·lnot Wychowawczych FICE1053. Organizacja ta zajmowağa 

siň problemami dzieci i mğodzieŨy wychowujŃcych siň poza rodzinŃ, w Ŝrodowiskach 

instytucjonalnych, utrudniajŃcych ich rozw·j. Zrzeszağa r·Ũne kraje, kt·re chciağy dziağaĺ  

w tym obszarze i dzieliĺ siň nawzajem swoim doŜwiadczeniem. 

KKWR powoli  osiŃga sw·j upragniony cel, zwiŃzany z krajowŃ sieciŃ śOW. W roku 

szkolnym 1991/1992 pracň rozpoczňğo 21 ognisk, na terenie 3 wojew·dztw: warszawskiego, 

ğ·dzkiego i pğockiego1054.  

TakŨe od tego roku, przy śOW w Warszawie zaczňğy funkcjonowaĺ zespoğy  

ds. profilaktyki spoğecznej i resocjalizacji. Z zağoŨenia mieli tworzyĺ je: pedagog, psycholog, 

terapeuta, reedukator, instruktor zajňĺ sportowo-rekreacyjnych i inni1055. Z czasem jednak 

programowe zadania zespoğ·w, z powod·w finansowych i organizacyjnych, realizowali takŨe, 

opr·cz wymienionych specjalist·w, wolontariusze, kierownicy i wychowawcy Ŝwietlic, 

pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicznych, pedagodzy szkolni i rodzice1056. 

Gğ·wnym zadaniem powoğanych przez KKWR zespoğ·w byğo zapobieganie 

uzaleŨnieniom od alkoholu i narkotyk·w wŜr·d dzieci oraz mğodzieŨy poprzez 

wielokierunkowe dziağania profilaktyczne kierowane do nich w ramach zajňĺ oferowanych 

przez śOW 1057. Inicjatywa ta spotkağa siň z peğnŃ aprobatŃ resort·w edukacji, sprawiedliwoŜci 

i zdrowia, do tego stopnia, Ũe Ministerstwo Zdrowia i Opieki Spoğecznej udzieliğo pomocy 

finansowej na ten cel z funduszy przeznaczonych na profilaktykň uzaleŨnieŒ1058. 

W ramach zajňĺ pokazywano dzieciom wartoŜciowe sposoby spňdzania wolnego czasu, 

organizowano zajňcia terapeutyczne, edukowano o mechanizmach i skutkach uzaleŨnienia. 

                                                 
1051 Spraw. 1992. 
1052 W. Koğak, J. Chmielewska, Informacja.. [archiwum KKWR]. 
1053 TamŨe. 
1054 Spraw. 1992. 
1055 TamŨe. 
1056 TamŨe. 
1057 W. Koğak, System opiekuŒczo-wychowawczyé, s. 11. 
1058 TamŨe, s. 49. 
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Pracowano r·wnolegle takŨe z rodzinami wychowank·w1059. Dziňki tym edukacyjnym 

dziağaniom udawağo siň uchroniĺ wielu wychowank·w od nağog·w, gdyŨ nie patrzyli na nie, 

jako na atrakcjň, czy przygodň, ale byli Ŝwiadomi tego, jakie konsekwencje i skutki uboczne 

niesie za sobŃ dla mğodego organizmu ich naduŨywanie1060. Wielkim przykğadem byli w tej 

sprawie takŨe wychowawcy, kt·rzy nie pili alkoholu, ani nie palili papieros·w1061. Byli wiňc 

dla swoich podopiecznych wzorem os·b, kt·re ŨyjŃ tym, o czym m·wiŃ i przed czym 

przestrzegajŃ1062. 

KKWR w 1991 reaktywowağ powoğywanie OŜrodk·w Wychowania środowiskowego 

na podstawie wytycznych ZG TPD1063. Udağo siň utworzyĺ piňtnaŜcie takich instytucji przy 

wszystkich oddziağach TPD na terenie Warszawy i wojew·dztwa warszawskiego. Ich 

koordynacjň powierzono Wojew·dzkiemu OWś, kt·ry powoğano przy ZG TPD1064. Instytucje 

te, jako ogniwa dziağalnoŜci KKWR, realizowağy zadania  zwiŃzane z doskonaleniem 

wypracowanego przez Komitet systemu opiekuŒczo-wychowawczego i profilaktycznego1065. 

 W kaŨdym rejonie objňtym dziağaniem powyŨszych oŜrodk·w KKWR powoğağ takŨe 

funkcjň pedagoga spoğecznego. Do jego zadaŒ naleŨağo: organizowanie  dziağalnoŜci 

opiekuŒczo-wychowawczej w rejonie, tworzenie zaplecza dla Ŝrodowiskowej dziağalnoŜci 

opiekuŒczo-wychowawczej, nadzorowanie dziağalnoŜci Ŝrodowiskowych ognisk 

wychowawczych, ognisk przedszkolnych, Ŝwietlic Ŝrodowiskowych, plac·w i gier zabaw, zajňĺ 

sportowo korekcyjnych, gabinet·w psychologiczno-pedagogicznych i prawnych, zdobywanie 

Ŝrodk·w na dofinansowanie dziağalnoŜci plac·wek i zajňĺ, akcji letniej i zimowej, wsp·ğpraca 

z ChrzeŜcijaŒskim Funduszem Pomocy Dzieciom (CCF), pedagogami szkolnymi, kuratorami 

sŃdowymi, poradniami i innymi plac·wkami i instytucjami1066. 

Komitet, zauwaŨajŃc sğabŃ kondycjň zdrowotnŃ dzieci ze śOW, zaczŃğ od 1991 roku 

organizowaĺ dla nich wyjazdy zdrowotne (nazywane ekologicznymi), poğŃczone z reedukacjŃ 

i wyr·wnywaniem zalegğoŜci w nauce szkolnej, kt·re odbywağy siň w ciŃgu cağego roku 

szkolnego1067. 

                                                 
1059 TamŨe. 
1060 Wywiad z Rafağem Klimem, Warszawa, 2018, przeprowadzony przez K. Garbacz, w archiwum autorki. 
1061 Wywiad z Sylwestrem Nowakiem, Warszawa, 2018, przeprowadzony przez K. Garbacz, w archiwum autorki. 
1062 TamŨe. 
1063OŜrodki te od 1975 roku powoğywağo TPD. Zatrudniano w nich  pracownik·w z przygotowaniem 

pedagogicznym i duŨym doŜwiadczeniem w dziağalnoŜci spoğecznej, kt·rych zadaniem byğo koordynowanie 

Ŝrodowiskowych dziağaŒ opiekuŒczo-wychowawczych. Jednak trudna sytuacja finansowa organizacji sprawiğa, Ũe 

TPD na przeğomie  lat 80-tych i 90-tych zaczŃğ wycofywaĺ siň z prowadzenia tych instytucji. 
1064 Sprawozdanie z dziağalnoŜci Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego  w roku 1991, archiwum 

KKWR. 
1065 TamŨe. 
1066 TamŨe. 
1067 TamŨe. 
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W 1991 roku KKWR szczeg·lnŃ uwagň poŜwiňca takŨe  wspieraniu dziağaŒ zwiŃzanych 

z opiekŃ nastňpczŃ, kt·re od wielu lat byğy prowadzone przez TPD1068. Powoğuje Agencjň 

Obrotu NieruchomoŜciami, kt·rej celem jest wszechstronna pomoc usamodzielniajŃcym siň 

wychowankom, tj. konsultacje prawne, wsparcie w znalezieniu mieszkania, oraz Ŝrodk·w 

finansowych na ten cel1069.  

W 1991 roku zostaje takŨe podjňta wsp·ğpraca z ChrzeŜcijaŒskim Funduszem Pomocy 

Dzieciom (CCF), kt·ry przez wiele lat finansowo i rzeczowo wspiera pracň śOW1070.   

¶ Dziağania KKWR ï 1992 

Od stycznia 1992 zaczyna ukazywaĺ siň miesiňcznik ,,Ogniskoò. Jest to pisemko dla 

dzieci, redagowane przez wychowank·w śOW, swoista kronika ich codziennego 

funkcjonowania w ogniskach1071.  

W roku szkolnym 1992/1993 nastňpuje znaczne rozszerzenie krajowej sieci ognisk. 

FunkcjonujŃ one (w liczbie 72) juŨ w 20 wojew·dztwach (Warszawa, Bielsko- Biağa, 

Bydgoszcz, Ciechan·w, GdaŒsk, Konin. Koszalin, ĞomŨa, Ğ·dŦ, Ostroğňka, Opole, Pğock, 

PoznaŒ, Radom, Skierniewice, Sğupsk, Suwağki, Tarnobrzeg, ToruŒ, ZamoŜĺ)1072. Te 

powoğywane w miastach dedykowane sŃ dzieciom i mğodzieŨy z ubogich Ŝrodowisk 

zagroŨonych patologiami spoğecznymi, rodzinom dotkniňtym bezrobociem1073. Ale śOW 

powstajŃ takŨe w rejonach wiejskich, szczeg·lnie z myŜlŃ o dzieciach z tzw. rodzin 

popegeerowskich, kt·re po zmianach zwiŃzanych z transformacjŃ utraciğy wiňkszŃ czňŜĺ 

dochod·w1074.  

W 1991 roku KKWR ogğosiğ konkurs ,,Bezpieczne podw·rkoò, skierowany dla ognisk 

z Warszawy i wojew·dztwa mazowieckiego. Polegağ on na jak najaktywniejszym rozszerzaniu 

prowadzonej  dotychczas pracy Ŝrodowiskowej o: tworzenie plac·w gier i zabaw na terenie 

dziağalnoŜci ogniska,  prowadzenie Ŝrodowiskowych wypoŨyczalni  sprzňtu sportowego,  

organizowanie  zajňĺ  sportowo-rekreacyjnych  dla dzieci i mğodzieŨy w Ŝrodowisku,  

powoğywanie podw·rkowych druŨyn sportowych, aktywizowanie pracy grup podw·rkowych,  

pozyskiwanie do wsp·ğpracy lider·w nieformalnych grup dzieciňcych i mğodzieŨowych, 

wsp·ğdziağanie z rodzicami i opiekunami, komitetami osiedlowymi  i blokowymi1075.  

                                                 
1068 TamŨe. 
1069 TamŨe. 
1070 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu é, s. 49. 
1071 Spraw. 1992. 
1072 TamŨe. 
1073 M. Ignasiak, Oferta dla dzieci i Ŝrodowiska. Delegatura Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego 

w Koszalinie, ,,Nasz Animatorò 2008, nr 3-4, s. 18. 
1074 TamŨe. 
1075 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych TPDé, s. 40. 
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Z inicjatywy ognisk i dziağajŃcych przy nich zespoğ·w ds. profilaktyki i resocjalizacji, powstağo 

kilkadziesiŃt Ŝrodowiskowych wypoŨyczalni sprzňtu sportowego, kilka druŨyn turystyki 

rowerowej, a na podw·rkach zamontowano ponad 50 tablic do gry w koszyk·wkň1076. Program 

byğ sp·jny z realizowanym w·wczas, przez Kuratorium OŜwiaty w Warszawie  projektem 

zatytuğowanym: ,, Bezpieczne otoczenie szkoğyò1077.  

¶ Dziağania KKWR ï 1993 

W roku szkolnym 1993/1994 funkcjonowağo juŨ 100 ognisk na terenie cağego kraju1078. 

Ministerstwo Edukacji Narodowej, na wniosek KKWR,  uznağo śOW za plac·wki oŜwiatowe, 

W ten spos·b udaje siň zrealizowaĺ pierwotny zamysğ KKWR, aby jego plac·wki stağy siň 

czňŜciŃ paŒstwowego systemu opiekuŒczo-wychowawczego. śOW podlegajŃc kuratoriom 

oŜwiaty, otrzymujŃ stosowne dofinansowanie, kt·re zapewnia im stabilizacjň dziağaŒ1079. 

Pozyskane od paŒstwa Ŝrodki finansowe sŃ wykorzystywane gğownie na pensje dla 

pracownik·w ognisk, resztň funduszy na funkcjonowanie plac·wek KKWR musi zdobywaĺ 

samodzielnie1080. 

Program profilaktyki uzaleŨnieŒ realizowany przez KKWR od 1991 roku przez 

powoğane przez niego zespoğy, zostaje w  1993 roku zrecenzowany przez prof. L. Pytkň. Ocenia 

go jako speğniajŃcego standardy (w odr·Ũnieniu od innych organizacji zajmujŃcych siň podobnŃ 

tematykŃ ) najnowszych zachodnich trend·w, tzw. Community Drugôe prevention, zwiŃzanych 

z oddziağywaniem na dzieci i mğodzieŨ w ich naturalnym Ŝrodowisku1081. 

Zgodnie z postanowieniem ustawy o systemie oŜwiaty OŜrodki Wychowania 

środowiskowego powoğane przez KKWR zostajŃ w 1993 roku wpisane  przez Kuratorium 

OŜwiaty w Warszawie do ewidencji niepublicznych szk·ğ i plac·wek1082. Komitet podejmuje 

pr·by reaktywowania ich przy innych ZarzŃdach Wojew·dzkich TPD. W tym celu opracowuje 

nowŃ wersjň statutu OWś, jako niepaŒstwowej  wojew·dzkiej plac·wki specjalistycznej 

organizujŃcej i nadzorujŃcej plac·wki o charakterze wychowawczo-profilaktycznym, jak 

Ŝrodowiskowe ogniska wychowawcze, zespoğy ds. profilaktyki spoğecznej,  turnusowe oŜrodki 

socjoterapii oraz zajmujŃcej siň problemami dzieci zagroŨonych  sieroctwem  

                                                 
1076 TamŨe. 
1077 DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w latach 1989-1994, archiwum KKWR. 
1078 Historia powstaniaé, s. 17. 
1079 TamŨe. 
1080 TamŨe. 
1081 TamŨe. 
1082 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetué, s. 48. 
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i niedostosowaniem spoğecznym1083. Niestety Ũadne inne wojew·dztwo nie podejmuje siň 

utworzenia i prowadzenia OWś1084. 

KKWR przyglŃdajŃc siň pracy śOW oraz zespoğ·w ds. profilaktyki spoğecznej  

i resocjalizacji zauwaŨa potrzebň rozszerzenia dotychczasowej pracy o kolejne aktywnoŜci,  

tj. zajňcia sportowo-rekreacyjne oraz specjalistycznŃ pomoc terapeutycznŃ z zakresu logopedii, 

reedukacji i socjoterapii1085. 

Od poczŃtku 1993 roku wydawany jest takŨe czasopismo ,,Nasz Animatorò (jako 

dodatek do kwartalnika ,, Opieka, Wychowanie, Terapiaò), za poŜrednictwem kt·rego KKWR  

przekazuje materiağy przydatne organizatorom dziağaŒ Ŝrodowiskowych1086. 

¶ Dziağania KKWR ï 1994 

śledzŃc przebieg dziağaŒ KKWR przez pierwsze piňĺ lat zauwaŨa siň, Ũe jego gğ·wnym 

zajňciem byğo organizowanie śOW1087. W roku szkolnym 1994/1995 jest ich juŨ ponad 150. 

Swoim zasiňgiem obejmujŃ cağy kraj. 

W 1994 r. zostaje powoğany Klub Dyskusyjny KKWR, podczas kt·rego zaproszeni 

goŜcie, na co dzieŒ zwiŃzania z pracŃ na rzecz dzieci i mğodzieŨy, szczeg·ğowo omawiajŃ r·Ũne 

aspekty zwiŃzane z dziağalnoŜciŃ opiekuŒczo-wychowawczŃ1088. Sprawozdania z dyskusji 

publikowane sŃ w biuletynie ,,Klub Dyskusyjne KKWRò, kt·ry jest doğŃczany jako wkğadka 

do kwartalnika ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò. 

¶ Dziağania KKWR ï 1995 

W strukturach KKWR nastňpujŃ zmiany organizacyjno-prawne. Dnia 26 czerwca 1995, po 

rejestracji w sŃdzie, staje siň on samodzielnym stowarzyszeniem1089. Pozostaje nadal czğonkiem 

TPD oraz polskŃ sekcjŃ FICE. 

Dnia 1 wrzeŜnia 1995 roku zostaje takŨe powoğany OŜrodek Metodyczny KKWR1090. 

Bňdzie on peğniğ funkcjň plac·wki doskonalenia zawodowego pracownik·w pedagogicznych,  

w szczeg·lnoŜci animator·w dziağalnoŜci Ŝrodowiskowej, pedagog·w Ŝrodowiskowych, 

pedagog·w rodzinnych oraz Ŝwiadczyğ pomoc metodycznŃ dla śOW. 

                                                 
1083 Statut OŜrodka Pracy środowiskowej Towarzystwa Przyjaci·ğ Dzieci (wz·r do wykorzystania), archiwum 

KKWR. 
1084 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetué, s. 48. 
1085 TamŨe. 
1086 TamŨe, s. 49. 
1087 TenŨe, Z dziağalnoŜci Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego, ,,Problemy OpiekuŒczo-

Wychowawcze 1994, nr 9, s. 18. 
1088 Historia powstaniaé, s. 17. 
1089 W. Koğak, Historia, rozw·jé, s. 22. 
1090 Spraw. 1989-1994. 
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¶ Dziağania KKWR ï 1996 

Przy KKWR powoğane zostaje Centrum DziağalnoŜci Charytatywnej1091. PoczŃtkowo  

organizuje ono pomoc powodzianom, nastňpnie zaczyna organizowaĺ takŨe dary rzeczowe dla 

najbiedniejszych wychowank·w ognisk 1092. 

W tym roku zostaje powoğany takŨe ,,Fundusz Dziecko Twoim Przyjacielemò. Jego 

zadaniem jest, m.in.: pozyskiwanie  dar·w rzeczowych oraz Ŝrodk·w finansowych na 

doŨywianie dzieci i organizowanie wyjazd·w na wypoczynek letni i zimowy1093. 

Komitet wystňpuje do sŃdu o ponownŃ zmianň zakresu dziağaŒ i zapis·w w statucie. 

Jego nowe zadania, to m.in.: organizowanie pomocy i opieki nad dzieĺmi z rodzin biednych, 

rozbitych i wielodzietnych, niewydolnych wychowawczo, zagroŨonych patologiŃ spoğecznŃ, 

inicjowanie tworzenia Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych i innych niepublicznych 

plac·wek opiekuŒczo-wychowawczych i profilaktyczno-resocjalizacyjnych, sprawowanie 

patronatu nad publicznymi i niepublicznymi plac·wkami opiekuŒczo-wychowawczymi  

i profilaktyczno-resocjalizacyjnymi, inicjowanie dziağaŒ majŃcych na celu ochronň zdrowia 

dzieci przed negatywnymi skutkami zagroŨeŒ ekologicznych oraz wsp·ğpraca z innymi 

podmiotami dziağajŃcymi w tym zakresie, inicjowanie, organizowanie i prowadzenie plac·wek 

wypoczynki wakacyjnego dla dzieci i mğodzieŨy w kraju i we wsp·ğpracy z organizacjami 

narodowymi FICE oraz innymi instytucjami w kraju i zagranicŃ, inicjowanie i prowadzenie 

prac badawczych zwiŃzanych z rozwojem dziecka, wsp·ğdziağanie w tym zakresie  

z instytucjami specjalistycznymi, badanie potrzeb dzieci i wskazywanie moŨliwoŜci ich 

zaspokojenia oraz upowszechnianie doŜwiadczeŒ i osiŃgniňĺ naukowych w tej dziedzinie, 

prowadzenie dziağalnoŜci wydawniczej i gospodarczej, zgodnie ze statutem stowarzyszenia, 

inne dziağania sğuŨŃce dzieciom1094. 

KKWR rozpoczyna wdraŨanie nowego programu pedagogicznego o nazwie ,, Pedagog 

rodzinnyò, kt·rego gğ·wnym zadaniem jest podejmowanie pracy z rodzinami podopiecznych 

śOW, w celu wspierania ich w realizacji zadaŒ opiekuŒczo-wychowawczych i innych 

zwiŃzanych z codziennym funkcjonowaniem rodziny1095. 

 

 

                                                 
1091 Sprawozdanie z dziağalnoŜci Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w latach 1995-1998, 

archiwum KKWR. 
1092 Historia powstaniaé, s. 17. 
1093 Spraw. 1995-1998. 
1094 W. Koğak,  O systemie  wychowawczo-opiekuŒczym i profilaktyczno-resocjalizacyjnym Krajowego Komitetu 

Wychowania ResocjalizujŃcego im. Kazimierza Lisieckiego, KKWR, Warszawa 1996, nr 15, s. 2. 
1095 Spraw. 1995-1998. 
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¶ Dziağania KKWR ï 1997 

Komitet zaczyna organizowaĺ Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy. Pierwsze z nich odbywa 

siň w Koninie. Fora sŃ organizowane do 2010 r.  

W  ramach reorganizacji  OŜrodka OpiekuŒczo-Wychowawczego w Serocku, zostaje 

utworzony Zesp·ğ Plac·wek OpiekuŒczo-Wychowawczych, w skğad kt·rego wchodzi:  

środowiskowe Ognisko Wychowawcze dla dzieci z gminy Serock oraz Turnusowy OŜrodek 

Socjoterapii dla dzieci z cağej Polski1096.  

Z myŜlŃ o wypeğnieniu luki pomiňdzy ogniskami, a nieformalnymi grupami 

r·wieŜniczymi, spňdzajŃcymi czas na ulicy, KKWR opracowuje dwa nowe programy 

pedagogiczne: Wychowawca podw·rkowy (realizowany od wrzeŜnia 1997) oraz Przyjaciel 

Dzieci Ulicy (realizowany od grudnia 1997)1097. 

¶ Dziağania KKWR ï 1998 

  Jak pokazuje historia przebiegu dziağalnoŜci KKWR w latach 1995-1998  skupia siň on 

na tworzeniu odrňbnoŜci stowarzyszenia poprzez budowň samodzielnych struktur 

organizacyjnych, doskonaleniu i rozszerzaniu dziağalnoŜci merytorycznej, pozyskiwaniu 

partner·w wsp·ğodpowiedzialnych za realizacjň zadaŒ na szczeblu lokalnym i centralnym, 

wsp·ğpracy miňdzynarodowej oraz popularyzacji wğasnych rozwiŃzaŒ i propozycji 

dotyczŃcych  pomocy Dzieciom Ulicy1098. 

W 1998 roku organizuje Miňdzynarodowe Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy w Warszawie. 

Jest to historyczne spotkanie, podczas kt·rego uczestnicy wypracowujŃ wsp·lnŃ (aktualnŃ na 

tamten czas, warunki spoğeczno-ekonomiczne i rejon geograficzny) definicjň dzieci ulicy oraz 

ustanawiajŃ ,, świňto Dzieci Ulicyò. WypracowujŃ r·wnieŨ regulaminy, pozwalajŃce na 

uzyskanie nastňpujŃcych, odznaczeŒ: GodnoŜĺ ĂPrzyjaciel Dzieci Ulicyò oraz Medal 

PamiŃtkowy ĂPrzyjaciel Dzieci Ulicyò. Aby doceniĺ organizacje i instytucje, ale takŨe osoby 

prywatne i sponsor·w, kt·rzy wsp·lni dziağajŃ na rzecz poprawy szans Ũyciowych tej grupy 

dzieci. 

¶ Dziağania KKWR ï 1999 

 Rok 1999 byğ poczŃtkiem wieloletnich trudnoŜci finansowych zwiŃzanych  

z prowadzeniem śOW w systemie opiekuŒczo-wychowawczym i profilaktycznym KKWR.  

WiŃzağo siň to z reformŃ administracyjnŃ kraju, kt·ra  weszğa w Ũycie dnia 1 stycznia 1999 

                                                 
1096Informacja nt. WdraŨanie Systemu Profilaktyki Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego na terenie 

Warszawy i stoğecznego wojew·dztwa warszawskiego w roku 1997, OM KKWR, Warszawa 1998, s.4.  
1097 M. Kostka, Wychowawca Podw·rkowy, w: Dajmy dzieciomé, s.105. 
1098 Spraw.1995-1998. 
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roku1099. W jej konsekwencji opiekň nad rodzinŃ i dzieckiem, a takŨe decyzje zwiŃzane z jej 

finansowaniem,  powierzono samorzŃdom. Administracja rzŃdowa miağa zadanie tylko tworzyĺ 

ramy prawne tej dziağalnoŜci oraz sprawowaĺ  nadz·r pedagogiczny nad realizacjŃ standard·w 

opieki i wychowania w plac·wkach opiekuŒczo-wychowawczych.  

W zwiŃzku z reformŃ Kuratoria OŜwiaty, kt·re do tej pory gwarantowağy ciŃgğoŜĺ pracy 

śOW poprzez udzielanie dotacji, przekazağy swoje kompetencje powiatom, ale bez 

odpowiedniego zabezpieczenia  Ŝrodk·w finansowych na ten cel. Ogniska w ten spos·b straciğy 

gğ·wne Ŧr·dğo swojego utrzymania.  

TragicznoŜĺ sytuacji polegağa na tym, Ũe Ŝrodki finansowe deklaratywnie byğy 

przekazywane do samorzŃd·w, ale one mogğy nimi dysponowaĺ w taki spos·b, jaki uwaŨağy, 

za sğuszny dla swojego rejonu dziağania. Dlatego, aby ratowaĺ sytuacjň ognisk ZarzŃd 

Wojew·dzki TPD, we wsp·ğpracy z KKWR,  nie naruszajŃc kompetencji innych instytucji  

i organizacji dziağajŃcych na rzecz dzieci, aby zwr·ciĺ uwagň na ,,priorytetowoŜĺò swoich 

dziağania i uzyskaĺ Ŝrodki finansowe od  wğadz samorzŃdowych zaproponowağ im wsp·ğpracň 

w programie: ,,Szansa r·wnego startuò1100. Jego gğ·wne zağoŨenia obejmowağy wsp·lne 

dziağania rozwijajŃce merytorycznŃ ofertň opiekuŒczej pracy Ŝrodowiskowej, kt·re naleŨağy do 

zadaŒ samorzŃd·w tj. prorodzinne formy opieki nad dzieckiem, podejmowaniu dziağaŒ  

w Ŝrodowisku  bliskim dziecku i rodzinie1101.  

W niekt·rych regionach kraju wsp·ğpraca śOW z samorzŃdami ukğadağa siň dobrze, 

doceniağy pracň plac·wek i wsparcie jakie dajŃ dzieciom i mğodzieŨy i dbağy o ich naleŨyte 

finansowanie1102. Jednak w wiňkszoŜci powiat·w urzňdnikom i osobom decyzyjnym brakowağo 

gotowoŜci do negocjacji um·w z organizacjami pozarzŃdowymi. Przyznawano im bardzo 

niskie dotacje, a z czasem nie przesyğano ich wcale1103. Dlatego w kolejnych latach  zamkniňto 

wiele śOW w kraju oraz zrezygnowano z prowadzonych program·w pedagogicznych ze 

wzglňdu na brak finansowania od samorzŃd·w.  

Mimo pojawienia siň trudnoŜci finansowych, KKWR, nieustannie starağ siň szukaĺ 

rozwiŃzaŒ dla tej sytuacji. W 1999 roku, w strukturach ZarzŃdu, zostağa podjňta decyzja  

o formalnym i praktycznym rozszerzeniu obszaru dziağania KKWR1104. Znowelizowane zapisy 

w statucie umoŨliwiğy tworzenie delegatur, bňdŃcych terenowymi jednostkami 

organizacyjnymi, niezaleŨnymi od podziağu administracyjnego kraju1105. Dziňki tej zmianie 

                                                 
1099 M. Kostka, Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, w: Dajmy dzieciomé, s. 40. 
1100 Program Szansa R·wnego Startu na lata 1999-2003, TPD, Warszawa, 1999, s. 2. 
1101 TamŨe, s. 3. 
1102 M. Kostka, Forum Przyjaci·ğé, s. 40. 
1103 TamŨe, s. 41. 
1104 B. Gğowacka, W odpowiedzié,s. 10. 
1105 Popr. statut 1999, rozdz. 5., Ä24, pkt.1. 
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utworzono delegatury  w Koszalinie (1999), GdaŒsku (2001) i Koninie (2008)1106. Zostağy one 

upowaŨnione do prowadzenia plac·wek opiekuŒczo-wychowawczych, resocjalizacyjnych  

i doskonalŃcych nauczycieli1107. Zapis ten wcielono w Ũycie, takŨe, organizujŃc Centrum 

Opieki, Wychowania, Terapii w Serocku, jako wieloprofilowy zespoğu plac·wek dla dzieci  

z utrudnionŃ socjalizacjŃ. 

 Jak zostağo wspomniane juŨ w 1999 roku w Koszalinie zaczyna dziağaĺ pierwsza 

delegatura KKWR1108. Gğ·wnym obszarem jej dziağalnoŜci staje siň problematyka 

wychowania, opieki i profilaktyki, a w szczeg·lnoŜci przeciwdziağania przemocy oraz 

budowanie lokalnych system·w pomocy dziecku i rodzinie1109. Od 2009 r. realizuje autorskie 

programy tj. ĂSp·jrz inaczejò, ,,NOE 2ò ,ĂCukierkiò. Prowadzi teŨ ĂUniwersytet dla 

Rodzic·wò. WaŨna czňŜciŃ dziağalnoŜci jest szkolenie rad pedagogicznych oraz os·b 

pracujŃcych w sektorze sğuŨb pomocowych1110. 

CiŃgle rozwijana jest takŨe wsp·ğpraca miňdzynarodowa. W 1999 roku zostaje 

nawiŃzana wsp·ğpraca z kolejnŃ fundacjŃ: HOPEô87 z Wiednia1111. MisjŃ organizacji byğo 

utrzymywanie kontakt·w z plac·wkami zagranicznymi, aby realizowaĺ wsp·lne projekty na 

rzecz dzieci i mğodzieŨy oraz wspieraĺ w zdobywaniu funduszy na nie z UE i prywatnych 

fundacji1112. 

¶ Dziağania KKWR ï 2000 

W tym roku nakğadem wydawnictwa KKWR zostaje wydana praca zbiorowa  

pt. ,,OkrucieŒstwo i zbrodnia dzieciňca. Incydent czy znak czasu?ò1113. Zawierağa ona materiağy 

z seminarium ,,Wirtualne i realne zbrodnie dzieciňce w cywilizacji, kulturze, szkole, rodzinieò, 

kt·re odbyğo siň w ramach III Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, w Warszawie, w dniach 20-21 

marca 2000 r. 

 W 2000 r. zmieniğa siň zasada dotowania plac·wek niepublicznych. Powiaty 

otrzymywağy tylko 50% Ŝrodk·w przeznaczanych na ten cel w poprzednich latach. W wyniku 

kolejnej zmiany zwiŃzanej ze zmniejszeniem finansowania śOW,  wiele z nich zamkniňto,  

a w tych , kt·re pozostağy zrezygnowano z realizacji program·w profilaktyczno-

resocjalizacyjnych, kt·re wymagağy finansowania specjalist·w. Wieloaspektowa, 

                                                 
1106 B. Gğowacka, W odpowiedzié,s. 10. 
1107 TamŨe, Popr. statut 1999. rozdz. 5., Ä24, pkt.1. 
1108 Wyw. Zabrocki. 
1109 TamŨe. 
1110 TamŨe. 
1111 B. Gğowacka, 25 lecie Krajowegoé, s. 16. 
1112 TamŨe. 
1113OkrucieŒstwo i zbrodnia dzieciňca. Incydent czy znak czasu? Materiağy z Seminarium ,, Wirtualne i realne 

zbrodnie dzieciňce w cywilizacji, kulturze, szkole, rodzinie. Warszawa 20-21 marca 2000 r, red. L. Pytka, B. 

Gğowacka, KKWR, Warszawa 2000 r. 
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specjalistyczna realizacja systemu opiekuŒczo-wychowawczego KKWR stanňğa wiňc pod 

znakiem zapytania1114. Ofiarna kadra śOW oddana sprawom, aby nie ,,porzucaĺò 

potrzebujŃcych pomocy wychowank·w, starağa siň pracowaĺ za ,,p·ğ darmoò. KKWR korzystağ 

z ofiarnoŜci wielu ludzi dobrej woli i  nieustannie apelowağ do wğadz rzŃdowych o to, aby nie 

zostawiağy dzieci i mğodzieŨy bez wsparcia specjalist·w1115. 

¶ Dziağania KKWR ï 2001 

W sprawozdaniu za rok 2001 okreŜla siň go jako czas ,, wytňŨonej pracy organicznej  

i pomnaŨania dorobku merytorycznegoò1116. Mimo ciŃgle nieuregulowanych trudnoŜci 

finansowych zwiŃzanych z prowadzenie śOW TPD, wzrasta zainteresowanie dziağalnoŜciŃ 

KKWR. Czğonkowie Komitetu sŃ zapraszani do udziağu w publicznych  i niepublicznych 

imprezach centralnych , na r·wni z innymi organizacjami o zasiňgu og·lnokrajowym.  

A eksperci KKWR  sŃ proszeni o wyraŨanie swoich opinii na ğamach prasy i w innych 

mediach1117. Na temat inicjatyw KKWR ukazuje siň wiele publikacji prasowych , telewizyjnych 

i radiowych1118. 

 W 2001 roku ukazağa siň kolejna publikacja KKWR, pt. ,,Dzieci gorszych szansò1119. 

Byğa ona owocem seminarium naukowego zorganizowanego przez Komitet w Warszawie,  

w marcu 2001 r. 

W tym roku powstağa takŨe delegatura KKWR, w GdaŒsku. Opr·cz wspierania  dziağaŒ 

śOW, znajdujŃcych siň na jej terenie, podejmuje ona aktywnŃ wsp·ğpracň ze stowarzyszeniem 

,,Promyk Nadzieiò, kt·re prowadziğo  w·wczas sieĺ ognisk i Ŝwietlic na terenie miasta GdaŒsk. 

Funkcjonowanie delegatury byğo oparte w peğni na pracy wolontariuszy. Aktywnie pozyskiwali 

oni sponsor·w, kt·rzy wspierali materialnie i finansowo najbiedniejszych wychowank·w śOW 

oraz ich rodziny. Plac·wki bňdŃce pod ich opiekŃ uzyskağy 300 kg Ŝrodk·w czystoŜci oraz 

sprzňt komputerowy1120. 

¶ Dziağania KKWR ï 2002 

 Lata 1999-2002 KKWR, z powodu  trudnoŜci finansowych uniemoŨliwiajŃcych 

realizowanie peğnej oferty programowej w śOW, poŜwiňca na poszukiwanie nowych rozwiŃzaŒ 

                                                 
1114 M. Kostka, Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicyé,s. 42. 
1115 TamŨe. 
1116Sprawozdanie z dziağalnoŜci Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w roku 2001, 

Wydawnictwo KKWR, Warszawa 2002. 
1117 TamŨe. 
1118 TamŨe. 
1119 Dzieci gorszych szans : materiağy z seminarium naukowego. Warszawa 19-20 marca 2001 r, red. B. Gğowacka, 

T. Pilch, Wydawnictwo KKWR, Warszawa 2001 r. 
1120 TamŨe. 
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organizacyjno-programowych, kt·re bňdŃ sprzyjaĺ adaptacji jego organizacyjnych  

i merytorycznych przedsiňwziňĺ do reform spoğecznych1121. 

Owocem aktywnej dziağalnoŜci edytorskiej i wydawniczej KKWR jest kolejna publikacja, 

pt. Byĺ dzieckiem i przetrwaĺ do Ŝwitu (é)1122. Zawarto w niej materiağy z seminarium 

naukowego , kt·re byğo czňŜciŃ VI Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy. 

¶ Dziağania KKWR ï 2003 

W 2003 dziňki inicjatywie austriackiego partnera KKWR, organizacji HOPEô87,  

przedstawiciel Fiata w Niemczech przekazağ  na rzecz OŜrodka KKWR w Serocku samoch·d 

Fiat STILLO 1.9. JTD.1123. Przedstawiciele firmy FIAT Automobil AG, we wsp·ğpracy  

z  Michaelem Schumacherem, co roku przekazywali jeden samoch·d na cele dobroczynne, 

organizacjom dziağajŃcym na rzecz dzieci1124.  Przy przekazaniu darowizny byğy obecne dzieci 

i mğodzieŨ, podopieczni tamtejszego  śOW. Zgodnie z wolŃ ofiarodawcy nie byğo tam gazet  

i telewizji 1125. 

¶ Dziağania KKWR ï 2004 

 W 2004 roku KKWR stağ siň organizacjŃ poŨytku publicznego. Od tej pory dziağağ 

zgodnie z postanowieniami ustawy o stowarzyszeniach oraz ustawy o dziağalnoŜci poŨytku 

publicznego i o wolontariacie.  

Udağo siň takŨe ukoŒczyĺ przebudowň OŜrodka OpiekuŒczo-Wychowawczego  

w Serocku. Po wybudowaniu nowego pawilonu, w 2004 r., zostaje przeksztağcony  

w wielofunkcyjne, nowoczesne Integracyjne Centrum Opieki, Wychowania, Terapii, 

prowadzone we wsp·ğpracy przez KKWR i TPD1126.   

¶ Dziağania KKWR ï 2005 

W ramach Ŝwiňtowania 15-lecia,  KKWR wydağa ksiŃŨkň pt. ,,Dajmy dzieciom 

szansňò1127. Organizacja nadal mierzyğa siň z trudnoŜciami w zdobyciu finans·w publicznych 

na swojŃ dziağalnoŜĺ, a tworzona przez tyle lat og·lnopolska sieĺ Ŝrodowiskowych ognisk 

wychowawczych, zagroŨona byğa likwidacjŃ. Sytuacja ta okreŜliğa plan dziağania KKWR na 

najbliŨsze lata: odbudowaĺ (potrzebny i efektywny) system profilaktyczno-resocjalizacyjny z 

                                                 
1121 Spraw. 1999-2002. 
1122 Byĺ dzieckiem i przetrwaĺ(é). Materiağy z seminarium naukowego. Warszawa 19-20 marca 2002 r, red. B. 

Gğowacka, L. Pytka, Wydawnictwo KKWR, Warszawa 2002 r. 
1123 D. Walig·ra, Wsp·ğpraca miňdzynarodowa, raport z 2003 r, archiwum KKWR. 
1124 TamŨe. 
1125 TamŨe. 
1126 B. Gğowacka, 25-lecie.., s.17. 
1127 Dajmy dzieciom szansň, red. I. Malanowska, wyd. KKWR, Warszawa 2005. 
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uwzglňdnieniem dynamiki i wyzwaŒ XXI wieku oraz obecnoŜci Polski w Unii Europejskiej. 

Pojawiğy siň nowe pomysğy na realizacjň program·w we wsp·ğpracy z samorzŃdami,  

tj. ,,Alternatywa 05ò, ,,Ogniska Pracy Pozaszkolnejò, kt·ry miağy zwr·ciĺ uwagň rzŃdu na 

waŨnoŜĺ zadaŒ realizowanych przez śOW1128.  

¶ Dziağania KKWR ï 2006-2007 

Z inicjatywy KKWR, powstağa Miňdzynarodowa Federacja Przyjaci·ğ Dzieci 

(MFPD)1129. Jej gğ·wnym celem byğo podejmowanie dziağaŒ na rzecz ochrony interes·w dzieci 

gorszych szans na forum miňdzynarodowym. Wsp·ğpraca jej czğonk·w umoŨliwiğa 

przedstawianie raport·w i postulat·w dotyczŃcych dziağaŒ na rzecz dzieci ,,gorszych szansò na 

arenie miňdzynarodowej1130. 

¶ Dziağania KKWR ï 2008 

 Na wniosek Krystyny ChowaŒskiej powstağa  kolejna delegatura KKWR, w Koninie1131. 

KKWR rozpoczŃğ powoğywanie OŜrodk·w Pracy środowiskowej, zespoğ·w  plac·wek  

i stağych form pracy na rzecz dzieci ,,gorszych szansò, kt·re wspierağyby harmonijny rozw·j 

pracy Ŝrodowiskowej w oparciu o śOW, ogniska pracy pozaszkolnej, Ŝwietlice Ŝrodowiskowe, 

socjoterapeutyczne, warsztaty terapii zajňciowej  dla dzieci niepeğnosprawnych, oŜrodki 

interwencji kryzysowej, poradnie dla dzieci i rodzic·w, oŜrodki mediacji i inne zaleŨne od 

lokalnych potrzeb1132. 

 Wydawnictwo KKWR zaczňğo wydawaĺ w formie elektronicznej czasopismo ,,Nasz 

Animatorò (do tej pory wydawane papierowo), jako pismo Miňdzynarodowej Federacji 

Przyjaci·ğ Dzieci, dla organizator·w Ŝrodowiskowej dziağalnoŜci profilaktyczno-

wychowawczej.  

We wsp·ğpracy z TPD powstaje raport, w postaci ksiŃŨki pt. Przestrzeganie praw 

dziecka. Raport z badaŒ monitorujŃcych (é). Prezentuje on wyniki badaŒ prowadzonych przez 

spoğecznych rzecznik·w praw dziecka, w 30 rejonach kraju.  

 

                                                 
1128 Ogniska pracy pozaszkolnej TPD.  Alterntywa ô05. Praca na rzecz r·wnego startu Ũyciowego dzieci gorszych 

szans. Informacje i wytyczne w sprawie organizacji i prowadzenia niepublicznych ognisk pracy pozaszkolnej, 

KKWR, Warszawa 2005. 
1129 Zostaje zarejestrowana w dniu 16.11.2007. W statucie okreŜla siň jako apolityczny zwiŃzek stowarzyszeŒ, 

zrzeszajŃcy osoby prawne dziağajŃce w kraju i zagranicŃ. W 2008 roku jej czğonkami ( opr·cz KKWR) byli, m.in.: 

TPD, Polskie Stowarzyszenie im. Janusza Korczaka, TPD Liban,  Towarzystwo Inicjatyw Spoğecznych ,, Troskaò, 

Polskie Towarzystwo Mieszkaniowe, Miňdzynarodowa Federacja Wsp·lnot Wychowawczych FICE; W. Koğak, 

Od Redakcjié, s. 2. 
1130 TamŨe. 
1131 I. Malanowska, Zebranieé, s. 16. 
1132 TamŨe, s. 14. 
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¶  Dziağania KKWR ï 2009-2015 

Dziňki  wdroŨeniu strategii odtworzenia ognisk, w kraju funkcjonowağo ponad 300  

śOW, w tym 80 z nich w wojew·dztwie zachodniopomorskim ï w regionie szczeciŒskim  

i koszaliŒskim, gdzie prňŨnie dziağağa delegatura KKWR. Badania i opinia spoğeczna 

potwierdzağy, Ũe wŜr·d plac·wek wsparcia dziennego śOW zapewniağy najpeğniejszy program 

pomocy i opieki1133.  

DziağalnoŜĺ śOW, mimo dobrych rekomendacji i widocznego zapotrzebowania nadal 

nie zdobyğa stağego finansowania ze Ŧr·değ paŒstwowych. Opierağa siň na Ŝrodkach 

finansowych pozyskiwanych w aplikacjach i konkursach, sporadycznych wsparciach od 

sponsor·w. Nie zapewniağo to jednak, bardzo potrzebnej w realizacji program·w 

specjalistycznych stabilnoŜci i ciŃgğoŜci pracy1134. 

W lutym 2011 roku UchwağŃ Zebrania Og·lnego w Ũycie weszğa kolejna nowelizacja 

statutu, kt·ra obowiŃzuje do dnia dzisiejszego1135. 

¶ Dziağania KKWR ï 2016 

W sprawozdaniu merytorycznym KKWR za lata 2016-2017 moŨna przeczytaĺ, Ũe 

Komitet realizowağ szczeg·lnie swoje cele statutowe tj. troska o zdrowie fizyczne i psychiczne 

dzieci i mğodzieŨy, rozw·j kultury fizycznej, sportu i rekreacji, wiedzň i zachowania 

proekologiczne, ğagodzenie skutk·w ub·stwa rodzin wychowujŃcych dzieci, ochrona praw 

dziecka i rodziny, wspieranie Ŝrodowiskowego modelu opieki nad dzieckiem 1136. Narzňdziem 

poprzez kt·re m·gğ realizowaĺ wymienione zadania byğ zesp·ğ plac·wek dziağajŃcych  

w ramach Integracyjnego Centrum Opieki, Wychowania, Terapii w Serocku1137.  

Stanowi ono po dzieŒ dzisiejszy wizyt·wkň KKWR. Dzieci i mğodzieŨ korzystajŃcy z 

oferty plac·wki mogŃ odpoczywaĺ i zdobywaĺ nowe umiejňtnoŜci w atmosferze troski  

i serdecznoŜci. Uczeni sŃ najwaŨniejszych wartoŜci, tj. samoakceptacja, wiara we wğasne siğy, 

umiejňtnoŜĺ nawiŃzywania dobrych stosunk·w z innymi, budowania relacji, tworzenia 

przyjaŦni1138. Wychowawcy i nauczyciele pokazujŃ im pozytywne sposoby  rozwiŃzywania 

konflikt·w i radzenia sobie w sytuacjach trudnych. InicjujŃ i wspierajŃ dziağania sğuŨŃce 

budowaniu porozumienia i zbliŨajŃce do siebie osoby z r·Ũnych Ŝrodowisk1139. 

                                                 
1133 W. Koğak, Skuteczna idea pomocy dzieciomé, s. 4. 
1134 Pomoc, edukacja, rozrywka. Dysponujemy atrakcyjnymi i sprawdzonymi wzorami zajňĺ, oprac. I. Malanowska, 

,,Przyjaciel Dzieckaò 2017, nr 1-6, s.16. 
1135 Statut 2011. 
1136Sprawozdanie merytoryczne Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego za lata 2016-2017, 

archiwum KKWR 
1137 TamŨe. 
1138 TamŨe. 
1139 TamŨe. 
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4.1.3. Gğ·wni liderzy dziağalnoŜci KKWR  

Jak wielokrotnie zauwaŨano, tak wielka siğa oddziağywaŒ KKWR tkwiğa w potencjale 

jego czğonk·w1140. Od samego poczŃtku zabiegano o to, aby tworzyli go wysokiej klasy 

specjaliŜci,  wyraŨajŃcy gotowoŜĺ pracy na rzecz i dla dobra dzieci, kt·re wymagajŃ  wsparcia 

w r·Ũnych obszarach funkcjonowania1141. Co dwa lata, spoŜr·d czğonk·w Komitetu 

powoğywano Radň ProgramowŃ. Peğniğa ona funkcjň organu opiniodawczego i doradczego 

KKWR1142. Zasiadali w niej pracownicy naukowi, przedstawiciele resort·w: edukacji, 

sprawiedliwoŜci, pracy, polityki spoğecznej, instytucji i urzňd·w  zajmujŃcych siň problematykŃ 

opiekuŒczo- wychowawczŃ, pedagodzy, psycholodzy, prawnicy, socjolodzy, ale teŨ pasjonaci 

r·Ũnych dziedzin, np. przedstawiciele zawod·w artystycznych1143. 

Przedstawienie gğ·wnych lider·w dziağalnoŜci KKWR naleŨy zaczŃĺ od Wiesğawa 

Koğaka. OkreŜla siň go nie tylko tw·rcŃ Komitetu, ale r·wnieŨ animatorem i realizatorem 

wszystkich podejmowanych przez tň organizacjň zadaŒ1144.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fotografia 1. Wiesğaw Koğak. PrzewodniczŃcy KKWR.  

ťr·dğo: Archiwum KKWR. 

                                                 
1140 B. Gğowacka, W odpowiedzi naé, s.13. 
1141 TamŨe. 
1142 Rada Programowa byğa organem kolegialnym, dziağağa na zasadzie r·wnoŜci wszystkich czğonk·w, na 

podstawie regulaminu przyjňtego przez ZarzŃd KKWR. Opr·cz Rady programowej, KKWR m·gğ powoğywaĺ 

takŨe inne organy opiniodawcze, tj. Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, zespoğy ekspert·w, komisje; Statut 2011, 

rozdz. IV, Ä 21 ust. 1-4. 
1143 W. Koğak, Aby zostali wartoŜciowymi ludŦmi 20 lat Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego. 

Rozmowa z Wiesğawem Koğakiem, przewodniczŃcym KKWR, rozm. przepr. I. Malanowska, ,,Nasz Animatorò 

2008, nr 3-4, s. 7. 
1144 L. Pytka,  Od pomysğué, s.13. 
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czğonkowie czňsto byli takŨe aktywnymi dziağaczami TPD.  Ze wzglňdu na swoje struktury 

dziağajŃce w cağym kraju, TPD mogğo realizowaĺ tak wszechstronny model pomocy 

profilaktyczno-wychowawczej, jaki proponowağ KKWR, wypeğniajŃc tym samym ,,lukňò  

w istniejŃcym systemie opieki nad dzieĺmi i mğodzieŨŃ w cağym kraju1156. Wojew·dzkie 

ogniwa TPD powoğywağy ogniska, a KKWR udzielağ im deklarowanej wczeŜniej pomocy 

merytorycznej, organizacyjno-prawnej i finansowej1157. KorzyŜci byğy obustronne, KKWR 

zyskağo profesjonalnŃ i dobrze wyksztağconŃ kadrň, kt·ra z pasjŃ realizowağa nowatorskie 

inicjatywy proponowane im przez Komitet, a TPD znaczŃco ,,oŨywiğoò prowadzonŃ przez 

siebie dotychczas dziağalnoŜĺ ŜrodowiskowŃ1158. Dğugoletnia wsp·ğpraca KKWR i TPD 

sprzyjağa autentycznym inicjatywom z zakresu nowatorstwa w obrňbie pedagogiki spoğecznej, 

profilaktyki i resocjalizacji, co wzbogacağo lokalne i og·lnopolskie formy i metody pracy 

opiekuŒczo-wychowawczej1159. A ogromne zapotrzebowanie na oferowane przez nich usğugi, 

utwierdzağo w przekonaniu, Ũe byğo to trafne przedsiňwziňcie1160.  

KKWR, opr·cz kontakt·w z organizacjami spoğecznymi, zakğadağ takŨe wsp·ğpracň  

z OŜrodkami Pracy Kuratorskiej z MğodzieŨŃ, PaŒstwowymi MğodzieŨowymi OŜrodkami 

Wychowawczymi, Specjalistycznymi OŜrodkami Szkolno-Wychowawczymi i innymi 

plac·wkami szkolno-wychowawczymi, co zapisağ w swoim Regulaminie1161. 

Jak zostağo juŨ wspomniane gğ·wne powodzenie dziağaŒ KKWR widziano we wsp·ğpracy 

z innymi krajami i korzystaniu z wypracowanych przez nich metodach pracy z dzieĺmi  

i mğodzieŨŃ zagroŨona niedostosowaniem spoğecznym, dzieĺmi ulicy. Kontakty zagraniczne 

umoŨliwiağy takŨe KKWR prezentacjň i upowszechnianie swojej myŜli pedagogicznej   

i rozwiŃzaŒ organizacyjnych w dziedzinie opieki, wychowania, profilaktyki i resocjalizacji na 

arenie miňdzynarodowej1162. Zebrani uczestnicy konferencji z r·Ũnych europejskich paŒstw, 

zawsze wysoko oceniali pracň KKWR1163. W krajach zagranicznych poszukiwano takŨe 

sponsor·w dla dziağaŒ  śOW w Polsce.  Powszechnie uwaŨa siň takŨe, Ũe materialnym 

dorobkiem wsp·ğpracy miňdzynarodowej jest okazağy budynek w Integracyjnym Centrum 

Opieki, wychowania, Terapii w Serocku1164. 

                                                 
1156 W. Koğak, Aby zostali wartoŜciowymié, s. 9. 
1157 Gğ·wne zadania KKWR na rok 1997, archiwum KKWR. 
1158 W. Koğak, O systemie wychowawczo-opiekuŒczymé, s. 2. 
1159 Spraw. 2016-2017. 
1160 W. Koğak, O systemie wychowawczo- opiekuŒczym Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego TPD. 

Tezy podstawowe, ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 1994, nr 4, s.8. 
1161 Regulamin KKWR, Ä 2. pkt. 2. 
1162 B. Gğowacka, 25 lecie Krajowegoé, s. 16. 
1163 Sprawozdanie z dziağalnoŜci Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego- Polskiej Sekcji FICE- w 

latach 1989-1993, archiwum KKWR. 
1164 B. Gğowacka, W odpowiedzi naé, s. 13. 
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plac·wkami opieki cağkowitej, miağy uzupeğniĺ braki takich instytucji, kt·re obejmowağyby 

opiekŃ mğodzieŨ  

z trudnoŜciami wychowawczymi, ale jeszcze nie wymagajŃcŃ umieszczenia w zakğadzie 

wychowawczym. 

NaleŨy zaznaczyĺ, Ũe w dziağaniach Komitetu, nigdy nie zakğadano tego, aby  

w jakikolwiek spos·b negowaĺ istniejŃce paŒstwowe instytucje opieki nad dzieckiem, bo 

wiedziano, Ũe zawsze jakaŜ czňŜĺ dzieci bňdzie musiağa z nich korzystaĺ1172. Dlatego od samego 

poczŃtku jasno okreŜlono zadania i role, kt·re KKWR bňdzie peğniğ w tle istniejŃcych juŨ 

rozwiŃzaŒ paŒstwowych, aby wsp·lnie, jak najefektywniej przeprowadziĺ reformň systemu 

opieki w kraju1173.   

W maju 1990 roku kuratorzy oŜwiaty i prezesi ZarzŃd·w Wojew·dzkich TPD w Polsce 

zostali poinformowani przez MEN i ZG TPD o utworzeniu Komitetu1174. Przedstawiono 

gğ·wny cele jego dziağalnoŜci (inicjowanie tworzenia śOW) i rodzaje wsp·ğpracy, kt·re planuje 

podejmowaĺ z organami wğadzy paŒstwowej, organizacjami spoğecznymi  

i samorzŃdowymi1175.  

Pierwsze lata dziağalnoŜci KKWR upğynňğy na organizowaniu wraz z TPD 

Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych oraz aktywizowaniu pomocy Ŝrodowiskowej dla 

dzieci i mğodzieŨy zagroŨonej niedostosowaniem lub sieroctwem spoğecznym1176. JuŨ w 1991 

r., jak zanotowano w sprawozdaniu KKWR, śOW stağy siň formŃ coraz bardziej dostňpnŃ 

rodzinie, wspierağy jŃ w opiece i wychowaniu , uzupeğniağy dziağalnoŜĺ paŒstwowego systemu 

opiekuŒczo-wychowawczego1177. Pomagağy: opanowaĺ szkolny materiağ,  uzupeğniaĺ braki  

w wiadomoŜciach, przeğamywaĺ niechňĺ do nauki,  wdraŨaĺ do przestrzegania zasad  

wsp·ğŨycia spoğecznego oraz podnosiĺ poziomu kultury osobistej. Tworzyğy  niezbňdnŃ  

w takich plac·wkach atmosferň akceptacji kaŨdego dziecka, niezaleŨnie od stwarzanych przez 

niego problem·w, udzielağy pomocy w rozwiŃzywaniu trudnoŜci Ũyciowych i rodzinnych, 

Ŝwiadczyğy pomoc materialnŃ, podejmowağy pedagogizacjň rodzic·w1178. Pierwsze 

doŜwiadczenia ze śOW potwierdziğy sğusznoŜĺ zağoŨeŒ KKWR1179. Dzieci uczňszczajŃce do  

ognisk szybko poprawiağy wyniki w nauce, uzyskiwağy w 100% promocjň do kolejnych klas. 

                                                 
1172 L. Pytka, Od pomysğu doé, s.13. 
1173 L. Gom·ğka,  Szansa naé, s. 4. 
1174 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetué, s. 49. 
1175 TamŨe. 
1176 TamŨe, s. 46. 
1177 Spraw. 1991. 
1178 TamŨe. 
1179 W. Koğak, Od Redakcjié, s. 2. 
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WaŨnym efektem byğo takŨe wyeliminowanie  potrzeby umieszczania podopiecznych ognisk 

w  domach dziecka i innych plac·wkach opieki cağodobowej1180. 

Nic wiňc dziwnego, ze dziağalnoŜĺ śOW uzyskiwağa bardzo dobre opinie  

w ministerstwach zajmujŃcych siň problemami profilaktyki spoğecznej, a takŨe podczas 

licznych spotkaŒ dyskusyjnych, na kt·re zapraszano przedstawicieli instytucji paŒstwowych, 

Ŝwiata nauki, organizacje pozarzŃdowe, nauczycieli, dziağaczy spoğecznych. Projekty KKWR  

byğy w peğni akceptowane i wspierane przez MEN i na jego wniosek dofinansowywane przez 

kuratoria oŜwiaty i wychowania1181. śOW dostosowywano do standard·w z ustawy plac·wek 

opiekuŒczo- wychowawczych, aby dziağania byğy zwiŃzane z istniejŃcymi juŨ rozwiŃzaniami 

paŒstwowymi 1182. 

W 1992, ·wczesny podsekretarz MEN, prof. dr. hab. Tadeusz Pilch, wystosowağ pismo 

do kuratori·w oŜwiaty, w kt·rym zarekomendowağ podejmowane przez KKWR inicjatywy, 

jako rozwiŃzanie dla jednego ze ·wczesnych problem·w zwiŃzanych z oŜwiatŃ, jakim byğo 

zagroŨenie sieroctwem i niedostosowaniem spoğecznym dzieci z rodzin niewydolnych 

wychowawczo, uzaleŨnionych. Wyraziğ w·wczas przekonanie, jak siň okazağo z perspektywy 

czasu, sğuszne, Ũe inicjatywy KKWR bňdŃ z pewnoŜciŃ sğuŨyğy wiňkszej liczbie dzieci 

zaniedbanych wychowawczo1183. 

W piŜmie z grudnia 1996 Ministerstwo SprawiedliwoŜci z zadowoleniem przyjňğo 

inicjatywň powoğania funkcji pedagoga rodzinnego, podjňtŃ przez KKWR. W korespondencji 

KKWR z ·wczesnym Wicedyrektorem Departamentu Spraw Rodzinnych i Nieletnich 

Edmundem Ğojem (Aneks 7, s.365) wynika, Ũe z zadowoleniem przyjŃğ on opisany przez 

KKWR program i zauwaŨyğ, ze  podjňte przez pedagoga rodzinnego dziağania w Ŝrodowisku 

naturalnym dziecka, z pewnoŜciŃ skutecznie wesprŃ rodzinň w prawidğowym wypeğnianiu i 

realizacji jej funkcji opiekuŒczych i wychowawczych. Wyraziğ teŨ gotowoŜĺ pomocy 

merytorycznej ze strony sŃdownictwa rodzinnego i opiekuŒczego. 

PoczŃtkowo wsp·ğpraca z instytucjami paŒstwowymi ukğadağa siň wzorowo. śOW 

mogğy rozwijaĺ siň i realizowaĺ peğen program profilaktyczny dziňki regularnie pozyskiwanym 

Ŝrodkom finansowym od Ministerstwa Edukacji Narodowej, Ministerstwa SprawiedliwoŜci,  

Ministerstwa Zdrowia i Opieki Spoğecznej1184. Wğadze paŒstwowe zlecağy KKWR wiele zadaŒ 

w zakresie konkretnych program·w pracy1185. Komitet w okresie zimy i lata wspomagağ 

                                                 
1180 TamŨe. 
1181 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetué, s. 49. 
1182 Wyw. Nowak. 
1183 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetué, s. 49. 
1184 Spraw. 1992. 
1185 TamŨe. 
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organizacjň zimowego i letniego wypoczynku dla dzieci ze śOW oraz bezpoŜrednio 

organizowağ obozy terapeutyczno-szkoleniowe w kraju i za granicŃ 1186. 

Wszystko wskazywağo na to, Ũe śOW, jako plac·wki profilaktyczne, uzupeğniajŃce 

niewydolny system opiekuŒczy paŒstwa zaistniejŃ juŨ nieodwracalnie. Byğo na nie duŨe 

zapotrzebowanie, a instytucje paŒstwowe same nie stworzyğy nic bardziej funkcjonalnego  

w tym zakresie. Jednak w wyniku reformy administracyjnej z 1999 roku, w wyniku kt·rej 

zaprzestano dofinansowywania dziağaŒ organizacji pozarzŃdowych z budŨetu paŒstwa na rzecz 

samorzŃd·w, kt·re nie rozumiağy potrzeby wspierania inicjatyw KKWR, ale takŨe innych 

dziağaŒ niepublicznych, zaprzestano przyznawania Ŝrodk·w finansowych dla śOW. 

Spowodowağo to znaczŃce ograniczenie realizacji ich oferty programowej, a niekt·re plac·wki 

zostağy nawet zamkniňte.   

Wraz z decentralizacjŃ finansowania zmieniğa siň takŨe, ,,filozofia finansowaniaò  

dziağaŒ spoğecznych1187. O kaŨdŃ ,,zğot·wkňò trzeba byğo walczyĺ w konkursach. Wygrywağy 

organizacje, kt·re wykazağy siň atrakcyjniejszym pomysğem, nie zawsze zgodnym  

z rzeczywistymi potrzebami w zakresie pomocy dzieciom i mğodzieŨy zagroŨonej 

niedostosowaniem  i sieroctwem spoğecznym, kt·rŃ zn·w zostawiono samŃ sobie1188. JeŜli 

nawet udağo siň pozyskaĺ Ŝrodki metodŃ ,,konkursuò znaczŃco ograniczağy one zakres pomocy, 

bo musiağy byĺ wydatkowane tylko wedğug harmonogramu zapisanego w zğoŨonej ofercie1189. 

A codzienne funkcjonowanie śOW pokazywağo, Ũe w ten spos·b nie da siň prowadziĺ 

skutecznej pracy profilaktycznej. Aby przyniosğa spodziewany efekt, wymaga stağoŜci  

i ciŃgğoŜci finansowania, ze wzglňdu na potrzebň dğugotrwağego objňcia specjalistycznŃ 

pomocŃ podopiecznych1190. 

ChociaŨ system KKWR nadal cieszyğ siň duŨym uznaniem instytucji paŒstwowych 

dziağajŃcych na rzecz dziecka i jego rodziny, w praktyce (od momentu reformy w 1999 r.) 

powstanie, utrzymanie i rozw·j ognisk, wiŃzağo siň z nieustannŃ troskŃ o pozyskiwanie 

Ŝrodk·w finansowych na ich dziağalnoŜĺ1191. PaŒstwo stworzyğo ustawň, ale nie potrafiğo 

zabezpieczyĺ, ani wyegzekwowaĺ Ŝrodk·w od samorzŃd·w, aby przekazywağy je organizacjom 

pozarzŃdowym,  w takim wymiarze, jak byğo to czynione przed reformŃ1192.  

ZarzŃd Komitetu postanowiğ ,,wziŃĺ sprawy w swoje rňceò.  Wielokrotnie apelowano 

do samorzŃd·w i przypominano, Ũe opieka nad dzieckiem w ognisku jest wielokrotnie taŒsza 

                                                 
1186 TamŨe. 
1187 Wyw. Klim. 
1188 TamŨe. 
1189 TamŨe. 
1190 TamŨe. 
1191 W. Koğak, Uwagi o 25-letniejé, s.9. 
1192 Wyw. Nowak. 
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samym wykazanie troski o obronň praw  dzieci do tego, aby mogğy wychowywaĺ siň w 

rodzinach wğasnych, korzystaĺ z systemu zabezpieczenia spoğecznego, dostaĺ wsparcie dla 

swojej rodziny.  

KKWR nieustannie uŜwiadamiağ osoby decyzyjne w sprawach zwiŃzanych z opiekŃ nad 

dzieĺmi, Ũe nie moŨna pozwoliĺ na to, aby ponosiğy one konsekwencje przemian 

ekonomicznych, reform, kadencyjnoŜci wğadzy. A w nowoczesnym spoğeczeŒstwie XXI wieku, 

w paŒstwie, bňdŃcym czğonkiem UE, nie powinno brakowaĺ  pieniňdzy na poprawň szans 

Ũyciowych dzieci i mğodzieŨy zagroŨonej niedostosowaniem i sieroctwem spoğecznym. 

Scharakteryzowane wyŨej programy proponowane przez KKWR i TPD, miağy byĺ, 

dziňki zaangaŨowani podmiot·w paŒstwowych i ich wkğadu finansowego, sposobem na 

utrzymanie dalszego funkcjonowania i rozwoju ognisk. KaŨda z propozycji Komitetu, 

posiadağa solidne podstawy merytoryczne, a w swoich zağoŨeniach zawsze odpowiadağa na 

aktualne problemy spoğeczne i opiekuŒczo-wychowawcze. Dodatkowo zawierağa gotowe 

wzory pracy, przy wykorzystaniu narzňdzi KKWR i potrzebnŃ do prowadzenia plac·wek 

dokumentacjň1195. Obrazuje to, m.in. upowszechniany program oŜmiu krok·w, wskazujŃcy 

dokğadnie jak zakğadaĺ ogniska (Aneks 10, s.368-369), a takŨe przygotowany wz·r kosztorysu 

prowadzenia takiej plac·wki (Aneks 11, s.370).  

PatrzŃc z perspektywy kilkudziesiňciu lat dziağaŒ KKWR, wyraŦnie widaĺ, Ũe rozpoczŃğ  

on swojŃ dziağalnoŜĺ w kraju, wyprzedzajŃc zmiany, kt·re miağy dopiero nadejŜĺ1196. Zanim 

instytucje paŒstwowe zauwaŨyğy potrzebň tworzenia instrument·w obrony polskiej rodziny, jej 

interes·w i wartoŜci, Komitet zakğadajŃc śOW rozpoczŃğ juŨ spoğeczny ruch na rzecz 

dziecka1197. Stworzyğ sp·jny system Ŝrodowiskowej pracy opiekuŒczo-wychowawczej, dziňki 

kt·remu mogğy zwiňkszaĺ siň szanse  Ũyciowe dzieci z zaniedbanych Ŝrodowisk,  bez 

koniecznoŜci zrywania naturalnej wiňzi z rodzinŃ i umieszczania ich w plac·wce1198. ChociaŨ 

jego praca byğa zauwaŨana i doceniana, uzupeğniağa brakujŃce luki w paŒstwowym systemie 

opieki, przynosiğa konkretne efekty, to KKWR od momentu reformy z 1999 roku,  nieustannie 

borykağ siň z odmowami finansowania swoich dziağaŒ przez samorzŃdy, co stağo siň gğ·wnŃ 

przyczynŃ zmniejszania jego aktywnoŜci spoğeczno-pedagogicznej. 

                                                 
1195 I. Malanowska, Zebranieé, s. 14. 
1196 Protok·ğ z zebrania sprawozdawczego KKWR odbytego w dniu 25 maja 2000, archiwum KKWR. 
1197 B. Gğowacka, 25-lecieé, s. 12. 
1198 W. Koğak, Wstňp, w: Jak pomagamy dzieciom ulicy. Pakiet ofert, program·w i usğug profilaktyczno-

opiekuŒczych, wychowawczych i szkoleniowych dla Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, pracownik·w samorzŃd·w 

terytorialnych terenowych ogniw TPD oraz innych organizacji pozarzŃdowych wyraŨajŃcych gotowoŜĺ 

wsp·ğpracy, red. B. Gğowacka, I. Malanowska,  KKWR, Warszawa 1999, s. 4. 
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4.2.2. DziağalnoŜĺ KKWR na rzecz dzieci i mğodzieŨy ,,sŃdowejò 

 Na poczŃtku lat 90. XX w., r·wnieŨ w krňgach rzŃdowych, zaczňto wyraŦnie zauwaŨaĺ 

przepowiadane, m.in. przez inicjator·w powoğujŃcych KKWR, nasilenie udziağu nieletnich  

w dziağalnoŜci przestňpczej, tj. drobne kradzieŨe, rozboje, ale teŨ ciňŨkie pobicia, gwağty  

i zab·jstwa1199. Alarmowano o wynikach statystyk, kt·re pokazywağy, Ũe obniŨa siň wiek os·b 

uzaleŨnionych od alkoholu i innych Ŝrodk·w chemicznych1200. Zaczňğy pojawiaĺ siň takŨe 

informacje o zagroŨeniu bezpieczeŒstwa publicznego ze wzglňdu na skandaliczny stan 

instytucji opiekuŒczo-wychowawczych  i resocjalizacyjnych1201.   

Zgodnie z ·wczesnym polskim  ustawodawstwem, wobec mğodych os·b, kt·re 

naruszyğy prawo lub byğy zagroŨone demoralizacjŃ, w takim stopniu, Ũe moŨna byğo 

przewidzieĺ, Ũe wejdŃ w konflikt z prawem przewidywano Ŝrodki wychowawcze, kt·re 

realizowano w systemie wolnoŜciowym, tj. nadz·r kuratora i Kuratorskich OŜrodk·w Pracy  

z mğodzieŨŃ1202. Oba wykonywağ sŃd. Miağy one na celu powstrzymaĺ od dalszej demoralizacji, 

albo zresocjalizowaĺ osoby juŨ zdemoralizowane1203. KOP pozwalağy dotrzeĺ do  Ŝrodowisk, 

gdzie inne podmioty nie miağy dostňpu i objŃĺ dziağalnoŜciŃ te dzieci, kt·rych inne instytucje 

nie dostrzegağy lub odrzucağy1204. Peğniğy rolň poŜredniej formy oddziağywania profilaktyczno- 

korekcyjnego miňdzy dozorem kuratora, a umieszczeniem nieletniego w zakğadzie 

poprawczym1205. NajczňŜciej funkcjonowağy przy sŃdach rodzinnych, a kierowali nimi 

odpowiednio przygotowani kuratorzy sŃdowi.  

Temat kurateli sŃdowej na poczŃtku lat 90. XX w., a wiňc w okresie poczŃtk·w pracy 

KKWR, wŜr·d os·b zajmujŃcych siň resocjalizacjŃ i wychowaniem wywoğywağ wiele 

emocji1206. Od 1992 roku zaczňto bowiem wcielaĺ model spoğeczno-zawodowy kurateli, 

poniewaŨ poprzedni, opierajŃcy siň jedynie na pracy spoğecznej, przestawağ byĺ skuteczny.  

Czas pokazağ, Ũe sama dobra wola nie wystarczağa do takiej pomocy1207. Osobom wykonujŃcym 

pracň z dzieĺmi i mğodzieŨŃ w KOP zaczynağo brakowaĺ motywacji. Zarzucano im, takŨe, Ũe 

nie posiadajŃ specjalistycznego wyksztağcenia1208. Czňsto pracownicy KOP posiadali jedynie 

wyksztağcenie pedagogiczne, co prawda niezbňdne, ale ograniczajŃce realizowanie zadaŒ 

                                                 
1199 W. Wychowski, Kuratorskie OŜrodki Pracy z MğodzieŨŃ w ocenie sňdzi·w i kurator·w zawodowych, ,,Opieka 

Wychowanie, Terapiaò 1991, nr 3-4, s. 15. 
1200 TamŨe. 
1201 B. Gğowacka, 25 lecie Krajowegoé, s. 10. 
1202 W. Wychowski, Kuratorskie OŜrodkié, s. 15. 
1203 TamŨe. 
1204 TamŨe. 
1205 W. Koğak, Uwagi o 25-letniejé, s. 8. 
1206 M. Kostka, Klub Dyskusyjny KKWR, w: Dajmy dzieciomé, s. 33. 
1207 W. Wychowski, Kuratorskie OŜrodkié, s.15. 
1208 TamŨe, s. 16. 
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plac·wek, tylko do funkcji opiekuŒczej1209. Co skutkowağo tym, Ũe ich dziağalnoŜĺ 

resocjalizacyjna  miağa wymiar, tzw. pozorny, co w praktyce przynosiğo wiňcej  szkody niŨ 

poŨytku 1210. 

Dodatkowo badania na temat realizacji cel·w KOP, w ocenie sňdzi·w i kurator·w  

zawodowych wykazağy, Ũe sŃ one miejscami, gdzie gromadzi siň zbyt duŨo wychowank·w  

o zr·Ũnicowanym poziomie intelektualnym (zdolni i niepeğnosprawni), co nie sprzyja 

efektywnoŜci pracy profilaktyczno-resocjalizacyjnej1211. ZauwaŨono r·wnieŨ, Ũe nie jest 

korzystne tworzenie tak duŨych skupisk os·b zdemoralizowanych, ograniczajŃc im kontakt  

z r·wieŜnikami ze zdrowych spoğecznie Ŝrodowisk1212. Skutkowağo to odwrotnoŜciŃ zağoŨeŒ.  

KOP stawağy siň potencjalnŃ bazŃ dla przestňpczoŜci1213. Apelowano takŨe, Ũe spos·b 

funkcjonowania KOP wyklucza wychowank·w z ich z Ũycia rodzinnego. Spňdzali tam 4 dni 

po 4 godziny1214. 

  Po analizie uwag, zarekomendowano, aby odejŜĺ od dziağalnoŜci spoğecznej KOP  

i oprzeĺ siň na pracy specjalist·w, co wymagağoby wielu zmian organizacyjnych,  

m.in. zwiňkszenia nakğad·w finansowych na tň dziağalnoŜĺ1215. Zwr·cono uwagň, aby 

zr·Ũnicowaĺ plac·wki pod wzglňdem wieku, poziomu intelektualnego i stopnia demoralizacji 

wychowank·w, aby oddziağywania profilaktyczno-resocjalizujŃce mogğy przynosiĺ zakğadane 

efekty. 

KOP prowadzone przez resort sprawiedliwoŜci przeŨywağy wiňc ogromny kryzys 

wewnňtrzny, zwiŃzany przede wszystkim z finansami, kt·rych brak uniemoŨliwiağ szybkie 

wprowadzenie oczekiwanych zmian1216. Niekt·re z nich zaczňto likwidowaĺ. Ich liczba,  kt·ra 

byğa i tak niewystarczajŃca jeszcze malağa. Dzieci zaczňğy wiňc spňdzaĺ czas na ,,ulicachò  

i w innych miejscach niekontrolowanej aktywnoŜci dorosğych1217.  

Osoby zajmujŃce siň profilaktyka i resocjalizacjŃ wiedziağy, Ũe kuratela sŃdowa  

i instytucje jŃ wspomagajŃce, kt·rych zadaniem byğo wychowanie resocjalizujŃce muszŃ 

istnieĺ. Po ich zamkniňciu pozostağyby tylko zakğady poprawcze, kt·re nie do koŒca speğniağy 

swoje funkcje resocjalizacyjne1218. Dlatego z uwagi na malejŃca moŨliwoŜĺ kierowania 

mağoletnich i nieletnich  do kuratorskich oŜrodk·w pracy z mğodzieŨŃ, KKWR wystŃpiğ  

                                                 
1209 TamŨe. 
1210 TamŨe. 
1211 TamŨe. 
1212 TamŨe. 
1213 TamŨe. 
1214 TamŨe, s. 15. 
1215 TamŨe, s. 16. 
1216 W. Koğak, System opiekuŒczo-wychowawczyé, s. 11. 
1217 TamŨe. 
1218 W. Wychowski, Kuratorskie OŜrodkié,s. 16. 



210 

 

z inicjatywŃ przyjmowania ich do śOW1219. Zagadnieniu  kurateli sŃdowej poŜwiňcono nawet 

jeden z Klub·w Dyskusyjnych KKWR1220.  Zastanawiano siň  w·wczas w jaki spos·b 

sprawowaĺ tň kuratelň, aby byğa skuteczna. PoniewaŨ TPD miağo juŨ doŜwiadczenia w ğŃczeniu 

w swoich ognisk i Ŝwietlic z kuratorskimi oŜrodkami pracy, pytano kurator·w o dotychczasowŃ 

ocenň  tej wsp·ğpracy w kontekŜcie pracy wychowawczej dzieci i mğodzieŨy zagroŨonej 

patologiŃ1221. 

Poziom pracy śOW byğ tak wysoko oceniany, Ũe Ministerstwo SprawiedliwoŜci zawarğo 

porozumienie z KKWR o tym, aby dzieci i mğodzieŨ, kt·re pozostajŃ pod nadzorem sŃd·w, 

mogğa byĺ kierowana nie tylko do KOP, ale takŨe do śOW,  jako plac·wek realizujŃcych takie 

same funkcje: opieki, wychowania, profilaktyki  i resocjalizacji 1222.  

W zwiŃzku z podjňciem wsp·ğpracy ze śOW, Ministerstwo SprawiedliwoŜci 

wystosowağo specjalne pismo (dn. 10.09.1993) do Prezes·w SŃd·w Wojew·dzkich1223. 

Informowano w nim, Ũe w wyniku porozumienia z KKWR  istnieje moŨliwoŜĺ 

zintensyfikowania pracy profilaktyczno-resocjalizacyjnej w Ŝrodowiskach  patologicznych 

spoğecznie, poprzez  kierowanie dzieci i mğodzieŨy zagroŨonych demoralizacjŃ  do śOW1224. 

Wskazywano, Ũe poziom zaniedbaŒ wychowawczych dzieci i mğodzieŨy ze śOW jest  

por·wnywalny z uczestnikami KOP, co uğatwi wsp·lne funkcjonowanie1225. Podjňcie 

wsp·ğpracy umotywowano tym, Ũe wystňpujň pilna potrzeba  zapewnienia opieki 

wychowawczej zar·wno aktualnym uczestnikom KOP z oŜrodk·w przegňszczonych, bŃdŦ 

likwidowanych, jak i mğodzieŨy oczekujŃcej na umieszczenie w tych plac·wkach1226. GdyŨ 

,,wyraŦnej tendencji wzrostowejò liczby śOW1227, towarzyszŃ narastajŃce trudnoŜci 

Ministerstwa SprawiedliwoŜci w utrzymaniu dotychczas funkcjonujŃcych KOP1228.  

W zağŃczniku do listu umieszczono zbiorcze wykazy Ŝrodowiskowych ognisk do 

wykorzystania, wraz z danymi kontaktowymi i zachňcono do nawiŃzywania bezpoŜredniej 

wsp·ğpracy z terenowymi wğadzami TPD w tej sprawie1229. 

Sytuacja zwiŃzana z kryzysem KOP spotkağo siň z duŨym zrozumieniem i  kierownik·w 

i wychowawc·w śOW.  W latach 1989-1993 w ogniskach przebywağo nawet do 25% 

                                                 
1219 W. Koğak, System opiekuŒczo-wychowawczyé, s. 11 
1220 M. Kostka, Klub Dyskusyjnyé, s. 33. 
1221 W. Wychowski, Kuratorskie OŜrodki Pracyé, s.16. 
1222 W. Koğak, Uwagi o 25-letniejé, s. 8. 
1223 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowyché, s. 42. 
1224 TamŨe. 
1225 TamŨe. 
1226 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ogniské, s. 42. 
1227 W momencie powstania listu funkcjonowağo 80 śOW dla 3,5 tyŜ dzieci. Powstawağy nie tylko w Warszawie i 

okolicznych miejscowoŜciach, ale w cağym kraju; TamŨe. 
1228 TamŨe. 
1229 TamŨe. 
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wychowank·w, bňdŃcych pod kuratelŃ sŃdowŃ1230. Gdy kuratorzy kierowali  tzw. ,,dzieci 

sŃdoweò do śOW, rozumiejŃc wagň sytuacji, zawsze  podejmowano starania,  aby znaleŦĺ  dla 

nich miejsce, mimo, Ũe nie byğo to ğatwe, ze wzglňdu na sprawowanie opieki nad duŨŃ liczbŃ 

wychowank·w, kt·ra ciŃgle siň zwiňkszağa1231. W dziağalnoŜci profilaktyczno-resocjalizacyjnej 

na rzecz dzieci, bňdŃcych pod opiekŃ kurateli sŃdowej, KKWR wspomagağa Rada Pomocy 

Postpenitencjarnej, znajdujŃca siň przy Ministrze SprawiedliwoŜci1232. 

Choĺ KKWR dŃŨyğ do tego, aby ich plac·wki wyr·Ũniağy siň spoŜr·d innych 

dobrowolnoŜciŃ uczestniczenia, grupy ,,dzieci sŃdowychò, jak je nazywano, byğy kierowana do 

nich na podstawie orzeczenia sŃdowego. Pobyt w śOW byğ dla nich obowiŃzkowy1233. 

Pracowano z nimi wg indywidualnych program·w profilaktyczno-readaptacyjnych, 

realizowanych przez specjalist·w tworzŃcych zespoğy do spraw profilaktyki spoğecznej  

i resocjalizacji, dziağajŃce przy śOW1234. Uczestniczyğy one takŨe, wraz z pozostağymi dzieĺmi, 

w zajňciach k·ğ zainteresowaŒ, czňsto prowadzonych poza lokalem plac·wki, w celu nadania 

im atrakcyjnoŜci, tj. boiska i stadiony, sale gimnastyczne w szkoğach, baseny, Ŝwietlice, domy 

kultury1235. W śOW zawsze akceptowano dzieci, takŨe te skierowane przez sŃdy, takimi jakimi 

sŃ, mimo nagannych czyn·w, kt·re popeğniğy, co sprawiağo, Ũe szybciej nawiŃzywağy one 

relacje ze swoimi wychowawcami i ,,ğatwiejò poddawağy siň dziağaniom terapeutyczno-

wychowawczym1236.  

InnŃ formŃ pomocy postpenitencjarnej realizowanej  dla dzieci i mğodzieŨy  byğy 

wyjazdy na kolonie, obozy i inne formy wypoczynku, organizowane przez KKWR i TPD1237. 

W latach 1989-1993 corocznie z takiej moŨliwoŜci korzystağo nawet 2 tyŜ. podopiecznych 

sŃd·w1238. Byğy to gğownie obozy o charakterze sportowo- terapeutycznym1239. DuŨym 

zainteresowaniem cieszyğy siň takŨe zgrupowania Ũeglarskie prowadzone przez OŜrodek 

OpiekuŒczo-Wychowawczy w Serocku nad Zalewem ZegrzyŒskim1240. 

                                                 
1230 TenŨe, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w latach 1989-1993é, s. 47. 
1231 Wychowanek KKWR, wychowawca w śOW, spoğeczny wiceprezes TPD, kierownik śOW, na ul. 

Grochowskiej, Warszawa- Praga. 
1232 TamŨe 
1233 Spraw. 1989-1994. 
1234 Gğ·wne kierunki dziağania Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego na lata 1994-1998, archiwum 

KKWR. 
1235 TamŨe. 
1236 B. Gğowacka, Pedagog rodzinny wobec zbrodni dzieciňcych, w: OkrucieŒstwo i zbrodnia dzieciňca. Incydent 

czy znak czasu?, red. TaŨ, L. Pytka, KKWR, Warszawa 2000, s. 124. 
1237 Spraw.1989. 
1238 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w latach 1989-1993é,s. 47. 
1239 TamŨe. 
1240 TamŨe. 
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Efekty pracy z ,,dzieĺmi sŃdowymiò byğy wielokrotnie prezentowane na ğamach 

,,Naszego Animatoraò1241. Artykuğy pokazywağy, Ũe wŜr·d podopiecznych ognisk nie byğo 

przypadk·w pozbawienia rodzic·w praw rodzicielskich i potrzeby kierowania dzieci do 

plac·wek opieki cağkowitej1242. Mimo iŨ, wielokrotnie nad rodzinŃ ,, wisiağoò takie zagroŨenie. 

Dodatkowo, w ogniskach, w kt·rych funkcjonowağ etat pedagoga rodzinnego, zauwaŨano 

jeszcze wiňcej korzyŜci, gdyŨ podejmowağ on bezpoŜredniŃ wsp·ğpracň z kuratorem sŃdowym, 

kt·ry nadzorowağ rodzinň, w celu jak najpeğniejszej pomocy rodzinie1243.   

Andrzej Martuszewicz, przewodniczŃcy Krajowej Rady Kurator·w, podkreŜlağ, po 

wielu latach, w udzielanych wywiadach, m.in. dla ,,Przyjaciela Dzieckaò, w 2003 r., Ũe sŃdy 

rodzinne, dziňki wsp·ğpracy z KKWR, majŃ zauwaŨalnie mniej pracy1244.  Apelowağ, aby  

w zwiŃzku z tym, dziağalnoŜĺ KKWR byğa doceniana, dostrzegana i wspierana finansowo  przez 

samorzŃdy, z czym, jak wielokrotnie juŨ zostağo wspomniane, bywağo w·wczas r·Ũnie. 

Informowağ, Ũe Rada Kurator·w cağy czas podtrzymuje wsp·ğpracň z KKWR, zachňca 

kurator·w do wsp·ğpracy z śOW, przesyğajŃc informacjň o ich funkcjonowaniu, zwğaszcza   

w te rejony, gdzie brakuje nie tylko KOP, ale takŨe jakichkolwiek Ŝwietlic przeznaczonych dla 

dzieci i mğodzieŨy  potrzebujŃcej pomocy.  ZauwaŨyğ, Ũe plac·wki dla ,,dzieci sŃdowychò 

powinny byĺ miejscami atrakcyjnymi dla mğodych ludzi, kt·re bňdŃ alternatywŃ dla 

dotychczasowych sposob·w spňdzania  wolnego czasu. Takie walory posiadağy ogniska 

prowadzone w systemie KKWR1245. 

Do dziŜ pracownicy warszawskich sŃd·w rodzinnych wspierajŃ  i doceniajŃ pracň śOW, 

kierujŃ tam podopiecznych i nierzadko sami osobiŜcie wğŃczajŃ siň w wiele Ŝrodowiskowych 

inicjatyw, w ramach lokalnej wsp·ğpracy instytucji z organizacjami pozarzŃdowymi 

dziağajŃcymi na rzecz dziecka i rodziny1246. 

4.2.3. Kontakty KKWR z organizacjami zagranicznymi 

Ze wzglňdu na to, Ũe Komitet od 1991 peğniğ funkcjň polskiej sekcji Miňdzynarodowej 

Federacji Wsp·lnot Wychowawczych FICE, swoje kontakty zagraniczne  w tym czasie opierağ 

gğ·wnie na  wsp·ğdziağaniu z innymi narodowymi sekcjami oraz wymianie miňdzynarodowej, 

kt·re naleŨağy do jego zadaŒ, zgodnie ze statutem organizacji1247.  

                                                 
1241 M. Kostka, Dzieci ĂsŃdoweò w ognisku. Gdy zostaje ograniczona wğadza rodzicielska, Ă Nasz Animatorò 

2001, nr 4, s. 11. 
1242 W. Koğak, Historia, rozw·jé, s. 25. 
1243 TamŨe. 
1244 TamŨe. 
1245 TamŨe. 
1246Wyw. Nowak. 
1247 Sprawozdanie z dziağalnoŜci Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego- Polskiej Sekcji FICE- w 

latach 1989-1993, archiwum KKWR 
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Miňdzynarodowa Federacja Wsp·lnot Wychowawczych FICE powstağa w 1948 r.,  

w Trogen (Szwajcaria) pod auspicjami UNESCO i w zgodzie z artykuğem 60 szwajcarskiego 

kodeksu cywilnego1248. Ze wzglňdu na jej miňdzynarodowy zasiňg ustalono, Ũe siedziba 

organizacji bňdzie siň znajdowağa, tam gdzie znajduje siň Sekretariat Gğ·wny1249. Zgodnie ze 

światowŃ DeklaracjŃ Praw Czğowieka, FICE  miağa za zadanie wspieraĺ inicjatywy majŃce na 

celu obronň praw dzieci na cağym Ŝwiecie, w spos·b jaki sŃ one zdefiniowane  

w Miňdzynarodowej Konwencji o Prawach Dziecka ONZ.  W centrum zainteresowania FICE 

znalazğy siň wiňc dzieci najuboŨsze i zagroŨone kalectwem fizycznym, psychicznym  

i moralnym1250. Ze wzglňdu na istniejŃcŃ w·wczas duŨŃ liczbň dzieci, sierot wojennych, 

paŒstwa zrzeszone w ramach FICE koncentrowağy siň gğownie na problemach dzieci, kt·re  

z r·Ũnych powod·w, Ũyciowo lub stale musiağy wychowywaĺ siň w plac·wkach opiekuŒczo-

wychowawczych1251.Tworzono i wspierano domy dziecka, aby pom·c w uspoğecznianiu  

i wychowywaniu sierot na wzorowych obywateli1252.  

Wsp·ğpraca Polski z FICE  zaczňğa siň juŨ  w 1972. W·wczas w Warszawie odbyğ siň 

kongres tej organizacji1253. W naszym kraju zorganizowano r·wnieŨ dwa posiedzenia Rady 

Generalnej FICE: w GdaŒsku (1986) i Warszawie (1993). Wiesğaw Koğak, jeszcze przed 

powoğaniem KKWR peğniğ funkcjň sekretarza  polskiej sekcji FICE, a nastňpnie  jej 

przewodniczŃcego. Dlatego naturalnym stağo siň, Ũe po powoğaniu Komitetu, stağ siň on polskŃ 

sekcjŃ FICE1254. Jak m·wi Koğak, ,,koledzy z zachodu i wschodu uznali, Ũe polska sekcja FICE= 

KKWRò1255.  

Przykğadowy zakres zadaŒ KKWR jako sekcji FICE obrazuje plan dziağalnoŜci KKWR 

w zakresie polskiej sekcji FICE z roku 1992 (Aneks 12, s.371). Wynika z niego, Ũe wyniki prac 

poszczeg·lnych sekcji, byğy przedstawiane co roku na forum miňdzynarodowym. Zawarte sŃ 

teŨ tam informacje, Ũe na listopad 1992 roku KKWR planowağ zorganizowanie seminarium 

naukowego  pt. ,,Przeciwdziağanie sieroctwu i niedostosowaniu spoğecznemu na przykğadzie 

dziağalnoŜci TPDò. Przewidywano, Ũe udziağ weŦmie w nim 35  pedagog·w z zagranicy oraz 

70 os·b z polski. Na rok 1992 zaplanowano takŨe zorganizowanie wymiany mğodzieŨowej 

polsko-francuskiej i polsko-wğoskiej oraz udziağ polskich wychowawc·w w szkoleniu, we 

                                                 
1248 Statut FICE. Miňdzynarodowa Federacja Wsp·lnot Edukacyjnych, zatwierdzony przez Zgromadzenie Og·lne, 

19 czerwca 1994, w Milwaukee, Stany Zjednoczone, pkt. 1.1., archiwum KKWR. 
1249 TamŨe. 
1250 TamŨe, Pkt. 2.1. 
1251 B. Tracewski, Przyjaciele dzieci. 75 lat spoğecznej sğuŨby Towarzystwa Przyjaci·ğ Dzieci, Towarzystwo 

Przyjaci·ğ Dzieci, Warszawa 2009, s.59. 
1252 Wyw. Koğak. 
1253 J·zef Nowak, Z dziağalnoŜcié, s. 8. 
1254 Wyw. Koğak. 
1255 TamŨe. 
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Francji, nt. organizowania wypoczynku letniego. Na bieŨŃco wymieniano takŨe 

korespondencjň z zaprzyjaŦnionymi sekcjami narodowymi1256. 

Wszystkie paŒstwa zjednoczone w ramach FICE miağy takŨe  promowaĺ (w wymiarze 

miňdzynarodowym) wymianň wiedzy i doŜwiadczeŒ w dziedzinie spoğeczno-

wychowawczej1257. KWR  realizowağ to zadanie, m.in. tworzŃc warunki do  wymian 

miňdzynarodowych miňdzy: zarzŃdami wojew·dzkimi TPD, a narodowymi sekcjami FICE. 

Dzieci, mğodzieŨ, brağy udziağ w obozach zagranicznych, a wychowawcy i wolontariusze,  

w szkoleniach.  

W Polsce wielokrotnie goszczono delegacje zagraniczne, kt·re brağy udziağ w obozach 

wypoczynkowych1258. W 1989 w Polsce przebywağa grupa 20 dzieci z ZSRR oraz pedagodzy 

z RFN1259. W 1992 mğodzieŨ z Wielkiej Brytanii i USA, a w nastňpnym roku z Biağorusi1260. 

W 1994 podjňto wsp·ğpracň ze SğowacjŃ1261. W ramach wzajemnych kontakt·w, opr·cz 

umoŨliwiania wypoczynku, organizowano takŨe miňdzynarodowe turnieje sportowe  

i  przeglŃdy zespoğ·w artystycznych, podczas kt·rych wychowankowie śOW mogli 

zaprezentowaĺ swoje umiejňtnoŜci sportowe i wokalne na arenie miňdzynarodowej1262. 

Polskie dzieci wraz z opiekunami za kaŨdym razem goŜcili  takŨe w tych paŒstwach, 

kt·re wizytowağy nasz kraj. Dziňki regularnym wyjazdom, odbywajŃcym siň przez cağy okres 

wsp·ğpracy zagranicznej, dzieci poznawağy kulturň i zwyczaje swoich r·wieŜnik·w  

i wzajemnie siň integrowağy a pedagodzy przyglŃdali siň systemom opiekuŒczym i metodom 

jakimi rozwiŃzywano najtrudniejsze problemy wychowawcze w wielu krajach Europy,  

tj. Republika Federalna Niemiec, Austria, Finlandia, Francja, Szwajcaria, Wňgry, Czechy, 

Sğowacja , Rumunia, BiağoruŜ1263.  

Do Polski r·wnieŨ przyjeŨdŨano poznawaĺ nasze systemy wychowawcze.  

W listopadzie 1991 goŜciliŜmy delegacjň z Niemiec, z biura ds. mğodzieŨy z Bonn, pod 

przewodnictwem Wolfharda Niephausa1264.  Byli zainteresowani systemem i formami pracy  

z mğodzieŨŃ wymagajŃcŃ opieki instytucji, funkcjonowaniem śOW, pogotowi opiekuŒczo-

wychowawczych, zakğad·w wychowawczych i Kuratorskich OŜrodk·w Pracy z MğodzieŨŃ1265.  

                                                 
1256 Spraw. 1991. 
1257 Statut FICEé, pkt. 2.1. 
1258 B. Gğowacka, 25 lecie Krajowegoé, s. 16. 
1259 Spraw.1989. 
1260 TamŨe. 
1261 J. Nowak,  Z dziağalnoŜci Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego, ,,Problemy OpiekuŒczo 

Wychowawczeò 1994, nr 9, s. 8. 
1262 B. Gğowacka, W odpowiedzi naé, s. 13. 
1263 D. Walig·ra, Wsp·ğpraca miňdzynarodowaé, archiwum KKWR. 
1264 Spraw.1991. 
1265 TamŨe. 
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Natomiast w maju 1993 goszczono pana Hansa Kemlinga, przedstawiciela organizacji 

Bojzonder Jeugdwerg z Holandii1266. W czasie swojej wizyty uznağ dziağalnoŜĺ KKWR za 

ciekawa i poŨytecznŃ i zobowiŃzağ siň do znalezienia sponsora, kt·ry m·gğby wesprzeĺ 

konkretnŃ pomocŃ niekt·re z ognisk, np. w formie Ŝrodk·w finansowych na zakup sprzňtu 

sportowo-rehabilitacyjnego1267.  

KKWR, jako polska sekcja FICE miağ r·wnieŨ zadanie delegowaĺ swoich czğonk·w do 

udziağu w miňdzynarodowych seminariach, kongresach naukowych i Radach Generalnych 

FICE1268. W maju 1989 roku, z udziağem Holendr·w, zorganizowano seminarium  w Jastrzňbiej 

G·rze na temat metod pracy opiekuŒczo-wychowawczej w plac·wkach oŜwiatowych na 

przykğadzie wojew·dztwa gdaŒskiego1269. W 1992 roku w ParyŨu odbyğo siň Miňdzynarodowe 

Kolokwium pod hasğem ,,Mğodzi Europieò1270. Wiesğaw Wychowski, ·wczesny 

wiceprzewodniczŃcy KKWR,  w oficjalnym wystŃpieniu  przedstawiğ najwaŨniejsze problemy 

zwiŃzane z naszŃ polskŃ mğodzieŨŃ oraz rolň KKWR i TPD, jako spoğecznych organizacji 

uzupeğniajŃcych dziağalnoŜĺ paŒstwowego systemu opiekuŒczo-wychowawczego w Polsce1271. 

W maju 1992 roku przedstawicielka KKWR pani Krystyna Kruszko z GdaŒska, uczestniczyğa 

w zebraniu Rady Generalnej FICE w Luksemburgu, gdzie wybierano przewodniczŃcego 

FICE1272.  

W kolejnym roku, konferencja Rady Generalnej FICE odbywağa siň w Polsce. Komitet 

zaprezentowağ na niej tworzony przez siebie system profilaktyczno-resocjalizacyjny oraz 

pozaszkolnŃ dziağalnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawcza TPD w Polsce1273. Jak zwykle wystŃpienie 

KKWR  spotkağo siň z wyrazami uznania ze strony czğonk·w FICE z innych kraj·w. 

R·wnieŨ w 1993 roku, 28 osobowa grupa z Polski wziňğa udziağ w III Europejskim 

Kongresie w Lunebergu w Niemczech. Odbyğ siň on pod hasğem: ,,Sama miğoŜĺ nie wystarczyò. 

PoŜwiňcono go om·wieniu zagadnieŒ wychowania dziecka poza Ŝrodowiskiem rodzinnym. 

Jednym z gğ·wnym zadaŒ tego kongresu byğo spotkanie pedagog·w z Europy Zachodniej  

i kraj·w postkomunistycznych, w celu stworzenia wsp·lnej platformy integracji i wsp·ğpracy 

w tej dziedzinie1274.   

                                                 
1266 Organizacja zostağa powoğana w 1990 r, skupia 13 oŜrodk·w wychowawczych dla dzieci i mğodzieŨy; J. 

Nowak,  Z dziağalnoŜci Krajowegoé,s. 8. 
1267 TamŨe. 
1268 Gğ·wne kierunki dziağalnoŜci KKWR na rok 1996, archiwum KKWR. 
1269 Spraw.1989. 
1270 Spraw. FICE. 
1271 Spraw.1992. 
1272 J. Nowak,  Z dziağalnoŜci Krajowegoé, s.8. 
1273 Spraw.1989. 
1274 Spraw. FICE. 
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Pedagodzy biorŃcy udziağ w wyjazdach zwiŃzanych z wymianŃ zagranicznŃ oraz 

konferencjach naukowych, wspominajŃ, Ũe wydarzenia te wywarğy ogromny wpğyw na zmianň 

ich myŜlenia i modyfikowania dotychczasowych metod pracy w systemie opieki nad dzieckiem 

i rodzinŃ1275. 

DziağalnoŜĺ w ramach FICE umoŨliwiağa takŨe kontakty z innymi organizacjami 

zagranicznymi. NajŜciŜlejszŃ wsp·ğpracň podejmowano z takimi, jak: Unia Wczas·w i Wakacji  

UFCV (Francja), HOPEô87 (Austria), Frºbel (Niemcy), Fundacja Wsp·ğpracy Polsko-

Niemieckiej, Polsko-Niemiecka Wsp·ğpraca MğodzieŨy, Forderverein Europaische 

Jugendfreizeit- und Bildungsstatte Bleichtal (Niemcy),  European Foundation for Street 

Children Worldwide. 

Francuska Unii Wczas·w i Wakacji (UFCV) zajmowağa siň organizowaniem 

wypoczynku dla dzieci i mğodzieŨy w wieku 3-18 lat. Szkoliğa kadrň wychowawc·w i tworzyğa 

centra dziennego pobytu, kolonie i obozy1276. Animatorem wypoczynku dzieciňcego m·gğ 

zostaĺ kaŨdy, kto ukoŒczyğ 17 lat i odbyğ staŨ teoretyczny, praktyczny i ponownie teoretyczny, 

zakoŒczony otrzymaniem dyplomu1277. Po raz pierwszy grupň dziağaczy UFCV goszczono  

w Polsce, w paŦdzierniku 1991 r.1278. Zapoznali siň oni z pracŃ i osiŃgniňciami KKWR i TPD, 

OŜrodka OpiekuŒczo-Wychowawczego TPD w Serocku, zwiedzili Star·wkň, Zamek 

Kr·lewski, Gr·b Nieznanego ŧoğnierza, Kazimierz Dolny1279. Wymieniono  doŜwiadczenia 

zwiŃzane z opiekŃ i wychowaniem dzieci niepeğnosprawnych intelektualnie oraz 

potrzebujŃcych wzmoŨonej opieki wychowawczej1280. W latach 1992-1993 po dwie osoby  

z Polski  przebywağy na miesiňcznym staŨu we Francji, obejmowağ on 1 tygodniowy  kurs 

teoretyczny i 3 tygodniowe zajňcia praktyczne na koloniach letnich1281. 

Szczeg·lne znaczenie miağa wsp·ğpraca z wiedeŒskŃ fundacjŃ HOPEô87 (od 1999 

r.)1282. Organizacja ta, w Ŝcisğej wsp·ğpracy z UNESCO, podejmowağ kontakty z plac·wkami 

zagranicznymi i pomagağa im realizowaĺ wsp·lnie wypracowane projekty oraz zdobywaĺ 

fundusze z UE i prywatnych fundacji1283. Dziağacze organizacji w 1999 odwiedzili ogniska  

w Warszawie i Serocku, aby zapoznaĺ siň z ich realnymi potrzebami, a nastňpnie wsp·lnymi 

siğami pozyskaĺ fundusze na ich dziağanie1284.  

                                                 
1275 Wyw.ChowaŒska. 
1276 Spraw.1992. 
1277 TamŨe. 
1278 Spraw.1991. 
1279 TamŨe. 
1280 TamŨe. 
1281 Spraw. FICE. 
1282 D. Walig·ra, Wsp·ğpraca miňdzynarodowaé, archiwum KKWR. 
1283 B. Gğowacka, W odpowiedzi naé, s. 13. 
1284 TamŨe. 
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W  styczniu 2003 r delegacja KKWR wziňğa udziağ w szkoleniu dla lider·w tego 

programu.  Mogli zapoznaĺ siň z koncepcjŃ pracy Ŝrodowiskowej berliŒskich organizacji,  

dziağajŃcych na rzecz dzieci i ich rodziny, dziağalnoŜciŃ instytucji pomocowych, wysğuchaĺ 

wykğad·w na temat zaburzeŒ zachowania u dzieci nadpobudliwych1294. Natomiast w marcu 

tego roku, podczas Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, przedstawiciele Frºbel, biorŃcy udziağ  

w ,,Akcji Czğowiekò, wygğosili referaty na temat standard·w i procedur interwencji organ·w 

publicznych i organizacji pozarzŃdowych  w okrňgu berliŒskim,  w sprawach dzieci z grup 

ryzyka spoğecznego i metod pracy dla grup dziennego pobytu1295.  

W 2007 roku w Berlinie odbyğo siň spotkanie  delegacji polskiej z nowym 

kierownictwem organizacji Frºbel oraz parlamentarzystami. Byli oni zainteresowani  

zakğadaniem przedszkoli na terenach przygranicznych z PolskŃ, a takŨe innymi naszymi 

inicjatywami,  dla dzieci ulicy, kt·re byğy obecne r·wnieŨ w Niemczech1296.  

Kontakty z FundacjŃ Wsp·ğpracy Polsko-Niemieckiej i organizacjŃ o nazwie Polsko-

Niemiecka Wsp·ğpraca MğodzieŨy (PNWM), umoŨliwiğy od 1999 r. zintensyfikowanie 

integracyjnych wymian polsko-niemieckich dzieci i mğodzieŨy1297. MğodzieŨ niemiecka goŜciğa 

na odpoczynku w OŜrodku OpiekuŒczo-Wychowawczym w Serocku. O pozytywnym odbiorze 

tego pobytu, Ŝwiadczyğo to, Ũe  powtarzali, Ũe chcieliby tu jeszcze wr·ciĺ.  Natomiast dzieci ze 

śOW, wraz z tğumaczem i wychowawcami,  wyjechali do Niemiec, na dwa tygodnie, aby 

odpoczŃĺ, zwiedziĺ miasto i  zintegrowaĺ siň z tamtejszŃ mğodzieŨŃ1298. 

Organizowano takŨe wymianň mğodzieŨy z niemieckŃ organizacjŃ Forderverein 

Europaische Jugendfreizeit- und Bildungsstatte Bleichtal1299. Dziňki tym kontaktom, w  2003 

roku, dzieci i mğodzieŨy ze śOW wyjechağy do Kenzingen, niedaleko Fryburga. Opr·cz 

zwiedzania miast niemieckich, a takŨe szwajcarskiej Bazylei, wychowankowie odwiedzili park 

rozrywki ,,Europarkò, zwiedziğy kurort nad jeziorem Titi, jeŦdziğy konno do zamku  

w Szwarcwaldzie-Kirnburg, pğywağy i grillowağy1300. 

KKWR wsp·ğpracowağ takŨe z European Foundation for Street Children Worldwide. 

Organizacja zajmowağ siň realizowaniem zadaŒ zwiŃzanych z pracŃ z ,,dzieĺmi ulicyò na 

szczeblu europejskim  i og·lnoŜwiatowym1301. W 2006 roku, w ·wczesnej siedzibie tej 

organizacji, w Brukseli, zorganizowano seminarium poŜwiňcone metodom interwencji 

                                                 
1294 TamŨe. 
1295 TamŨe. 
1296 I. Malanowska, Zebranieé, s.15. 
1297 D. Walig·ra, Wsp·ğpraca miňdzynarodowaé, archiwum KKWR. 
1298 TamŨe. 
1299 TamŨe. 
1300 TamŨe. 
1301 B. Gğowacka, W odpowiedzi naé, s. 13. 
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socjalnej wobec dzieci ulicy, ze szczeg·lnym podkreŜleniem sytuacji  dzieci Trzeciego świata. 

Jeden z czğonk·w zarzŃdu KKWR zaprezentowağ tam dorobek Komitetu w tym zakresie1302. 

DoŜwiadczenie kontakt·w zagranicznych  zainspirowağo KKWR do  zawiŃzania w 2006 

roku Miňdzynarodowej Federacji Przyjaci·ğ Dzieci, z siedzibŃ w Polsce. Zarejestrowano jŃ 16 

listopada 20071303. Jej czğonkami, opr·cz Komitetu, byli, m.in. TPD, Polskie Stowarzyszenie 

im. Janusza Korczaka, TPD Liban, Towarzystwo Inicjatyw Spoğecznych ,,Troskaò, Polskie 

Towarzystwo Mieszkaniowe, Miňdzynarodowa Federacja Wsp·lnot Wychowawczych 

FICE1304. Gğ·wnym celem MFPD byğo podejmowanie dziağaŒ na rzecz ochrony interes·w 

dzieci ,,gorszych szansò, a nastňpnie przedstawianie raport·w i postulat·w na arenie 

miňdzynarodowej. Stworzenie platformy wsp·ğpracy miňdzy stowarzyszeniami w r·Ũnych 

krajach,  miağo umoŨliwiaĺ przedstawianie raport·w i postulat·w na forum miňdzynarodowym 

i przyczynia siň do wypracowywania  bardziej efektywnych moŨliwoŜci  udzielania pomocy 

dzieciom ,, gorszych szansò1305. 

Czğonkiem MFPD mogğo zostaĺ kaŨde stowarzyszenie niedochodowe, kt·re dziağa na 

rzecz i dla dobra dzieci, zgğosi siň i przyjmie warunki okreŜlone przez statut Federacji,  

a nastňpnie  bňdzie czynnie uczestniczyĺ w jej pracach1306. Pracami biura  MFPD kierowağa 

Aneta Purzycka. Jego siedziba znajdowağa siň w Warszawie, przy ul. Krakowskie PrzedmieŜcie 

6. 

MFPD udağo siň juŨ w 2006 roku zorganizowaĺ konferencjň, pt. ,,Nasz pomysğ na 

poprawň w obszarze wychowaniaò. Podczas niej apelowano o wszechstronne edukowanie 

rodzic·w oraz zmianň w ksztağceniu nauczycieli, tak aby wyeliminowaĺ czňsto stosowane,  

a nieefektywne narzňdzia wychowawcze: restrykcje, jako metody zwalczania patologii wŜr·d 

dzieci i mğodzieŨy, na rzecz wychowania resocjalizujŃcego metodami proponowanymi przez 

KKWR. Postulowano, aby w tym celu uruchomiĺ stağe programy edukacyjne dla aktualnych  

i przyszğych rodzic·w, gdyŨ media te majŃ szeroki zasiňg i docierajŃ w najbardziej zapomniane 

miejsca w Polsce. Proponowano, aby w przychodniach dzieciňcych, przyjmowali takŨe 

specjaliŜci wspierajŃcy funkcje wychowawcze rodzic·w tj. psycholodzy i pedagodzy, aby przy 

okazji wizyty u lekarza ï moŨna byğo uzyskaĺ i nich porady w kwestii wychowania. Zalecano 

zacieŜnienie wsp·ğprace szkoğy z rodzicami, zintensyfikowanie pedagogizacji rodzic·w, 

                                                 
1302 TaŨ, 25-lecie.., s.16. 
1303 W. Koğak, Od Redakcji..,s. 2. 
1304 TamŨe. 
1305 Miňdzynarodowa Federacja Przyjaci·ğ Dzieci, ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 2006, nr 3-4, s. 46. 
1306 TamŨe. 
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zmiany program·w profilaktycznych w szkoğach, aby instytucje te ,,bardziej wychowywağy, 

niŨ tylko przekazywağy wiedzňò1307. 

W 2008 r., z inicjatywy federacji zostağ ogğoszony Apel o pok·j dla dzieci, ukazağ siň 

dodatek specjalny do ,, Przyjaciela Dzieckaò poŜwiňcony tej tematyce.  

Kontakty zagraniczne byğy zağoŨeniem KKWR od samego poczŃtku jego istnienia. Tak jak 

planowano przyniosğy one wiele korzyŜci dla rozwoju organizacji, tj. wypracowanie 

nowatorskiego podejŜcia do rozwiŃzywani problem·w dzieci ulicy, wzbogacanie form, metod 

i organizacji pracy, moŨliwoŜĺ wypoczynku grup polskich za granicŃ i prezentacji swoich 

umiejňtnoŜci wokalnych i sportowych, regularne prezentowanie na forum miňdzynarodowym 

myŜli  pedagogicznej i dorobku KKWR1308. 

4.3. Animacja merytoryczna prowadzona przez OŜrodek Metodyczny KKWR 

DoŜwiadczenie KKWR w pracy z dzieckiem i jego rodzinŃ pokazağo, Ũe ,,jeden chory 

element powoduje chorobň cağego systemuò1309. Dlatego  zğoŨonych problem·w dzieci 

upatrywano w cağym jego otoczeniu.  ZauwaŨono, Ũe naleŨy nie tylko wspieraĺ rodziny  

w wypeğnianiu ich funkcji opiekuŒczo-wychowawczych, ale takŨe regularnie doksztağcaĺ kadry 

i doskonaliĺ pracň wszystkich sğuŨb dziağajŃcych na rzecz dzieci  i rodziny, tj. nauczycieli, 

wychowawc·w, lekarzy, sňdzi·w, kurator·w, policjant·w1310. 

W zwiŃzku z tym  decyzjŃ PrzewodniczŃcego KKWR (Aneks 13, s.372), dnia 1 

wrzeŜnia 1995 roku powoğano OŜrodek Metodyczny KKWR, z siedzibŃ przy ul. Kredytowej 1 

a, w Warszawie. AutorkŃ koncepcji OM byğa Barbara Gğowacka, kt·ra nastňpnie animowağa  

i koordynowağa jego pracň jako dyrektor1311. Jak wspominajŃ dziağacze KKWR, ze wzglňdu na 

swojŃ solidnŃ wiedzň i duŨe doŜwiadczenie pedagogiczne byğa idealnŃ osobŃ na to 

stanowisko1312. W KKWR okreŜlana byğa mentorem, gdyŨ stanowiğa wz·r postňpowania, troski 

o ,,dobro dzieckaò, wytrwağoŜci w wymagajŃcej ,,pracy u podstawò z dzieĺmi i mğodzieŨŃ 

niepeğnosprawnŃ intelektualnie z kt·ra byğa wiele lat zwiŃzana zawodowo, jak i ,,dzieĺmi 

                                                 
1307 Pedagodzy: warto wychowywaĺ rodzic·w i nauczycieli, https://wiadomosci.wp.pl/pedagodzy-warto-

wychowywac-rodzicow-i-nauczycieli-6031719850853505a (dostňp: 2.02.2023). 
1308 B. Gğowacka, 25-lecie.., s.16. 
1309 M. Kostka, Forum Przyjaci·ğé, s. 42. 
1310 TamŨe. 
1311 Barbara Gğowacka swojŃ dziağalnoŜĺ zawodowŃ i spoğecznŃ w KKWR rozpoczňğa w 1996, od razu wğŃczajŃc 

siň w stworzenie OM KKWR; Wyw. Koğak. 
1312 Pracň zawodowa rozpoczňğa  w szkole dla dzieci niedowidzŃcych, nastňpnie kontynuowağa jŃ z dzieĺmi  

z niepeğnosprawnoŜciŃ intelektualnŃ. Peğniğa teŨ funkcjň dyrektora  Szkoğy Specjalnej. Szybko zauwaŨono jej 

pasjň, wytrwağŃ pracň i osiŃgniňcia, i zaproponowano stanowisko w MEN, jako wizytatora plac·wek opiekuŒczo-

wychowawczych, a nastňpnie wicedyrektora Departamentu Ksztağcenia Specjalnego w Ministerstwie OŜwiaty  

i Wychowania; H. RomaŒczuk, Barbara Gğowackaé, s. 7. 
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ulicyò, zagroŨonymi niedostosowaniem i sieroctwem spoğecznym, kt·rych dziağaniami 

obejmowağ KKWR1313. 

OM pracň dydaktycznŃ rozpoczŃğ 1 paŦdziernika 1995 r, wedğug nadanego statutu1314. 

Zgodnie z nim miağ organizowaĺ i prowadziĺ dziağalnoŜĺ sğuŨŃcŃ doskonaleniu  spoğecznych  

i zawodowych animator·w pracy Ŝrodowiskowej poprzez: opracowywanie program·w dla 

dziağalnoŜci Ŝrodowiskowej, organizowanie r·Ũnych form doskonalenia dla wychowawc·w 

(kr·tko i dğugoterminowe szkolenia), przygotowywanie materiağ·w do wykorzystania w pracy 

dydaktycznej, udzielanie porad bieŨŃcych (doradztwo metodyczne, bezpoŜrednie  

i telefoniczne), organizowania grup wsparcia dla r·Ũnorodnych grup zawodowych,  prace 

studyjne, opinie i ekspertyzy, wydawnictwa metodyczne i pokonferencyjne, wypracowywanie 

i weryfikacja narzňdzi ewaluacyjnych1315. Wszystkie podejmowane dziağania miağy sğuŨyĺ 

gğ·wnemu celowi, jaki wyznaczono tej plac·wce, byğo nim doskonalenie metod pracy  

opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktyczno-resocjalizujŃcej w Ŝrodowisku zamieszkania 

dzieci i mğodzieŨy1316. Programy szkoleniowe kierowano do os·b z cağej Polski,  a realizowano 

je w oparciu o bazň wğasnŃ  KKWR i TPD1317. 

DziŜ OM KKWR w Warszawie, to instytucja szkoleniowa wpisana do Rejestru 

Niepublicznych Plac·wek Doskonalenia Nauczycieli, prowadzonego przez Mazowieckiego 

Kuratora OŜwiaty. Swoje dziağania koncentruje wok·ğ organizacji kurs·w, szkoleŒ, 

konferencji, warsztat·w i program·w profilaktycznych1318. W ciŃgu ponad 25 lat jej istnienia, 

przeszkolono kilkadziesiŃt tysiňcy os·b i zorganizowano wiele konferencji, poruszajŃcych 

tematy waŨne dla pracy z dzieĺmi i mğodzieŨŃ, zagroŨonŃ niedostosowaniem i sieroctwem 

spoğecznym 1319. 

KKWR Ŝwiadczyğ pomoc metodyczno-szkoleniowŃ od samego poczŃtku swojego 

istnienia, jeszcze zanim powstağ oficjalnie OM w Warszawie1320.  Dokumenty (Aneks 14, s.373) 

wskazujŃ, Ũe na przykğad w 1993 roku (od marca do listopada), prowadzono comiesiňczne 

szkolenia dla kierownik·w i pracownik·w dziağajŃcych w·wczas jednostek KKWR, tj. filie 

Wojew·dzkiego OŜrodka Wychowania środowiskowego, Ŝrodowiskowe ogniska 

wychowawcze, zespoğy ds. profilaktyki spoğecznej i resocjalizacji. Dotyczyğy one,  

m.in. umiejňtnoŜci prowadzenia badaŒ diagnostycznych mğodzieŨy zagroŨonej uzaleŨnieniami 

                                                 
1313TamŨe. 
1314 Statut OŜrodka Metodycznego KKWR, archiwum KKWR. 
1315 Informacje o dziağalnoŜci OŜrodka Metodycznego KKWR, KKWR, Warszawie 1996, nr 13, s. 5. 
1316 TamŨe. 
1317 B. Gğowacka, W odpowiedzi naé, s. 12. 
1318 TamŨe. 
1319 TamŨe, s. 11. 
1320 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w roku 1992, archiwum KKWR 
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i wczesnej pomocy dla nich, rozpoznawania zjawisk uzaleŨnieŒ wŜr·d dzieci i mğodzieŨy 

szkolnej, resocjalizacji w Ŝrodowisku otwartym, realizacji zadaŒ pedagoga, psychologa  

i terapeuty dotyczŃcych profilaktyki spoğecznej i resocjalizacji w Ŝwietle groŨŃcym dzieciom 

uzaleŨnieŒ. Dodatkowo z kierownikami OWś oraz śOW, w ramach szkoleŒ, omawiano gğ·wne 

kierunki i zadania w zakresie Ŝrodowiskowej pracy opiekuŒczo-wychowawczej  

i profilaktyczno-resocjalizacyjnej na rok szkolny 1993/1994.  

Komitet w ramach zadaŒ z zakresu dziağaŒ metodycznych, gromadziğ materiağy  

i pomoce dydaktyczne potrzebne do  dziağalnoŜci profilaktyczno-resocjalizacyjnej, tj. Ŝrodki 

audio-video, wydawnictwa ksiŃŨkowe, broszury i artykuğy popularno- naukowe, ulotki, znaczki 

z przeznaczeniem do pracy z dzieĺmi i mğodzieŨŃ1321. A nastňpnie rozpowszechniağ je wŜr·d 

os·b zainteresowanych problemem. Rejestrowano takŨe r·Ũne informacje nt. kurs·w i szkoleŒ 

dotyczŃcych uzaleŨnieŒ, kt·re na poczŃtku dziağalnoŜci KKWR, byğy, zgodnie z ·wczesnym 

zapotrzebowaniem, jednym z gğ·wnych obszar·w jego oddziağywaŒ. Aby przekazywaĺ je 

zainteresowanym osobom, szkoğom i innym plac·wkom opiekuŒczym i oŜwiatowo-

wychowawczym w danym Ŝrodowisku, umoŨliwiajŃc im zdobywanie kompleksowej wiedzy  

i niezbňdnych informacji potrzebnych do pracy z uzaleŨnionymi dzieĺmi, jak i ich 

rodzinami1322. 

Dodatkowo pod ,,batutŃò Henryka Zabrockiego powstağa filia OM w Koszalinie. 

Funkcjonuje ona do dnia dzisiejszego. Byğa pierwszŃ i jedynŃ plac·wkŃ, kt·ra podjňğa siň 

zadania bycia oŜrodkiem metodycznym KKWR1323. Komitet od zawsze zakğadağ autonomiň, 

wszystkich swoich jednostek terenowych. Dlatego filia OM w Koszalinie mogğa organizowaĺ 

swojŃ dziağalnoŜĺ zgodnie z moŨliwoŜciami kadrowymi, ale przede wszystkim potrzebami 

Ŝrodowiskowymi. Od samego poczŃtku zabiegano o wysokŃ jakoŜĺ  Ŝwiadczonych usğug, co 

miağo je odr·Ũniaĺ od innych tego typu plac·wek. Dlatego wsp·ğpracowano z najlepszymi 

szkoleniowcami z kraju i zagranicy1324.  

Podobnie jak OM w Warszawie, ofertň edukacyjnŃ oŜrodka w Koszalinie skierowano 

do szerokiego grona odbiorc·w, tj. nauczycieli, pracownik·w socjalnych, pedagog·w, 

wychowawc·w ognisk, wychowawc·w dom·w dziecka, rodzin zastňpczych, policjant·w, 

sňdzi·w rodzinnych, kurator·w, lekarzy, dziağaczy samorzŃdu i organizacji pozarzŃdowych 

1325. Szczeg·lnŃ grupŃ odbiorc·w byli rodzice, kt·rzy mogli korzystaĺ z oferty szkoleŒ 

                                                 
1321 Spraw. 1992. 
1322 TamŨe. 
1323 Wyw. Zabrocki. 
1324 TamŨe. 
1325 M. Ignasiak, Oferta dla dziecié, s. 19. 
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podnoszŃcych ich umiejňtnoŜci wychowawcze zwanych ,,Szkoğami dla rodzic·wò1326. 

Specjalnie dla nich publikowano takŨe artykuğy w czasopiŜmie ,,Ogniskoò, na przykğad o tym, 

jak zbudowaĺ autorytet u swojego dziecka (Aneks 15, s.374).  

Filia w Koszalinie szczeg·lnie wyspecjalizowağa siň w prowadzeniu kurs·w 

socjoterapii, kt·re stağy siň ich sztandarowym szkoleniem1327. Ich celem byğo przygotowywanie 

nauczycieli i wychowawc·w, pracujŃcych z dzieĺmi  i mğodzieŨŃ, do prowadzenia z nimi zajňĺ 

socjoterapeutycznych.  Bardzo czňsto goszczono takŨe w szkoğach, prowadzŃc szkolenia dla 

rad pedagogicznych, tj. rozwiŃzywanie  problem·w wychowawczych metodŃ Thomasa 

Gordona, przemoc i agresja wŜr·d dzieci i mğodzieŨy, przeciwdziağanie seksualnemu 

wykorzystywaniu dzieci, przeciwdziağanie dewiacjom i przestňpczoŜci nieletnich, realizacja 

system·w profilaktyki  dla mğodzieŨy nieprzystosowanej spoğecznie i subkultur chuligaŒsko-

przestňpczych,  ochrona praw dziecka i rodziny w przepisach prawa karnego, praca z uczniem 

zdolnym1328.  OŜrodek koordynowağ takŨe wdraŨanie program·w profilaktycznych w szkoğach, 

prowadzŃc zajňcia z mğodzieŨŃ szkolnŃ.  

Na spotkaniach ZarzŃdu KKWR za kaŨdym razem podsumowywano r·wnieŨ pracň OM 

w Warszawie oraz jego filii w Koszalinie. Wnioski zawsze byğy takie same, Ũe prowadzone 

szkolenia dajŃ bardzo duŨo.  Nie tylko wpğywajŃ na wzbogacenie wiedzy uczestnik·w, ale takŨe  

na wzrost ich ŜwiadomoŜci. Tam, gdzie siň odbywajŃ, inaczej rozmawia siň o trudnych i czňsto 

ignorowanych problemach, kt·rymi zajmuje siň KKWR1329. W wyniku prowadzonej 

dziağalnoŜci edukacyjnej, w powiecie koszaliŒskim udağo siň  zlikwidowaĺ dom dziecka, dom 

mağego dziecka i pogotowie opiekuŒcze, na rzecz rozwoju rodzinnych form opieki1330.  

A w ramach programu ,,Szlakiem zranionych gniazdò  w kaŨdej gminie powstağ zesp·ğ 

zajmujŃcy siň tŃ problematykŃ1331. 

4.3.1. Szkolenia kompetencyjne dla realizator·w program·w KKWR 

Pracň w śOW oraz programach pedagogicznych KKWR realizowanych w Ŝrodowisku 

otwartym podejmowağy najczňŜciej osoby z doŜwiadczeniem i dobrym przygotowaniem 

pedagogicznym. Jednak w ,,trudnych Ŝrodowiskachò, w kt·rych pracowali, kumulowağy siň  

i ujawniağy problemy z kt·rymi,  w takim zakresie, czňsto, nie mieli jeszcze do czynienia.  Same 

programy KKWR, byğy takŨe w swej istocie nowatorskie i trudne, gdyŨ skierowane do 

potrzebujŃcej specyficznego wsparcia grupy dzieci i mğodzieŨy. Dlatego w ramach 

                                                 
1326 Wyw. Zabrocki. 
1327 TamŨe. 
1328 M. Ignasiak, Oferta dla dziecié, s. 19. 
1329 Wyw. Zabrocki. 
1330 I. Malanowska, Zebranieé, s. 15. 
1331 TamŨe. 
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koordynowania dziağaŒ śOW, KKWR poŜwiňcağ takŨe wiele czasu na doskonalenie kadry  

i podnoszenie umiejňtnoŜci wychowawczych pracownik·w i wolontariuszy1332.  

Fachowa pomoc byğa potrzebna r·wnieŨ kierownikom śOW, tak, aby poza 

umiejňtnoŜciami pedagogicznymi, posiadali takŨe wiedzň dotyczŃcŃ zarzŃdzania plac·wkŃ, 

kierowania zespoğem pracownik·w, tworzenia Ũyczliwego klimatu wok·ğ ognisk, 

pozyskiwania sponsor·w. 

Dla tej grupy os·b, jakŃ tworzyli realizatorzy program·w KKWR, szczeg·lne znaczenia 

miağa oferta szkoleŒ kompetencyjnych, nastawionych na zdobycie cağkiem nowych 

umiejňtnoŜci i kwalifikacji. Ze wzglňdu na duŨŃ iloŜĺ godzin, kt·ra byğa zaplanowana w ich 

programie, uczestnicy mogli uzyskaĺ cenny i poŨŃdany przez wielu certyfikat, poŜwiadczajŃcy 

nowe umiejňtnoŜci.  Szczeg·ğowŃ ofertň tych szkoleŒ prezentuje poniŨsza tabela. 

Tabela 6. Szkolenia kompetencyjne dla realizator·w autorskich program·w KKWR w 2007 r. 

Nazwa szkolenia Potwierdzenie 

uczestnictwa 

IloŜĺ godzin Autor programu  

Pedagog rodzinny  szkolenie 

moduğowe, 4 sesje, 

po kaŨdej 

zaŜwiadczenie, po 

zakoŒczeniu 

certyfikat 

umiejňtnoŜci 

120 h+ 80 h praktyki Program autorski: B. 

Gğowacka, M. Lortsch-

Krawczenko 

Wychowawca 

podw·rkowy  

szkolenie w 4 

sesjach, po kaŨdej 

sesji 

zaŜwiadczenie 

100 h+ 40 h praktyki Program autorski: 

B.Gğowacka, W. Koğak 

Pedagog uliczny 4 sesje, 

zaŜwiadczenie po 

kaŨdej sesji, 

moŨliwoŜĺ 

uzyskania 

certyfikatu 

100h + 40 h praktyki Program autorski: B. 

Gğowacka, W. Koğak 

Rzecznik praw dziecka  5 sesji, 

zaŜwiadczenie po 

kaŨdej sesji, po 

zaliczeniu 5 sesji i 

odbyciu praktyki, 

moŨliwoŜĺ 

uzyskania 

certyfikatu 

120 h + 40 h praktyki B. Gğowacka 

ťr·dğo: Opracowanie wğasne. 

 Jak widaĺ, szkolenia kompetencyjne oferowane przez OM KKWR w Warszawie, 

przede wszystkim przygotowywağy do wykonywania pracy w ramach autorskich program·w 

KKWR, tj. Pedagog rodzinny, Wychowawca podw·rkowy, Pedagog uliczny, Spoğeczny 

                                                 
1332 W. Koğak, W trosce o dzieci ulicy, w: Jak pomagamy dzieciom ulicyé, s. 7. 
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Rzecznika Praw Dziecka. Opr·cz uczestnictwa w wykğadach, do uzyskania certyfikatu 

wymagano takŨe odbycia praktyk ,,pod okiemò doŜwiadczonych pracownik·w, powoğywanych 

z ramienia KKWR. Dziňki og·lnopolskiej dostňpnoŜci oferty szkoleniowej OM, programy te 

mogğy byĺ realizowane takŨe przez inne organizacje1333.  

Szkolenia byğy pğatne. Cena obejmowağa: materiağy szkoleniowe, posiğki, oraz noclegi 

i koszty dojazdu (jeŜli byğo ono organizowane w formie wyjazdowej). Trwağy 2-3 dni,  

w zaleŨnoŜci od rodzaju szkolenia, odbywağy siň w godzinach 9.00-15.00, z przerwami na 

obiad. Rozpoczynağy siň  specjalnym moduğem ĺwiczeŒ integracyjnych, uğatwiajŃcych 

wzajemnŃ integracjň grupy szkoleniowej, a koŒczyğy rozdaniem zaŜwiadczeŒ/certyfikat·w  

i wsp·lnŃ ewaluacjŃ szkolenia. KaŨdy uczestnik dostawağ materiağy metodyczne, dotyczŃce 

danego szkolenia, opracowywane przez zesp·ğ OM KKWR. 

W celu poznania bogactwa merytorycznego szkoleŒ, warto przeŜledziĺ ich programy 

zajňĺ. NajwiňkszŃ iloŜĺ zajňĺ przygotowano dla przyszğych Pedagog·w rodzinnych. Ich zakres 

tematyczny ukazuje poniŨsze zestawienie.  

 

Tabela 7. Program zajňĺ Pedagog rodzinny. 

Zajňcia audytoryjne Zajňcia warsztatowe 

Sytuacja rodziny problemowej na tle problem·w 

transformacji. Og·lne problemy spoğeczne: 

bezrobocie, marginalizacja, ub·stwo, uzaleŨnienia ( 

4h). 

Organizacja i metody pracy pedagoga 

rodzinnego (16 h). 

Rodzina dysfunkcjonalna. Podstawowe funkcje, 

pojňcie, dominujŃce problemy ( 6h). 

Podstawowe techniki i procedury diagnozy 

problem·w rodzinnych ( 8h). 

Pomoc rodzinie problemowej w Ŝwietle aktualnych 

rozwiŃzaŒ prawnych. Ustawa o pomocy spoğecznej i 

niekt·re akty wykonawcze (6h). 

Metody kreatywnej komunikacji 

interpersonalnej: 

-sztuka przekonywania 

-elementy programowania 

neurolingwistycznego ( 12 h). 

Organizacyjno-prawne podstawy lokalnych 

system·w pomocy dziecku i rodzinie(4h). 

RozwiŃzywanie problem·w: wsp·ğdziağanie 

w rozwiŃzywaniu konflikt·w. Style 

rozwiŃzywania konflikt·w ( 12 h). 

Regionalna polityka i strategie rozwiŃzywania 

problem·w patologii i marginalizacji spoğecznej ( 

2h). 

Planowanie i prowadzenie badaŒ 

ewaluacyjnych ( 4h). 

Organizacje pozarzŃdowe jako partner w 

rozwiŃzywaniu problem·w rodziny ( 2h). 

Trening asertywnoŜci. 

Cele, zadania i organizacja pracy pedagoga 

rodzinnego( 4h). 

Trening: Jak radziĺ sobie ze stresem? 

 

Problemy etyki zawodowej w pracy pedagoga 

rodzinnego (2h). 

 

                                                 
1333 I. Malanowska, Zebranieé, s. 14. 
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  ťr·dğo: Opracowanie wğasne na podstawie: Program zajňĺ. Pedagog rodzinny, OM KKWR, archiwum KKWR. 

Aby uzyskaĺ certyfikat koŒcowy, naleŨağo byĺ obecnym podczas wszystkich zajňĺ na 

szkoleniu, odbyĺ praktykň i uzyskaĺ zaliczenie pracy koŒcowej1334. Zaznaczano, Ũe program 

Pedagog rodzinny, jak i program szkolenia, majŃ charakter autorski i prawa do tych program·w 

posiada KKWR i tylko pod jego kierunkiem mogŃ byĺ realizowane. 

Trochň inaczej wyglŃdağ program szkolenia Wychowawca podw·rkowy. Informuje  

o tym plakat promujŃcy go, stworzony przez OM KKWR  w Warszawie1335. Adresowano go 

do os·b o r·Ũnym poziomie kompetencyjnym oraz kierunku i poziomie wyksztağcenia,  

w szczeg·lnoŜci, do pracownik·w: śOW, Ŝwietlic Ŝrodowiskowych, Ŝwietlic 

socjoterapeutycznych, Gminnych Komisji RozwiŃzywania Problem·w alkoholowych, 

OŜrodk·w Pomocy Spoğecznej, Szk·ğ Podstawowych i Gimnazjum, mieszczŃcych siň  

w szczeg·lnie zagroŨonych rejonach1336. Jego celem miağo byĺ zwiňkszenie kompetencji 

zawodowych os·b podejmujŃcych realizacjň alternatywnych program·w Ŝrodowiskowych, 

przygotowanie uczestnik·w do prowadzenia zajňĺ w otwartym Ŝrodowisku lokalnym, na 

podw·rkach, placach zabaw, boiskach, nauka budowania i tworzenia program·w 

Ŝrodowiskowych profilaktycznych, , przekazie wiedzy na temat przyczyn, przejaw·w, 

mechanizm·w i skutk·w uzaleŨnieŒ, zwiňkszenie umiejňtnoŜci wğaŜciwego sposobu 

komunikowania siň1337. 

Wykğady miağy na celu uporzŃdkowanie i odnowienie teoretycznej wiedzy na temat 

niedostosowania spoğecznego, mechanizm·w i skutk·w uzaleŨnieŒ, istoty promocji zdrowia, 

przekazywano interdyscyplinarnŃ wiedzň z zakresu socjologii, psychologii, pedagogiki i prawa. 

Wykğady, nazywane zajňciami audytoryjnymi, miağy stanowiĺ teoretyczna podbudowň, 

niezbňdnŃ do przeprowadzenia kolejnych blok·w zajňĺ, juŨ praktycznych1338.  

W ramach zajňĺ grupowych, prowadzonych w formie warsztat·w, proponowano zajňcia 

o nastňpujŃcej tematyce: programy profilaktyczne (scenariusze i budowa program·w 

profilaktycznych, dostosowanych do specyfiki i potrzeb grupy i Ŝrodowiska), gry i ĺwiczenia 

grupowe (uwzglňdniağy zagadnienia rozwoju spoğecznego, interakcji grupowych, relacji 

interpersonalnych, zaufania, komunikacji, ŜwiadomoŜci proces·w grupowych i relacji 

                                                 
1334 Przykğadowe tematy prac zaliczeniowych: Rodzaje problem·w oraz metody i sposoby ich rozwiŃzywania na 

przykğadzie wğasnej pracy; Analiza indywidualnego przypadku z uwzglňdnieniem wybranej strategii i procedur 

postňpowania (sukcesy i niepowodzenia); Diagnoza obszaru zagroŨeŒ i potrzeb w rejonie mojego dziağania, 

koncepcje lokalnych rozwiŃzaŒ systemowych. 
1335 Plakat informujŃcy o ofercie szkolenia OM  KKWR w Warszawie z 2005 r.  
1336 TamŨe. 
1337 TamŨe. 
1338 TamŨe. 
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interpersonalnych), umiejňtnoŜci psychologiczne i spoğeczne (wybrane ĺwiczenia z zakresu  

komunikacji interpersonalnej).  

Warty uwagi, jest r·wnieŨ program innowacyjnego szkolenia umoŨliwiajŃcego 

wykonywanie pracy jako Pedagog uliczny ( w nomenklaturze wewnňtrznej KKWR nazywany: 

Przyjacielem Dzieci Ulicy). Jego treŜci prezentuje poniŨsza tabela.  

Tabela 8. Program zajňĺ Pedagog uliczny. 

Zajňcia audytoryjne 

1.Realizacja programu : Pedagog uliczny i Wychowawca podw·rkowy., 2. Metody 

opracowywania oraz formy i metody realizacji program·w zajňĺ Ŝrodowiskowych 

Warsztaty 

1.UmiejňtnoŜci psychologiczne: komunikacja, 2. Uliczne programy profilaktyczne, 

3.Wykorzystanie sportu w pracy pedagoga ulicznego, 4.Turystyka jako metoda pracy 

pedagoga ulicznego 

ťr·dğo: Dziennik zajňĺ: ,,Pedagog ulicznyò, 2005r., Konin, archiwum KKWR. 

Warto zatrzymaĺ siň r·wnieŨ nad programem szkolenia dla kierownik·w śOW. Osoby, 

kt·re chciağy je ukoŒczyĺ byğy zobowiŃzane do odbycia zajňĺ obowiŃzkowych (w wymiarze 

12-14 h) oraz mogğy skorzystaĺ z oferty wykğad·w fakultatywnych (4-6 h).  Podziağ treŜci, kt·re 

zawierağo szkolenie,  ukazuje poniŨsza tabela. 

Tabela 9. Program szkolenia  kompetencyjnego dla kierownik·w plac·wek opiekuŒczo-wychowawczych. 

zajňcia obowiŃzkowe 

 
zajňcia fakultatywne 

1.Idee, cele i organizacja TPD. System 

profilaktyczno-wychowawczy KKWR. 

2.Lokalne systemy pomocy. 

3.Dzieci Ulicy, jako podmiot oddziağywaŒ. 

Diagnoza i metody pracy. Prawa dziecka w 

Ŝwietle miňdzynarodowych i polskich akt·w 

normatywnych. 

4.Statut i organizacja ogniska lub innej plac·wki 

opiekuŒczo-wychowawczej. 

5.Organizacja i zarzŃdzanie mağŃ grupŃ. Rada 

Pedagogiczna i inne organy plac·wki. 

Prowadzenie dokumentacji ogniska. 

6.Planowanie pracy i strategiczne pisanie 

program·w. Trening umiejňtnoŜci formuğowania 

i opisywania problem·w oraz sporzŃdzania 

koszt·w realizacji. 

7.Wsp·ğpraca z administracjŃ publicznŃ i 

samorzŃdowŃ. Metody wsp·ğpracy i aktywizacji 

spoğecznoŜci lokalnej do  pracy na rzecz 

plac·wki. 

8.Nadz·r, istota, funkcje i metody sprawowania. 

9.Administracja i ksiňgowoŜĺ w plac·wkach 

niepublicznych. 

 

1.Jak pracowaĺ z dzieckiem z rodziny 

dysfunkcjonalnej. 

2. Dziecko agresywne. 

3. Profilaktyka uzaleŨnieŒ. 

4. Syndrom i problemy dziecka krzywdzonego. 

5. Dziecko jako ofiara przemocy seksualnej. 

 

ťr·dğo: Program szkolenia  kompetencyjnego dla kierownik·w plac·wek opiekuŒczo-wychowawczych, OM 

KKWR, archiwum KKWR. 
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Tabela 11. Propozycja zajňĺ warsztatowych na lata 2008-2009. 

Nazwa warsztatu Potwierdzenie 

uczestnictwa 

IloŜĺ godzin Autor programu  

UmiejňtnoŜci 

wychowawcze w pracy z 

dzieckiem 

niedostosowanym 

spoğecznie 

4sesje, 

zaŜwiadczenie po 

kaŨdej sesji 

120 h B. Gğowacka, L. Pytka 

UmiejňtnoŜci 

wychowawcze w pracy z 

dzieckiem z zaburzeniami 

zachowania 

4 sesje, 

zaŜwiadczenie po 

kaŨdej sesji 

120 h B. Gğowacka, A. 

MaciŒska 

Praca z dzieckiem 

agresywnym i jego 

rodzinŃ 

4 sesje, 

zaŜwiadczenie po 

kaŨdej sesji 

120 h B. Gğowacka/ J. 

Zmarzlik 

Metodyka pracy ulicznej 4 warsztaty po 24 

h, zaŜwiadczenie 

96 h B. Gğowacka 

Dziecko krzywdzone 

seksualnie, jak je 

rozumieĺ, jak mu 

pomagaĺ  

jedna sesja, 

zaŜwiadczenie 

30 h B. Pawlak-Jordan, A. 

MaciŒska 

Praca wychowawcza 

metodŃ projekt·w 

4 sesje, 

zaŜwiadczenie po 

kaŨdej sesji 

48 h B. Gğowacka 

UmiejňtnoŜci 

interpersonalne: 

komunikacja, mediacje, 

negocjacje, asertywnoŜĺ 

zaŜwiadczenie KaŨdy warsztat po 30 

h 

M. Lortsch-

Krawczenko 

Przeciwdziağanie 

przemocy w szkole,  

zaŜwiadczenie 36 h B. WiŜniowska 

Diagnoza trudnoŜci 

szkolnych 

4 sesje, 

zaŜwiadczenie 

100 h B. WiŜniowska  

Treningi: 

UmiejňtnoŜci radzenia 

sobie ze stresem, 

UmiejňtnoŜci 

zapobiegania wypaleniu 

zawodowemu, 

UmiejňtnoŜci spoğecznych 

( dla mğodzieŨy i 

wolontariuszy) 

asertywnoŜci 

 

zaŜwiadczenie 15 h M. Lortsch-

Krawczenko 

B. Gğowacka 

B. WiŜniowska 

ťr·dğo: Protok·ğ z posiedzenia Rady Programowej OM KKWR w dniu 4 kwietnia 2007 r., archiwum KKWR. 
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Podobnie jak w kwestii szkoleŒ kompetencyjnych, warto przyjrzeĺ siň programom niekt·rych 

warsztat·w, w celu poznania treŜci jakie byğy tam przekazywane. Jest to moŨliwe dziňki 

zachowanym, w archiwum KKWR, dziennikom zajňĺ, kt·re stanowiğy dokumentacjň oŜrodka.  

Tabela 12. Program zajňĺ warsztatu ,,Dziecko krzywdzone seksualnieò. 

Zajňcia audytoryjne: 

1.ťr·dğa i przejawy wybranych zaburzeŒ seksualnych, 2.Pedofilia, typowe zachowania, 

charakterystyka sprawcy i ofiary, 3.Problemy wynikajŃce z dysharmonii rozwoju, akceleracja, 

4.Zagadnienia prawne zwiŃzane z wykorzystywaniem seksualnym dzieci, 5.Wsp·ğpraca instytucji i 

organizacji w rozwiŃzywaniu problemu. 

Zajňcia warsztatowe 

1.Dziecko krzywdzone seksualnie, diagnoza indywidualnego przypadku, wywiad, rozmowa 

przesğuchanie, 2. Programy profilaktyczne, praca z dzieckiem krzywdzonym seksualnie i wsp·ğpraca z 

jego rodzinŃ, 3. Metody pracy z dzieckiem krzywdzonym seksualnie, 4. Metodyka pracy z dzieckiem 

krzywdzonym seksualnie, 5. UmiejňtnoŜĺ odmawiania. Kr·tki trening asertywnoŜci. 

ťr·dğo: Dziennik zajňĺ: ,,Dzieci krzywdzone seksualnieò, 2004 r., archiwum KKWR. 

Organizatorzy szkoleŒ przykğadali wielkŃ wagň nie tylko do przekazywania 

kompleksowej wiedzy teoretycznej, co prezentuje powyŨsza tabela, ale takŨe dokğadali 

wszelkich staraŒ, aby byğa ona prezentowana i wykğadana przez osoby posiadajŃce gruntowne 

wyksztağcenie i duŨe doŜwiadczenie w danym temacie. Dlatego do wsp·ğpracy zapraszano 

pracownik·w uczelni pedagogicznych oraz pracownik·w r·Ũnych instytucji zaangaŨowanych 

na rzecz pomocy dziecku i rodzinie. Pokazuje to poniŨsze zestawienie. 

Tabela 13. Program zajňĺ warsztatu ,,Dziecko niedostosowane spoğecznieò.  

Rodzaj zajňĺ Wykğadowca 

Wykğady 

Dziecko niedostosowane spoğecznie. Pojňcie, charakterystyka, 

diagnoza. 

prof. dr. hab. Lesğaw Pytka 

 

Problemy prawne dotyczŃce nieletnich. dr Jarosğaw Ultrat-Milecki 

Rodzina problemowa. Og·lna charakterystyka, ingerencja, 

ograniczenia i moŨliwoŜci. 

 

dr Zofia Giereluk Lubowicz 

 

Rodzina problemowa. Formy pracy z rodzinŃ i uwarunkowania ich 

skutecznoŜci. 

dr Zofia Giereluk Lubowicz 

Warsztaty z podziağem na II grupy 

UmiejňtnoŜci psychologiczne, komunikacja. M. Lortsch-Krawczenko 

Wybrane metody pracy resocjalizacyjnej  B. Gğowacka 

Trening zastňpowania agresji  ElŨbieta Ğyczewska 

Projekty resocjalizacyjne B. Gğowacka 

UmiejňtnoŜci psychologiczne. Mediacje. M. Lortsch-Krawczenko 
ťr·dğo: Dziennik zajňĺ: ,,Dzieci niedostosowane spoğecznieò, 2005 r. , archiwum KKWR. 

 

Bardzo potrzebnym szkoleniem, realizowanym przez OM, byğy zagadnienia zwiŃzane 

z ,,PracŃ z dzieckiem agresywnym i jego rodzinŃò. Trwağo ono, aŨ 4 dni. I zawierağo bardzo 

bogaty program, realizowany gğownie w formie zajňĺ warsztatowych, gdyŨ umiejňtnoŜci 

praktyczne w tej dziedzinie, byğy kluczowe w pracy z tŃ grupŃ mğodych ludzi.  
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Tabela 14. Program zajňĺ warsztatu ,,Praca z dzieckiem agresywnym i jego rodzinŃ". 

Zajňcia audytoryjne:  

1.Dziecko agresywne. Pojňcie, charakterystyka, diagnoza, 2.Praca z rodzinŃ problemowŃ. 

 

Warsztaty: 

1.Komunikacja, 2. Metody zapobiegania agresji, 3. Rodzina agresywna, 4. AsertywnoŜĺ 

5. Metody zapobiegania agresji. Praca z grupŃ., 6. Aspekty prawne agresji nieletnich., 7. Konflikty, 8. 

Trening zastňpowania agresji, 9. Metody pracy z dzieckiem agresywnym. Scenariusze zajňĺ, 10. 

RozwiŃzywane problem·w. Scenariusze zajňĺ. 
ťr·dğo: Dziennik zajňĺ: ,,Praca z dzieckiem agresywnym i jego rodzinŃò, 2004 r., archiwum KKWR. 

Uzupeğnieniem wiadomoŜci z warsztatu dotyczŃcego pracy z dzieckiem wykazujŃcym 

agresjň, byğo szkolenie dotyczŃce przeciwdziağania przemocy w rodzinie, kt·ra czňsto byğa 

gğ·wnym Ŧr·dğem niewğaŜciwych zachowaŒ mğodych ludzi, kt·re przejawiali w śOW oraz, w 

swoich szkoğach. 

 

Tabela 15. Program warsztatu ,,Przeciwdziağanie przemocy w rodzinieò. 

Zajňcia audytoryjne: 

1. Prawne aspekty przemocy w rodzinie. 

Zajňcia warsztatowe: 

1.Rodzina z problemem przemocy. Przypadki wğasne, 2. Praca z rodzinŃ z problemem przemocy. 

,,Debataò, 3. Praca z rodzinŃ z problemem przemocy. Kontrakt, 4.Sprawca i ofiara przemocy w 

rodzinie, 5. Praca z rodzinŃ z problemem przemocy. Organizacja grupy wsparcia, 6. Praca z rodzinŃ 

z problemem przemocy. Pomoc psychologiczna. 

 
ťr·dğo: Dziennik zajňĺ: ,,Przeciwdziağanie przemocy w rodzinieò, 2005, archiwum KKWR. 

 Dzienniki zajňĺ, opr·cz cennych program·w szkoleŒ, dokumentujŃ takŨe imiona  

i nazwiska uczestnik·w oraz organizacje, kt·re reprezentowali. Pozwala to na wyodrňbnienie 

gğ·wnych grup odbiorc·w kurs·w doskonalŃcych KKWR:  Pracownicy OŜrodk·w Pomocy 

Spoğecznej, OŜrodk·w Adopcyjno-OpiekuŒczych, Dom·w Dziecka, Powiatowych Centr·w 

Pomocy Rodzinie, Specjalnych OŜrodk·w Szkolno-Wychowawczych, szk·ğ gimnazjalnych, 

świetlic Socjoterapeutycznych, szk·ğ podstawowych, areszt·w Ŝledczych, klub·w 

mğodzieŨowych, innych stowarzyszeŒ, studenci. 

 

 

 

 

 



232 

 

4.3.3. Materiağy metodyczne publikowane przez OŜrodek Metodyczny KKWR 

Uzupeğnieniem szkoleŒ sŃ wyczerpujŃce materiağy metodyczne, stanowiŃce pokaŦny 

dorobek KKWR1341.  W latach 1998-2012, OŜrodek Metodyczny KKWR wydağ 40 tytuğ·w 

broszur metodyczno-szkoleniowych. Niekt·re z tytuğ·w prezentuje poniŨsze zestawienie. 

 

 

 

Fotografia 2. Przykğadowe broszury metodyczno-szkoleniowe opracowane przez OM KKWR.  

ťr·dğo: Archiwum KKWR. 

                                                 
1341 B. Gğowacka, 25-lecieé, s. 15. 
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Broszury najczňŜciej opracowywano jako skrypty prowadzonych szkoleŒ (np. 

,,Przeciwdziağanie przemocy w rodzinieò, ,,Dziecko w plac·wce. Szkolenie kompetencyjne dla 

pracownik·w plac·wek opiekuŒczo-wychowawczychò, ,, Dzieci niedostosowane spoğecznieò, 

,,Przeciwdziağanie przemocy w rodzinieò, ,,Praca z dzieckiem agresywnymò) i materiağy 

merytoryczne, szczeg·ğowo opisujŃce zasady realizacji autorskich program·w KKWR 

(,,Pedagog uliczny. Wychowawca podw·rkowyò, ,,Bezpieczne uliceò, ,,Z podw·rka do 

parlamentuò). 

 KaŨda broszura miağa podobny ukğad treŜci. Pierwsza czňŜĺ dotyczyğa przedstawienia 

najwaŨniejszych definicji pojňĺ i badaŒ naukowych dotyczŃcych omawianego problemu.  

Fotografia 3. Spis artykuğ·w teoretycznych nt. agresji. 

ťr·dğo: Praca z dzieckiem agresywnym. Warsztaty umiejňtnoŜci, OM KKWR, Warszawa 2006. 

Nastňpnie zamieszczano r·Ũnego rodzaju kr·tkie informacje, pozwalajŃce 

uporzŃdkowaĺ wiedzň teoretyczna nt. omawianego zagadnienia, aby ğatwiej byğo z niej 

korzystaĺ w praktyce (Aneks 16, s.375), (Aneks 17, s.376). 

Broszury zawierağy takŨe konspekty, plakaty i plansze z opisanymi konkretnymi 

metodami pracy wychowawczo-profilaktycznej, proponowanymi przez KKWR. Wszystkie 

byğy omawiane i ĺwiczone w praktyce, w ramach zajňĺ warsztatowych, na szkoleniach 

organizowanych przez OM.  

WiňkszoŜĺ z nich miağa charakter uniwersalny i stanowiğa narzňdzie pracy moŨliwe do 

wykorzystania w pracy z dzieĺmi i mğodzieŨŃ przejawiajŃcych r·Ũnego rodzaju problemy. 

Uczono jak zaplanowaĺ swojŃ pracň, prawidğowo konstruujŃc projekt profilaktyczno-

resocjalizujŃcy (Aneks 18, s.377), ĺwiczono nowatorskie metody pracy z dzieckiem 

agresywnym (Aneks 19, s. 378), omawiano tworzenie kontrakt·w pedagogicznych 

 (Aneks 20, s.379) oraz organizowanie grup wsparcia dla dzieci i rodzic·w (Aneks 21, s.380). 
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WyposaŨano w narzňdzia do radzenia sobie z roszczeniowoŜciŃ dzieci i rodzic·w (Aneks 22, 

s.381). 

W materiağach ze szkoleŒ dla  realizator·w program·w KKWR, np. Wychowawca 

podw·rkowy, zamieszczano gotowe sposoby i pomysğy na pracň z grupŃ (Aneks 23, s.382),  

a takŨe udzielano wskaz·wek na temat kluczowych zasad tworzenia grup Ŝrodowiskowych  

(Aneks 24, s.383).  

Broszury zawierağy takŨe gotowe wzory dokumentacji, potrzebnej do administracyjnej 

organizacji codziennej pracy dotyczŃcej danej tematyki szkolenia. W materiağach dla 

pedagog·w ulicznych zamieszczano gotowe wzory miesiňcznych kart pracy (Aneks 25, s. 384), 

a dla mediator·w, gotowe protokoğy do dokumentowania codziennych mediacji (Aneks 26, 

s.385). 

Szkolenia oraz pracň wğasnŃ  w programach KKWR poddawano ewaluacji, w celu jej 

optymalizacji i ulepszania. świadczŃ o tym arkusze przygotowywane przez OM i zamieszczane 

w broszurach (Aneks 27, s. 386, Aneks 28, s. 387). Broszury, na ostatnich stronach zawierağy 

materiağy o tytule ,,Warto przeczytaĺò. Byğ to obszerny spis bibliografii dotyczŃcych danego 

tematu szkolenia. 

WaŨna rolŃ OŜrodka Metodycznego KKWR byğo takŨe opracowywanie statut·w 

plac·wek, standard·w usğug profilaktyczno-opiekuŒczych, wzor·w dokumentacji pracy 

plac·wek oraz os·b w nich zatrudnionych. Wykonywano to zadanie zar·wno w obrňbie dziağaŒ 

śOW, jak i komercyjnie, w odpowiedzi na konkretne zam·wienia.  
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Rozdziağ V. AktywnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawcza i profilaktyczna KKWR 

na rzecz dzieci ulicy 

Krajowy Komitet Wychowania ResocjalizujŃcego od samego poczŃtku kierowağ swoje 

dziağania opiekuŒczo-wychowawcze i profilaktyczne do dzieci ulicy,  jako grupy szczeg·lnie 

zagroŨonej niedostosowaniem i sieroctwem spoğecznym. PatrzŃc z perspektywy historii, moŨna 

powiedzieĺ, Ũe czğonkowie KKWR, jako jedni z pierwszych, na poczŃtku lat 90. XX wieku 

dostrzegli grupň zagubionych, mğodych ludzi, kt·rzy pozbawieni wğaŜciwej opieki w domu,  

wağňsali siň bez celu po ,,polskich ulicachò, szukajŃc tam rozrywki i  towarzystwa, ale teŨ tak 

potrzebnej w tym wieku akceptacji1342. W Polsce, w okresie powojennym wiele lat,  

w strukturach paŒstwowych,  nie podejmowano problematyki dzieci ulicy. Uznawano, Ũe ze 

wzglňdu na rozwiniňty system opieki, zjawisko to przeszğo do historii polskiej pedagogiki1343. 

Dopiero wieloletnie, systematyczne upowszechnianie wiedzy i informacji o dzieciach ulicy 

spowodowağo, Ũe wğadze samorzŃdowe i rzŃdowe zaczňğy ,,jeò dostrzegaĺ, chociaŨ ciŃgle  

w niewystarczajŃcym stopniu1344.  

Czğonkowie Komitetu jako doŜwiadczeni profilaktycy spoğeczni, mieli ŜwiadomoŜĺ, Ũe 

zostawienie dzieci ulicy bez wsparcia, bňdzie skutkowağo tym, ze jako doroŜli powielŃ 

destrukcyjne wzorce funkcjonowania swoich rodzin i Ŝrodowisk lokalnych w kt·rych ŨyjŃ. 

ZasilŃ szeregi bezdomnych, klient·w pomocy spoğecznej, a takŨe ze wzglňdu na wiňkszŃ 

czňstotliwoŜĺ popeğniania czyn·w zabronionych w tej grupie, szybko ulegnŃ demoralizacji  

i bňdŃ musieli spňdzaĺ swoje dzieciŒstwo pod nadzorem policji i wymiaru sprawiedliwoŜci1345.  

W pierwszej kolejnoŜci zauwaŨono, Ũe istnieje potrzeba stworzenia miejsca, kt·re bňdzie 

na tyle atrakcyjne, Ũe ,,wyciŃgnieò dzieci ulicy z bram i podw·rek, w kt·rych spňdzajŃ sw·j 

wolny czas. Miağa byĺ to plac·wka, kt·ra da im to,  czego szukajŃ, uciekajŃc ze swoich dom·w 

na ulicň: poczucia bezpieczeŒstwa i akceptacji przez dorosğych tego, jakimi sŃ, przebywania w 

atmosferze przyjaŦni, ale teŨ pomocy w nauce, z kt·rŃ sobie nie radzŃ z powod·w duŨych 

zalegğoŜci, czy moŨliwoŜci zjedzenia ciepğego, peğnowartoŜciowego posiğku. Wszystkie te 

warunki speğniağy Ŝrodowiskowe ogniska wychowawcze, pracujŃce w systemie opracowanym 

przez KKWR, w oparciu o bazň i kadrň TPD.  

Nastňpnie, system pomocy profilaktycznej skierowanej do dzieci ulicy byğ ciŃgle 

udoskonalany podczas prac Klub·w Dyskusyjnych i Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, aby 

rzeczywiŜcie odpowiadağ na potrzeby tej grupy mğodych ludzi1346.  Przede wszystkim podjňto 

                                                 
1342 B. Gğowacka, 25 lecie Krajowegoé, s. 10. 
1343 W. Koğak, Uwagi o 25-letniejé, s. 7 
1344 TamŨe. 
1345 TamŨe. 
1346 TamŨe, s. 8. 
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dziağania, aby dookreŜliĺ definicjň, kt·ra opisywağaby toŨsamoŜĺ tej grupy spoğecznej. Przy 

wsp·ğpracy z innymi, takŨe miňdzynarodowymi organizacjami dziağajŃcymi na rzecz  dzieci 

ulicy, scharakteryzowano je  nastňpujŃco: ,,to te dzieci, kt·re na skutek niespeğniania przez ich 

rodzic·w podstawowych funkcji opiekuŒczych i wychowawczych duŨo czasu spňdzajŃ poza 

domem: na ulicy, podw·rku i w innych miejscach niekontrolowanej aktywnoŜci. Ulica stağa siň 

dla nich Ŧr·dğem wiedzy o Ũyciu. Tu realizujŃ swŃ naturalnŃ aktywnoŜĺ poznawczŃ i spoğecznŃ. 

SŃ to wiňc dzieci wychowujŃce siň na ulicy i tam wychowywaneò1347.  

W gronie teoretyk·w i praktyk·w zajmujŃcych siň tematem dzieci ulicy dookreŜlono takŨe 

powody, dla kt·rych uciekajŃ ,,na ulicňò. Wymieniono trzy gğ·wne, tj.: szukanie ,,pozornegoò 

bezpieczeŒstwa, ochrony przed awanturami w domu, alkoholizmem rodzic·w, samotnoŜciŃ, 

przemocŃ, gğodem; szukanie samorealizacji poza domem, w wyniku odrzucenia emocjonalnego 

przez rodzic·w i poczucia niespeğniania ich oczekiwaŒ; ,,wrodzonaò niezaleŨnoŜĺ, skğonnoŜĺ 

do wğ·czňgostwa, niepoddawanie siň zabiegom wychowawczym1348. 

Dopiero tak dokğadna definicja zjawiska oraz okreŜlenie przyczyn pozostawania dzieci  

i mğodzieŨy poza opiekŃ i kontrolŃ dorosğych, pozwoliğa Komitetowi na skonstruowanie 

precyzyjne okreŜlonych dziağaŒ opiekuŒczo-wychowawczych i profilaktycznych skierowanych 

do specyficznej grupy, jakŃ tworzŃ dzieci ulicy. Stworzono tzw. model Ŝrodowiskowej pomocy 

dziecku i rodzinie. Jego gğ·wnym celem miağo byĺ r·wnolegğe oddziağywania na przejawy  

i przyczyny zaburzeŒ wychowawczej funkcji rodziny, poprzez dotarcie do pierwotnych 

przyczyn przebywania dzieci na ulicy i znalezienie sposob·w na ich wyeliminowanie1349. Aby 

zrealizowaĺ cel, opr·cz pracy wychowawczo-profilaktycznej z dzieckiem w ognisku, wdraŨano 

alternatywne programy pedagogiczne, tzw. okoğoogniskowe, tj. ,,Pedagog rodzinnyò, 

,,Wychowawca podw·rkowyò, ,,Pedagog ulicznyò, kt·re pozwalağy dotrzeĺ z pomocŃ do 

rodziny dziecka, ale takŨe do tej czňŜci mğodych ludzi, kt·rzy z r·Ũnych wzglňd·w nie mogli  

i nie chcieli byĺ podopiecznymi ognisk1350.  

Z biegiem lat, gdy zjawisko dzieci ulicy chciano poddawaĺ redefinicji, m. in. ze wzglňdu 

na zmianň miejsca spňdzania wolnego czasu i nazwaĺ je ,,dzieĺmi sieciowymi, medialnymi, 

wirtualnymiò, KKWR stanowczo apelowağ, aby skupiajŃc siň na zmianach definicji zwiŃzanych 

z zewnňtrzna charakterystykŃ tego zjawiska, nie zapomnieĺ o jego genezie, kt·ra w wypadku 

skutecznej pomocy tym dzieciom, jest kluczowa i niezmienna: ucieczki ,,na ulicňò i do Ŝwiata 

                                                 
1347 Definicja ustalona w 1998 r, podczas obrad II Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy; W. Koğak, Dzieci ulicyé, s. 10. 
1348 TenŨe, W trosce o dzieci ulicyé, s. 6. 
1349 I. GŃtarek, OpiekuŒczo-wychowawcza dziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych Towarzystwa 

Przyjaci·ğ Dzieci jako czynnik wspomagajŃcy wychowanie dziecka w rodzinie wğasnej, ,,Seminare. Poszukiwania 

naukoweò 2015, nr 36, s.127. 
1350 W. Koğak, Uwagi o 25-letniejé, s. 9. 
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wirtualnego warunkujŃ przyczyny rodzinne, szkolne i Ŝrodowiskowe1351. WszelkŃ pomoc tym 

dzieciom, naleŨy zaczynaĺ od rozpoznania przyczyn tego, Ũe dzieci i mğodzieŨ uciekajŃ z domu, 

szukajŃc bezpiecznego azylu w Ŝwiecie wirtualnym1352.  

PracujŃc z dzieĺmi ulicy, na ich wniosek, Komitet odszedğ od okreŜlania ich takim 

pojňciem, kt·re uznawali za stygmatyzujŃce, na rzecz nazwy: ,, dzieci gorszych szansò.  

Wydawağa siň ono byĺ adekwatniejsze do charakteru i potrzeb podopiecznych, ale takŨe do 

cağej pracy  z nimi, odbywajŃcej siň w systemie KKWR, kt·ra miağa na celu ,,wyr·wnaĺ szanse 

Ũycioweò tych dzieci, kt·rym rodzina i Ŝrodowisko, z jakichŜ wzglňd·w nie zapewniğo 

warunk·w do prawidğowego rozwoju1353. Pojňcie ,,dzieci gorszych szansò obejmowağo takŨe 

szerszŃ grupň podopiecznych KKWR, kt·rzy doğŃczali do ognisk, a nie wpisywali siň  

w klasycznŃ definicjň dzieci ulicy.  

5.1. Model  Ŝrodowiskowej pomocy dziecku i rodzinie wypracowany przez KKWR 

Dzieci ulicy, ze wzglňdu na braki we wğaŜciwej socjalizacji spoğecznej, kt·rych 

wynikiem byğo, m.in.: zaniedbywanie nauki, popadanie w nağogi, zrywanie kontakt·w 

r·wieŜniczych, konflikty z prawem, wymagağy pomocy dorosğych, przede wszystkim  

w korekcie swoich nieprawidğowych zachowaŒ1354. Taka pomoc byğa Ũmudnym i dğugotrwağym 

procesem, okreŜlanym przez wychowawc·w pracujŃcych w śOW ,,pracŃ u podstawò. 

Wymagağa  nie tylko specjalistycznych zajňĺ prowadzonych z dzieckiem w ramach plac·wki, 

ale takŨe zorganizowania wsparcia dla rodziny i szkoğy, dw·ch najwaŨniejszych Ŝrodowisk,  

w kt·rych dziecko przebywağo najdğuŨej i kt·re oddziağywağy pozytywnie lub negatywnie na 

proces jego socjalizacji. Dopiero w tak kompleksowym podejŜciu,  wedğug dziağaczy KKWR, 

wyraŨağ siň sens i wartoŜĺ pracy Ŝrodowiskowej. 

 Dlatego Komitet wychodzŃc naprzeciw tym potrzebom dzieci ulicy, podjŃğ siň zadania 

stworzenia komplementarnego modelu Ŝrodowiskowej pomocy dziecku i jego rodzinie, kt·ry 

uzupeğniğby niedostateczny system pomocy, kt·ry w tym obszarze miağo do zaoferowania 

paŒstwo. Zostağ on przedstawiony na poniŨszym schemacie. 

  

 

                                                 
1351 B. Gğowacka, 25-lecieé, s. 11. 
1352 TamŨe. 
1353 W. Koğak, Uwagi o 25-letniejé, s. 9. 
1354 B. Gğowacka, 25-lecieé, s. 11. 
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Rysunek 7. Optymalny model pracy Ŝrodowiskowej rekomendowany przez KKWR. 

ťr·dğo: W. Koğak, Geneza, rozw·j i perspektywy ognisk dla dzieci gorszych szans, w: Dajmyé., s. 136. 

W centralnej czňŜci zaplanowanego modelu dziağaŒ KKWR miağo znajdowaĺ  siň 

ognisko, kt·re peğniğo funkcje centrum dziağaŒ ulicznych. W plac·wce naleŨağo zatrudniaĺ 

dobrze przygotowanych i sprawnych fizycznie wychowawc·w, kt·rzy mieli animowaĺ Ũycie 

cağej spoğecznoŜci dzielnicy/osiedla/miejscowoŜci, w kt·rej miağ byĺ wdraŨany opisywany 

model pracy, poprzez organizowanie turniej·w sportowych, wycieczek turystycznych, zabaw 

z dzieĺmi na ulicy1355. A takŨe grono specjalist·w: pedagog·w, psycholog·w, terapeut·w, 

kt·rzy pracowali z dzieĺmi posiadajŃcymi trudnoŜci w nauce i przejawiajŃcymi r·Ũne 

zaburzeniami zachowania. 

Do ognisk mogğy uczňszczaĺ osoby w wieku 5-18 lat. ZauwaŨono, Ũe mğodzieŨ powyŨej 

18-stego roku Ũycia, nadal  wymagağa pomocy i wsparcia, formalnie jednak nie mogğa byĺ 

zapisana do ogniska, stworzono wiňc dla  tzw. listy koleŨeŒskie1356. KaŨdy, kto byğ na niŃ 

wpisany, m·gğ korzystaĺ ze wsparcia wychowawc·w śOW i przebywaĺ w plac·wkach  

w charakterze towarzyskim. Z kolei dla dorosğych wychowank·w, kt·rzy  czuli wiňŦ  

                                                 
1355 B. Gğowacka, 25-lecie é, s. 13. 
1356 Wyw. Klim. 
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5.1.1. Organizacja pracy w Ŝrodowiskowych ogniskach wychowawczych  

Wieloletnia praca KKWR pokazağa, Ũe najlepszŃ formŃ pomocy instytucjonalnej 

skierowanej do dzieci i mğodzieŨy zagroŨonej niedostosowaniem spoğecznym byğo ognisko1362. 

Jego oferta programowa odpowiadağa na potrzeby dzieci i mğodzieŨy z grupy ryzyka 

spoğecznego, nie znajdujŃcych pomocy w ofertach innych podmiot·w. A zaangaŨowanie  

doŜwiadczonej kadry w proces wychowania dziecka i wspierania jego rodziny zapobiegağo 

interwencji sŃd·w i policji w sprawach podopiecznych i ograniczağo liczbň dzieci kierowanŃ 

do  plac·wek o charakterze  resocjalizacyjnym1363.  W ogniskach w przyjaznej atmosferze , pod 

opiekŃ Ũyczliwych pedagog·w  wychowankowie mogli odrabiaĺ lekcje, porozmawiaĺ  

o problemach, zjeŜĺ gorŃcy posiğek i nauczyĺ siň kreatywnego spňdzania wolnego czasu, 

rozwijajŃc swoje pasje i zainteresowania1364. Powodzenia szkolne i bezpieczeŒstwo, kt·re 

zapewniağy ogniska, sprawiağy, Ũe wychowankom ğatwiej byğo pokonywaĺ Ũyciowe i rodzinne 

trudnoŜci i osiŃgaĺ zamierzone cele edukacyjne i terapeutyczne1365. 

IstotŃ śOW byğo to, aby poszerzaĺ krŃg oddziağywaŒ, a takŨe zwiňkszaĺ ofertň zajňĺ,  

z kt·rych  mogğo korzystaĺ dziecko1366. Od samego poczŃtku rozpoczňto wiňc intensywne  

dziağania w celu zakğadania kolejnych plac·wek oraz opracowywania program·w wedğug 

kt·rych bňdŃ dziağağy1367. Ich rozw·j przedstawia poniŨsza tabela. 

Tabela 16. Rozw·j sieci Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych TPD w latach 1989-2016. 

Rok Liczba ognisk Liczba wychowank·w 

1989/1990 7 260 

1990/1991 16 850 

1991/1992 21 1100 

1992/1993 75 3300 

1993/1994 100 4500 

1994/1995 157 6750 

1996-2003 400 20 000 

2004-2016 344 13 000 
ťr·dğo: Opracowanie wğasne. 

Pierwsze śOW ruszyğy juŨ w roku szkolnym 1989/1990 w Warszawie i okolicach, 

obejmujŃc opiekŃ ponad 250 dzieci z trudnoŜciami w nauce, zaniedbanych moralnie, 

wychowawczo, biednych1368. W najlepszym okresie byğo ich  w cağym kraju ok. 400  dla 20 tyŜ 

dzieci1369. Zakğadano je najpierw w Warszawie i wojew·dztwie mazowieckim,  nastňpnie na 

                                                 
1362 TamŨe. 
1363 TenŨe, System opiekuŒczo-wychowawczyé, s. 12. 
1364 W. Koğak, Wstňp, w: Jak pomagamyé, s. 4. 
1365 TamŨe. 
1366 Spraw.1989. 
1367 Pomoc, edukacja, rozrywkaé, s.16. 
1368 Spraw.1989. 
1369 B. Gğowacka, 25-lecieé, s. 13. 
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terenie cağego kraju. Po piňciu latach byğo ich juŨ 751370. Od 2004 roku, w zwiŃzku ze zmianami 

w finansowaniu i cağkowitemu zaprzestaniu dotacji od samorzŃd·w, ich liczba zaczňğa 

spadaĺ1371. Mimo to udağo siň utrzymaĺ ich znaczŃcŃ iloŜĺ : 344 w cağym kraju, w tym 81 na 

terenie Warszawy1372. 

Powoğywanie śOW postrzegano  jako przeğoŨenie teorii KKWR na praktykň codziennej 

pracy z mğodym czğowiekiem1373. Ogniska ğŃczyğy w sobie  dwie funkcje:  plac·wki  

opiekuŒczo-wychowawczej, otwartej dla wszystkich dzieci z najbliŨszego Ŝrodowiska oraz 

specjalistycznej, nastawionej na wczesnŃ profilaktykň, skierowanej do  mğodych ludzi 

zagroŨonych niedostosowaniem spoğecznym. OpiekŃ obejmowano zar·wno dziecko, jak i jego 

rodzinň, w kt·rej siň wychowuje 1374.  

 

Rysunek 8. Gğ·wne funkcje śOW. 

ťr·dğo: Opracowanie wğasne na podstawie: W. Koğak,  System opiekuŒczo-wychowawczyé,s. 10 

Jak widaĺ na powyŨszym schemacie cağy system dziağaŒ opiekuŒczo-wychowawczych 

i profilaktycznych realizowany w śOW miağ charakter komplementarny. Przede wszystkim 

dzieci i mğodzieŨ niedostosowanŃ spoğecznie poddawano wychowaniu resocjalizujŃcemu, 

rozumianemu jako szereg dziağaŒ profilaktycznych, realizowanych w ich Ŝrodowisku lokalnym, 

bez potrzeby umieszczania w instytucji do tego powoğanej. dzieci i mğodzieŨy niedostosowanej 

spoğecznie. Wychowankowie, ze wzglňdu na dysfunkcje swoich rodzin, czňsto nie mieli 

                                                 
1370 I. Malanowska, Zebranieé, s.14. 
1371 W. Koğak, Mam duŨo dziecié, [online]. 
1372 B. Gğowacka, 25- lecieé, s. 17. 
1373 TamŨe. 
1374 W.Koğak, Profilaktyka lepsza niŨ resocjalizacja w: Dajmy dzieciomé, s. 74. 
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wsparcia u dorosğych, dlatego wychowawcy Ŝwiadczyli im pomoc w rozwiŃzywaniu r·Ũnych 

trudnoŜci. PracujŃ z dzieckiem, jednoczeŜnie Ŝwiadczono pomoc (stağŃ, okresowŃ lub doraŦnŃ) 

i doradztwo pedagogiczne dla rodzin wychowank·w, m.in. wizyty Pedagoga rodzinnego, 

cykliczne wykğady w ogniskach, interwencje ws. rodziny w r·Ũnych instytucjach. 

Do śOW kierowano dzieci w wieku 5/6-18 lat, cechujŃce siň utrudnionŃ socjalizacjŃ  

i zaburzeniami zachowania1375. Zazwyczaj pochodziğy z rodzin o niskim statusie materialnym, 

kt·re cechowağy deficyty umiejňtnoŜci wychowawczych. Ich Ŝrodowiska Ũycia moŨna byğo 

scharakteryzowaĺ jako: nerwicogenne, ubogie w bodŦce pobudzajŃce prawidğowy rozw·j 

psychiczny, patologiczne1376. Powodowağo to zaburzenia osobowoŜci , trudnoŜci w nauce 

spotňgowane wadami rozwojowymi lub deficytami w  funkcjonowaniu analizator·w, 

zaburzeniami wymowy, wadami postawy1377. 

W kaŨdej plac·wce zatrudniony byğ jej kierownik, kt·ry byğ ğŃcznikiem miňdzy 

ogniskiem a KKWR i TPD. Jego zadania ŜciŜle okreŜlağ dokument o nazwie ,,Zakres 

obowiŃzk·w kierownika ogniskaò  (Aneks 29, s.388). Zgodnie z nim odpowiadağ za kierowanie 

cağoksztağtem pracy ogniska poprzez, m.in. planowanie i nadzorowanie pracy opiekuŒczej, 

profilaktyczno-wychowawczej i resocjalizacyjnej, odbywajŃcej siň w ciŃgu roku w ognisku, 

planowanie i nadzorowanie letniego i zimowego wypoczynku wychowank·w, prowadzenie 

dokumentacji  merytorycznej i finansowej,  reprezentowanie ogniska na zewnŃtrz, wsp·ğpraca 

z innymi instytucjami i organizacjami, przewodniczenie komisji kwalifikacyjnej, zgğaszanie 

wniosk·w w sprawie zatrudnienia , zwalniania, awansowania i premiowania pracownik·w. 

Kierownikowi podlegali wychowawcy. Ich liczba byğa uzaleŨniona od liczy dzieci, 

kt·ra mogğa byĺ zapisana do ogniska, warunkowağa ona bowiem wymiar etatu, na kt·ry ognisko 

mogğo dostaĺ dofinansowanie. Ze wzglňdu na to, Ũe kierownicy czňsto peğnili takŨe rolň 

wychowawc·w grupy, najczňŜciej w danej plac·wce zatrudniano dodatkowo tylko jednego  lub 

dw·ch wychowawc·w. Podobnie jak kierownicy, mieli oni takŨe sw·j ,,Zakres obowiŃzk·w 

wychowawcy ogniskaò (Aneks 30, s.389). Do ich zadaŒ naleŨağo, m.in.: tworzenia plan·w 

oddziağywaŒ wychowawczych i rocznej pracy w grupie, prowadzenie obserwacji 

wychowank·w, prowadzenie dziennika zajňĺ dokumentacji merytorycznej grupy, teczek 

wychowank·w (zawierağy, m.in. informacje o postňpach wychowank·w), wywiad·w 

Ŝrodowiskowych, prowadzenie doradztwa rodzinnego. Wychowawcy mieli za zadanie 

uzupeğniaĺ te funkcje rodziny, kt·re w danym czasie, w wystarczajŃcym zakresie nie mogğy 

byĺ prawidğowo wypeğniane przez rodziny1378.  

                                                 
1375 Spraw.1992. 
1376 TamŨe. 
1377 TamŨe. 
1378 W. Koğak, Aby zostali wartoŜciowymié, s. 1-2. 
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DziağalnoŜĺ ognisk wzbogacağy zespoğy ds. profilaktyki spoğecznej i resocjalizacji 

(psycholodzy, pedagodzy, terapeuci, instruktorzy sportu, i rekreacji). Opr·cz realizacji zadaŒ 

okreŜlonych w zağoŨeniach programowych i organizacyjnych tych zespoğ·w, opracowywano, 

wraz z wychowawcami, diagnozy psychologiczno- pedagogiczne kaŨdego dziecka, a nastňpnie 

tworzono indywidualne plany edukacyjno-terapeutyczne dla wychowank·w i ich rodzin, 

wedğug kt·rych pracowano z nimi i regularnie ewaluowano, wdraŨajŃc potrzebne zmiany1379.  

Podstawowa zasadŃ jaka panowağa w ogniskach, byğa akceptacja wychowanka, takim 

jakim jest, z jego  problemami, przykrymi doŜwiadczeniami, trudnŃ rodzinŃ1380. W śOW 

tworzono atmosferň domu. Podobnie jak u Lisieckiego, dzieci mogğy m·wiĺ do wychowawc·w 

,,wujkuò i ,,ciociuò1381. Wiele z nich, darzŃc swoich ukochanych pedagog·w wielkim 

szacunkiem, zwracağo siň tak do nich, nawet po ukoŒczeniu pobytu w ognisku1382. DŃŨono do 

tego, aby  podopieczni czuli  siň bezpiecznie, chociaŨ musieli liczyĺ siň z moŨliwŃ 

konstruktywnŃ krytykŃ swojego postňpowania oraz konsekwencjami za nieprzestrzeganie 

zasad1383. Kadra pedagogiczna ogniska miağa obowiŃzek wnikaĺ w czas szkolny, podw·rkowy 

(udziağ w grupach nieformalnych) i rodzinny swoich wychowank·w, aby nie przeoczyĺ 

pojawiajŃcych siň trudnoŜci1384.   Taka forma pracy pedagogicznej umoŨliwiağa dziecku 

nawiŃzanie indywidualnego kontaktu z wychowawcŃ, a takŨe swobodnŃ pracň w grupie.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fotografia 4. Swobodne rozmowy ,,ogniskowicz·wò z wychowawcŃ. 

ťr·dğo: ,Nasz Animatorò 1995, nr 3, s. 20. 

                                                 
1379 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych TPD w roku szkolnym 1992/93, ,,Opieka, 

Wychowanie, Terapiaò 1993, nr 3, s. 40. 
1380 W. Koğak, W trosce o dzieci ulicyé, s. 6. 
1381 Wyw. Klim. 
1382 TamŨe. 
1383 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych TPDé,s. 40. 
1384 Spraw. 1989-1994. 
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W procesie wychowania w śOW waŨne byğo dŃŨenie do tego, aby wychowankowie 

podejmowali proces swojej zmiany Ŝwiadomie. Dlatego w ramach zajňĺ indywidualnych 

otwarcie rozmawiano z nimi o ich trudnoŜciach, o tym, dlaczego sŃ w ogniskach, co ich czeka, 

czy chcŃ ten proces zmiany przejŜĺ Ŝwiadomie, aby osiŃgnŃĺ zamierzony cel1385.  

NajwaŨniejszŃ cechŃ plac·wek KKWR byğo to, Ũe udziağ dziecka w zajňciach 

proponowanych dla niego byğ dobrowolny. Mogğo byĺ one zgğoszone przez rodzic·w 

(opiekun·w), szkoğň, poradniň psychologiczno-pedagogicznŃ. Ale czňsto zgğaszağy siň teŨ 

same, za namowŃ koleŨanek i koleg·w, bňdŃcych juŨ wychowankami1386.  

Aby rozpoczŃĺ procedurň rekrutacji naleŨağo najpierw wypeğniĺ specjalnŃ ,,Kartň 

Kandydata do Ŝrodowiskowego ogniska wychowawczegoò(Aneks 31, s. 390). Opr·cz 

tradycyjnych danych osobowych, proszono takŨe o opiniň wychowawcy klasy i podanie 

powodu, dla kt·rego dziecko jest zgğaszane do ogniska. NaleŨağo podaĺ informacjň, czy dziecko 

przebywağo w domu dziecka lub innym zakğadzie opiekuŒczym. WaŨne byğo to, Ũe juŨ na etapie 

zapis·w, proszono rodzic·w o deklaracjň, jakie prace bňdŃ mogli wykonywaĺ na rzecz ogniska, 

aby w ten spos·b uczyniĺ ich wsp·ğodpowiedzialnymi za proces opieki i wychowania, kt·ry 

odbywağ siň w ognisku. Ojcowie pomagali w pracach remontowych, naprawiali drobne usterki, 

matki przygotowywağy potrawy i wypieki na uroczystoŜci organizowane przez ogniska,  

tj. Wigilia, Ŝniadanie wielkanocne, DzieŒ Matki1387.   

Jednak o ostatecznym przyjňciu dziecka do ogniska decydowağa komisja 

kwalifikacyjna, skğadajŃca siň z  kierownika (przewodniczŃcy) i pracownik·w ogniska1388. 

Decyzjň wpisywano do ,,Karty kandydata do ogniskaò, kt·rŃ wraz z innŃ dokumentacjŃ 

przechowywano w tzw. teczce wychowanka1389.  

Z dzieckiem przyjňtym do ogniska podpisywano kontrakt. JeŜli chciağ naleŨeĺ do 

spoğecznoŜci ogniska, musiağ wraziĺ zgodň, Ũe bňdzie go przestrzegağ1390. Zawierağ on m. in. 

informacje o tym, Ũe dziecko zgadza siň na uczestnictwo w indywidualnym programie, 

dostosowanym do jego potrzeb rozpoznanych przez komisjň kwalifikacyjnŃ i zesp·ğ 

specjalist·w, wykonywanie obowiŃzk·w zlecanych przez wychowawc·w, pomoc mğodszym  

i sğabszym, bycie prawdom·wnym i ponoszenie odpowiedzialnoŜci za wğasne 

postňpowanie1391. 

                                                 
1385 Wyw. Nowak. 
1386 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych TPDé ,s. 39. 
1387 I. Malanowska, Chcň oddaĺ toé, s.14. 
1388 Spraw.1989. 
1389 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych TPDé, s. 39. 
1390 B. Gğowacka, W odpowiedzi naé, s. 10. 
1391 TamŨe. 
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Ramy formalnej i pedagogicznej dziağalnoŜci ognisk regulowağ statut. Od samego 

poczŃtku zyskağ akceptacjň MEN1392. Stanowiğ on wz·r, kt·ry kaŨde ognisko mogğo 

wykorzystywaĺ i wypeğniaĺ wğasnymi treŜciami, dostosowanymi do potrzeb grupy i Ŝrodowiska 

lokalnego. Wszelkie zmiany zwiŃzane z organizacjŃ pracy ognisk, kt·re planowano 

wprowadziĺ w ciŃgu roku szkolnego, kierownik musiağ zgğaszaĺ (zağŃczajŃc nowy statut  

z aneksem) do wiadomoŜci wğadz TPD i KKWR, w celu zyskania akceptacji i zatwierdzenia1393. 

Dziňki takim dziağaniom moŨna byğo podtrzymaĺ jednoŜĺ cel·w i zadaŒ wszystkich plac·wek 

dziağajŃcych w systemie KKWR, przy zachowaniu waŨnej autonomii kaŨdej z nich, a takŨe 

ocaliĺ specyficznŃ dla ognisk tradycjň, przy koniecznoŜci speğniania ustawowych wymagaŒ 

formalnych okreŜlanych dla plac·wek niepublicznych1394.  

śOW byğy czynne cağy rok szkolny, takŨe w trakcie ferii letnich i zimowych, aby z ich 

oferty mogğy korzystaĺ dzieci i mğodzieŨ, kt·re nie wyjechağa na Ũaden ob·z1395. Zazwyczaj 

funkcjonowağy od poniedziağku do piŃtku, ale z czasem wydğuŨano teŨ ich pracň o soboty.  

W te dni nie byğo nauki i zajňĺ specjalistycznych, organizowanie w·wczas tylko gry i zabawy 

sportowo-rekreacyjne1396.  

PodstawŃ dziağalnoŜci  ognisk byğy roczne plany pracy. Zgodnie z tradycjŃ Lisieckiego, 

w wiňkszoŜci plac·wek, opracowywano je wsp·lnie z wychowankami. Zawierağy one 

konkretne zadania na dany rok, sposoby i terminy ich  realizacji oraz nazwiska os·b 

odpowiedzialnych za ich wykonanie1397. Taki spos·b pracy, wypracowany przez wiele lat 

dziağaŒ KKWR, wpğywağ  takŨe na efektywnoŜĺ  pracy w śOW. Opr·cz rocznych plan·w 

pracy, sporzŃdzano je takŨe, w wersjach bardziej rozbudowanych, na kr·tsze okresy:  semestr, 

miesiŃc lub tydzieŒ, w zaleŨnoŜci od decyzji rady pedagogicznej1398. Podstawowy zakres 

dziağaŒ ognisk, wedğug kt·rych ukğadano zadania na kaŨdy miesiŃc, prezentuje poniŨszy 

diagram. 

 

                                                 
1392 L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjnaé, s. 284. 
1393 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych TPDé, s. 39. 
1394 L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjnaé,s. 284. 
1395 Spraw.1989. 
1396 TamŨe. 
1397 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych TPDé,s. 40. 
1398 TamŨe. 
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Rysunek 9. Gğ·wne ramy programowe pracy śOW. 

ťr·dğo: Opracowanie wğasne na podstawie: W. Koğak, System opiekuŒczo-wychowawczyé, s. 10. 

ŧycie w ognisku skupiağo siň gğownie wok·ğ nauki i nadrabiania bieŨŃcych zalegğoŜci, 

przy udziale wychowawc·w i wolontariuszy, kt·rych w ogniskach nigdy nie brakowağo. 

Dzieci, u kt·rych stwierdzono takŃ potrzebň, mogğy korzystaĺ z zajňĺ specjalistycznych. Ich 

oferta ksztağtowağa siň nastňpujŃco:  

1.Zajňcia wyr·wnawcze (indywidualne i grupowe). Prowadzono je w trzech grupach 

wiekowych. Najmğodszym udzielano pomocy w zakresie analizy i syntezy wzrokowo-

sğuchowej, nauki czytania, ksztağtowania pojňĺ matematycznych, gier i zabaw dydaktycznych, 

kt·re rozwijağy pamiňĺ, spostrzegawczoŜĺ. Proponowano ĺwiczenia doskonalŃce sprawnoŜĺ 

ruchowŃ i zajňcia og·lnorozwojowe z elementami reedukacji dysleksji i dysgrafii, 

logopedyczne. W grupach Ŝrednich udzielano przede wszystkim pomocy w zakresie nauki 

polskiego i matematyki. Najstarsze dzieci mogğy korzystaĺ z zajňĺ wyr·wnawczych  

z podstawowych przedmiot·w nauczania1399. 

2. Zajňcia terapeutyczne (indywidualne i grupowe). Polegağy one na indywidualnych 

rozmowach w celu pomocy, w rozwiŃzywaniu problem·w, rodzinnych, Ũyciowych. 

Prowadzono treningi relaksacyjne, zajňcia o emocjach, motywach postňpowania, rozumieniu 

dorosğych i r·wieŜnik·w, nieagresywne rozwiŃzywanie konflikt·w, modelowanie zachowaŒ w 

sytuacjach konfliktowych1400.  

                                                 
1399 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych TPDé,s. 40. 
1400 TamŨe. 
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Poza ofertŃ typowo profilaktycznŃ, zapewniano takŨe szereg zajňĺ dodatkowych, 

rozwijajŃcych zainteresowania i zdolnoŜci, tj. plastyczne, muzyczne, teatralne, praktyczne,  

kulinarne, j. angielski. Zakres tych zajňĺ byğ bardzo r·Ũnorodny, w zaleŨnoŜci od moŨliwoŜci 

danej plac·wki. Wychowanek  miağ moŨliwoŜĺ samodzielnego wyboru ich rodzaju i m·gğ 

uczestniczyĺ w planowaniu ich treŜci1401. NajwiňkszŃ popularnoŜciŃ cieszyğy siň zajňcia 

sportowo-rekreacyjne. Prowadzono je na salach gimnastycznych szk·ğ sŃsiadujŃcych  

z ogniskami, stadionach, pğywalniach, boiskach wğasnych, wycieczki rajdy. PrzewaŨağy: tenis 

stoğowy, siatk·wka, koszyk·wka, hokej na trawie i lodzie, kometka, gimnastyka z elementami 

jogi, gry i zabawy Ŝwietlicowe, festyny. Celem zajňĺ byğo ukazanie moŨliwoŜci spňdzania 

wolnego czasu,  wdrŃŨanie do pracy na rzecz innych, pomocy przy organizacji imprez1402. 

Dzieci chňtnie uczestniczyğy teŨ w imprezach masowych i sportowo-rekreacyjnych 

organizowanych wŜr·d lokalnej spoğecznoŜci skupionej wok·ğ ogniska, a takŨe w wycieczkach, 

i rajdach rowerowych, kt·re zawsze byğy planowane w spos·b atrakcyjny i dostosowany do 

moŨliwoŜci fizycznych mğodych os·b 1403.  

DuŨym atutem  śOW byğo to, Ũe  wychowawcy dbali o organizacjň letniego i zimowego 

wypoczynku dla podopiecznych,  zar·wno w formie stacjonarnej (p·ğkolonie w plac·wce), jak 

i w wyjazdowej, m.in. starajŃc siň o dofinansowania. KKWR na bieŨŃco monitorowağ iloŜĺ 

os·b wyjeŨdzajŃcych na wakacje oraz tych korzystajŃcych z wypoczynku w miejscu 

zamieszkania, i wielokrotnie apelowağ do ZarzŃd·w TPD w poszczeg·lnych wojew·dztwach, 

Ũe jest to niewystarczajŃca liczba, dlatego naleŨy robiĺ wszystko, aby wspomagaĺ rodziny  

w tym, aby mogğy wysyğaĺ dzieci na zimowiska i obozy letnie, kt·re peğniŃ waŨnŃ rolň  

w rozwoju dziecka, pozwalajŃ odpoczŃĺ w innym Ŝrodowisku. KKWR teŨ we wğasnym zakresie 

podejmowağ  organizacjň oboz·w letnich  i zimowisk , gğownie jako forma kontynuacji pracy 

terapeutyczno-rehabilitacyjnej dzieci z plac·wek Ŝrodowiskowych ognik wychowawczych  

w ciŃgu roku szkolnego1404. 

Jak zostağo wspomniane dziağalnoŜĺ wychowawczŃ, zwiŃzanŃ z planowaniem pracy, 

czňsto wspomagali wychowankowie, zrzeszeni w tzw. samorzŃdy wychowank·w. WğŃczano 

ich takŨe w podejmowanie decyzji, zwiŃzanych z opracowywaniem regulamin·w, wyznaczanie 

os·b do dyŨur·w obowiŃzujŃcych w plac·wce, organizowanie imprez i konkurs·w, 

dekorowanie pomieszczeŒ, prowadzenie kroniki ogniska, ale takŨe w pomoc mğodszym 

                                                 
1401 TamŨe. 
1402 TamŨe. 
1403 TamŨe. 
1404 Taki profil pomocy byğ tez zwiŃzany z tym, Ũe na tego rodzaju wyjazdy moŨna byğo w·wczas pozyskaĺ 

fundusze MEN. Dlatego KKWR organizowağ swoje obozy w charakterze wypoczynkowo-rehabilitacyjnym, co 

odpowiadağo potrzebom wychowankom, kt·rzy borykali siň z wieloma trudnoŜciami emocjonalnymi i 

niepeğnosprawnoŜciami fizycznymi. 
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¶ profilaktycznŃ, poprzez korygowanie zachowaŒ i nawyk·w prospoğecznych1410. 

 W raporcie zapisano, Ũe trzecia funkcja jest realizowana czňsto z wielkimi trudnoŜciami, 

zwiŃzanymi z ograniczonymi warunkami finansowymi i lokalowymi1411. 

3. Atuty ognisk, wymienione przez respondent·w: dobrowolnoŜĺ uczestnictwa dzieci  

w zajňciach, szeroka oferta zajňĺ ogniskowych, ciepğy i bezpoŜrednie kontakt z dzieckiem na 

co dzieŒ, organizacja czasu wolnego, zwğaszcza poprzez dziağalnoŜĺ kulturalno-technicznŃ 

(sport, rekreacja, zabawa), kaloryczne doŨywiania dzieci1412. 

4. Klimat spoğeczno-wychowawczy ognisk (w aspekcie stosunk·w miňdzyludzkich, filozofii 

edukacji i systemu organizacji porzŃdku) oceniono jako pozytywny. Wedğug badacza, taka 

ocena atmosfery, w tego typu plac·wkach zdarza siň bardzo rzadko1413. 

Co roku ewaluowano pracň ognisk, takŨe we wğasnym zakresie. Za kryteria 

efektywnoŜci ognisk, przyjmowano: 

¶ usuniňcie niepowodzeŒ szkolnych i promocjň do nastňpnej klasy; 

¶ zmniejszenie liczby interwencji policji i sŃdu w sprawach podopiecznych; 

¶ wygaszanie potrzeby umieszczenia dziecka w plac·wce opieki cağkowitej; 

¶ poprawa stanu zdrowia i rozwoju fizycznego i pomyŜlnego zaliczania test·w ( testy oprac. 

Przez prof. Akademii Wychowania Fizycznego Z. ChromiŒskiego); 

¶ umiejňtnoŜĺ samodzielnego funkcjonowania bez pomocy ogniska1414. 

Wyniki ewaluacji za kaŨdym razem wskazywağy, Ũe plac·wki speğniağy swojŃ rolň, 

dziňki temu stajŃc siň jednŃ z najbardziej potrzebnych i efektywnych form dziağania   

w Ŝrodowisku lokalnym zar·wno w mieŜcie, jak i na wsi.  Podopieczni mieli zapewnionŃ opiekň 

i pomoc w nauce. Codziennie odrabiali lekcje z wychowawcami lub wolontariuszami, kt·rymi 

czňsto byli uczniowie lice·w lub studenci. Dziňki temu zdawali do nastňpnych klas. Okazywağo 

siň, Ũe Ũyczliwe zainteresowanie dorosğych i pomoc w nadrobieniu zalegğoŜci dziağağy ,,jak 

magiczna r·ŨdŨkaò. Zaniedbane dotŃd dzieci i mğodzieŨ, bez trudu wywiŃzywağy siň  

z obowiŃzk·w szkolnych, sprawnie nadrabiajŃc wszystkie zalegğoŜci1415. 

W praktyce okazywağo siň, Ũe śOW stanowiğy ,,korzyŜci dla wszystkichò1416. 

Wychowankowie poprawiali  wyniki w nauce, korygowali  zachowania i rozwijali  swoje 

zainteresowania i zdolnoŜci. W Ũyciu dorosğym, wğaŜnie w swoim pobycie w ogniskach, 

upatrywali Ŧr·dğa osiŃgniňtych w Ũyciu sukces·w Ũyciowych. świadczŃ o tym ich listy 

                                                 
1410 TamŨe. 
1411 TamŨe. 
1412 TamŨe. 
1413 TamŨe. 
1414 Spraw. 1989-1994. 
1415 M. Ignasiak, Oferta dla dzieci i Ŝrodowiskaé, s. 18. 
1416 W. Koğak, System opiekuŒczo-wychowawczyé, s. 10 
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zamieszczane w czasopiŜmie ,,Ogniskoò, w rubryce ,,Jak TPD pomogğo mi w Ũyciuò, kt·re 

pisali i wysyğali do redakcji, w ramach wyraŨania swojej wdziňcznoŜci za otrzymanŃ pomoc 

(Aneks 32, s.391-392). 

 Rodzice, dostajŃc Ũyczliwe wsparcie od wychowawc·w, odzyskiwali nadziejň i wiarň, 

w to Ũe bieda i bezrobocie nie musza juŨ dğuŨej definiowaĺ ich rodziny i uniemoŨliwiaĺ  dobre 

wychowanie dzieci1417. W trakcie imprez sportowych i uroczystoŜci tematycznych, dostrzegali, 

czasem po raz pierwszy, talenty i dobre strony swoich syn·w i c·rek,, kt·rych zazwyczaj, na 

co dzieŒ, nie zauwaŨali1418.  

A wychowawcy zatrudniania w ogniskach, najczňŜciej mğodzi, zdolni, ambitni, mieli 

moŨliwoŜĺ nieograniczonej samorealizacji zawodowej, realizujŃc nowatorskie programy 

KKWR1419.   

5.1.2. Znaczenie funkcji pedagoga rodzinnego 

Pomysğ na powoğanie funkcji pedagoga rodzinnego, zrodziğ siň w wyniku kilkuletnich 

doŜwiadczeŒ, wynikajŃcych z pracy pedagogicznej prowadzonej w ogniskach1420. ZauwaŨono, 

Ũe rodzicom podopiecznych brakowağo podstawowych umiejňtnoŜci wychowawczych,  

m.in.: wytrwağoŜci, konsekwencji i uporu w egzekwowaniu od dziecka jego obowiŃzk·w, przy 

jednoczesnym poszanowaniu jego praw1421. Dodatkowo w tych rodzinach kumulowağy siň  

wszystkie negatywne zjawiska og·ğu spoğeczeŒstwa, tj.: uzaleŨnienia, bezrobocie, brak czasu 

dla dzieci, konflikty, niski status spoğeczny i poziom Ũycia1422. Dlatego w trudnych, napiňtych 

sytuacjach, kt·rych nie brakowağo w ich Ũyciu, nierzadko, stosowali wobec swoich dzieci 

agresjň werbalnŃ, emocjonalnŃ i fizycznŃ, ğamiŃc ich prawa i wyrzŃdzajŃc ogromnŃ krzywdň 

psychicznŃ1423.  

Paradoks dzieci ŨyjŃcych w takich rodzinach polegağ na tym, Ũe nie czuğy siň w nich 

bezpiecznie, ale bez nich takŨe nie umiağy siň odnaleŦĺ, byğy bezradne i pozbawione 

toŨsamoŜci1424. NaleŨağo wiňc pom·c im, docierajŃc do pierwotnych  przyczyn zaburzeŒ funkcji 

opiekuŒczo-wychowawczych ich rodzin1425. Wiedziano, bowiem, Ũe Ũadne  nawet najlepiej 

zorganizowane oddziağywania wychowawczo-terapeutyczne wobec dzieci z takich rodzin,  nie 

                                                 
1417 M. Ignasiak, Oferta dla dzieci i Ŝrodowiskaé, s. 18. 
1418 TamŨe. 
1419 W. Koğak,  System opiekuŒczo-wychowawczy é, s. 11 
1420 M. Kostka, Klub Dyskusyjny KKWRé, s. 36. 
1421 B. Gğowacka, Pedagog rodzinny, w: Dajmy szansňé, s. 99. 
1422 TamŨe. 
1423 TamŨe. 
1424 TamŨe. 
1425 TamŨe. 
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przyniosŃ efektu, jeŜli w proces nie zaangaŨuje siň jego rodziny, poprzez wsparcie jej 

profesjonalnŃ pomocŃ specjalist·w, tj. : psycholog, lekarz, pedagog i wychowawca1426.  

Dlatego w strukturach KKWR, po wielu naradach i dyskusjach w gronie specjalist·w 

podjňto decyzjň o powoğaniu funkcji pedagoga rodzinnego, kt·ry jako przedstawiciel ogniska 

bňdzie podejmowağ pracň w terenie przede wszystkim z rodzinŃ podopiecznego, ale takŨe 

szkoğŃ i w ramach potrzeb-innymi instytucjami1427. Celem jego dziağaŒ miağa byĺ eliminacja 

przeszk·d tkwiŃcych w rodzinach wychowank·w, kt·re uniemoŨliwiağy im prawidğowy rozw·j 

i socjalizacjň. Pedagog  miağ za zadanie udzielaĺ pomocy dziecku, poprzez modyfikacjň postaw 

i zachowaŒ jego rodziny, przy jednoczesnym braku izolacji od niej1428.  

Program zwiŃzany z dziağaniami pedagoga rodzinnego zaczňto wdraŨaĺ od grudnia 

1996 roku1429. W polskich warunkach jego funkcjonowanie widziano, jako uzupeğnienie 

pozamaterialnej pomocy spoğecznej oraz udzielanie specjalistycznego poradnictwa 

psychologiczno-pedagogicznego1430. W zaleŨnoŜci od rodzaju problem·w danej rodziny, miağ 

on nawiŃzywaĺ kontakty z pedagogiem szkolnym, kuratorem sŃdowym, przedstawicielami 

lokalnych instytucji lub organizacji dziağajŃcych na rzecz dziecka i  rodziny1431. Jego praca 

przypominağa zadania realizowane przez pracownik·w socjalnych, jednak r·Ũniğa siň metodami 

pracy, kt·re stosowağ. Nie poprzestawağ jedynie na wsparciu materialnym i monitorowaniu 

sytuacji dzieci w rodzinie, kt·re w dğuŨszej perspektywie nie byğy efektywne i prowadziğy   

w ostatecznoŜci do odizolowanie dziecka od rodzic·w i umieszczenie go w plac·wce opieki 

cağkowitej lub szukania mu rodziny zastňpczej1432. Ale podejmowağ dziağania, kt·re miağy 

doprowadziĺ do rozpoznania Ŧr·değ problem·w danej rodziny. Zaczynağ od jej diagnozy 

inicjowağ mediacje, nieustannie motywowağ do dziağaŒ na rzecz poprawy sytuacji (podjňcie 

leczenia, zmiana trybu Ũycia, podjňcie pracy, itp.)1433. Tak, aby zrealizowaĺ jeden  

z najwaŨniejszych postulat·w KKWR, kt·ry m·wiğ o tym, Ũe najwyŨszym wyrazem troski  

o dobro dziecka jest zostawienie go w rodzinie wğasnej1434. GdyŨ odbierajŃc je rodzicom 

biologicznym,  w spos·b nieodwracalny pozbawia siň go dzieciŒstwa spňdzonego   

w najlepszym dla niego Ŝrodowisku1435.  

                                                 
1426 W. Koğak,  O systemie  wychowawczo-opiekuŒczymé, s. 5. 
1427 TenŨe, Krok po kroku bňdziemy realizowaĺ nasze cele. Rozmowa z Wiesğawem Koğakiem, prezesem ZG TPD, 

rozm. przepr. I. Malanowska, ,,Przyjaciel Dzieckaò 2021, nr 1-6, s. 2. 
1428 W. Koğak,  O systemie  wychowawczo-opiekuŒczymé, s. 5. 
1429 Informacja nt. WdraŨanieé, s.3. 
1430 B. Gğowacka, Pedagog rodzinnyé, s. 99. 
1431 TamŨe. 
1432 TamŨe, s. 99. 
1433 TamŨe, s. 100. 
1434 TamŨe. 
1435 TamŨe. 
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Pedagog rodzinny podejmowağ bezpoŜredniŃ pracň z rodzicami wychowank·w  

w miejscu ich zamieszkania. Realizowağ  zadania zmierzajŃce do: 

¶ poprawy komunikacji miňdzy rodzicami a dzieĺmi oraz rodzicami a instytucjami 

wychowawczymi wspierajŃcymi rodzinň; 

¶ pozytywnej zmiany nastawieŒ, postaw, sposob·w wyraŨania emocji;  

¶ wğaŜciwego ukierunkowania  ich cel·w i dŃŨeŒ; 

¶ poprawy wiňzi rodzinnych;  

¶ zwiňkszania umiejňtnoŜci rozwiŃzywania problem·w i konflikt·w 

wewnŃtrzrodzinnych; 

¶ podnoszenia poziomu kultury osobistej czğonk·w rodziny; 

¶ wzrostu aspiracji Ũyciowych rodziny; 

¶ poprawy wizerunku rodziny w Ŝrodowisku lokalnym1436. 

Przede wszystkim  zaŜ uczyğ ich rodzicielstwa, pokazywağ, Ũe warto spňdzaĺ czas  

z dzieĺmi, interesowaĺ siň ich Ũyciem. Wspierağ w rozwiŃzywaniu problem·w i wychodzeniu 

z trudnych sytuacji. Wskazywağ uczciwe i legalne sposoby na zdobywanie Ŝrodk·w 

finansowych na utrzymanie rodziny. Kiedy trzeba byğo reagowağ na konflikt y, rozwiŃzujŃc je 

metodŃ mediacji1437.  Uczyğ jak racjonalnie wykorzystywaĺ pomoc innych sğuŨb (np. 

materialnŃ).  

Wsparciem pedagoga rodzinnego obejmowano gğ·wnie rodziny wychowank·w śOW, 

ale takŨe inne, mieszkajŃce na terenie objňtym jego dziağaniami, kt·re zostağy wskazane przez 

instytucje wsp·ğpracujŃce. Jedynym warunkiem podjňcia wsp·ğpracy, byğo to, aby rodzina 

sama chciağa takiej zmiany, kt·rej celem bňdzie ,,dobroò ich dzieci1438. Musiağa takŨe 

zaakceptowaĺ fakt, Ũe ktoŜ z zewnŃtrz bňdzie uczestniczyğ w jej Ũyciu i pokonaĺ zwiŃzany  

z tym wstyd, wynikajŃcy z niskiego statusu materialnego, nağog·w, dewiacji1439.  

Inicjatorzy programu dŃŨyli do tego, aby pedagog rodzinny tylko stymulowağ  

i motywowağ rodzinň do zmiany. Nie m·gğ jej wyrňczaĺ, narzucaĺ swoich pomysğ·w, czy 

przekonaŒ. Dlatego, aby rozpoczŃĺ pracň musiağ ukoŒczyĺ wielomoduğowe szkolenie,  podczas 

kt·rego opr·cz zdobywania podstawowej wiedzy zwiŃzanej z pracŃ z rodzinŃ 

wieloproblemowŃ, ĺwiczyğ takŨe umiejňtnoŜci praktyczne, m.in. jak byĺ osobŃ, kt·ra potrafi 

uwaŨnie sğuchaĺ, stawiaĺ poprawne (obiektywne) diagnozy, umieĺ odpowiadaĺ sobie na waŨne 

pytania, tj.: ,,Dlaczego chcň, aby to dziecko zostağo w tej rodzinie?ò, ,,Jak pozostawienie go  

                                                 
1436 TamŨe. 
1437 B. Gğowacka, 25-lecieé, s. 13. 
1438 TamŨe. 
1439 Informacja nt. WdraŨanieé, s.3. 
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w niej, bňdzie wpğywağo na jego dalszy rozw·j, zar·wno jeŜli uda siň osiŃgnŃĺ sukces w pracy 

z jego rodzinŃ, jak i poraŨkň?ò, ,,Czego nie da siň osiŃgnŃĺ?ò, uzasadniaĺ swoje diagnozy, 

wskazujŃc na mocne strony dziecka, rodziny, pedagoga, moŨliwoŜci instytucji,  i innych os·b 

wsp·ğdziağajŃcych1440. 

Pedagog rodzinny musiağ posiadaĺ takŨe szczeg·lne cechy osobowoŜci: byĺ dyskretny, 

tolerancyjny, otwarty, potrafiŃcy kontrolowaĺ swoje postňpowanie i oceniaĺ jego efekty, aby 

jak najszybciej  naprawiaĺ popeğniane bğňdy1441. Praca wymagağa cierpliwoŜci, w kontaktach  

z ludŦmi,  odpornoŜci na poraŨki, stresy, uporu w dŃŨeniu do realizacji cel·w1442. Nie moŨna 

byğo ulegaĺ zewnňtrznym naciskom,  stawaĺ siň czyimŜ narzňdziem manipulacji, dawaĺ ğatwe 

recepty na pokonywanie problem·w rodziny, aby tylko zaspokoiĺ czyjeŜ interesy1443. Nie m·gğ 

ulegaĺ pokusie rozwiŃzaŒ spektakularnych, efekt·w na pokaz, a kaŨde swoje dziağanie 

weryfikowaĺ, stawiajŃc sobie pytanie: ,,Czy to co robi, bňdzie dobre dla dziecka?ò1444. Trzeba 

byğo uwaŨaĺ takŨe na to, aby rodzina nie uzaleŨniğa siň od pomocy z zewnŃtrz1445. 

Praktyka pracy pedagog·w rodzinnych pokazağa, Ũe oczekiwania i potrzeby rodzin 

przewyŨszajŃ niejednokrotnie zakres  i moŨliwoŜci pomocy jednej osoby, czňsto pracujŃcej  

w niewielkim wymiarze czasu, ze wzglňdu na brak wsparcia finansowego dla programu. Jednak 

okazywağo siň, Ũe rodzinom czňsto wystarczağa sama ŜwiadomoŜĺ, tego, Ũe jest ktoŜ, kto chce 

im pom·c, doradziĺ, ukierunkowaĺ, nie straszŃc i nie dŃŨŃc do odebrania im dziecka1446.  

Podobnie jak wszystkie dziağania KKWR, praca pedagoga rodzinnego byğa takŨe 

monitorowana w kontekŜcie jej efektywnoŜci. MiarŃ jej sukcesu byğy: 

¶ istotna i trwağa poprawa sytuacji dziecka w rodzinie, polegajŃca na lepszych relacjach 

pomiňdzy czğonkami rodziny, lepszym traktowaniu dzieci; 

¶ podniesienie kultury osobistej czğonk·w rodziny; 

¶ poprawienie wizerunku rodziny i wychowujŃcych siň w niej dzieci; 

¶ wzbudzenie wiary w moŨliwoŜĺ realizacji zamierzeŒ1447. 

ProwadzŃc ewaluacjň swoich dziağaŒ, zdawano sobie sprawň z tego, Ũe pomiar efekt·w 

odroczonych w czasie, jakie charakteryzujŃ pracň z rodzinŃ dysfunkcyjnŃ, jest trudny, ze 

wzglňdu na brak pewnoŜci, co do trwağoŜci korzystnych zmian1448. Zakğadano jednak, Ũe nawet 

doraŦne zahamowania rozwoju niekorzystnych  dla dziecka proces·w w jego rodzinie, jest  

                                                 
1440 B. Gğowacka, Pedagog rodzinnyé, s. 100. 
1441 TamŨe. 
1442 TamŨe. 
1443 TamŨe. 
1444 TamŨe, s.101. 
1445 TamŨe. 
1446 Informacja nt. WdraŨanieé, s. 3. 
1447 B. Gğowacka, Pedagog rodzinnyé, s. 100. 
1448 TamŨe, s. 101. 
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istotnym argumentem za obecnoŜciŃ funkcji pedagoga rodzinnego w śOW1449. JuŨ po kilku 

miesiŃcach jego pracy, zauwaŨano, Ũe rodziny, kt·re otrzymywağy jego wsparcie, zaczynağy 

prawidğowo wykonywaĺ swoje obowiŃzki opiekuŒcze i wychowawcze1450. Ich dzieci 

odzyskiwağy radoŜĺ z Ũycia w rodzinie i doŜwiadczağy normalnego, szczňŜliwego 

dzieciŒstwa1451. ZnaczŃco zmniejszağa siň takŨe interwencja sŃd·w rodzinnych w tych domach. 

Do roku 2002 program rozwijağ siň dynamicznie gğ·wnie dziňki dotacjom 

pozyskiwanym z Ministerstwa Edukacji Narodowej1452. W tym czasie zatrudniono 

kilkudziesiňciu pedagog·w, utrzymywağo siň zainteresowanie programem, o czym Ŝwiadczyğo 

zainteresowanie udziağem w szkoleniach OM KKWR w tym zakresie. Jednak pomimo 

priorytet·w rzŃdowych ukierunkowanych na rodzinň, w nastňpnych latach byğo co raz trudniej 

pozyskaĺ Ŝrodki finansowe na ten cel, co spowodowağo, Ũe nie udağo siň spopularyzowaĺ 

funkcji pedagoga rodzinnego  na szerszŃ skalň1453. Mimo to, nadal kontynuowano jego pracň, 

w tych śOW, w kt·rych udağo siň pozyskaĺ odpowiednie Ŝrodki finansowe. 

ChociaŨ instytucje paŒstwowe nie byğy zainteresowane wspieraniem pracy pedagoga 

rodzinnego, w 2011 roku, powoğano nowy zaw·d: Asystent rodziny. W wielu aspektach, 

wzoruje siň on na pedagogu rodzinnym. Przedstawia to poniŨsza tabela. 

Tabela 17. Asystent rodziny a Pedagog rodzinny. 

Asystent rodziny Pedagog rodzinny 

Oficjalny zaw·d, wprowadzony w czerwcu 2011 

r. 

Funkcja stworzona przez KKWR, realizowana 

przy Ŝrodowiskowych ogniskach 

wychowawczych, realizowana od 1996 r. 

Pracuje z rodzinami, z kt·rymi nie radzi sobie 

pracownik socjalny. BorykajŃ siň one z : 

uzaleŨnieniami, bezradnoŜciŃ w sprawach 

opiekuŒczo-wychowawczych, dğugotrwağŃ lub 

ciňŨkŃ chorobŃ czğonka rodziny, przemocŃ, 

ub·stwem,  nieumiejňtnoŜciŃ gospodarowania 

Ŝrodkami finansowymi i prowadzenia 

gospodarstwa. 

Pracuje z rodzinami, w kt·rych dzieci nie sŃ w 

pieczy zastňpczej, w tej grupie ma najlepsze 

efekty, zmniejszenia liczby dzieci w pieczy 

zastňpczej. Pracuje czňŜciowo z rodzinŃ (praca 

indywidualna lub grupy wsparcia),ale takŨe z 

dzieckiem w plac·wce. 

Opiekuje siň wieloma rodzinami, danej wiňc 

poŜwiňca czas  raz na miesiŃc, raz na dwa 

tygodnie, a rodzina w kryzysie wymaga 

codziennego wsparcia, ma ustalony czas pracy,  

Pracuje codziennie, w nienormowanym 

oŜmiogodzinnym czasie pracy. Dlatego naleŨy 

zapewniĺ mu etat , Ũeby nie byğo to tylko 

moŨliwoŜĺ dorobienia sobie kilku godzin. 

Postrzegany jako urzňdnik, od kt·rego zaleŨy, 

czy dziecko zostanie w domu, czy zostanie 

odebrane na wniosek sŃdu. 

Przyjaciel rodziny, budzŃcy zaufanie. 

ťr·dğo:  Opracowanie wğasne na podstawie:  I. Malanowska, Asystent rodziny a Pedagog rodzinny, ,,Przyjaciel 

Dzieckaò 2021, nr 1-6, s.9. 

                                                 
1449 TamŨe. 
1450 N. Borzuta WciŃŨ sŃ potrzebne, ,,Przyjaciel Dzieckaò 2021, nr 1-6, s. 12-13. 
1451 Program Szansa R·wnego Startué, s.6. 
1452 W. Koğak, Krok po krokué, s. 3. 
1453 TamŨe. 
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W 2021 r. dziağacze KKWR, podjňli  formalne starania o wpisanie pedagoga rodzinnego 

do og·lnopolskiego rejestru zawod·w1454. Podobnie jak paŒstwo uczyniğo to z Asystentem 

rodziny. JeŜli uda siň tego dokonaĺ, z pewnoŜciŃ przyczyni siň to do upowszechnienia tego 

zawodu, co przyniesie korzyŜĺ dla wielu rodzin i dzieci. 

5.1.3. Alternatywne programy Ŝrodowiskowe 

PracujŃc w śOW szybko zauwaŨono, Ũe istnieje grupa dzieci, kt·ra  jest poza zasiňgiem 

oddziağywania plac·wki. Zaczňto wiňc rozszerzaĺ ofertň programowŃ, kt·ra skutecznie 

objňğaby ich swoim oddziağywaniem, wiedzŃc, Ũe nie przyjdŃ one do ogniska, gdyŨ nie znoszŃ 

restrykcji i  ograniczeŒ, narzucanych przez takie plac·wki, lubiŃ przestrzeŒ, szukajŃ mocnych 

wraŨeŒ, sŃ skğonne do wğ·czňgostwa1455. CzerpiŃc z doŜwiadczeŒ innych kraj·w, m.in. Austria, 

Niemcy, w tym temacie, zaproponowano dwa nowe Ŝrodowiskowe programy pedagogiczne: 

,,Wychowawca podw·rkowyò (realizowany od wrzeŜnia 1997) i ,,Przyjaciel Dzieci Ulicyò in. 

,,Pedagog ulicyò (realizowany od grudnia 1997)1456. Celem dziağaŒ os·b zaangaŨowanych  

w realizacjň tych program·w, miağo byĺ wypracowanie optymalnego, dostosowanego do 

r·Ũnorodnych warunk·w modelu pracy profilaktyczno-resocjalizacyjnej w Ŝrodowisku 

otwartym.  

Praca nad programem ,,Wychowawca podw·rkowyò w strukturach KKWR rozpoczňğa 

siň na poczŃtku 1997 roku, podczas  XVI Kluby Dyskusyjnego KKWR1457.  WŜr·d grona 

specjalist·w debatowano, w jaki spos·b objŃĺ opiekŃ dzieci i mğodzieŨ, kt·re nie chcŃ 

korzystaĺ ze wsparcia śOW1458. Wiedziano, Ũe  jednŃ z przyczyn ich niepoŨŃdanych 

agresywnych zachowaŒ jest brak pozytywnych wzorc·w spňdzania wolnego czasu. 

Postanowiono wiňc, wychodziĺ do nich poza ogniska, szukajŃc ich w Ŝrodowiskach ich 

przebywania, na podw·rkach, ulicach, w grupach nieformalnych. A nastňpnie poprzez 

umiejňtne proponowanie im dobrej zabawy, zdrowej rywalizacji podczas zajňĺ sportowych, 

przygody na wsp·lnych wycieczkach, wpğywaĺ na ksztağtowanie u nich poŨŃdanych 

zachowaŒ1459.  

Warto wspomnieĺ, Ũe poczŃtki pracy podw·rkowej KKWR siňgajŃ juŨ 1991 r. 

W·wczas to  jak juŨ wspomniano, powoğywano z inicjatywy KKWR zespoğy ds. profilaktyki 

spoğecznej i resocjalizacji. Tworzyli je r·Ũnego rodzaju specjaliŜci, ale takŨe instruktorzy 

                                                 
1454 TamŨe. 
1455 B. Gğowacka, 25-lecieé, s. 11. 
1456 W. Koğak, System opiekuŒczo-wychowawczyé, s. 12. 
1457 M. Kostka, Klub Dyskusyjnyé, s. 36. 
1458 TamŨe. 
1459 Program Szansa R·wnego Startué, s. 6. 
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sportu1460. Ich zadaniem polegağo na tym, aby w rejonach objňtych opiekŃ ognisk  i zespoğ·w 

powoğywaĺ  podw·rkowe druŨyny sportowe,  realizowaĺ programy zajňĺ sportowych, imprez, 

zawod·w, turniej·w, rajd·w. Instruktorzy sportu pod kierownictwem Zdzisğawa 

ChromiŒskiego, pokazali w·wczas, Ũe sport nie tylko w teorii, ale i w praktyce  jest dobrŃ 

metodŃ wychowawczŃ i terapeutycznŃ1461. Dzieci w plac·wkach, w zwiŃzku z trudnoŜciami 

materialnymi, spoğecznymi i adaptacyjnymi przeŨywağy wiele trudnoŜci. Udziağ w aktywnoŜci 

fizycznej miağ pozytywny wpğyw na obniŨanie ich poziomu neurotycznoŜci (nadmiernej 

pobudliwoŜci i lňkliwoŜci) oraz eliminowanie zachowaŒ agresywnych1462. Pomagağ 

ksztağtowaĺ drogi  do osiŃgniňcia sukcesu, podnosiğ aspiracje Ũyciowe, dzieci odzyskiwağy 

wiarň w swoje moŨliwoŜci. Sport uczyğ walki fair-play, umiejňtnoŜci wsp·ğdziağania, 

Ũyczliwego stosunku do innych ludzi, umoŨliwiağ ĺwiczenie r·Ũnych r·l spoğecznych1463. 

Dziağania sportowe angaŨowağy cağe Ŝrodowisko spoğeczne, ğŃczyğy tradycjň z nowoczesnoŜciŃ, 

byğy szkoğŃ pracy i odnoszenia sukces·w. 

Nowy program KKWR ,,Wychowawca podw·rkowyò zakğadağ, Ũe osoby pracujŃce  

w jego ramach  bňdŃ ğŃcznikami pomiňdzy nieformalnymi grupami r·wieŜniczymi, kt·re 

przebywağy  na podw·rku, osiedlu, a śOW. Ich gğ·wne zadanie polegağo na kontynuowaniu  

i rozwijaniu dotychczasowe form opieki nad dzieĺmi ulicy, poprzez: 

¶ ograniczanie zachowaŒ agresywnych, nieakceptowalnych spoğecznie; 

¶  wytworzenie nawyku kulturalnego spňdzania wolnego czasu; 

¶  rozw·j trwağych zainteresowaŒ sportem i rekreacjŃ , muzykŃ, Ŝpiewem, grŃ na 

instrumencie, innych formach uczestnictwa w kulturze; 

¶  poprawň wizerunku wğasnej osoby ( sukcesy sortowe, piosenkarskie); 

¶  poprawň stanu zdrowia i sprawnoŜci sportowej; 

¶  poprawň funkcjonowania w szkole i Ŝrodowisku r·wieŜnik·w; 

¶  zmniejszenie konflikt·w; 

¶  uğatwienie promocji do nastňpnej klasy; 

¶  integrowanie Ŝrodowiska lokalnego, aktywnoŜci spoğecznej i kulturalnej1464. 

 

 

                                                 
1460 M. Kostka, Wychowawca podw·rkowyé, s. 106. 
1461 TamŨe. 
1462 Z. ChromiŒski, System rekreacyjno-sportowy ognisk wychowawczych TPD, archiwum KKWR. 
1463 TamŨe. 
1464 H. RomaŒczuk, Tepedowska pomoc profilaktyczno-wychowawcza, w: OkrucieŒstwo i zbrodnia dzieciňca. 

Incydent czy znak czasu?, red. B. Gğowacka, L. Pytka, KKWR, Warszawa 2000, s. 142. 
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Podczas dyskusji zdecydowano, ze wychowawca podw·rkowy, pracujŃcy w systemie 

KKWR, bňdzie realizowağ powyŨsze zadania, poprzez trzy rodzaje dziağaŒ: 

¶ sportowo-turystyczno-rekreacyjne, tj. turnieje sportowe, wğŃcznie  

z miňdzynarodowymi; 

¶ plastyczno-manualne, tj. tworzenie wğasnorňcznych prac i prezentowanie ich  

i sprzedawanie na wernisaŨach;  

¶ wokalno- muzyczne, tj. koncerty, turystykň i wakacje z piosenkŃ1465.  

PowyŨsze cele i formy dziağaŒ okreŜlano z g·ry, jednak spos·b ich realizacji zostawiano 

wychowawcom podw·rkowym. ZaleŨağ on bowiem w duŨej mierze od ich zdolnoŜci, 

umiejňtnoŜci i predyspozycji1466. KKWR wspierağ wychowawc·w, finansujŃc organizowanie 

zajňĺ oraz zapewniajŃc szkolenia i wsparcie specjalist·w1467.  Wychowawca podw·rkowy 

musiağ przejŜĺ szkolenie organizowane przez OM KKWR. Dostawağ tam przykğadowy program 

swoich dziağaŒ, literaturň metodycznŃ. Co miesiŃc, w  siedzibie KKWR, w Warszawie, 

odbywağy siň  takŨe spotkania metodyczno-informacyjne, w czasie kt·rych wymieniano  

doŜwiadczenia miňdzy wychowawcami podw·rkowymi, pracujŃcymi w r·Ũnych regionach 

miasta i uzgadniano terminy wsp·lnych imprez Ŝrodowiskowych1468. 

  Wychowawca podw·rkowy musiağ byĺ osobŃ, kt·ra potrafiğa zaimponowaĺ swojŃ 

osobowoŜciŃ i zainteresowaniami w jakiejŜ dziedzinie atrakcyjnej dla mğodych ludzi, tj. sport, 

informatyka, muzyka, ale takŨe osobŃ zdrowŃ i sprawnŃ fizycznie, aby podoğaĺ specyficznym 

warunkom pracy na zewnŃtrz, w r·Ũnych warunkach atmosferycznych. NaleŨağo liczyĺ siň  

r·wnieŨ z moŨliwoŜciŃ doŜwiadczania agresji werbalnej od spotykanych dzieci oraz 

koniecznoŜci interwencji podczas ich bijatyk, kt·re ,,na ulicyò byğy codziennoŜciŃ.  

Trzeba byğo takŨe charakteryzowaĺ siň szczeg·lnŃ osobowoŜciŃ, byĺ czğowiekiem 

peğnym humoru, umiejŃcym dawaĺ dzieciom swobodň i luz, kt·re towarzyszyğy im na co dzieŒ 

i dla kt·rych ,, uciekağy na ulicňò1469. Wychowawca podw·rkowy musiağ umieĺ w peğni 

akceptowaĺ r·Ũne zachowania dzieci. Nie m·gğ obraŨaĺ siň na nie, gdy ,,testowağyò go 

przekraczajŃc jego granice, np. uŨywajŃc brzydkich sğ·w w jego kierunku, lekcewaŨŃc 

polecenia, wyŜmiewağy innych, czy swobodnie, z dumŃ rozmawiağy w jego obecnoŜci  

o dokonanych przestňpstwach. Spokojna reakcja wychowawcy uğatwiağa rozmowy korygujŃce 

ich zachowania i tğumaczenie konsekwencji takiego postňpowania. Tylko w taki naturalny 

                                                 
1465 TamŨe. 
1466 M. Kostka, Wychowawca podw·rkowyé, s. 107. 
1467 TamŨe. 
1468 TamŨe. 
1469 TamŨe, s. 108. 
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spos·b, wychowawca podw·rkowy, m·gğ wpğywaĺ na Ŝwiat wartoŜci i wzorc·w dzieci 

ulicy1470. 

NajczňŜciej pracň wychowawcy podw·rkowego podejmowali doŜwiadczeni 

pracownicy  śOW, najczňŜciej absolwenci AWF, uczelni muzycznych i pedagogicznych1471. 

Osoby , kt·re potrafiğy zorganizowaĺ zajňcia sportowe, rekreacyjne, muzyczne, plastyczne, 

informatyczne, ale takŨe posiadağy niezbňdnŃ wiedzň i umiejňtnoŜci pedagogiczne potrzebne 

do pracy z tak specyficznŃ grupŃ dzieci1472. PoczŃtki pracy wychowawcy podw·rkowego, 

weryfikowağy jego dalszy sukces. Albo zostağ wyŜmiany przez mğodzieŨ, albo dostawağ od nich 

szansň. PrzyglŃdali  siň proponowanym przez niego dziağaniom, a nastňpnie, gdy zdobywali 

peğne zaufanie, angaŨowali siň w nie1473.  

Realizacja zadaŒ  powierzonych wychowawcom podw·rkowym wymagağa duŨej 

inwencji z ich strony. OrganizujŃc pracň, musieli uwzglňdniĺ wiele czynnik·w, tj.: wiek 

mğodzieŨy, specyfikň rodzin, z kt·rych siň wywodzŃ, charakterystykň Ŝrodowiska 

lokalnego1474. Dlatego zağoŨono, aby kaŨdy z nich miağ zesp·ğ pomocnik·w, kt·rzy 

jednoczeŜnie pod ,,jego okiemò szkoliliby siň, aby nastňpnie samodzielnie pracowaĺ jako 

wychowawcy podw·rkowi. Zesp·ğ skğadağ siň z: 

¶ asystenta staŨysty,  najczňŜciej byğ nim student albo absolwent psychologii, pedagogiki, 

resocjalizacji lub innego kierunku przydatnego w pracy z dzieckiem, tj. AWF, uczelnia 

muzyczna, turystyka; 

¶ asystenta wolontariusza, osoby posiadajŃcej pasjň dziağania Ŝrodowiskowego; 

¶ ğŃcznika mğodzieŨowego, byğ nim starszy wychowanek śOW, kt·re dziağağo w rejonie 

dziağania wychowawcy podw·rkowego1475. 

Wychowawcň podw·rkowego musiağa cechowaĺ umiejňtnoŜĺ dobrego nawiŃzywania 

kontakt·w z dzieĺmi i mğodzieŨŃ. Jego najtrudniejszym zadaniem ale i najwaŨniejszym dla 

efektywnoŜci pracy, byğo docieraniu do lider·w nieformalnych grup mğodzieŨowych.  JeŜli 

udağo mu siň nawiŃzaĺ kontakt z przyw·dcŃ grupy i zaprosiĺ go na wydarzenie organizowane 

przez śOW, najczňŜciej byğy to mecze sportowe, wraz z nim przychodziğa cağa grupa1476. 

Pozytywna i atrakcyjna atmosfera panujŃca podczas wydarzeŒ, miağa wygaszaĺ w nich  chňci 

do siňgania po narkotyki lub alkohol, robienie ,,zadymyò i przeksztağcaĺ je w grupy, kt·re 

                                                 
1470 TamŨe. 
1471 TamŨe, s. 107. 
1472 TamŨe. 
1473 TamŨe, s. 108. 
1474 TamŨe, s. 107. 
1475 TamŨe, s. 108. 
1476 TamŨe, s. 106. 
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realizujŃ poŨŃdane wychowawczo cele1477. Do wsp·ğpracy pozyskiwano teŨ rodzic·w, kt·rych 

zachňcano do pomocy, przy organizowaniu imprez1478.   

Praca  wychowawcy podw·rkowego nie ograniczağa siň  jednak tylko do organizowania 

imprez otwartych, na kt·re zapraszağ dzieci i mğodzieŨ.  Prowadziğ  takŨe stağŃ pracň  

w terenie1479. Organizowağ regularne spotkania (stağe miejsce i czas, zazwyczaj trzy razy  

w tygodniu), w grupach podw·rkowych do 10-15 os·b. Uczestnictwo w nich byğo dobrowolne, 

nie byğa sprawdzana obecnoŜĺ, ani wymagana regularnoŜĺ udziağu1480. Nab·r byğ spontaniczny, 

wystarczyğo zgğosiĺ (samodzielnie przez dziecko) chňĺ doğŃczenia.  

Grupy podw·rkowe, w ramach zajňĺ chodziğy na basen, korzystağy z pracowni 

informatycznych i hal sportowych pobliskich szk·ğ. Byğy objňte takŨe doŨywianiem, kt·re 

dostawağy w ognisku. Czňsto byğa to jedna z waŨniejszych motywacji, dla kt·rych mğodzi 

ludzie przychodzili regularnie na spotkania, gdyŨ czňsto w swoich rodzinach nie otrzymywali 

peğnowartoŜciowych i regularnych posiğk·w, chodzili gğodni. 

ZauwaŨono, Ũe dziňki pracy wychowawc·w podw·rkowych udawağo siň odsunŃĺ dzieci 

chociaŨ na parň godzin od papieros·w i alkoholu oraz r·Ũnych ,,chuligaŒskich wybryk·wò. 

Bycie czňŜciŃ grupy, dawağo im poczucie przynaleŨnoŜci ,,do kogoŜò. Chroniğo takŨe przed 

angaŨowaniem ich do przestňpstw, np. przez diler·w narkotyk·w, gdyŨ nie byğy juŨ 

,,bezpaŒskie i niczyjeò. KtoŜ siň nimi interesowağ, stawağy siň wiňc bezuŨyteczne dla 

przestňpc·w, gdyŨ miağy siň komu poskarŨyĺ1481. Widziano, jak dzieci zmieniağy siň pod 

wpğywem pochwağ i dowartoŜciowywania ich sukces·w sportowych i artystycznych1482.  

Wzrastağy ich aspiracje, zaczynali wierzyĺ w siebie, w to, Ũe mogŃ dor·wnaĺ pozostağym 

r·wieŜnikom, takŨe w innych dziedzinach Ũycia1483. 

Program ,,Wychowawca podw·rkowyò realizowano w Warszawie, w takich 

dzielnicach, jak:  Ochota, Praga P·ğnoc, śr·dmieŜcie, Wola, ŧoliborz,  (powiaty) Rembert·w, 

Grodzisk Mazowiecki, Otwock, Serock, Woğomin1484. Koordynatorem programu  z ramienia 

KKWR byğ Henryk RomaŒczuk. A jednym z gğ·wnych realizator·w Tomasz Ciszewski. Dziňki 

pracy wychowawc·w podw·rkowych, kt·rzy angaŨowali siň we wsp·lne dziağania z dzieĺmi, 

zabawy, organizowanie im rozrywki, ,,dokonywağo siň nieodzowne dla wychowania zbliŨenie 

Ŝwiata dzieci i dorosğych  na gruncie wsp·lnego dziağaniaò1485. 

                                                 
1477 TamŨe. 
1478 TamŨe, s. 105. 
1479 TamŨe, s. 108. 
1480 TamŨe, s. 105. 
1481 TamŨe, s. 109. 
1482 TamŨe, s. 110. 
1483 TamŨe. 
1484 Informacja nt. WdraŨanie Systemués. 4 
1485 TamŨe. 
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powierzağy mu swoje sekrety. ZauwaŨono, Ũe skutecznoŜĺ pracy byğa wiňksza,  tam, gdzie 

funkcjň tň peğniğa osoba znana w Ŝrodowisku, kt·ra miağa autorytet1492.  

Pedagog ulicy nie m·gğ baĺ siň wejŜĺ miňdzy palŃce i pijŃce dzieci. Musiağ takŨe umieĺ 

powstrzymaĺ siň od oceniania ich zachowania, ale zaakceptowaĺ je, wiedzŃc, Ũe jeszcze 

przyjdzie wğaŜciwy czas na moralizowanie i pracň nad ich charakterem1493. WaŨnŃ cechŃ byğa 

punktualnoŜĺ. Dzieci ulicy, zazwyczaj nie majŃ co robiĺ, wiňc zawsze czekajŃ na spotkanie  

o wyznaczonej godzinie, a nawet duŨo wczeŜniej. Czňsto nie rozumiejŃ nawet prawdziwych 

powod·w sp·ŦnieŒ, jak korki, wydğuŨajŃcy siň czas innych zadaŒ, bo nie znajŃ innego Ũycia1494. 

Sp·Ŧnienie traktujŃ jako zaw·d (zğamanie danego sğowa) dla ich zaufania. Istotny byğ jego ubi·r 

(pasujŃcy do pracy w terenie, daleki od elegancji kojarzŃcej siň z urzňdem, instytucja), a takŨe 

jňzyk jakim rozmawiağ  z dzieĺmi ( dostosowany do poziomu ich rozumienia). Kluczowe  

w relacjach z dzieĺmi byğy pasja, kt·rŃ m·gğ ich zaraziĺ i dyspozycyjnoŜĺ, aby wiedziağy, Ũe 

zawsze mogŃ na niego liczyĺ1495. 

PoczŃtkowo, w ramach programu pilotaŨowego (1997-1998) na terenie Warszawy 

rozpoczňğo pracň szeŜciu ,,Przyjaci·ğ Dzieci Ulicyò. Podjňli pracň w podwarszawskich 

miejscowoŜciach, kt·re charakteryzowağy siň duŨym zagroŨeniem, patologiŃ spoğecznŃ, 

demoralizacjŃ. Pedagodzy uliczni nie zastňpowali  innych instytucji, ani os·b 

odpowiedzialnych  za porzŃdek publiczny, opiekň nad dzieckiem czy pomoc socjalnŃ, tylko 

uzupeğniali ich zadania. Koordynatorem programu z ramienia KKWR byğa Alicja MaciŒska1496.  

Podobnie jak  inne programy KKWR, takŨe i ten, okazağ siň sukcesem. Z inicjatywy 

,,Przyjaci·ğ Dzieci Ulicyò zostağy wzbogacone uliczne i podw·rkowe infrastruktury 

rekreacyjne (place zabaw, boiska) 1497. Dzieci chňtnie chciağy rozmawiaĺ z nimi o swoich 

problemach, prosiğy o pomoc w sprawach szkolnych, rodzinnych i zwiŃzanych  

z uzaleŨnieniami i chňtnie jŃ przyjmowağy1498.  W pilnych sprawach dzwoniğy, aby siň wyŨaliĺ, 

opowiedzieĺ o kğopotach, bo wiedziağy, Ũe  pedagog ulicy  jest osobŃ, kt·ra ich wysğucha,  

a nawet postara siň znaleŦĺ radň i pomoc, jak to robi prawdziwy przyjaciel1499.  

DoŜwiadczenie pokazağo, Ũe aby praca byğa efektywna,  kontakty  z podopiecznymi, 

musiağy byĺ ciŃgğe. Nie moŨna byğo pozostawiaĺ ich samych na dğuŨej, np. czas wakacji 

szkolnych. Pozbawione stymulacji poprzez rozmowň z pedagogiem i wskazywanie 

                                                 
1492 TamŨe, s. 118. 
1493 Wyw. Nowak. 
1494 TamŨe. 
1495 TamŨe. 
1496 TamŨe. 
1497 Informacja nt. WdraŨanieé, s. 4. 
1498 M. Kostka, Przyjaciel Dzieci Ulicyé, s. 114. 
1499 TamŨe. 
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pozytywnych alternatyw zajňĺ, wracağy do swoich negatywnych zachowaŒ i grup 

przestňpczych1500. 

Mimo widocznych efekt·w pracy juŨ w 2000 roku program zaczynağ wygasaĺ,  udağo 

siň w·wczas zatrudniĺ tylko kilku pedagog·w ulicy.  Na poczŃtku 2001 roku zatrudniony byğ 

juŨ tylko jeden, a w maju 2001 cağkowicie zawieszono program. Z zebranych danych wynikağo, 

Ũe kilku pracownik·w ulicznych, w ciŃgu jednego roku, nawiŃzywağo kontakt i pomagağo  

w r·Ũnych sprawach dw·m tysiŃcom dzieci i mğodzieŨy1501.  

Program ,, Przyjaciel Dzieci Ulicyò pilotaŨowo prowadzono takŨe w Koninie (w 2004 

r.), gdyŨ tam dziağağa delegatura KKWR oraz prňŨny oddziağ TPD1502. W czasie wakacji, 

skorzystağa z niego setka dzieci, spňdzajŃc poŨytecznie sw·j wolny czas, na wycieczkach  

i turniejach sportowych.  

Skierowano go do dzieci z klas III-V, kt·re w swoich miejscach zamieszkania nie byğy 

objňte ofertŃ Ũadnej plac·wki opiekuŒczo-wychowawczej.  Pedagodzy ulicy (w sumie 

zatrudniono w tej roli trzech mňŨczyzn) mieli docieraĺ do podopiecznych w ich Ŝrodowiskach 

przebywania, proponowaĺ im r·Ũne formy spňdzania wolnego czasu i pokazywaĺ jak 

wsp·ğpracowaĺ z innymi, zamiast zwalczaĺ siň przemocŃ (zauwaŨano w tym mieŜcie wielkŃ 

wrogoŜĺ dzieci z r·Ũnych osiedli wobec siebie)1503.   

KoniŒscy pedagodzy ulicy swoje zadania realizowali, przy wsp·ğpracy z plac·wkami 

oŜwiaty, kultury i policjŃ1504. Przychodzili do dzieci trzy razy w tygodniu i proponowali im 

wğŃczanie siň w opracowany wczeŜniej program turystyczno-rekreacyjny. Jego oferta zawierağa 

wyjazdy poza miasto, zwiedzanie ciekawych miejsc, wyprawy rowerowe po ciekawych 

ŜcieŨkach przyrodniczych, ale takŨe spotkania w mieŜcie z kolegami z innych osiedli, na 

wsp·lnych turniejach sportowych, aby wzajemnie siň poznawaĺ i tym samym eliminowaĺ 

wrogoŜĺ i agresjň wobec siebie1505.   

Nikt wiňcej nie organizowağ w Koninie takiego typu rzeczy dla dzieci ulicy. Dlatego 

program cieszyğ siň wielkim zainteresowaniem. Dzieci cieszyğy siň, Ũe doroŜli chcŃ poŜwiňciĺ  

im tyle czasu,  zwiedzajŃ  z nimi miejsca, kt·rych nie zobaczyliby z rodzicami,  ciekawie 

spňdzajŃ  z nimi czas, kt·ry zmarnowaliby przed telewizorem lub blokiem1506. 

                                                 
1500 TamŨe, s. 118. 
1501 TamŨe. 
1502 B. Gğowacka, Dzieci ulicy, ,,Gazeta PoznaŒskaò 2004, rozm. przepr. J. Sypniewska ( skan artykuğu), archiwum 

KKWR. 
1503 J. Sypniewska, Podajmy sobie rňce, ,,Gazeta PoznaŒskaò 2005, 

http://tpd.konin.pl/index.php/2005/07/27/podaja-sobie-rece/ (dostňp: 3.02.2023). 
1504 TamŨe. 
1505 TamŨe 
1506 TamŨe. 
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W okresie prowadzenia program·w ,,Wychowawca podw·rkowyò i ,, Przyjaciel Dzieci 

Ulicyò  zdobyto bogate doŜwiadczenie merytoryczne, kt·re upowszechniano w publikacjach. 

JeŜli jakaŜ organizacja  chciağa podjŃĺ takŃ dziağalnoŜĺ, to przyjmowano to z satysfakcjŃ, jako 

potwierdzenie sğusznoŜci tych inicjatyw.  Pracň program·w doceniağa takŨe policja, uwaŨağa jŃ 

za zbieŨnŃ ze swoimi prewencyjnymi dziağaniami. MğodzieŨ, kt·rŃ obejmowali pracownicy 

Ŝrodowiskowi, nie musiağa znajdowaĺ siň pod nadzorem funkcjonariuszy.  

5.2. Troska o prawa  i godnoŜĺ dzieci ulicy w systemie KKWR  

Dziağacze KKWR w spos·b zorganizowany zajňli siň teŨ prawami dziecka, znakomicie 

wpisujŃc siň w ratyfikowanŃ najpierw na Ŝwiecie (1990 r.), nastňpnie w Polsce (1991 r.) 

Konwencjň o Prawach Dziecka1507. TworzŃc sw·j system opiekuŒczo-wychowawczy 

odwoğywali  siň nawet do zapis·w w Preambule tego dokumentu, m.in. o tym, Ũe: Ădziecko dla 

peğnego i harmonijnego rozwoju swojej osobowoŜci powinno wychowywaĺ siň w Ŝrodowisku 

rodzinnym, w atmosferze szczňŜcia, miğoŜci i zrozumieniaò 1508. Wyrazili  tň ideň w swoim haŜle 

przewodnim: ,, R·bmy wszystko, aby dzieci wychowywağy siň w rodzinach wğasnychò. 

Aby dzieci mogğy pozostaĺ w swoich rodzinach biologicznych, mimo ich 

dysfunkcjonalnoŜci: 

¶ podejmowano r·wnolegğŃ pracň z dzieckiem i rodzinŃ; 

¶ prowadzono dziağalnoŜĺ ŜrodowiskowŃ na rzecz dziecka i rodziny; 

¶ przestrzegano zasady respektowania dobra dziecka i poszanowania jego praw;  

¶ w wyborze metod pracy z wychowankami preferowano samorzŃdnoŜĺ  

i przygotowano do podejmowania samodzielnych wybor·w i decyzji1509. 

PracujŃc z dzieĺmi i mğodzieŨŃ, zwğaszcza ze Ŝrodowisk trudnych i zaniedbanych 

zauwaŨono, Ũe wiele praw przyznawanych dzieciom to tylko fikcja,  gdyŨ brakuje zar·wno 

os·b, kt·re byğyby ich wykonawcami, jak i gwarantem przestrzegania ich w codziennoŜci1510.  

Dlatego w systemie KKWR  ustanowiono funkcjň rzecznika praw dziecka (niezaleŨnŃ od tej 

paŒstwowej)1511. Sprawowali jŃ wraz z innymi swoimi zadaniami: kierownicy i wychowawcy 

                                                 
1507 B. Gğowacka, Strategie i metody obrony praw dzieci ulicy w dziağalnoŜci i programach KKWR, ,, Opieka, 

Wychowanie, Terapiaò 1998, nr 3, s. 20. 
1508 Preambuğa Konwencji o Prawach Dziecka przyjňtej przez Zgromadzenie Og·lne Narod·w Zjednoczonych 

dnia 20 listopada 1989 r., Dz. U. z dnia 23 grudnia 1991 r., https://brpd.gov.pl/konwencja-o-prawach-dziecka/ 

(dostňp: 21.12.2022). 
1509 L. Pytka, Od pomysğu doé, s.13. 
1510 TamŨe. 
1511 Podstawy prawne do powoğania tego stanowiska, w wymiarze paŒstwowym,  wprowadzono w Konstytucji RP 

z 1997 roku. Inicjatywa ta byğa wynikiem prac organizacji pozarzŃdowych oraz  Ŝrodowisk dziağajŃcych na rzecz 

praw dzieci.  Powoğanie  Rzecznika Praw Dziecka, traktowano jako podkreŜleniem rangi praw dziecka w Polsce.  

Zgodnie z ustawŃ z dnia 6 stycznia 2000 roku,  otrzymağ on uprawnienia o charakterze ostrzegawczym, 

sygnalizacyjnym oraz inicjatywnym. Wszystkie jego dziağania, polegajŃce na ,, staniu na straŨyò przestrzegania 

praw dzieci, zwğaszcza przez dorosğych, miağy zapewniĺ dzieciom  peğny i harmonijny rozw·j; E. SowiŒska, 

https://brpd.gov.pl/konwencja-o-prawach-dziecka/
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ognisk, pedagodzy rodzinni,  wychowawcy podw·rkowi i ,,Przyjaciele Dzieci Ulicy1512. Jako 

rzecznicy praw dziecka na co dzieŒ dbali   przede wszystkim o zaspokojenie podstawowych 

potrzeb podopiecznych, tj. gğ·d, ciepğe miejsce do przebywania i odrabiania lekcji, ochronň 

zdrowia, ale takŨe troszczyli siň o  prawa z kategorii emocjonalno-spoğecznej,  r·wnie waŨne 

dla rozwoju dziecka, tj.  akceptacja, poczucie wğasnej wartoŜci, przyjaŦŒ,  bezpieczeŒstwo, 

wiňzi emocjonalne. Wspierano  r·wnieŨ  realizowanie prawa do godnych warunk·w 

socjalnych, prawo do nauki, czasu wolnego i wypoczynku, chroniono przed przemocŃ, 

demoralizacjŃ i zaniedbaniem1513.  

RealizujŃc prawo do wypoczynku zauwaŨono, Ũe rodzic·w dzieci z rodzin  

z problemami najczňŜciej nie staĺ na to, by wysğaĺ dziecko na kolonie czy wycieczkň. Tym 

samym, pozostawiajŃc je kolejny rok, bez moŨliwoŜci wyjazdu na wakacje, odbierano dziecku 

prawo do poznania innego Ŝrodowiska, zobaczenia czegoŜ ciekawego, spotkania z nowymi  

i ludŦmi. Dlatego w strukturach KKWR organizowano  tym dzieciom turnusy wypoczynkowo-

rehabilitacyjne w OŜrodku OpiekuŒczo-Wychowawczym ( przemianowanym na Integracyjne 

Centrum Opieki, Wychowania, Terapii KKWR) w Serocku. Okazywağo siň, Ũe wyjazdy te nie 

tylko umoŨliwiağy  rekreacjň i poznanie nowych miejsc, ale dzieciom pochodzŃcym z biednych, 

przemocowych rodzin, zapewniağy odpoczynek od ich codziennego, trudnego Ũycia,  ,,piekğa 

rodzinnegoò, wŜr·d piňknych okolicznoŜci przyrody, spacer·w i szanujŃcych ich prawa 

dorosğych1514.   

Troska, rzecznik·w praw dziecka dziağajŃcych w systemie KKWR, o potrzeby dzieci 

ulicy, stanowiğa jednoczeŜnie wyraz dbağoŜci o poszanowanie podstawowych praw dziecka1515. 

UwraŨliwiali   dorosğych na podmiotowe traktowanie dziecka i okazywanie mu szacunku. 

Przekonywali , Ũe dziecko to peğnowartoŜciowy czğowiek,  z kt·rym naleŨy liczyĺ siň w Ũyciu 

spoğecznym, stwarzaĺ warunki do rozwoju i wychowywaĺ tak, aby wyr·sğ na mŃdrego  

i dobrego czğowieka1516. Apelowali o zrozumienie, Ũe kaŨde dziecko jest niepowtarzalne i ma 

swojŃ indywidualnoŜĺ, naleŨy je poznaĺ, aby odpowiednio kierowaĺ dzieckiem1517.   

Z inicjatywy KKWR, w 1998 r., ustanowiono takŨe ,,świňto Dzieci Ulicyò 

(przemianowane potem na ,,DzieŒ Ogniskowiczaò), kt·re obchodzono co roku, dnia  21 marca. 

Jego idea byğa zwiŃzana ze zwr·ceniem uwagi opinii publicznej na  problemu dzieci ulicy  

                                                 
MiğoŜĺ i godnoŜĺ dziecka. Sğowo wprowadzenia, w: Dziecko. Studium interdyscyplinarne,  pod red. TaŨ, E. 

Szczurko, T. Guz, P.Marzec,  Wydawnictwo KUL, Lublin 2008, s. 8. 
1512 W. Koğak, Uwagi o 25-letniejé, s. 8. 
1513 TenŨe, System opiekuŒczo-wychowawczyé, s. 12 
1514Wyw. Nowak. 
1515 TamŨe. 
1516 B. Matyjas, DzieciŒstwo w kryzysieé, s.18. 
1517 TamŨe. 
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i zachňceniu do jego rozwiŃzywania1518. Dla dzieci miağo byĺ ono symbolem zmian, budzenia 

ambicji i aspiracji ( nawiŃzanie do pierwszego dnia wiosny), a dla dorosğych okazjŃ do okazania 

solidarnoŜci z nimi i wyraŨania gotowoŜci do udzielania im pomocy. W  tym dniu 

organizowano, we wszystkich śOW w Polsce, festyny, imprezy sportowe i kulturalne, 

dyskoteki, wycieczki. Spotykano siň takŨe z przedstawicielami wğadz miasta (wszystkich 

szczebli), aby rozmawiaĺ z nimi o potrzebach dzieci ulicy, problemach, ale takŨe prezentowaĺ 

swoje sukcesy i osiŃgniňcia.  Atrakcyjne oferty spňdzenia wolnego czasu kierowane przez 

ogniska dla dzieci i mğodzieŨy  miağy byĺ alternatywŃ dla  powszechnych w tym dniu wagar·w 

i innych nieodpowiedzialnych zachowaŒ mğodych ludzi1519. Byğa to takŨe moŨliwoŜĺ na 

spotkanie siň  podopiecznych ognisk z cağego powiatu z  integracji wychowank·w i pokazaniu 

sobie nawzajem swoich umiejňtnoŜci1520. Do dziŜ jest to Ŝwiňto kilkunastu tysiňcy 

wychowank·w tych plac·wek (Aneks 33, s.393). 

 Dla tych, kt·rzy odznaczali siň wytrwağoŜciŃ, bezinteresownoŜciŃ i cierpliwoŜciŃ 

w dziağaniach na rzecz dzieci ulicy, ustanowiono specjalne odznaczenie ,,GodnoŜĺ Przyjaciela 

Dzieci Ulicyò1521. Odznakň zaprojektowano jako czerwono-niebieski znaczek o wymiarach 2 x 

2,5 cm z napisem Przyjaciel dzieci ulicy na biağym tle. Stanowiğ on jednoczeŜnie logo KKWR, 

zamieszczane od tej pory na waŨnych dokumentach, papierze firmowym, okğadkach 

wydawanych czasopism i ksiŃŨek1522. 

 

 

Fotografia 5. Odznaka ,,Przyjaciel dzieci ulicyò nadawana przez KKWR. 

ťr·dğo: ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 2008, nr 3-4, okğadka. 

 

 

                                                 
1518 M. Kostka, Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy,é, s. 43. 
1519 TamŨe. 
1520 TamŨe. 
1521 Regulamin ,,GodnoŜci Przyjaciela Dzieci Ulicyò, archiwum KKWR. 
1522 TamŨe, pkt. 1.1. 
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Tytuğ wraz z odznakŃ nadawano  z okazji ,, Dnia Dzieckaò , uroczystoŜci regionalnych 

lub innych  waŨnych wydarzeŒ w Ũyciu ogniska 1523. IntegralnŃ czňŜciŃ odznaki byğa 

legitymacja i list nadania1524. Osoba, kt·rŃ wyr·Ũniono taka odznakŃ, opr·cz jej fizycznego 

posiadania, miağa takŨe specjalne przywileje, m.in. gğos doradczy  w posiedzeniach plenarnych 

KKWR1525. 

Ustanowiono takŨe specjalny regulamin, kt·ry precyzowağ zasady nadawania tego 

odznaczenia. Mogğa dostaĺ je osoba peğnoletnia, kt·ra wyr·Ũniağa siň  aktywnoŜciŃ   

w organizowaniu opieki  i pracy Ŝrodowiskowej wŜr·d dzieci ulicy, poŜwiňcağa im czas, 

wysiğek, byğa godna zaufania, przyjaŦni oraz kierowağa siň bezinteresownoŜciŃ1526. Aby o niŃ 

zawnioskowaĺ, dla danej osoby, trzeba byğo przedstawiĺ wniosek, podpisany przez co najmniej 

20 wychowank·w  śOW. Nastňpnie musiağ byĺ on zaopiniowany przez  Komisjň OdznaczeŒ 

powoğanŃ przez PrzewodniczŃcego KKWR1527. 

  Dla najaktywniejszych sponsor·w śOW, kt·rzy w ciŃgu roku na rzecz ognisk 

przekazali co najmniej 15 000 zğ , przyznawano ,,Medal Przyjaciela Dzieci Ulicyò1528. KKWR  

prowadziğ rejestr os·b, kt·rym nadano  zar·wno medal, jak i godnoŜĺ ,,Przyjaciela Dzieci 

Ulicyò oraz  upowszechniağ  go na ğamach swoich  wydawnictw (Aneks 34, s.394).   

5.2.1. Dzieciňce Sejmiki Ogniskowe  

KKWR opierağ swoje programy takŨe na dorobku Janusza Korczaka, organizujŃc, m.in. 

Dzieciňce Sejmiki Ogniskowe, kt·re stanowiğy reprezentacjň gğosu dzieci uczňszczajŃcych do 

śOW. NawiŃzywağy one do idei parlamentaryzmu dzieciňcego, propagowanego przez 

Korczaka. Stanowiğy miejsce, gdzie dzieci mogğy m·wiĺ ,,gğoŜnoò o swoich potrzebach i byğy 

z uwagŃ sğuchane przez dorosğych, kt·rzy nastňpnie wsp·lnie szukali rozwiŃzaŒ na zaradzenie 

ich problemom. 

Dla organizacji takich jak KKWR gğos dzieci byğ bardzo waŨny1529.  Dlatego stwarzano 

im sytuacje, aby mogli realizowaĺ swoje prawo do swobodnego wyraŨania wğasnych poglŃd·w. 

DzSO organizowano podczas miňdzynarodowych debat i sympozj·w organizowanych dla 

dorosğych, kt·re towarzyszyğy Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy1530. Udziağ w  takich obradach 

dzieciňcych mogli wziŃĺ tylko delegaci poszczeg·lnych ognisk. Aby wiňc umoŨliwiĺ takŃ 

                                                 
1523 TamŨe, pkt 2.4. 
1524 TamŨe, pkt. 1.2. 
1525 TamŨe, pkt 3.1. 
1526 TamŨe, pkt 2.1. 
1527 TamŨe, pkt 2.2. 
1528 Spraw. 2001. 
1529 J. Szklarska, V Dzieciňcy Sejmik Ogniskowy, w: Dajmy dzieciomé, s. 89. 
1530 TamŨe. 
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formň wyraŨania swojej opinii wiňkszej liczbie wychowank·w śOW, KKWR inicjowağ takŨe 

organizacjň DzSO o zasiňgu regionalnym. 

Pierwszy krajowy DzSO odbyğ siň  w 2001 r. (podczas V FPDU)1531.  Zgromadziğ on 

ponad 50 wychowank·w śOW (mğodszych-obecnych i starszych- byğych) z cağej Polski, kt·rzy 

chcieli, aby ich gğos byğ sğyszany, przez osoby decydujŃce o ich sprawach1532. SpoŜr·d 

obecnych dzieci powoğano marszağka i sekretarza debaty oraz przewodniczŃcych komisji. 

Ustalano  program i scenariusz  debaty. Wnioski z DzSO zostağy uwzglňdniane przy 

podsumowaniu obrad cağego FPDU i przeksztağcone w kampaniň na rzecz ochrony praw dzieci 

ulicy1533. Wywoğağa ona oczekiwany rezonans spoğeczny w postaci pisemnych sğ·w uznania  

i poparcia dla dziağaŒ KKWR, od waŨnych os·b  i urzňd·w w paŒstwie1534. 

Dlatego w kolejnych latach jeszcze z wiňkszym zapağem  kontynuowano organizacjň 

DzSO . W 2002 roku sejmik towarzyszyğ  takŨe obradom, sz·stego juŨ FPDU. Dzieci 

sformuğowağy szereg postulat·w dotyczŃcych najbliŨszych im Ŝrodowisk, tj. dom, szkoğa, śOW 

i podw·rko1535. Dla rodzic·w domagağy siň  lepszych warunk·w Ũycia i pomocy, tj. praca, 

wsparcie psychologa, prawnika. Od szkoğy oczekiwağy: akceptacji dla swoich sğaboŜci  

i przestrzegania ich praw, wiňkszego dostňpu do poradni psychologiczno-pedagogicznych, a 

takŨe wprowadzenia funkcji rzecznika praw dziecka. Prosiğy o pomoc dorosğych i paŒstwo, aby 

nie zapominali o organizacji ich czasu wolnego po szkole, znaleŦli Ŝrodki na prowadzenie 

śOW, kt·re sŃ miejscami ,,wyr·wnywania ich szans Ũyciowychò oraz organizowali przyjaznŃ 

przestrzeŒ na podw·rkach, w miejscach ich codziennego przebywania w czasie wolnym1536. 

 Delegacja DzSO zostağa przyjňta przez Rzecznika Praw Dziecka, kt·ry z uwagŃ 

wysğuchağ ich postulat·w, ale takŨe  z zainteresowaniem rozmawiağ o ich zainteresowaniach  

i osiŃgniňciach1537. 

  Jak wskazujŃ dostňpne Ŧr·dğa bardzo wiele dziağo siň podczas piŃtego DzSO (odbywağ 

siň w 2005 r., podczas IX FPDU)1538. Dzieci odwiedziğy Sejm Rzeczpospolitej Polskiej. 

Podczas wizyty mogğy uŜwiadomiĺ sobie rolň sprawiedliwego porzŃdku prawnego  

w demokratycznym paŒstwie, kt·rego fundamentem zawsze powinien byĺ czğowiek i uznanie 

dla jego godnoŜci i niezbywalnych praw. Nastňpnie wziňğy udziağ w debacie, kt·ra w tym roku 

przebiegağa pod hasğem: ,,Marzenia do speğnieniaò 1539.  

                                                 
1531 M. Kostka, Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicyé, s. 44. 
1532 W. Koğak, Uwagi o 25-letniejé, s. 8. 
1533 TenŨe, Zamiast wstňpu, w: Byĺ dzieckiem i przetrwaĺé, s.9. 
1534 TamŨe. 
1535 TamŨe. 
1536 TamŨe. 
1537 TamŨe. 
1538 J. Szklarska, V Dzieciňcy Sejmik Ogniskowyé, s. 89. 
1539 TamŨe. 
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Delegaci poszczeg·lnych śOW, takŨe w imieniu nieobecnych koleg·w i koleŨanek   

z ognisk, przedstawili nastňpujŃce marzenia, kt·re w swoich sercach noszŃ dzieci: 

¶ aby ogniska mogğy byĺ miejscami gdzie zjedzŃ ciepğy posiğek i bňdŃ mogli rozwijaĺ  

swoje pasje muzyczne, plastyczne, taneczne, korzystaĺ z komputer·w, mieĺ dostňp do 

Internetu, do ksiŃŨek, zwğaszcza lektur szkolnych, kt·rych jest mağo w bibliotekach; 

¶ aby mogğy regularnie wyjeŨdŨaĺ na obozy i zimowiska; 

¶  aby ogniska posiadağy wğasny basen i salň zabaw; 

¶ aby znalazğa siň wystarczajŃca iloŜĺ Ŝrodk·w finansowych na prowadzenie ognisk, tak, 

Ũeby ich nie zamykano, a wszystkie dzieci miağy, gdzie spňdzaĺ sw·j wolny czas; 

¶ aby doroŜli przestrzegali praw dzieci, zar·wno rodzice, kt·rzy: narzucajŃ sw·j tok 

myŜlenia, zdanie, szantaŨujŃ emocjonalnie, stosujŃ przemoc fizycznŃ i psychicznŃ, jak 

i nauczyciele, kt·rzy: nie majŃ czasu, aby sğuchaĺ dzieci, nie rozmawiajŃ z nimi,  nie 

potrafiŃ nawiŃzaĺ kontaktu i nie starajŃ siň zrozumieĺ przyczyn zachowania swoich 

uczni·w; 

¶ aby mieĺ wğasny pok·j, wieŨň hi-fi, lekcje WF w atrakcyjnych salach sportowych; 

¶ aby mieĺ w dorosğoŜci szansň na dobre i bezpğatne studia,  otrzymywaĺ stypendium, 

mieĺ pracň, fajny samoch·d, podr·Ũowaĺ1540. 

Swoimi marzeniami, obecnymi, jak i tymi z okresu dzieciŒstwa, dzielili siň takŨe doroŜli 

uczestnicy DzSO, aby pokazaĺ dzieciom, Ũe kaŨdy dorosğy teŨ ma swoje marzenia.  

Po przedstawieniu postulat·w (marzeŒ), w drugiej czňŜci spotkania, debatowano, jak moŨna 

,,naprawiĺ Ŝwiatò, aby sprzyjağ realizacji marzeŒ. Dzieci samodzielnie wypracowağy 

nastňpujŃce rekomendacje: 

¶ doroŜli powinni aktywnie uczestniczyĺ w akcji przeciwdziağania sprzedaŨy alkoholu  

i papieros·w nieletnim; 

¶ naleŨy zintensyfikowaĺ dziağania zwiŃzane z przeciwdziağaniem szerzenia siň 

narkomanii, poprzez wzrost ŜwiadomoŜci  dotyczŃcej tego problemu; 

¶ dzieci i doroŜli powinni wiňcej uczyĺ siň, jak konstruktywnie i skutecznie  rozwiŃzywaĺ 

konflikty domowe, szkolne, podw·rkowe; 

¶ trzeba chroniĺ Ŝrodowisko, walczyĺ z zaŜmiecaniem,  dbaĺ o zwierzňta; 

¶ naleŨy troszczyĺ siň o dzieci niechciane, przebywajŃce w domach dziecka,  

niepeğnosprawne, 

                                                 
1540 TamŨe. 
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¶ dzieci powinny mieĺ peğne wsparcie mieĺ wsparcie i akceptacjň dorosğych w realizacji 

swoich pomysğ·w1541. 

Obrady V DzSO zakoŒczyğ happening, pt. ,,Nasz lepszy Ŝwiatò.  MğodzieŨ szğa  

w barwnym korowodzie  i wypuszczağa  kolorowe baloniki, na kt·rych zapisano najwaŨniejsze 

Ũyczenia, kt·re chcieliby, aby siň speğniğy1542. 

 Nastňpnego dnia przedstawiciele dzieci i mğodzieŨy odwiedzili radio i telewizjň,  

w kt·rych, publicznie przedstawili  rezolucje wypracowane podczas V DzSO. Szczerze i 

odwaŨnie m·wili o swoich problemach, wierzŃc, Ũe ich gğos odbije siň szerokim echem wŜr·d 

sğuchaczy i widz·w1543. 

 W publikacjach, kt·re powstağy po V DzSO skonkludowano z przykroŜciŃ i wstydem, 

Ũe  nie powinno byĺ tak, Ũe dzieci martwiŃ siň o Ŝwiat, za kt·ry sŃ odpowiedzialni doroŜli1544. 

NaleŨy wyciŃgaĺ wnioski ze swoich bğňd·w, sğuchajŃc dzieci. I codziennie robiĺ wszystko, aby 

Ŝwiat byğ jak najlepszy, taki o jakim marzŃ dzieci. 

Mğodzi ,,sejmikowiczeò do debat krajowych, kt·re odbywağy siň co roku,  zazwyczaj  

w marcu,  przygotowywali siň wraz z wychowawcami  juŨ od poczŃtku roku szkolnego, 

zar·wno pod wzglňdem merytorycznym (odpowiedni dob·r argument·w), jak i technicznym 

(sposoby prezentacji). Dlatego ich przem·wieŒ wysğuchiwano z uwagŃ, a po nich jednogğoŜnie 

orzekano, Ũe podopieczni śOW to bardzo wartoŜciowi i gğňboko myŜlŃcy ludzie, mimo tego, 

jak ciňŨkŃ drogŃ w swoim ,,kr·tkim Ũyciuò niejednokrotnie przeszli1545. Dorosğymi sğuchaczami  

dzieci byli obecni na FPDU: przedstawiciele kuratorium oŜwiaty, wychowawcy, goŜcie  

z zagranicy, przedstawiciele instytucji samorzŃdowych, resort·w edukacji i sprawiedliwoŜci. 

IntensywnŃ dziağalnoŜĺ prowadziğy takŨe regionalne DzSO. Do gğ·wnych zadaŒ 

zwiŃzanych z pracŃ  tŃ metodŃ KKWR naleŨağo: ksztağtowanie postaw i ŜwiadomoŜci 

obywatelskiej u dzieci i mğodzieŨy, tworzenie warunk·w swobodnej prezentacji poglŃd·w na 

forum publicznym oraz rozwijanie umiejňtnoŜci autoprezentacji1546.  

Najwiňksza aktywnoŜĺ dziağaŒ regionalnych DzSO przypadğa na rok 2009, gdyŨ dziňki 

finansom z zagranicznych projekt·w, KKWR rozpoczŃğ realizacjň programu ,,Z podw·rka do 

parlamentuò  skierowany do śOW (chňtnych) z cağej Polski1547. Projekt zakğadağ ksztağtowanie 

ŜwiadomoŜci obywatelskiej dzieci z grup ryzyka spoğecznego (podopiecznych śOW), szkolenia 

                                                 
1541 TamŨe, s. 91. 
1542 TamŨe. 
1543 TamŨe. 
1544 TamŨe. 
1545 J. Szklarska, V Dzieciňcy Sejmik Ogniskowy, w: Dajmy dzieciomé, s. 89. 
1546 W. Koğak, Uwagi o 25-letniejé, s. 8. 
1547 Z podw·rka do parlamentu. Materiağy dla opiekun·w i organizator·w Sejmik·w, OM KKWR, Warszawa 

2009, archiwum KKWR. 
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zwiňkszajŃce kompetencje zawodowe os·b zajmujŃcych siň rozwiazywaniem problem·w  

dzieci ulicy, tj. wychowawcy, organizator·w pomocy, samorzŃd·w oraz uwraŨliwianie 

dorosğych na prawa i problemy dzieci z grup defaworyzowanych1548. 

 KampaniŃ ,,Z podw·rka do parlamentuò planowano objŃĺ 700 dzieci, nie tylko ze śOW, 

ale takŨe ze Ŝwietlic TPD i program·w ulicznych KKWR. Wsp·lnym tematem, wszystkich 

zorganizowanych przez uczestnik·w debat miağ byĺ: ,,Dzieciňcy Ŝwiat bez przemocyò1549 

Dziağania zwiŃzane z organizacjŃ debat w r·Ũnych regionach Polski, miağy wzbudziĺ  

u dorosğych obywatelskŃ postawň wobec przemocy. A dzieciom pom·c zrozumieĺ znaczenie 

takich pojňĺ, jak: godnoŜĺ, wolnoŜĺ, tolerancja, wartoŜci oraz uŜwiadomiĺ czym jest przemoc  

i jakie sŃ jej konsekwencje1550. Dlatego treŜci zajňĺ przygotowujŃcych do wystŃpieŒ skupione 

byğy wok·ğ krzywdy, ochrony godnoŜci, poprawy sytuacji dzieci.  

NajwaŨniejszym ,,ogniwemò zarzŃdzania organizacjŃ regionalnych DzSO byli 

opiekunowie. Mogli peğniĺ dwojakie funkcje Lidera Wojew·dzkiego lub Opiekuna 

Sejmiku1551. Aby ich praca przebiegağa sprawnie, wyznaczono im konkretne zadania  

i szczeg·ğowo je rozpisano (Aneks 35, s.395). Nastňpnie zorganizowano szereg szkoleŒ  

(w ramach OM KKWR) oraz przygotowano specjalne ,,Zeszyty z materiağami dla opiekun·w 

i organizator·w Sejmik·wò, wedğug kt·rych mieli pracowaĺ z podopiecznymi1552.  

Materiağy dla lider·w i opiekun·w sejmik·w zawierağy wskaz·wki zwiŃzane ze 

sprawami administracyjno-finansowymi, kt·re uğatwiağy realizacjň projektu zgodnie  

z harmonogramem i prawidğowe rozliczanie dofinansowaŒ (terminy  spotkaŒ szkoleniowych, 

konkretne daty realizacji i rozliczania poszczeg·lnych etap·w projektu)1553. 

W dalszej czňŜci zamieszczono informacje, o tym jak rozpoczŃĺ pracň metodŃ DzSO  

w śOW. Zalecano, aby najpierw zorganizowaĺ w plac·wkach  r·Ũne zajňcia o tematyce 

dotyczŃcej przemocy. A po prelekcjach i wsp·lnych dyskusjach zachňcaĺ dzieci, aby wyraziğy 

sw·j stosunek do przemocy w formie dowolnej ekspresji: plastycznej, muzycznej, dramy, 

happeningu1554. W ten spos·b dzieci bňdŃ przyswajaĺ wiedzň merytorycznŃ, zwiŃzanŃ  

z tematem dyskusji. Nastňpnie naleŨağo zorganizowaĺ szereg zajňĺ warsztatowych, kt·re miağy 

wyposaŨyĺ uczestnik·w debat w  (r·wnie niezbňdne w tym temacie) umiejňtnoŜci spoğeczne  

                                                 
1548 B. Gğowacka, W odpowiedzi na problemyé, s. 10. 
1549 Z podw·rka do parlamentué, s. 5. 
1550 TamŨe, s.11. 
1551 TamŨe, s. 17. 
1552 TamŨe, s.15. 
1553 TamŨe. 
1554 TamŨe. 
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i interpersonalne , tj. autoprezentacja,  komunikacja (wyraŨanie uczuĺ, dialog z dorosğym, 

zbiorowa ekspresja)1555. 

Po zakoŒczeniu przygotowaŒ merytorycznych i technicznych naleŨağo zorganizowaĺ 

debaty. ZağoŨono, aby odbywağy siň one w siedzibach  wğadz miejskich lub powiatowych lub 

innych prestiŨowych miejscach1556. Wskazywano, aby jako ich sğuchaczy, zapraszaĺ: uczni·w 

lokalnych szk·ğ, nauczycieli, rodzic·w, przedstawicieli wğadz samorzŃdowych.  

Debaty miağy trwaĺ 2 dni. Pierwszy dzieŒ poŜwiňcano sprawom ,,roboczymò. Brağy  

w nim udziağ tylko te dzieci, kt·re byğy zaangaŨowane w jakieŜ role zwiŃzane z debatŃ. Drugi 

byğ juŨ czasem  na finağ projektu,  prezentacjň swoich pomysğ·w i umiejňtnoŜci podczas  

regionalnego DzSO.1557. Na koniec debaty wybierano swoich przedstawicieli, kt·rzy bňdŃ 

reprezentowaĺ śOW podczas krajowego sejmiku oraz przygotowywano rezolucjň, kt·rŃ mieli 

wygğosiĺ zebranym tam osobom. 

   Jak zostağo wspomniane ,,Zeszyty z materiağami dla opiekun·w i organizator·w 

Sejmik·wò zawierağy takŨe, warte uwagi zağŃczniki (gotowe konspekty, plansze pracy), 

dotyczŃce sposob·w podnoszenia umiejňtnoŜci dzieci w zakresie komunikacji. Opracowağa je 

p. M. Lortsch-Krawczenko1558.  Proponowano, aby porozmawiaĺ z dzieĺmi o barierach 

komunikacji, tj. osŃdzanie (krytykowanie, obraŨanie, orzekanie), decydowanie za innych 

(rozkazywanie, groŨenie, moralizowanie, pytania manipulacyjne), uciekanie od problem·w 

rozm·wcy (doradzanie, zmienianie tematu, pocieszanie, logiczne argumentowanie)1559. 

Nastňpnie pokazaĺ im na czym polega aktywne sğuchanie i odzwierciedlanie1560. Wgğňbiano siň 

takŨe w tajniki skutecznej perswazji, kaŨdy m·gğ okreŜliĺ, czy potrafi wywieraĺ wpğyw na 

innych, tym, co m·wi1561. NajwaŨniejszŃ czňŜciŃ tego bloku pracy byğa jednak nauka ,,sztuki 

prezentacjiò swoich poglŃd·w (Aneks 36, s.396), gdyŨ finağ projektu ,,Z podw·rka do 

parlamentuò zakğadağ publiczne wystŃpienie przed innymi, ze swoimi pomysğami na zmianň 

Ŝwiata na lepsze. 

 Uczono takŨe podstaw warsztatu dziennikarskiego.  Miağ on pom·c w zorganizowaniu 

profesjonalnej kampanii medialnej promujŃcej ideň sejmik·w dzieciňcych ( Aneks 37, s.397),  

a takŨe zainspirowaĺ do stworzenia ,,Gazetki Sejmikowejò raportujŃcej pracň DzSO  

                                                 
1555 TamŨe, s. 21. 
1556 TamŨe, s. 9. 
1557 TamŨe. 
1558 TamŨe, s. 21. 
1559 TamŨe, s.22. 
1560 TamŨe, s. 24. 
1561 TamŨe, s. 26-30. 





273 

 

Nie peğniğy one jednak funkcji hotelik·w, na wz·r tych Lisieckiego, miağy sğuŨyĺ jedynie  

w doraŦnych sytuacjach. 

Podstawowy posiğek-obiad, wszyscy podopieczni śOW, zjadali w szkole. Kierownicy  

i wychowawcy ognisk otrzymywali odpowiednie Ŝrodki od KKWR lub pomagali uzyskaĺ 

naleŨne rodzinom dotacje, tak, aby kaŨde dziecko mogğo zjeŜĺ ciepğy posiğek1569. 

W ogniskach przygotowywano zawsze dzieciom podwieczorek. DuŨej pomocy  

w organizacji tego posiğku udzielali sponsorzy, zaprzyjaŦnieni ze śOW: piekarze, cukiernicy, 

wğaŜciciele sklep·w wňdliniarskich. Dziňki temu wychowankowie codziennie mieli 

zapewniony drugi, popoğudniowy posiğek, na kt·ry czňsto nie mogli liczyĺ w domu. Skğadağ siň 

on z: wsp·lnie przyrzŃdzanych kanapek z wňdlinŃ, sağatek, past wielosmakowych,  par·wek na 

gorŃco, sğodkiego pieczywa, owoc·w, napoi. Dzieci uczestniczyğy w zakupie lub odbiorze 

podarowanych produkt·w spoŨywczych1570. Pamiňtağy teŨ o wyrazach wdziňcznoŜci dla 

darczyŒc·w, kt·re skğadağy przy okazji r·Ũnych uroczystoŜci i wydarzeŒ1571. 

Fotografia 6. Wsp·lny posiğek w śOW znajdujŃcym siň przy placu Hallera w Warszawie. 

ťr·dğo: Archiwum KKWR. 

 W poczŃtkowych latach dziağalnoŜci KKWR, ze wzglňdu na trudnŃ sytuacjň 

ekonomicznŃ w kraju,  sponsor·w szukano przede wszystkim wŜr·d organizacji zagranicznych. 

Najbardziej efektywnŃ wsp·ğpracň nawiŃzano (juŨ od 1989) z ChrzeŜcijaŒskim Funduszem 

Pomocy Dzieciom (CCF). Byğa to amerykaŒska organizacjŃ charytatywna, kt·ra obejmowağa 

indywidualnym sponsoringiem (patronatem) dzieci i mğodzieŨ z ubogich kraj·w1572.  

                                                 
1569 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych TPD w roku szkolnym 1992/93é, s. 40. 
1570 TamŨe, s.41. 
1571 TamŨe, s.40. 
1572 TamŨe. 
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Z inicjatywy KKWR utworzono polski oddziağ CCF, z kt·rym wsp·lnie realizowano programy 

na rzecz dzieci i mğodzieŨy. Dziňki temu w 1993  prawie 9 tyŜ. dzieci ze śOW posiadağo 

indywidualnych sponsor·w1573. Ze Ŝrodk·w CCF organizowano im dofinansowanie Ũywienia 

w ogniskach,  opğacano obiady w szkoğach, kupowano ubrania i obuwie, dopğacano do kolonii 

i oboz·w1574.  

 W 1994 roku, na corocznym spotkaniu sprawozdawczym wszystkich 

miňdzynarodowych oddziağ·w CCF, Dyrektor Gğ·wny tej organizacji, Ken Phillips z Genewy  

wyraziğ zadowolenie z aktywnoŜci podejmowanych przez CCF w Polsce i zapowiedziağ swojŃ 

wizytň, podczas kt·rej bňdzie m·gğ zapoznaĺ siň z realizacjŃ projekt·w i zacieŜniĺ 

wsp·ğpracň1575. 

PodsumowujŃc wiele lat wsp·ğpracy z CCF,  opracowano wartoŜci , jakie przyniosğa 

ona dzieciom i mğodzieŨy ze śOW. Podzielono je na dwie kategorie: 

¶ poznawcze:  korespondencja dzieci ze sponsorami z r·Ũnych kraj·w zachodnich, 

mobilizacja do poszerzania wiedzy o krajach i kontynentach, motywacja do  nauki 

jňzyk·w obcych; 

¶ materialne: ofiarnoŜĺ sponsor·w umoŨliwiağa doŨywianie, rozwijanie zdolnoŜci  

i zainteresowaŒ, organizowanie czasu wolnego i wypoczynku1576. 

Ze wzglňdu na wzrastajŃcŃ liczbň dzieci potrzebujŃcych wsparcia finansowego, 

r·wnolegle do wsp·ğpracy z CCF, szukano innych Ŧr·değ finansowania. W 1991 r. 

wydrukowano i uruchomiono sprzedaŨ 40 tyŜ. cegieğek wartoŜciowych ,,Funduszu Przyjaci·ğ 

Dzieciò o nominağach 1.000.000, 500.000, 100.000, 50. 000, 25.000 1577. Uzyskane w ten 

spos·b pieniŃdze w cağoŜci miağy byĺ przeznaczane na dziağalnoŜĺ śOW TPD1578. 

W kolejnych latach rozpoczňto akcjň wyszukiwania ,,rodzin patronackichò,  

w Ŝrodowiskach zamieszkania dzieci, kt·re mogğyby zadeklarowaĺ stağŃ darowiznň finansowŃ 

na rzecz jednego dziecka z biedniejszej od nich rodziny1579. Rozsyğano takŨe do potencjalnych 

sponsor·w (firm, organizacji) specjalnie pisma (Aneks 41, s.401). Informowano w nich  

o dziağalnoŜci  KKWR skierowanej do dzieci ulicy, zwiŃzanych z tym potrzebach oraz 

dotychczas osiŃgniňtych sukcesach wychowank·w, kt·rzy korzystajŃ z pomocy śOW.  

I szukano ofiarodawc·w, kt·rzy zasponsorujŃ dalszŃ naukň i opiekň dla najzdolniejszych 

                                                 
1573 Plany 1996.           
1574 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych TPD w roku szkolnym 1992/93é,  s. 40. 
1575TenŨe, Sprawozdanie z konferencji sprawozdawczo-wyborczej Krajowego Komitetu Wychowania 

ResocjalizujŃcego, archiwum KKWR. 
1576 Protok·ğ z zebrania sprawozdawczego KKWR odbytego w dniu 25 maja 2000, archiwum KKWR. 
1577 Spraw. 1991. 
1578 Spraw. 1991. 
1579 B. Tracewski, Rodziny zaprzyjaŦnione TPD, ,,Przyjaciel Dzieckaò 1993, nr 5-6, s. 8. 
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wychowank·w, ufundujŃ sprzňt komputerowy i sportowy dla ognisk, wesprŃ organizacje 

imprez ogniskowych oraz funkcjonowanie OŜrodka OpiekuŒczo-Wychowawczego w Serocku. 

W lipcu 1996 powoğano Centrum DziağalnoŜci Charytatywnej, jako kolejne ,,ogniwoò 

KKWR1580. Jego pierwsze zadania byğy zwiŃzane ze zbi·rkŃ dar·w na rzecz powodzian, 

nastňpnie przeksztağcono je na miejsce prowadzenia stağej dziağalnoŜci zwiŃzanej  

z pozyskiwaniem Ŝrodk·w finansowych  i rzeczowych, niezbňdnych  do materialnego 

wspierania wychowank·w i ich rodzin, ale takŨe organizacji pracy merytorycznej  w śOW 1581. 

Pozyskane dary inwestowano w tworzenie nowych ,,szansò dla startu Ũyciowego 

podopiecznych śOW: doraŦnŃ pomoc materialnŃ, opğacenie wyŨywienia, wzbogacanie oferty  

zajňĺ dodatkowych, dofinansowywanie wypoczynku letniego i zimowego1582. 

Przykğadowe zadania, kt·re dodatkowo podejmowağo CDzCh moŨna odczytaĺ  

z dostňpnego w Ŧr·dğach planu pracy na rok 1998 (Aneks 42, s. 402-403). Zgodnie z 

odnalezionymi tam zapiskami, na gruncie wsp·ğpracy miňdzynarodowej zakğadano 

kontynuacjň kontakt·w z fundacjami holenderskimi i wystŃpienie do jednej z nich o 

nieodpğatne przekazanie samochodu dla potrzeb CDzCh oraz nawiŃzanie wsp·ğpracy z nowymi 

fundacjami  z Niemiec, Francji i Szwecji1583.  

Natomiast korzystajŃc z moŨliwoŜci krajowych, planowano: 

¶ kontynuacjň wsp·ğpracy poszczeg·lnych rejon·w i plac·wek KKWR  

z FundacjŃ Bank ŧywnoŜci SOS; 

¶ wystňpowanie do firm i hurtowni z proŜbami o nieodpğatne przekazywanie: 

produkt·w ŨywnoŜciowych, odzieŨy, but·w, Ŝrodk·w czystoŜci, materiağ·w 

piŜmiennych, ksiŃŨek, pomocy dydaktycznych, sprzňtu sportowo- 

turystycznego, audiowizualnego1584. 

Informacje zawarte w planie pracy CDzCh pokazujŃ, Ũe byğo ono nie tylko miejscem, 

gdzie pozyskiwano dary, ale takŨe planowo je dystrybuowano1585. W 1998 roku wsparciem 

chciano objŃĺ organizacjň imprez  i uroczystoŜci dla dzieci, odbywajŃcych siň na szczeblu 

wojew·dzkim i regionalnym, tj.  Wielkanoc, wigilia,  DzieŒ Dziecka, bal karnawağowy, 

imprezy sportowo-rekreacyjne. A takŨe dofinansowaĺ wyjazdy dzieci na obozy i kolonie oraz 

a takŨe organizacjň akcji wypoczynkowej w miejscu zamieszkania1586. 

                                                 
1580 Plany 1996. 
1581 Informacja nt. WdraŨanie Systemué, s. 5. 
1582 TamŨe. 
1583 TamŨe. 
1584 TamŨe. 
1585 TamŨe. 
1586 TamŨe. 
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KKWR rozszerzajŃc  zakres dziağaŒ CDzCh, aktywowağ takŨe wğasny fundusz, 

,,Dziecko Twoim Przyjacielemò1587. środki finansowe i darowizny rzeczowe pozyskiwano 

przede wszystkim wysyğajŃc pisemne proŜby do sponsor·w. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fotografia 7. ProŜba  o pomoc finansowŃ i rzeczowŃ dla dzieci ulicy. 

ťr·dğo: Archiwum wğasne. 

  Jednak nie poprzestawano tylko na jednej formie pozyskiwania darowizn. 

Podejmowano szereg dodatkowych inicjatyw, m.in.:  

¶ wsp·ğpracň z FundacjŃ Bank ŧywnoŜci  SOS i powoğywanie filii Banku ŧywnoŜci na 

terenie kraju; 

¶ wsp·ğpracň z Biurem Obsğugi Zagranicznych Program·w Socjalnych  przy Ministrze 

Zdrowia i Opieki Spoğecznej, organizujŃc rozdzielnictwo dar·w; 

¶ dziağalnoŜĺ charytatywnŃ pt. ,,Polacy swoim dzieciomò, polegajŃcŃ na zdobywaniu 

Ŝrodk·w w kraju i wŜr·d polonii na dofinansowywanie program·w aktywnego rozwoju 

wychowank·w ognisk oraz tworzenia stağego funduszu stypendialnego dla dzieci  

o bardzo zğym starcie Ũyciowym; 

¶ druk znaczk·w wartoŜciowych o nominale: 1 zğ, 2 zğ, 5 zğ, 10 zğ , nieodpğatne 

przekazywanie  ich zarzŃdom wojew·dzkim TPD, aby rozprowadzali je wŜr·d os·b 

zrzeszonych wok·ğ śOW, w celu pozyskania funduszy na realizacjň potrzeb ognisk,  

a takŨe wysyğanie na sprzedaŨ do zaprzyjaŦnionych organizacji zagranicznych1588. 

Podczas spotkaŒ sprawozdawczych KKWR i jubileuszy wielokrotnie wspominano, Ũe 

dziağania i efekty pozyskiwania Ŝrodk·w rzeczowych i finansowych na funkcjonowanie śOW 

                                                 
1587 Plany 1996. 
1588 TamŨe. 
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byğy imponujŃce, zwaŨajŃc na trudne warunki spoğeczno- ekonomiczne panujŃce w·wczas  

w kraju. Jednak nie zniechňcano siň trudnoŜciami, a wytrwale dŃŨono do realizowania 

zağoŨonych sobie zadaŒ, kt·rym przyŜwiecağa warta wszelkich staraŒ idea ,,dobra dzieckaò. 

5.2.3. Integracyjne Centrum Opieki, Wychowania, Terapii KKWR w Serocku  

WaŨnym ogniwem w systemie pomocy KKWR byğa (i nadal jest) dziağalnoŜĺ ICOWT 

w Serocku (k. Warszawy). Tworzy  je wieloprofilowy zesp·ğ plac·wek dla dzieci z utrudnionŃ 

socjalizacjŃ, poğoŨony przy ul. Wyzwolenia 31, w sprzyjajŃcym odpoczynkowi zielonym 

zakŃtku miasta, bardzo blisko Zalewu ZegrzyŒskiego.   

ICOWT przypisuje siň wiodŃce znaczenie dla dziağalnoŜci KKWR. Przede wszystkim 

dlatego, Ũe byğo prowadzone przez KKWR bezpoŜrednio, w odr·Ũnieniu od śOW, kt·rych 

funkcjonowanie Komitet tylko inicjowağ i wspierağ. Ale takŨe ze wzglňdu na to, Ũe 

podejmowano tu unikalnŃ w skali kraju i r·ŨnorodnŃ dziağalnoŜĺ  opiekuŒczo-wychowawczŃ  

i profilaktycznŃ na rzecz dzieci gorszych szans wedğug program·w i zaleceŒ KKWR. Miağa 

ona na celu, m.in. troskň o prawo dzieci do wypoczynku. Zar·wno w wymiarze  wyjazd·w na 

wakacje i zimowiska, na kt·re nie byğo staĺ ich rodzic·w, jak i symbolicznego wytchnienia  

w ciŃgu roku od ,,Ũyciaò w trudnych rodzinach, naznaczonych przemocŃ, alkoholizmem  

i biedŃ1589. 

OŜrodek w Serocku, podobnie jak śOW, peğniğ rolň ,,drugiegoò domu, do kt·rego  dzieci 

mogğy przyjechaĺ, aby wypoczŃĺ i ,,najeŜĺ siňò.  Dostarczağ im pozytywnych doŜwiadczeŒ  

i okazji do tw·rczego i aktywnego spňdzania czasu wolnego1590. Czekali tam na nich serdeczni 

i otwarci opiekunowie, kt·rzy darzyli ich szacunkiem i akceptacjŃ, kt·rych, w swoich 

rodzinach, podopieczni czňsto  nie doŜwiadczali . Tak pozytywnie spňdzony czas pomagağ im 

,,ğadowaĺ akumulatoryò, kt·re pozwalağy im ,,przetrwaĺò kolejne tygodnie w  swoim trudnym 

Ŝrodowisku rodzinnym, aŨ do kolejnego wyjazdu1591.   

KKWR  w latach 1989-2014 poŜwiňciğ wiele trudu i wysiğku, aby przystosowaĺ  

i rozbudowaĺ to miejsce, aby jak najlepiej sğuŨyğo ,,dobru dzieckaò. A takŨe, aby promowaĺ 

taki rodzaj dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej (w formie wyjazdowej), 

jako  kolejnŃ alternatywň dla umieszczania  mğodych ludzi  zagroŨonych domu dziecka1592.   

Najstarszy budynek  wchodzŃcy w skğad  kompleksu ICOWT pochodzi z 1931 r.1593. 

Jest to willa, kt·ra zostağa wybudowana przez Karola Bocka (serockiego lekarza i spoğecznika). 

                                                 
1589 W. Koğak, Plac·wka KKWR w Serocku, w: Dajmy dzieciomé., s. 93. 
1590 Informacja nt. WdraŨanie Systemué, s. 5. 
1591 W. Koğak, Mam duŨo dzieci na utrzymaniu, rozm. przepr. Iwona Konarska, ,,Tygodnik PrzeglŃdò 2004, 

https://www.tygodnikprzeglad.pl/mam-duzo-dzieci-na-utrzymaniu/ (dostňp: 2.01.2023). 
1592 TamŨe. 
1593 W. Koğak, Plac·wka KKWRé, s. 94. 

https://www.tygodnikprzeglad.pl/mam-duzo-dzieci-na-utrzymaniu/


278 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fotografia 8. WyglŃd budynku gğ·wnego ICOWT w 1967 r. 

ťr·dğo: Strona internetowa ICOW, https://www.integracjaserock.pl/o-nas (dostňp: 5.03.2023).  

PoczŃtkowo sğuŨyğa ona do cel·w mieszkalnych. Po wojnie zaczňğa peğniĺ rolň waŨnego 

miejsca dla mieszkaŒc·w Serocka. MieŜciğ siň tam OŜrodek Zdrowia, nastňpnie w latach 50. 

XX w. Powiatowa Izba Porodowa. Potem budynek przemianowano na dwuklasowŃ Szkoğň 

PodstawowŃ 1594. A od 1969 do 1986 TPD prowadziğo w nim Rodzinny Dom Dziecka.  

W 1989 r. KKWR  zorganizowağ wğaŜnie w tym budynku jedno z pierwszych w Polsce 

śOW do kt·rego uczňszczağy dzieci z Serocka i okolic.1595. W 1990, decyzjŃ MEN, śOW 

przeksztağcono w OŜrodek OpiekuŒczo-Wychowawczy (Aneks 43, s. 404). CodziennŃ opiekŃ 

objňto  w nim okoğo 50 dzieci zagroŨonych sieroctwem i niedostosowaniem spoğecznym   

z rodzin niewydolnych wychowawczo  rozbitych i z problemem alkoholowym1596. 

Przyjmowano takŨe wychowank·w innych  śOW na wypoczynek sobotnio-niedzielny (od maja 

do paŦdziernika)1597. 

Wraz z powoğaniem  OŜrodka OpiekuŒczo-Wychowawczego KKWR, postanowiono 

podjŃĺ starania o jeszcze lepsze przystosowanie budynku, tak, aby umoŨliwiĺ prowadzenie w 

nim kompleksowej pracy z dzieckiem i rodzinŃ: diagnostycznej, terapeutycznej, doradczej  

i profilaktycznej 1598. W tym celu utworzono Komitet rozbudowy ogniska wychowawczego  

w Serocku, pod kierownictwem W. BrzeziŒskiego, kt·rego zadaniem byğo pozyskiwanie 

funduszy na rozbudowň, nadzorowanie prac , pozyskiwanie poparcia organizacji spoğecznych 

i wğadz oŜwiatowych1599. 

                                                 
1594 O nas, ICOWT, https://www.integracjaserock.pl/o-nas (dostňp: 8.02.2023). 
1595 Uczňszczağy do niego dzieci z Serocka i okolic; W. Koğak, Plac·wka KKWR w Serockué, s. 92. 
1596 DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w roku 1992 
1597 DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w roku 1992 
1598 W. Koğak, Plac·wka KKWRé, s. 95. 
1599 Spraw. 1989. 

https://www.integracjaserock.pl/o-nas
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W 1992 wybudowano:  przystaŒ ŨeglarskŃ, dojŜcie do niej, 10 namiot·w zakupiono, 

urzŃdzenia gazowe  budowa osadnika do odprowadzania Ŝciek·w1600. Z czasem udağo siň takŨe 

pozyskaĺ Ũagl·wkň i organizowaĺ obozy Ũeglarskie, kt·re stağy siň jednŃ z najwiňkszych 

atrakcji pobytu w plac·wce. 

Od wrzeŜnia 1993  planowano organizowanie w budynku turnus·w dla wychowank·w 

niedoŨywionych, tzw. mikrus·w, z klas mğodszych, kt·re  uczňszczağy by jednoczeŜnie do 

lokalnej szkoğy podstawowej, aby nie traciĺ ciŃgğoŜci nauki1601. 

W latach 1994/1995, w ogrodach przy willi, wybudowano 6 murowanych domk·w,  

(o powierzchni 50 m2), kt·re wyposaŨono w wňzeğ sanitarny. Dziňki temu moŨna byğo 

organizowaĺ w Serocku wyjazdy dla wiňkszej iloŜci dzieci i mğodzieŨy. ĞŃcznie mogğo w nich 

znaleŦĺ zakwaterowanie 48 wychowank·w.  

DğuŨszy pobyt, dziňki bazie noclegowej, pozwalağ na przeprowadzenie badaŒ 

diagnostycznych, okreŜlenie potrzeb edukacyjnych, odchyleŒ i zaburzeŒ rozwojowych 1602. Co 

umoŨliwiağo dob·r odpowiednich  form opieki i  dziağaŒ profilaktyczno-wychowawczych  

tj. terapia psychologiczna, pedagogiczna i logopedyczna1603. 

Fotografia 9.  Domki pobytu cağorocznego, kt·re stanowiŃ integralnŃ czňŜĺ ICOW. 

       ťr·dğo: Strona internetowa ICOW, https://www.integracjaserock.pl/o-nas (dostňp: 5.03.2023). 

W 1994 r., w ramach dziağaŒ OŜrodka OpiekuŒczo-Wychowawczego, powoğano 

Turnusowy OŜrodek Socjoterapii1604.  Oferta pobytu  w nim, miağa charakter weekendowego 

przedğuŨenia pracy ogniska1605. Kierowano jŃ do dzieci z zaburzeniami zachowania, 

                                                 
1600 Spraw. 1992. 
1601 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych TPD w roku szkolnym 1992/93é, s. 40. 
1602 W. Koğak, Plac·wka KKWRé, s. 94. 
1603 TamŨe. 
1604 TamŨe, s.92. 
1605 Informacja nt. WdraŨanieé, s. 5. 
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problemami w nauce, z rodzin problemowych, kt·re  wymagajŃ systematycznego  

oddziağywania terapeutycznego1606.   

Dzieci ze śOW z cağego kraju mogğy przyjeŨdŨaĺ do Serocka na 3-4 dniowe turnusy 

socjoterapeutyczne poğŃczone z odpoczynkiem.  W ramach pobytu brağy udziağ w zajňciach: 

socjoterapeutycznych, kulturotechnicznych, plastycznych, sportowych, rekreacyjnych, kt·rych 

celem byğa reedukacja zaburzeŒ i pomoc w odzyskaniu bezpieczeŒstwa, wğasnej wartoŜci  

i poprawň komunikacji miňdzygrupowej1607. Prowadzili je specjaliŜci zatrudnieni w Serocku. 

Natomiast  w tym czasie, wychowawcy ognisk , kt·rzy przyjeŨdŨali z uczestnikami jako ich 

opiekunowie, brali udziağ w szkoleniach i warsztatach doskonalŃcych umiejňtnoŜci 

wychowawcze1608. Pierwsza grupa  dzieci i mğodzieŨy przyjechağa juŨ w grudniu 1994 r. 

Corocznie z tej formy korzystağo nawet do 2,5 tyŜ. podopiecznych1609. Opr·cz zajňĺ 

terapeutycznych miağy teŨ czas na zabawň, korzystağy z  boiska, placu zabaw, a latem z plaŨy  

i kŃpieli. Dziňki temu wyjazdy stanowiğy dla nich duŨŃ atrakcjň i wpğywağ na prawidğowy 

rozw·j emocjonalny1610. 

Dziňki staraniom  Komitetu w 2004 r. oddano do uŨytku  ğŃcznik i  nowy pawilon  

(o powierzchni 1000 m2), w kt·rym umieszczono: stoğ·wkň (na 100 os.), salň komputerowŃ, 

siğowniň, salň konferencyjnŃ (na 100 os.), trzy mağe sale szkoleniowe (na 30 os). Udağo siň teŨ 

przystosowaĺ obiekt do przebywania os·b niepeğnosprawnych (podjazdy i winda). 

Kompleksowi budynk·w nadano w·wczas teŨ nowŃ nazwň, kt·ra funkcjonuje do dziŜ: 

Integracyjne Centrum Opieki, Wychowania i Terapii KKWR, tworzŃc nowŃ czňŜĺ historii tego 

miejsca1611. Otwarciu ICOWT towarzyszyğa uroczystoŜĺ podczas kt·rej wyraŨono 

podziňkowania dla zagranicznych i polskich sponsor·w, kt·rych darowizny finansowe 

umoŨliwiğy rozbudowň oŜrodka1612. 

Jak wskazano w nazwie Centrum, jego podstawowŃ formŃ pomocy byğa terapia (wraz z 

niezbňdnymi w tym procesie opiekŃ i wychowaniem), prowadzona bezpoŜrednio z dzieĺmi  

i mğodzieŨŃ niedostosowanŃ, majŃcymi trudnoŜci spoğeczne z nawiŃzywaniem kontakt·w  

i przejawiajŃce trudnoŜci w uczeniu siň1613. Realizowano jŃ w nastňpujŃcych plac·wkach, kt·re 

wchodziğy w·wczas w skğad Centrum: środowiskowe Ognisko Wychowawcze (modelowe), 

                                                 
1606 W. Koğak, W trosce o dzieci ulicyé, s. 7. 
1607 Informacja nt. WdraŨanie Systemué, s. 5. 
1608 TamŨe. 
1609 W. Koğak, Plac·wka KKWRé, s. 92. 
1610 TamŨe, s. 94. 
1611 TamŨe. 
1612 TamŨe, s.95.  
1613 TamŨe. 
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Dom Wczas·w Dzieciňcych, Turnusowy OŜrodek Socjoterapii, OŜrodek Rehabilitacyjny dla 

Dzieci Niepeğnosprawnych, Schronisko MğodzieŨowe oraz Punkt Interwencji Kryzysowej1614. 

Planowano takŨe nowŃ formň  dziağania, otwarte poradnictwo specjalistyczne, kt·re 

obejmowağoby: doradztwo psychologiczno-pedagogiczne i logopedyczne dla dzieci, 

mğodzieŨy, rodzic·w i nauczycieli,  punkt konsultacyjny dla os·b, kt·re majŃ problemy 

wychowawcze, grupy wsparcia dla rodzic·w, warsztaty dla nauczycieli,  i szkolenia w zakresie 

nowych metod pracy z dzieckiem1615. Komitet byğ teŨ cağy czas  otwarty na nowe propozycje 

dostosowane do  aktualnych potrzeb  obecnych i przyszğych podopiecznych1616.  

W latach 2013-2014, dziňki pozyskanym dofinansowaniom z UE zrewitalizowano 

zabytkowy budynek willi1617.  

  Fotografia 10. WyglŃd budynku gğ·wnego ICOWT po rewitalizacji zabytkowej willi. 

  ťr·dğo: Strona internetowa ICOWT, https://www.integracjaserock.pl/o-nas (dostňp: 5.03.2023). 

Udağo siň takŨe zmodernizowaĺ znaczŃ czňŜĺ infrastruktury ICOWT, plac zabaw  

i boisko wielofunkcyjne.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fotografia 11. Wielofunkcyjne boisko sportowe wchodzŃce w skğad  ICOWT w Serocku. 

ťr·dğo: Strona internetowa ICOWT, https://www.integracjaserock.pl/o-nas (dostňp: 5.03.2023). 

                                                 
1614 Folder reklamowy ICOWT, w: ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 2007, nr 1-2, s. 3. 
1615 W. Koğak, Plac·wka KKWRé, s. 95. 
1616 TamŨe. 
1617 O nasé[online]. 
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Dziňki temu moŨna byğo organizowaĺ w tym miejscu takŨe imprezy sportowo-

rekreacyjne, na szczeblu krajowym i miňdzynarodowym, w kt·rych brali udziağ 

wychowankowie śOW z cağej Polski. Sprzyjağy one nie tylko  wzajemnej integracji, promocji 

zdrowego stylu Ũycia, ale przede wszystkim rozwijağy poczucie wğasnej wartoŜci z osiŃgniňtych 

sukces·w, tak waŨne dla tej grupy dzieci i mğodzieŨy. 

OŜrodek w Serocku byğ pierwszym miejscem realizacji program·w szkoleniowych  

i koncepcji organizacyjnych KKWR. W sprawozdaniach  KKWR  wielokrotnie wspominano, 

Ũe stanowi on jednŃ z najtrafniejszych inicjatyw KKWR, kt·ra umoŨliwiğa kierowanie 

Ŝrodkami MEN, w taki spos·b, aby objŃĺ pomocŃ dzieci ze śOW z cağej Polski1618. Udağo siň 

takŨe, do tworzenia tego  wsp·lnego miejsca, zaangaŨowaĺ cağŃ spoğecznoŜĺ śOW  

i mieszkaŒc·w miasta (wychowank·w, rodzic·w, okolicznŃ mğodzieŨ). W czynie spoğecznym 

wykonywali wiele prac zwiŃzanych z utrzymaniem i zagospodarowaniem rozlegğego terenu  

tj. urzŃdzanie ogr·dka gier i zabaw, sadzenie drzew owocowych i krzew·w1619.  

ICOWT  KKWR w Serocku  do dziŜ stanowi wizyt·wkň Komitetu. Realizacji cel·w  

i funkcji obiektu sprzyja: wysoki standard wyposaŨenia plac·wek, funkcjonalnoŜĺ budynk·w, 

nowoczesne urzŃdzenia,  obecnoŜĺ boiska i placu zabaw, a takŨe dbağoŜĺ o estetykň  

i architekturň zieleni. Mimo pozytywnych efekt·w pobytu dzieci i mğodzieŨy w pierwotnie 

powoğanych plac·wkach (w ramach ICOWT), z biegiem lat trzeba byğo zmieniaĺ  

i dostosowywaĺ ofertň Centrum do  potrzeb lokalnych i finansowych moŨliwoŜci  utrzymania 

plac·wki1620. DziŜ mieszczŃ siň tam: środowiskowy Dom Samopomocy, ŧğobek ,, Wesoğy 

ZakŃtekò, Dzienny Dom Pobytu ,, ZakŃtek Senioraò, Plac·wki Wsparcia Dziennego, Dom 

Wczas·w Dzieciňcych1621. Plac·wkŃ KKWR zarzŃdza wsp·lnie z TPD. 

5.3. Upowszechnianie wiedzy i informacji o dzieciach ulicy przez KKWR 

KKWR odegrağ waŨnŃ rolň w latach 90. XX w., w budzeniu ŜwiadomoŜci instytucji 

paŒstwowych i samorzŃdowych o specyfice nowych problem·w z jakimi borykajŃ siň dzieci  

i mğodzieŨ i potrzebie zmian w dotychczasowym systemie opiekuŒczym, tak, aby odpowiadağ 

na ich realne potrzeby. 

ZauwaŨono, Ũe osobom na co dzieŒ niestykajŃcym siň z dzieĺmi ulicy,  nie wystarczy 

tylko informacja (nawet bardzo rzetelna) o skali tego zjawiska w kraju i jej skutkach 

spoğecznych. NaleŨy takŨe upowszechniaĺ wiedzň i informacjň o tym  w jaki spos·b udzielaĺ 

                                                 
1618 Spraw. 1989-1994. 
1619 Spraw. 1992. 
1620 W. Koğak, Plac·wka KKWRé, s. 95. 
1621 Plac·wki ICOWT, https://www.integracjaserock.pl/placowki (dostňp: 8.02.2023). 
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tej grupie dzieci i mğodzieŨy skutecznej pomocy profilaktyczno-wychowawczej1622. 

Apelowano, Ũe wsp·ğczesnym dzieciom ulicy nie wystarczy juŨ tylko udzielenie doraŦnej 

pomocy, tj. ubranie, jedzenie, dom. Uğatwia ona im Ũycie w wykluczeniu, ale nie pomaga 

,,wr·ciĺ do spoğeczeŒstwaò. PracujŃc z nimi, naleŨy wğaŜciwie zdiagnozowaĺ Ŧr·dğo ich 

problem·w, nastňpnie skierowaĺ odpowiednie wsparcie pedagogiczne, kt·re da im ,,nowŃ 

szansňò, aby przerwaĺ pokoleniowŃ transmisjň ub·stwa i patologii w ich najbliŨszej rodzinie. 

Dlatego KKWR nieustannie szukağ  najskuteczniejszych metod pracy z dzieĺmi ulicy, 

kt·re nastňpnie weryfikowano podczas licznych spotkaŒ dyskusyjnych, tj. Klub Dyskusyjny 

KKWR, Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy. Stanowiğy one platformň   do wymiany poglŃd·w  

w obszarze opieki, wychowania i terapii1623. Uczestniczyli w nich specjaliŜci z r·Ũnych 

dziedzin, przedstawiciele organizacji pracujŃcych na rzecz dziecka i rodziny, wychowawcy 

śOW, dom·w dziecka, Ŝwietlic, a takŨe przedstawiciele wğadz paŒstwowych  

i samorzŃdowych1624.  W strukturach KKWR wielokrotnie podkreŜlano, Ũe to wğaŜnie tym 

spotkaniom zawdziňcza on  trafnoŜĺ wyboru metod swojej pracy, Ŝrodk·w dziağania  

i rozwiŃzaŒ organizacyjnych1625. A takŨe nieustanne podnoszenie poziomu pracy opiekuŒczo-

wychowawczej i profilaktycznej na rzecz dzieci ulicy1626. 

PoczŃtkowo krajowe, a nastňpnie miňdzynarodowe spotkania dyskusyjne, byğy takŨe 

okazjŃ do popularyzacji dziağaŒ KKWR i poszukiwaŒ sprzymierzeŒc·w, kt·rzy chcieliby 

realizowaĺ inicjatywy Komitetu w zakresie pomocy dzieciom ulicy w swoich miejscach 

zamieszkania, pracy, dziağania1627. W ten spos·b chciano stworzyĺ spoğeczny, 

miňdzynarodowy ruch na rzecz pomocy dzieciom ulicy1628. 

Dorobkiem i doŜwiadczeniami na temat metod rozwiazywania problem·w dzieci ulicy  

KKWR dzieliğ siň  takŨe na ğamach swojego wydawnictwa1629. Redagowano czasopisma,  

tj. ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò, ,, Nasz Animatorò, ,, Ogniskoò. Udağo siň takŨe wydaĺ trzy 

ksiŃŨki, kt·re zawierağy cenne materiağy na temat pracy z dzieĺmi ulicy, ze spotkaŒ 

dyskusyjnych. 

Wieloletnie doŜwiadczenie dyskusji  na temat dzieci ulicy z przedstawicielami r·Ũnych 

zawod·w i dyscyplin naukowych, pokazağy, Ũe udzielenie fachowej pomocy, jest moŨliwe 

                                                 
1622 W. Koğak, Jak pomagamy dzieciom ulicy, w: Dzieci gorszych szans. Materiağy z seminarium naukowego. 

Warszawa 19-20 marca 2001 r, red. B. Gğowacka, T. Pilch, KKWR, Warszawa 2001 r., s.145. 
1623 M. Kostka, Klub Dyskusyjny KKWRé, s. 33. 
1624 TamŨe, s. 32. 
1625 B. Gğowacka, 25-lecieé, s. 14. 
1626 I. Malanowska, Zebranieé, s. 14. 
1627 B. Gğowacka, W odpowiedzi na problemyé, s. 11. 
1628 TamŨe, s.10. 
1629 Spraw.1999-2002. 



284 

 

tylko przy podjňciu dziağaŒ o charakterze interdyscyplinarnym1630. Z kolei zaniechanie 

organizacji skutecznej pomocy dzieciom ulicy, a pozostanie przy dziağaniach ,,doraŦnychò  

skazuje je na spňdzenie swojego dzieciŒstwa ,,na ulicyò, a w dorosğoŜci powielanie wzorc·w, 

kt·re przyswoiğy ŨyjŃc ,,na ulicyò  i przenoszenie ich do swoich rodzin, kt·re zağoŨŃ1631. 

Dziağania na rzecz dzieci ulicy pokazağy, Ũe praca z nimi wymaga wysiğku wielu os·b, 

instytucji i zawod·w1632. MoŨna jŃ nazwaĺ interdyscyplinarnŃ, gdyŨ powinni jŃ wsp·lnie 

podejmowaĺ fachowcy z r·Ũnych dziedzin, nie tylko psycholodzy i pedagodzy, ale takŨe waŨnŃ 

rolň  majŃ do speğnienia pracownicy socjalni, policjanci, a nawet lekarze, kt·rzy powinni 

natychmiast interweniowaĺ, (i wiedzieĺ gdzie),  gdy widzŃ dzieci, kt·re majŃ obraŨenia na ciele 

lub nie rozwijajŃ siň adekwatnie do swojego wieku. WaŨne jest takŨe, to, aby wszyscy 

dziağajŃcy dla dzieci ulicy, byli ze sobŃ w kontakcie, tworzyli pewnego rodzaju spoğecznoŜĺ, 

kt·ra w trudnych chwilach, da im pewnoŜĺ, Ũe podejmujŃc kolejne, czňsto nierozumiane przez 

otoczenie wysiğki na rzecz tych dzieci, nie sŃ sami. 

5.3.1. Klub Dyskusyjny KKWR  

WidzŃc potrzebň poszerzenia moŨliwoŜci wymiany poglŃd·w w obszarze opieki  

i wychowania i profilaktyki, prowadzonych zwğaszcza w tak nowym temacie jak dzieci ulicy, 

powoğano Klub Dyskusyjny KKWR.  Pierwsze spotkanie, w ramach Klubu, odbyğo siň 5 marca 

1994  tego roku1633. Wsp·lnie pochylono siň nad znalezieniem odpowiedzi na pytanie: ,, Jak 

pomagaĺ w miejscu zamieszkania dzieciom zagroŨonym sieroctwem i niedostosowaniem 

spoğecznym, aby nie trafiağy do plac·wek opieki cağkowitej?ò.  

 Zaplanowano, Ũe Kluby bňdŃ odbywaĺ siň co kwartağ i trwaĺ jeden dzieŒ. W sumie, do 

roku 1997, kiedy zaprzestano organizacji KD KKWR, na rzecz  innej formy spotkania: Forum 

Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, udağo siň zorganizowaĺ 17 takich dyskusji.1634. 

KKWR w organizacji Klub·w Dyskusyjnych upatrywağ wielkiej roli dla rozwijania 

nowych obszar·w swojej dziağalnoŜci1635. Podczas spotkaŒ omawiano ,,narodzinyò wszystkich  

program·w okoğoogniskowych, tj.  pedagog rodzinny, wychowawca podw·rkowy, ,,Przyjaciel 

Dzieci Ulicyò, a nastňpnie je ewaluowano i ulepszano1636. Podejmowano takŨe dyskusje na  

waŨne aktualnie problemy dotyczŃce dziecka i jego rodziny, tj. zapobieganie sieroctwu 

spoğecznemu, organizowanie  efektywnej opieki dla dzieci ulicy, doskonalenie pracy 

                                                 
1630 B. Adamczyk, Dzieci ulicy w Polsce i na Ŝwiecieé, s.89. 
1631 TamŨe. 
1632 M. Kostka, Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicyé, s. 7-8. 
1633 TaŨ, Klub Dyskusyjny KKWRé, s. 32. 
1634 TamŨe. 
1635 TamŨe, s. 33. 
1636 TamŨe. 
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Ŝrodowiskowych ognisk wychowawczych.  W czasie spotkaŒ konfrontowano r·wnieŨ ,,treŜci 

Ũywej dyskusjiò, waŨnej dla praktyk·w na co dzieŒ pracujŃcych z dzieĺmi i mğodzieŨŃ,   

z tematami tekst·w teoretycznych publikowanych w kwartalniku ,,Opieka, Wychowanie, 

Terapiaò 1637.  Wszystkie tezy zweryfikowane w toku dyskusji, przeradzağy siň w realne 

programy dziağania, a takŨe konstruowanie opinii i stanowisk wobec waŨnych problem·w 

opieki nad dzieckiem1638. W ten spos·b nastňpowağ ciŃgğy i systematyczny rozw·j systemu 

opiekuŒczo-wychowawczego i profilaktycznego KKWR1639.   

Podczas obrad uczestnikom towarzyszyğy plakaty informujŃce o podejmowanym  

aktualnie temacie dyskusji. Jeden z nich prezentuje poniŨsza fotografia.  

Fotografia 12. Plakat informujŃcy o KD KKWR. 

ťr·dğo: ,,Materiağy Klubu Dyskusyjnego KKWRò, nr 3, 1994, s. 8. 

Inne hasğa, opr·cz kurateli sŃdowej, kt·re podejmowano jeszcze podczas KD KKWR, 

to: organizowanie zastňpczego Ŝrodowiska  rodzinnego dla dzieci osieroconych, pomoc 

rodzinie z problemem alkoholowym,  niepowodzenia szkolne, gğ·d i niedoŨywienie dzieci,  

organizacja udanych wakacji, , pedagogika rodzinna, Ŝwiat dorosğych wobec agresji dziecka, 

pedagogiczne idee i inspiracje Janusza Korczaka, wychowawca podw·rkowy jako animator 

pracy Ŝrodowiskowej1640. Przedmiotem wielu dyskusji czyniono r·wnieŨ dziağalnoŜĺ 

                                                 
1637 B. Gğowacka, 25-lecieé, s. 14 
1638 TaŨ, W odpowiedzi na problemyé, s. 11. 
1639 M. Kostka, Klub Dyskusyjny KKWRé, s. 33. 
1640 B. Gğowacka, W odpowiedzi na problemyé s. 11. 
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wychowawczŃ pedagog·w-nowator·w, ŨyjŃcych w przeszğoŜci, jako Ŧr·dğo inspiracji dla 

wsp·ğczesnej pracy na rzecz dzieci ulicy1641. 

Na  spotkania zapraszane osoby na co dzieŒ zwiŃzane z pracŃ na rzecz dzieci  

i mğodzieŨy. Na podstawie jednej z list uczestnik·w  KD KKWR, z 5 marca 1994 ( Aneks 44, 

s. 405), moŨna zauwaŨyĺ, Ũe goŜĺmi byli, m.in. przedstawiciele  Ministerstwa SprawiedliwoŜci, 

Ministerstwa Edukacji,  ksiňŨa, profesorowie uczelni, pracownicy oŜrodk·w pomocy 

pedagogiczno-psychologicznej, oŜrodk·w adopcyjno-opiekuŒczych, terapeuci uzaleŨnieŒ, jak 

i dziağacze spoğeczni zwiŃzani z r·Ũnymi plac·wkami KKWR i TPD. 

 

Fotografia 13. Uczestnicy KD KKWR, wrzesieŒ 1994. 

ťr·dğo: Materiağy Klubu Dyskusyjnego KKWR, nr 3, 1994, s.9. 

Wsp·lnie poszukiwano  odpowiedzi na aktualne, waŨne spoğecznie pytania, 

formuğowano opinie i stanowiska wobec waŨnych problem·w opieki nad dzieckiem, 

wymieniano siň cennymi doŜwiadczeniami praktycznymi1642. W wyniku tych dyskusji, 

prowadzonych  zawsze na wysokim, profesjonalnym poziomie, rodziğy siň wnioski, a nastňpnie 

opracowywano konkretne programy do wdraŨania w codziennej dziağalnoŜci Ŝrodowiskowej na 

rzecz dzieci ulicy1643. 

NiewŃtpliwie na jakoŜĺ dyskusji wpğywağ opracowany przez organizator·w 

,,Regulamin Pracy Klubu Dyskusyjnego  KKWRò1644. Proszono w nim wszystkich uczestnik·w  

odbywajŃcych siň dyskusji o ,,uwzglňdnienieò tego, aby ich wypowiedzi byğy kr·tkie  

                                                 
1641 TamŨe. 
1642 TamŨe. 
1643 TamŨe. 
1644 Regulamin Pracy Klubu Dyskusyjnego KKWR, ,,Materiağy Klubu Dyskusyjnego KKWRò 1994, nr 2, s.12. 



287 

 

i konkretne, akcentowağy tylko najistotniejsze kwestie dotyczŃce omawianej problematyki  

i eksponowağy to co ğŃczy lub moŨe ğŃczyĺ dyskutujŃcych1645. A takŨe zobowiŃzywano do 

przekazania na piŜmie (w ciŃgu 7 dni) tekstu swojej wypowiedzi i wyraŨeniu zgody na jej 

redakcyjne opracowanie (cağoŜci lub czňŜci), bez autoryzacji, w celu umieszczenia w 

materiağach publicystycznych  powstağych po kaŨdym KD KKWR1646. 

Ze wzglňdu na wartoŜĺ poruszanych temat·w podczas kaŨdego z KD KKWR, warto 

przyjrzeĺ siň szerzej kilku z nim. Prezentuje je poniŨsza tabela. 

Tabela 18. Wybrane tematy poruszane podczas Klub·w Dyskusyjnych KKWR. 

Temat Charakterystyka 

W jaki spos·b powinna byĺ 

sprawowana kuratela sŃdowa , aby 

przynosiğa jak najwiňksze efekty  

resocjalizacyjne i wychowawcze  

w dziağaniach na rzecz 

podopiecznych? (KD KKWR, 

1994). 

W sŃdownictwie rodzinnym od 1992 roku  wcielano w Ũycie 

model zawodowo- spoğeczny kurateli. Miağ on zastŃpiĺ ten 

dotychczasowy, kt·ry  opierağ siň tylko na  pracy spoğecznej i  

nie sprawdziğ siň.  Pytano,  o efektywnoŜĺ pomocy dzieciom 

,,sŃdowymò przebywajŃcym w śOW. 

Jak pomagaĺ rodzinie z 

problemem alkoholowym? (KD 

KKWR, 1994). 

Szacowano, Ũe  milion os·b w kraju jest uzaleŨnionych od 

alkoholu, a 5 milion·w stale go naduŨywa (stan na 1994 r.). 

W wiňkszoŜci sŃ to rodziny, kt·rzy posiadajŃ dzieci. Z 

powodu nağog·w rodzic·w sŃ one zaniedbywane, ale takŨe  

bite, maltretowane i niesprawiedliwie karane. Na podstawie 

dyskusji wysnuto wnioski, Ũe  trzeba pom·c tym dzieciom, ale 

w taki spos·b, aby oderwanie od rodziny, mimo jej 

dysfunkcji, byğo ostatecznoŜciŃ. Proponowano skierowanie do 

nich kompleksowych dziağaŒ wychowawczo-leczniczych ( 

terapia, wsparcie psychologa, pomoc materialna), aby dziecko 

pozostawiĺ w jego naturalnym, najlepszym dla jego rozwoju 

Ŝrodowisku. PodkreŜlano, Ũe  w ogniskach robi siň wiele, aby 

dzieci  z ,,trudnychò rodzin nie czuğy siň gorsze od 

r·wieŜnik·w. MajŃ organizowany, w spos·b atrakcyjny czas 

wolny, otrzymujŃ pomoc w nauce i wsparcie emocjonalne od 

wychowawcy. 

 

Nie pozw·lmy, aŨeby dzieci byğy 

gğodne! (KD KKWR, 1995). 

Na poczŃtku lat 90. XX w. ub·stwo dotykağo nie tylko 

rodziny dysfunkcyjne, ale takŨe te, kt·re prawidğowo 

realizowağy swoje funkcje opiekuŒczo-wychowawcze. Obie 

grupy dzieci dotyczyğ wsp·lny problem, kt·ry generowağ niski 

status ekonomiczny ich rodzin: niedoŨywienie. Problem ten 

przyrastağ lawinowo, zwğaszcza w Ŝrodowisku wiejskim. 

M·wiono o negatywnym wpğywie niedoŨywienia na rozw·j: 

fizyczny, intelektualny i psychospoğeczny dzieci i mğodzieŨy. 

Wsp·lnie stwierdzono, Ũe doŨywianie i pomoc materialna, 

obok funkcji terapeutycznej i wychowawczej,  powinny  

stanowiĺ najwaŨniejsze zadania śOW, m.in. poprzez 

codzienne organizowanie podwieczork·w dla wychowank·w  

i starania o uzyskanie dofinansowania na obiady w szkole. 

 

                                                 
1645 TamŨe. 
1646 TamŨe. 
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Podarujmy dzieciom lato! (KD 

KKWR,1995). 

Bieda i zuboŨenie rodzin doprowadzağy r·wnieŨ  do tego, Ũe   

co raz mniejsza liczba dzieci mogğa korzystaĺ z wypoczynku 

w formie wyjazdowej. PodkreŜlano, Ũe  powinny mieĺ one 

zapewniony letni odpoczynek, zwğaszcza, Ũe dla wiňkszoŜci z 

nich, wyjazd chociaŨ na dwa, trzy dni jest niezbňdny dla 

podreperowania zdrowia psychicznego i  fizycznego. 

Postanowiono pozyskiwaĺ Ŝrodki, aby umoŨliwiĺ takie 

wyjazdy, jak najwiňkszej liczbie dzieci, a takŨe organizowaĺ 

akcje letnie (p·ğkolonie), w miejscu ich zamieszkania. 

Niepowodzenia w nauce a 

wykolejanie siň dzieci i mğodzieŨy. 

Jak przeciwdziağaĺ temu zjawisku? 

(KD KKWR, 1995). 

DoŜwiadczenie pokazywağo, Ũe niepowodzenia szkolne stajŃ 

siň najwaŨniejszŃ z przyczyn niedostosowania spoğecznego, 

uzaleŨnieŒ, przestňpczoŜci i innych patologii. W dyskusjach 

zwr·cono uwagň, Ũe majŃ one r·Ũne Ŧr·dğa, nie jest nim tylko  

patologiczna sytuacja rodzinna, ale takŨe: niewğaŜciwe metody 

nauczania w szkole, brak indywidulanego podejŜcia 

nauczycieli do uczni·w z trudnoŜciami,  psychospoğeczne i 

fizyczne wady rozwojowe dziecka czy brak dojrzağoŜci 

szkolnej. Dlatego w śOW przykğadano duŨŃ wagň do nauki i 

odrabiania prac domowych przez wychowank·w, 

wsp·ğpracowano ze szkoğŃ i rodzinŃ. Dziňki temu wszyscy 

podopieczni uzyskiwali  promocjň do nastňpnej klasy. 

Pedagogiczne idee  i inspiracje 

Janusza Korczaka . MoŨliwoŜci 

ich wykorzystania w dzisiejszej 

dziağalnoŜci pedagogicznej i 

opiekuŒczej (KD KKWR,1996). 

W trakcie KD KKWR nieustannie poszukiwano jak 

najlepszych metod wychowawczych  i form opieki dla dzieci i 

mğodzieŨy. ZauwaŨono, Ũe cennym Ŧr·dğem inspiracji, wciŃŨ 

za mağo wykorzystywanym sŃ  doŜwiadczenia wychowawcze 

sğynnych pedagog·w-nowator·w. Szczeg·lnie przyglŃdano 

siň sylwetce i dokonaniom Korczaka, kt·ry stanowiğ Ŧr·dğo 

inspiracji dla tworzenia wğasnych system·w wychowawczych 

i odkrywania nowatorskich rozwiŃzaŒ pedagogicznych.  

Udane wakacje dla wychowank·w 

dom·w dziecka i Ŝrodowiskowych 

ognisk wychowawczych TPD (KD 

KKWR, 1996). 

ZauwaŨono, Ũe dobrze zorganizowane wakacje, poza domem, 

byğy szczeg·lnie potrzebne wychowankom śOW. Mogli tam 

odpoczŃĺ po cağorocznej nauce, ale takŨe uczestniczyĺ w 

zajňciach specjalistycznych, kt·re stanowiğy uzupeğnienie  

oddziağywaŒ wychowawczych, terapeutycznych i 

zdrowotnych, kt·rymi byğy objňte w ciŃgu roku. 

świat dorosğych wobec  agresji, 

zğa, przemocy dzieci i mğodzieŨy ( 

KD KKWR, 1997). 

Media codziennie informowağy o brutalnych  przypadkach 

zdarzeŒ z udziağem nieletnich. Dzieci, kt·re oswajağy siň 

codziennie z brutalnoŜciŃ, agresjŃ i wrogoŜciŃ wobec innych, 

przyjmowağy je jako normy postňpowania. W trakcie dyskusji 

podkreŜlano, Ũe najbardziej efektywnŃ formŃ  

przeciwdziağania patologii i  przestňpczoŜci nieletnich 

wychowanie resocjalizujŃce, dokonujŃce siň w jego 

naturalnym Ŝrodowisku, bez oddzielania go od rodziny.  

Model takiej pracy z dzieckiem wprowadziğy: śOW oraz 

instytucje pedagoga rodzinnego, wychowawcy 

podw·rkowego i ,,Przyjaciela Dzieci Ulicyò.  
ťr·dğo: Opracowanie wğasne na podstawie materiağ·w-referat·w z KD KKWR, znajdujŃcych siň w archiwum 

KKWR. 

Przedstawione wyŨej tematy i zagadnienia poszczeg·lnych spotkaŒ, uzmysğawiajŃ to, 

jak wielokierunkowej pomocy wymagajŃ ,,wsp·ğczesneò dzieci ulicy: doŨywianie, pomoc  
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w nauce, troska o prawidğowy rozw·j  emocjonalny i spoğeczny, rozw·j zainteresowaŒ, praca 

z  ich rodzinŃ i grupami nieformalnymi w kt·rych funkcjonujŃ na co dzieŒ1647. 

Materiağy podyskusyjne poczŃtkowo drukowano w skromnej szacie edytorskiej pod 

nazwŃ ,,Materiağy Klubu Dyskusyjnego KKWRò, a od poğowy 1995 r. przeksztağcono je  

w odrňbny kwartalnik, przeznaczony dla organizator·w Ŝrodowiskowej dziağalnoŜci 

profilaktyczno-wychowawczej, kt·ry wydawano pod tytuğem ,,Nasz Animatorò1648. 

5.3.2. Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy 

W 1997 roku spotkania Klubu Dyskusyjnego KKWR przeksztağcono w Forum 

Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy. Miağo stanowiĺ ono miňdzynarodowŃ platformň wymiany myŜli os·b 

autentycznie zainteresowanych poprawŃ warunk·w Ũycia dzieci i mğodzieŨy1649. Postawiono 

mu wiňc nastňpujŃce cele: zwr·cenie uwagň krajowej i miňdzynarodowej opinii publicznej, 

instytucji, os·b odpowiedzialnych za sprawy dzieci na ich problemy, kt·re zmieniajŃ siň wraz 

przemianami cywilizacyjnymi, kulturowymi, spoğecznymi, ekonomicznymi; prezentowanie 

nowych wŃtk·w w tym temacie i wymianň doŜwiadczeŒ miňdzy uczestnikami spotkaŒ1650. 

 FPDU organizowano do 2010 r. Odbywağo siň raz w roku i trwağo kilka dni1651. 

Spotkania stwarzağy moŨliwoŜĺ prezentacji r·Ũnych stanowisk na dany temat, wymiany 

doŜwiadczeŒ, a nastňpnie wsp·lnego poszukiwania odpowiedzi na waŨne spoğecznie 

pytania1652. W trakcie FPDU KKWR miağ moŨliwoŜĺ ,,zaistnieniaò na scenie 

miňdzynarodowej. Co roku referowano, co udağo siň osiŃgnŃĺ  w śOW i programach 

,,okoğoogniskowychò w temacie poruszanym w trakcie Forum, jakie metody dajŃ najlepsze 

efekty i jak radziĺ sobie w sytuacji braku  zapewniania stabilizacji finansowej od paŒstwa dla 

swojej organizacji 1653. 

Dorobek merytoryczny kaŨdego FPDU spisywano i zamieszczane w wydawnictwach 

KKWR. Co roku, wysyğano takŨe do wğadz rzŃdowych i samorzŃdowych: wnioski, apele  

i rekomendacje, kt·re powstağy w wyniku wsp·lnych dyskusji1654. 

W sumie odbyğo siň 12 spotkaŒ, kaŨde o innej tematyce, ŜciŜle zwiŃzanej z dzieĺmi 

ulicy. Pierwsze z nich odbyğo siň w Koninie, pozostağe w Warszawie. Poruszane w trakcie nich 

tematy, przedstawia poniŨsza tabela. 

                                                 
1647 B. Gğowacka, W odpowiedzi na problemyé s. 11. 
1648 TamŨe. 
1649 L. Pytka, Od pomysğu do wdroŨenia KKWRé, s. 13. 
1650 M. Kostka, Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicyé, s. 38. 
1651 TamŨe. 
1652 TamŨe. 
1653 W. Koğak, Zamiast wstňpu. Kilka sğ·w o Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, w: Byĺ dzieckiem i przetrwaĺ (é) do 

Ŝwitu, do nastňpnej kromki chleba, do trzeŦwoŜci rodzic·w, red. B. Gğowacka, L. Pytka, KKWR, Warszawa 2002, 

s. 7. 
1654 M. Kostka, Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicyé, s. 38. 
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z
ie

c
k
o

 i
 

r
o
d
z
i
n
a
 
w
 
k
r
ň
g
u
 

o
d
d
z
i
a
ğ
y
w
a
Œ
 

p
e

d
a

g
o

g
ic

z
n

y
c
h?,
 (

I 
F

P
D

U
, 

1
9

9
7

). 

O
d
b
y
ğ
o
 
s
i
ň
 

w
 K

o
n

in
ie

. 
N

ie
p

rz
y
p

a
d

k
o

w
o

, c
h
c
i
a
n
o
 
p
o
k
a
z
a
ĺ
 
p
r
ň
Ũ
e
n
i
e
 
d
z
i
a
ğ
a
j
Ń
c
y
 
 
t
a
m
 
o
d
d
z
i
a
ğ
 
T
P
D
.
 

D
y
s
k
u

to
w

a
n

o 
o

 p
o

tr
z
e

b
ie

 

i
n
t
e
g
r
a
c
j
i
 
p
r
a
c
y
 
i
n
s
t
y
t
u
c
j
i
 
s
a
m
o
r
z
Ń
d
o
w
y
c
h
 
i
 
o
r
g
a
n
i
z
a
c
j
i
 
p
o
z
a
r
z
Ń
d
o
w
y
c
h
 
i
 
 
z
a
u
w
a
Ũ
a
n
i
u
 
o
b
s
z
a
r
·
w
,
 
k
t
·
r
e
 
m
o
g
ğ
y
b
y
 
b
y
ĺ
 
l
e
p
i
e
j
 

w
y
k
o
n
y
w
a
n
e
 
p
r
z
e
z
 
o
r
g
a
n
i
z
a
c
j
e
 
s
p
o
ğ
e
c
z
n
e
,
 
z
e
 
w
z
g

l
ň
d
u
 
n
a
 
i
c
h
 
l
e
p
s
z
e
 
r
o
z
u
m
i
e
n
i
e
 
p
o
t
r
z
e
b
 
Ŝ
r
o
d
o
w
i
s
k
a
,
 
w
i
ň
k
s
z
Ń
 
m
o
b
i
l
n
o
Ŝ
ĺ
 

e
l
a
s
t
y
c
z
n
o
Ŝ
ĺ
,
 
u
m
i
e
j
ň
t
n
o
Ŝ
ĺ
 
d
o
s
t
o
s
o
w
y
w
a
n
i
a
 
s
i
ň
 
d
o
 
p
o
t
r
z
e
b
 
d
z
i
e
c
i
 
i
 
m
ğ
o
d
z
i
e
Ũ
y
.

 

P
o

 r
a

z
 p

ie
rw

s
z
y
 z

a
p

ro
p

o
n

o
w

a
n

o
 

d
e
f
i
n
i
c
j
ň
 
d
z
i
e
c
i
 
u
l
i
c
y

, 
w

s
k
a

zu
j
Ń
c
 

 n
a
 
c
e
c
h
y
 
w
y
r
·
Ũ
n
i
a
j
Ń
c
e

 t
ň
 
g
r
u
p
ň
 
d
z
i
e
c
i
,
 

s
p
o
Ŝ
r
·
d
 

in
n

y
c
h

 g
ru

p
 

r
y
z
y
k
a
 
s
p
o
ğ
e
c
z
n
e
g
o

. 
P

o
ru

s
z
a

n
o

 te
m

a
ty
 
w
z
b
o
g
a
c
e
n
i
a
 
 
p
r
a
c
y
 
Ŝ
r
o
d
o
w
i
s
k
o
w
e
j
 
o
 
f
u
n
k
c
j
ň
 
w
y
c
h
o
w
a
w
c
y
 
p
o
d
w
·
r
k
o
w
e
g
o
.
 

D
y
s
k
u
t
o
w
a
n
o
 
n
a
d
 
s
y
t
u
a
c
j
Ń
 
d
z
i
e
c
k
a
 

p
o
c
h
o
d
z
Ń
c
e
g
o
 
z
 
o
b
s
z
a
r
·
w
 
w
i
e
j
s
k
i
c
h
.
 

 

Z
a
s
t
a
n
a
w
i
a
n
o
 
s
i
ň
 
k

o
g
o

 w
y
c
h

o
w

u
je

my
?

 C
z
y
 
t
y
l
k
o
 
d
z
i
e
c
k
o
?
 
C
z
y
 
t
a
k
Ũ
e
 
j
e
g
o
 

n
a
u
c
z
y
c
i
e
l
i
,
 
w
y
c
h
o
w
a
w
c
·
w
,
 

s
ğ
u
Ũ
b
y
 
p
o
r
z
Ń
d
k
o
w
e
 

p
r
a
c
u
j
Ń
c
e
 
z
 
n
i
m
i

, 
n

a
s
 s

a
m

y
c
h i
 c
a
ğ
e
 
s
p
o
ğ

ec
ze
Œ
s
t
w
o

. 
 

D
z
ie

c
i 
U

lic
y.

 J
a

k
 j
e

 

r
o
z
u
m
i
e
ĺ
?
 
J
a
k
 
i
m
 
p
o
m
·
c
?

, 

(I
I 
F

P
D

U
, 
1

9
9

8
). 

P
r
z
y
j
m
u
j
Ń
c
,
 

Ũe
 
z
j
a
w
i
s
k
o
 
d
z
i
e
c
i
 
u
l
i
c
y
 
j
e
s
t
 
 
p
r
o
b
l
e
m
e
m
 
g
l
o
b
a
l
n
y
m
,
 
p
o
s
t
a
n
o
w
i
o
n
o
 
o
r
g
a
n
i
z
o
w
a
ĺ
 
 
s
p
o
t
k
a
n

i
a
 
m
i
ň
d
z
y
n
a
r
o
d
o
w
e
.
 

F
P

D
U

 

w
 
1
9
9
8
 
r
.
 
b
y
ğ
o
 
p
i
e
r
w
s
z
y
m
 
t
a
k
i
m
 
s
p
o
t
k
a
n
i
e
m
.
 

W
z
i
ň
l
i

 w
 
n

im
 u
d
z
i
a
ğ
 
 
p
r
z
e
d
s
t
a
w
i
c
i
e
l
e
 
i
n
n
y
c
h
 
s
e
k
c
j
i
 
F
I
C
E

, 
m

.i
n

. 
z:

 C
z
e

c
h

, 

L
u
k
s
e
m
b
u
r
g
a
,
 
N
i
e
m
i
e
c
,
 
R
u
m
u
n
i
i
,
 
S
ğ
o
w
a
c
j
i
,
 
W
ň
g
i
e
r

. 

W
 
g
r
o
n
i
e
 
s
p
e
c
j
a
l
i
s
t
·
w
,
 
p
e
d
a
g
o
g
·
w
,
 
p
r
a
k
t
y
k
·
w
,
 
o
r
g
a
n
i
z
a
c
j
i
 
p
o
z
a
r
z
Ń
d
o
w

y
c
h
 
z
 
r
·
Ũ
n
y
c
h
 
k
r
a
j
·
w
 

 p
o

ru
s
z
a

n
o
 t
e
m
a
t
y
 
w
s
p
·
l
n
e
,
 

a
k
t
u
a
l
n
e
 
w
 
a
s
p
e
k
c
i
e
 
j
e
d
n
o
c
z
Ń
c
e
j
 
s
i
ň
 
E
u
r
o
p
y
.
 

Z
a
s
t
a
n
a
w
i
a
n
o
 
s
i
ň
 
j
a
k
 
p
o
m
a
g
a
ĺ
 
d
z
i
e
c
i
o
m
 
u
l
i
c
y

, 
w
e
d
ğ
u
g
 
p
o
d
o
b
n
y
c
h
 
s
t
a
n
d
a
r
d
·
w
 

e
u

ro
p
e
js

k
ic

h
. W

  
g
r
o
n
i
e
 
e
k
s
p
e
r
t
·
w
 

z
 1

2-
t
u
 
k
r
a
j
·
w
 
w
y
p
r
a
c
o
w
a

n
o 
w
s
p
·
ğ
c
z
e
s
n
Ń
 

d
e
f
i
n
i
c
j
ň
 
d
z
i
e
c
i
 
u

l
i
c
y
 
o
r
a
z
 
p
r
z
y
j
ň

to
 r
e
z
o
l
u
c
j
ň
 
 
o
 

p
r
o
k
l
a
m
o
w
a
n
i
u
 
,
,
ś
w
i
ň
t
a
 
D
z
i
e
c
i
 
U
l
i
c
y
ò

, 
j
a
k
o
 
d
n
i
a
 
s
o
l
i
d
a
r
n
o
Ŝ
c
i
 

z
 n

im
i.
  

W
s
p
·
l
n
i
e
 
z
d
e
c
y
d
o
w
a
n
o
,
 
Ũ
e
 
m
e
t
o
d
y
 
p
r
a
c
y
 
z
 
d
z
i
e
ĺ
m
i
 
u
l
i
c
y
,
 
w
y
n
i
k
a
j
Ń
 
z
e
 

s
p

e
c
y
fi
k
i 

te
g
o

 z
ja

w
is

k
a

 w
 d

a
n

y
m

 k
ra

ju
. 

In
n

e
j 

o
p

ie
k
i 

w
y
m
a
g
a
j
Ń
 
r
u
m
u
Œ
s
k
i
e
 
i
 
n
i
e
m
i
e
c
k
i
e
 
d
z
i

e
c
i
 
u
l
i
c
y
,
 
k
t
·
r
e
 
w
 
c
i
Ń
g
u
 
d
n
i
a
 
i
 
n
o
c
y
 
p
r
z
e
b
y
w
a
j
Ń
 
n
a
 
u
l
i
c
y
,
 
n
i
e
j
e
d
n
o
k
r
o
t
n
i
e
 
n
a
w
e
t
 
n
i
e
 
m
a
j
Ń
 

d
o
k
u
m
e
n
t
·
w
 
t
o
Ũ
s
a
m
o
Ŝ
c
i
.
 
I
s
t
n
i
e
j
Ń
 
o
n
e
 
f
i
z
y
c
z
n
i
e
,
 
a
l
e
 
n
i
e
 
m
a
j
Ń
 
i
m
i
e
n
i
a
 
a
n
i
 
n
a
z
w
i
s
k
a
,
 
w
 
z
w
i
Ń
z
k
u
 
z
 
t
y
m
 
n
i
e
 
p
r
z
y
s
ğ
u
g
u
j
Ń
 
i
m
 
t
e
Ũ
 
p
r
a
w

a
 

o
b

y
w

a
te

ls
k
ie

. 
N

a
to

m
ia

s
t 

in
a

c
z
e
j 

p
ra

c
u
je

 
s
i
ň
 
z
 
,
,
d
z
i
e
ĺ
m
i
 
u
l
i
c
y
ò
,
 
k
t
·
r
e
 
m
a
j
Ń
 
d
o
m
y
,
 
a
l
e
 
n
a
 
u
l
i
c
y
 
s
p
ň
d
z
a
j
Ń
 
w
i
ň
k
s
z
Ń
 
c
z
ň
Ŝ
ĺ
 
s
w
o
j
e
g
o
 

c
z
a

s
u

, 
ja

k
 n

p
. 

w
 P

o
ls

c
e

. 
P
o
d
c
z
a
s
 
t
r
z
e
c
h
 
m
i
ň
d
z
y
n
a
r
o
d
o
w
y
c
h
 
s
p
o
t
k
a
Œ
 
 
z
a
s
t
a
n
a
w
i
a
n
o
 
s
i
ň
 
j
a
k
 
p
o
m
a
g
a
ĺ
 
d
z
i
e
c
i
o
m
 
u
l
i
c
y
 
w
e
d
ğ
u
g
 

p
o
d
o
b
n
y
c
h
 
s
t
a
n
d
a
r
d
·
w
 
e
u
r
o
p
e
j
s
k
i
c
h
 
.

 

R
e
f
o
r
m
y
 
s
p
o
ğ
e
c
z
n
e

. 
S

z
a

n
s
e
 

i
 
z
a
g
r
o
Ũ
e
n
i
a
 
d
l
a
 
,
,
d
z
i
e
c
i
 

u
lic

y
, 
(I
II

 F
P

D
U
,1

9
9

9
). 

D
y
s
k
u
s
j
e
 
t
o
c
z
y
ğ
y
 
s
i
ň
 
w
o
k
·
ğ
 
a
k
t
u
a
l
n
y
c
h
 
z
m
i
a
n
 
z
w
i
Ń
z
a
n
y

c
h 
z
 
r
e
f
o
r
m
a
m
i
 
s
p
o
ğ
e
c
z
n
y
m
i
.

 W
 
c
z
a
s
i
e
 
w
s
p
·
l
n
y
c
h
 
d
e
b
a
t
 
u
c
z
e
s
t
n
i
c
y
 

s
p
o
t
k
a
n
i
a
 
z
a
s
t
a
n
a
w
i
a
l
i
 
s
i
ň
,
 
j
a
k
i
e
 
s
k
u
t
k
i
:
 
p
o
z
y
t
y
w
n
e
,
 
c
z
y
 
n
e
g
a
t
y
w
n
e
 
p
r
z
y
n
i
e
s
i
e
 
r
e
f

o
rm

a
 d

e
c
e

n
tr

a
liz

a
c
ji 

s
tr

u
k
tu

r 
a

d
m

in
is

tr
a

c
y
jn

y
c
h
 

w
 
P
o
l
s
c
e
,
 
n
a
 
r
z
e
c
z
 
r
o
z
d
z
i
e
l
e
n
i
a
 
t
y
c
h
 
u
p
r
a
w
n
i
e
Œ
 
m
i
ň
d
z
y
 
w
o
j
e
w
·
d
z
t
w
a
,
 
p
o
w
i
a
t
y

.
 
J
u
Ũ
 
w
 
p
i
e
r
w
s
z
y
m
 
r
o
k
u
 
r
e
f
o
r
m
y

 o
k
a

zy
w

ağ
o
 
s
i
ň
,
 

Ũ
e
 
n
i
e
 
w
s
z
ň
d
z
i
e
 
w
ğ
a
d
z
e
 
s
a
m
o
r
z
Ń
d
o
w
e
 
i
 
t
e
r
y
t
o
r
i
a
l
n
e
 
r
o
z
u
m
i
e
j
Ń
 
s
p
e
c
y
f
i
k
ň
 
p
r
a
c
y
 
z
 
d
z
i
e
ĺ
m
i
 
u
l

i
c
y
.
 
 
D
o
 
n
i
e
k
t
·
r
y
c
h
 
 
o
g
n
i
s
k
 
w

 o
g
·
l

e 

n
i
e
 
d
o
t
a
r
ğ
y
 
 
w
 
Ŝ
r
o
d
k
i
 
n
a
 

k
o

n
ty

n
u

o
w

a
n

ie 
d
z
i
a
ğ
a
l
n
o
Ŝ
c
i

 ś
O
W
.
 

 

P
a
d
ğ
y
 
w
·
w
c
z
a
s
 
w
a
Ũ
n
e
 
s
ğ
o
w
a
,
 
w
y
p
o
w
i
e
d
z
i
a
n
e
 
p
r
z
e
z
 
b
u
r
m
i
s
t
r
z
a
 
W
o
ğ
o
m
i
n
a
,
 
Ũ
e
 
 
s
a
m
o
r
z
Ń
d
y
 
n
i
e
 
p
o
w
i
n
n
y
 
t
r
a
k
t
o
w
a
ĺ
 
o
r
g
a
n
i
z
a
c
j
i
 

p
o
z
a
r
z
Ń
d
o
w
y
c
h
 
j
a
k
o
 
p
e
t
e
n
t
·
w
,
 
a
l
e
 

p
a
r
t
n
e
r
·
w

, 
z
 k
t
·
r
y
m
i
 
ğ
a
t
w
i
e
j
 
b
ň
d
z
i
e
 
 
r
o
z
w
i
Ń
z
y
w
a
ĺ
 
w
s
p
·
l
n
e
 
p
r
o
b
l
e
m
y
.
 

 





2
9

2 

 ť
r
·
d
ğ
o
:

 O
p
r
a
c
o
w
a
n
i
e
 
w
ğ
a
s
n
e
 
n
a
 
p
o
d
s
t
a
w
i
e

: 
M

. 
K

o
s
tk

a
, F
o
r
u
m
 
P
r
z
y
j
a
c
i
·
ğ
 
D
z
i
e
c
i
 
U
l
i
c
y

é
,
 
s
.
 
3
8

-4
5;

 B
. 
A

d
a

m
c
z
y
k,
 O
r
g
a
n
i
z
a
c
j
e
 
p
o
z
a
r
z
Ń
d
o
w
e

 w
 P

o
ls

c
e

 é
[o

n
lin

e
];

 K
. 
G

a
rb

a
c
z
, 
 F
o

ru
m

 

P
r
z
y
j
a
c
i
·
ğ
 
D
z
i
e
c
i
 
U
l
i
c
y
 
j
a
k
o
 
p
r
z
y
k
ğ
a
d
 
i
n
t
e
r
d
y
s
c
y
p
l
i
n
a
r
n
e
g
o
 
p
o
d
e
j
Ŝ
c
i
a
 
d
o
 
p
r
a
c
y
 
z
 
,
,
 
d
z
i
e
ĺ
m
i
 
u
l
i
c
y
ò

é
,
 
s
.
3
2

-3
9

.

B
y
ĺ
 
d
z
i
e
c
k
i
e
m
 
i

 p
r
z
e
t
r
w
a
ĺ
 

.
.
.
 
d
o
 
Ŝ
w
i
t
u
,
 
d
o
 
n
a
s
t
ň
p
n
e
j
 

k
ro

m
k
i 
c
h

le
b

a
, 
d
o

 

tr
z
eŦ
w
o
Ŝ
c
i
 
r
o
d
z
i
c
·
w
ò

, 
(V

I 

F
P

D
U
, 
2

0
0

2
). 

S
t
w
i
e
r
d
z
o
n
o
,
 
Ũ
e
 
j
e
s
t
 
b
a
r
d
z
o
 
w
i
e
l
e
 
z
a
g
r
o
Ũ
e
Œ
 
n
a
 
j
a
k
i
e
 
n
a
r
a
Ũ
o
n
e
 
s
Ń
 
d
z
i
e
c
i
 
u
l
i
c
y

: 
n
i
e
d
o
Ũ
y
w
i
e
n
i

e,
 
Ũ
y
c
i

e 
w
 
s
t
r
a
c
h
u
,
 
d
o
Ŝ
w
i
a
d
c
z
a
n
i

e 

p
r
z
e
m
o
c
y
 
o
d
 
n
a
j
b
l
i
Ũ
s
z
y
c
h
 
o
s
·
b
 
w
 
r
o
d
z
i
n
i
e
,

 b
r
a
k
 
p
o
c
z
u
c
i
a
 
b
e
z
p
i
e
c
z
e
Œ
s
t
w
a
 
o
d
 
o
s
·
b
,
 
k
t
·
r
e
 
p
o
w
i
n
n
y
 
j
e
 

z
a
p
e
w
n
i
a
ĺ
.

 U
z
n
a
n
o
,
 
Ũ
e
 
b

e
z
 

i
c
h
 
ğ
a
g
o
d
z
e
n
i
a
 
i
 
e
l
i
m
i
n
o
w
a
n
i
a
,
 
p
r
z
e
z
 
o
r
g
a
n
i
z
a
c
j
e
 
d
o
 
t
e
g
o
 
p
o
w
o
ğ
a
n
e
,
 
d
z
i
e
c
i
Œ
s
t
w
o
 
w
i
e
l
u
 
z
 
t
y
c
h
 
d
z
i
e
c
i
,
 
b
ň
d
z
i
e
 
n
a
 
z
a
w
s
z
e
 

,,
s
tr

a
c
o

n
eò
.  

R
o
z
m
a
w
i
a
n
o
 
o
 
t
y
m
,
 
Ũ
e
 
t
r
u
d
n
o
 
j
e
s
t
 
b
y
ĺ
 
w
s
p
·
ğ
c
z
e
Ŝ
n
i
e
 
d
z
i
e
c
k
i
e
m
,
 
z
e
 
w
z
g
l
ň
d
u
 
n
a
 

n
i
e
p
r
z
e
m
y
Ŝ
l
a
n
e
 
r
e
f
o
r
m
y
 
s

p
o
ğ
e
c
z
n
e
,
 

w
 
p
a
Œ
s
t
w
i
e
 

d
l
a
 
k
t
·
r
e
g
o
 
d
z
i
e
c
k
o
 
s
t
a
n
o
w
i
 
t
y
l
k
o
 
t
ğ
o
 
d
l
a
 
r
o
z
w
i
Ń
z
a
Œ
 
p
r
o
b
l
e
m
·
w
 
s
p
o
ğ
e
c
z
n
y
c
h
.
 
A
p
e
l
o
w
a
n
o
,
 
Ũ
e
 
p
a
Œ
s
t
w
o
 

n
i
e
 
m
o
Ũ
e
 
u
c
h
y
l
a
ĺ
 
s
i
ň
 
o
d
 

o
d
p
o
w
i
e
d
z
i
a
l
n
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Wszystkie tematy dyskusji opierano na tle aktualnie poruszajŃcych doniesieŒ z teorii  

i praktyki pracy z dzieĺmi i mğodzieŨŃ1655. TrafnoŜĺ i aktualnoŜĺ ich doboru byğa zasğugŃ 

Barbary Gğowackiej. Nie tylko inicjowağa ona tematy Forum, ale takŨe pozyskiwağa do 

aktywnego uczestnictwa  wybitnych przedstawicieli nauki oraz przedstawicieli organizacji 

polskich i zagranicznych, kt·re majŃ bogate doŜwiadczenie w poruszanym problemie1656.  

W merytorycznym opracowaniu kaŨdego forum uczestniczyğ  r·wnieŨ prof. Lesğaw Pytka. 

Nastňpnie, juŨ w trakcie dyskusji peğniğ rolň jej moderatora i prowadzŃcego kolejne sesje 

tematyczne 1657. 

W ramach kaŨdego Forum odbywağy siň nastňpujŃce wydarzenia: 

¶ seminarium poŜwiňcone aktualnym zagadnieniom  zwiŃzanym z dziağalnoŜciŃ na rzecz 

dzieci ulicy; 

¶ dyskusje plenarne; 

¶ r·Ũnorodne imprezy  z udziağem podopiecznych śOW, tj. Sejmiki Ogniskowe, ,,DzieŒ 

Ogniskowiczaò. 

Dokğadny program jednego z FPDU, zamieszczony na  wewnňtrznych stronach 

zaproszenia, przygotowanego dla goŜci, prezentuje poniŨsza fotografia. 

 

Fotografia 14. Program IV Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy. 

ťr·dğo: Archiwum wğasne. 

Podobnie jak w przypadku spotkaŒ KD KKWR, do udziağu w Forum zapraszano: 

przedstawicieli resort·w: edukacji narodowej, pomocy spoğecznej, sprawiedliwoŜci;  

samorzŃd·w; urzňd·w centralnych; pracownik·w naukowych wyŨszych uczelni; 

przedstawicieli organizacji pozarzŃdowych, wychowawc·w i wychowank·w śOW1658. Obecne 

                                                 
1655 W. Koğak, Zamiast wstňpu. Kilka sğ·w oé, s. 7 
1656 H. RomaŒczuk, Barbara Gğowacka. Wspomnienieé,  s. 7. 
1657 B.  Gğowacka, 40-lecie pracy naukowej prof. Lesğawa Pytki, ,,Przyjaciel Dzieckaò 2011, nr 1-6, s. 28. 
1658 M. Kostka, Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicyé, s. 38. 
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byğy takŨe media, kt·re miağy pom·c w tym, aby tematy poruszane na FPDU odbijağy siň 

,,szerokim echemò na cağym Ŝwiecie1659.  

Tematykň i przebieg Forum KKWR zamieszczağ  takŨe na ğamach swoich wydawnictw 

(Aneks 45, s. 406), aby jeszcze bardziej przyczyniaĺ siň do jego promocji. Zamieszczano tam 

takŨe wnioski, postulaty i rekomendacje z kaŨdego Forum. Dbano o ich dokumentacjň  

i upowszechnianie, gdyŨ mogğy byĺ one wykorzystywane przez pedagog·w, nauczycieli  

i wychowawc·w w ich praktyce pedagogicznej, socjolog·w badajŃcych to zjawisko, kurator·w 

sŃdowych pracujŃcych z dzieĺmi i mğodzieŨŃ niedostosowanymi spoğecznie, a takŨe 

rodzic·w1660. 

PrzyglŃdajŃc siň dziağalnoŜci zar·wno Klubu Dyskusyjnego KKWR, jak i Forum 

Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy  widaĺ, Ũe odegrağy on ogromnŃ rolň w budzeniu ŜwiadomoŜci, przede 

wszystkim instytucji rzŃdowych i samorzŃdowych, jak istotnym problemem spoğecznym jest 

zjawisko dzieci ulicy. W wyniku trudnoŜci finansowych, w 2010 r., przerwano organizacjň 

spotkaŒ, jednak nadal podejmowano pracň na rzecz dzieci ulicy, projektujŃc, wdraŨajŃc, 

rozwijajŃc i praktykujŃc r·Ũne metody pracy. 

5.3.3. Animacja wydawnicza KKWR   

Poza aktywnoŜciŃ merytorycznŃ i organizacyjnŃ KKWR na uwagň zasğuguje r·wnieŨ 

jego dziağalnoŜĺ wydawnicza. Byğa ona waŨnym zadaniem Komitetu zwğaszcza w kontekŜcie 

og·lnokrajowej i zagranicznej animacji dziağaŒ na rzecz upowszechniania wiedzy i informacji 

o dzieciach ulicy1661. Zgodnie z nomenklaturŃ bibliograficznŃ, publikacje wydawnicze KKWR 

moŨna podzieliĺ na: prace zbiorowe i czasopisma. Do dziŜ stanowiŃ one cenny dorobek,  

z kt·rego korzystajŃ: organizatorzy opieki profilaktyczno-wychowawczej, pracownicy sğuŨb 

socjalnych, dziağacze innych stowarzyszeŒ, a takŨe studenci przygotowujŃcy swoje prace 

magisterskie lub artykuğy naukowe1662.  

 WaŨny dorobek wydawniczy KKWR tworzŃ trzy publikacje pokonferencyjne, wydane 

pod merytorycznym nadzorem  profesor·w T. Pilcha i L. Pytki oraz pracownika KKWR  

p. Barbary Gğowackiej: 

¶ OkrucieŒstwo i zbrodnia dzieciňca. Incydent czy znak czasu?, red. B. Gğowacka, L. 

Pytka, KKWR, Warszawa 2000; 

¶ Dzieci gorszych szans. Materiağy z seminarium naukowego. Warszawa 19-20 marca 

2001 r, red. B. Gğowacka, T. Pilch, KKWR, Warszawa 2001 r.;  

                                                 
1659 TamŨe. 
1660 I. Malanowska, Zebranieé, s. 14. 
1661 B. Gğowacka, 25-lecieé, s. 15. 
1662 Spraw. 1999-2002. 
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¶ Byĺ dzieckiem i przetrwaĺ(é). Materiağy z seminarium naukowego. Warszawa 19-20 

marca 2002 r, red. B. Gğowacka, L. Pytka, KKWR, Warszawa 2002 r. 

 

Fotografia 15. Okğadki publikacji pokonferencyjnych KKWR. 

ťr·dğo: Archiwum wğasne. 

ZawierajŃ  one teksty wystŃpieŒ z seminari·w naukowych  organizowanych w ramach 

spotkaŒ Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy w latach 2000-2002.  

Pozycja OkrucieŒstwo i zbrodnia dzieciňca (é) jest zbiorem cennych materiağ·w 

dotyczŃcych, bardzo aktualnego w 2000 roku, problemu spoğecznego zwiŃzanego z przemocŃ, 

kt·ry wystňpowağa w codziennym zachowaniu ,,zbyt wieluò os·b1663. Publikacja powstağa jako 

wynik dyskusji podczas IV FPDU, kt·re koncentrowağo siň wok·ğ tematyki wirtualnych  

i realnych zbrodni dzieciňcych w cywilizacji, kulturze, szkole i rodzinie1664. Udağo siň jŃ 

                                                 
1663 J. Kostynowicz, Posğowie, w: OkrucieŒstwo i zbrodnia dzieciňcaé, s. 158. 
1664 B. Gğowacka, Wstňp, w: TamŨe, s.7. 
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zredagowaĺ i upowszechniĺ w formie druku, dziňki dofinansowaniu z MEN na ten cel1665. 

KsiŃŨkň skierowano szczeg·lnie do nauczycieli i wychowawc·w, pracujŃcych z dzieĺmi  

przejawiajŃcymi zachowania agresywne i antyspoğeczne.  ŧyczeniem redakcji byğo, aby lektura 

publikacji, dostarczyğa czytelnikom wiedzy teoretycznej, metodycznych inspiracji, a takŨe 

wzbudzağa refleksjň aksjologicznŃ1666.  

 KsiŃŨka umoŨliwia szerokie spojrzenie na tematy zwiŃzane z agresjŃ, okrucieŒstwem, 

zbrodniŃ dzieciňcŃ, dziňki zamieszczonym w niej referatom, wygğoszonym przez wiele os·b 

bezpoŜrednio lub poŜrednio zajmujŃcych siň sprawami dzieci agresywnych, tj.: naukowcy, 

prawnicy, urzňdnicy, lekarze, psycholodzy, pedagodzy. Przykğadowe tytuğy prezentujŃ siň 

nastňpujŃco: Socjalizacja przez wychowujŃcego ,,cyborgaò (aut. T. Pilch);  Zabijanie na 

ekranie domowŃ rozrywkŃ (aut. A. MaciŒska); PrzestňpczoŜĺ nieletnich w latach 1989-1999 

(aut. B. Kowalska-Ehrlich,); ,,Zbrodnie dzieciňceò w praktyce biegğego sŃdowego (aut. M. 

Misiewicz); Zachowania patologiczne mğodzieŨy w ocenie nadkomisarza policji (aut. R. 

RzemiŒski); Przeciwdziağanie agresji i przemocy r·wieŜniczej w programach i dziağaniach 

MEN (aut. E. Matejka). 

 Kolejna publikacja  z tej serii, o tytule Dzieci gorszych szans (é) jest owocem debat  

i dyskusji zorganizowanych w trakcie V FPDU. W gmachu MEN omawiano w·wczas 

najtrudniejsze problemy dzieci, tj. zaniedbania, choroby, niedoŨywienie. A nastňpnie 

zastanawiano siň, co zrobiĺ, aby zainteresowaĺ losem dzieci: sğuŨbň zdrowia, oŜwiatň i inne 

organizacje, kt·re wprowadzajŃc r·Ũne reformy majŃce uğatwiĺ funkcjonowanie Ũycia 

dorosğych obywateli, zapominajŃ o potrzebach dzieci1667.  

Uog·lnienia  wynikajŃce z doniesieŒ w temacie spotkania, prezentacje i dyskusje  wraz 

z rekomendacjami, udağo siň utrwali w postaci ksiŃŨki. Dziňki przeznaczonym na ten cel, po 

raz kolejny, funduszom z MEN. Tym razem publikacjň zadedykowano: wğadzom rzŃdowym  

i samorzŃdowym,  partnerom z innych organizacji pozarzŃdowych oraz nauczycielom  

i wychowawcom z nadziejŃ, Ũe dostarczy im ona nowej wiedzy i silniejszych impuls·w do 

dziağania dla dzieci gorszych szans, ,,kt·rych jest zbyt wiele, aby ich nie zauwaŨaĺò1668. 

 Zawarto w niej, m.in. takie artykuğy,  jak: Zmiany systemowe a zagroŨone szanse dzieci 

(aut. J. Hrynkiewicz); Skutki zaniedbania szans rozwojowych w dzieciŒstwie (aut. D. 

Waloszek); Sytuacja dziecka w Polsce na tle innych kraj·w w Ŝwietle raport·w UNICEF ( aut. 

M. Mularczyk); W dzieci naleŨy inwestowaĺ (aut. J. śliwa);  ĞŃczenie siğ we wsp·lnym dziağaniu 

                                                 
1665 W. Koğak, Sğowo wstňpne, w: TamŨe, s.3. 
1666 TamŨe. 
1667 TenŨe, Sğowo wstňpne, w: Dzieci gorszych szansé, s.3. 
1668 TamŨe. 
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na przykğadzie miasta Sğupcy (D. StefaŒska); MoŨliwoŜci i utrudnienia realizacji cel·w  

w ogniskach publicznych po reformie sytemu opieki (B. Chyz-Banek). 

 Ostatnia pozycja z tej serii, pt. Byĺ dzieckiem i przetrwaĺ (é) porusza wiele wŃtk·w 

dotyczŃcych dzieci: ich rozwoju fizycznego, osobowoŜci, praw, podmiotowoŜci, polityki 

paŒstwa wobec dzieci. Podobnie jak VI FPDU (kt·rego jest podsumowaniem), miağa na celu 

pokazanie paradoks·w wprowadzanych przez paŒstwo reform i uŜwiadomienie, Ũe 

konsekwencjň za wszystkie zbyt pochopne, nieprzemyŜlane, a wiňc czňsto bğňdne decyzje 

paŒstwowe, ponoszŃ dzieci. ObrazujŃ to tytuğy referat·w wygğoszonych podczas FPDU,  

a nastňpnie zamieszczonych w publikacji, m.in.: Reforma zamiast wyr·wnywaĺ szanse, 

pogğňbia dysproporcje (aut. W. PaszyŒski); Uwaga, Konwencja o Prawach Dziecka obowiŃzuje 

(aut. M. Kaczmarek); Trudno dziŜ m·wiĺ o spoğeczeŒstwie obywatelskim  

w paŒstwie (aut. J. WygnaŒski); Pom·c przetrwaĺ dzieciŒstwo, czyli o tym, jak wspieraĺ lokalne 

systemy pomocy ( aut. J. Kostynowicz); Infantylizacja biedy odbiera dziecku godnoŜĺ ( aut. A. 

Rotter). 

We wnioskach i rekomendacjach zaapelowano wsp·lnie, ,,aby atrybuty wğadzy, nie 

przesğaniağy jej funkcji sğuŨebnych wobec spoğeczeŒstwaò1669.   

Problemy poruszane w scharakteryzowanych powyŨej trzech publikacjach KKWR, 

miağy odzwierciedlenie w  treŜciach wniosk·w,  rekomendacji i postulat·w  kierowanych do 

resort·w rzŃdowych, samorzŃd·w, polityk·w, od kt·rych zaleŨna jest poprawa sytuacji 

dzieci1670. Wielokrotnie otrzymywano w odpowiedzi pisemne uznania dla idei i dziağaŒ 

podejmowanych przez Komitet i obiecywano podejmowanie dziağaŒ we wskazanych 

obszarach. 

O wartoŜci powyŨszych ksiŃŨek Ŝwiadczy to, Ũe  do dziŜ wielu student·w, kontaktuje 

siň z siedzibŃ KKWR  w celu zdobycia dostňpu do  ich treŜci, gdyŨ nie sŃ powszechnie dostňpne 

w bibliotekach. SŃ one wykorzystywana do tworzenia artykuğ·w naukowych,  

m.in. dotyczŃcych historii funkcjonowania systemu opiekuŒczo-wychowawczego  

i profilaktyczno- resocjalizujŃcego w Polsce po okresie transformacji1671. 

Kolejna warta uwagi publikacja zostağa wydana z okazji jubileuszu 15-lecia KKWR. 

KsiŃŨkň pt. Dajmy dzieciom szansň udağo siň wydrukowaĺ w nakğadzie 1000 egzemplarzy. 

Pozycja jest skromna objňtoŜciowo, liczy 176 stron, ale doskonale prezentuje  najwaŨniejszy 

dorobek i efekty prac KKWR, kt·re udağo siň zrealizowaĺ w latach 1989-2004. 

                                                 
1669 B. Gğowacka, ZakoŒczenie, w: Byĺ dzieckiem i przetrwaĺé, s. 247. 
1670 TaŨ, 25-lecieé, s. 16.  
1671 W. Koğak, Skuteczna idea pomocy dzieciomé, s. 4. 
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Fotografia 16. Okğadka ksiŃŨki wydanej z okazji 15-lecia KKWR. 

ťr·dğo: Archiwum wğasne. 

KsiŃŨka podzielona jest na dziewiňĺ rozdziağ·w, a kaŨdy z nich zawiera szereg 

artykuğ·w, napisanych przez osoby specjalizujŃce siň w danej tematyce, tj.: autorzy  

i koordynatorzy dziağaŒ z ramienia KKWR. Ich treŜĺ, uğoŨona chronologicznie, odwoğujŃca siň 

do fakt·w i historii z dziej·w polskiej opieki, wychowania i profilaktyki, ubogacona cennymi 

wskaz·wkami metodycznymi, ukazuje jak waŨnŃ spoğecznie misjň na rzecz gorszych szans 

realizuje KKWR1672. Pozycja zawiera takŨe kalendarium najwaŨniejszych wydarzeŒ   

z dziağalnoŜci KKWR w latach 1989-2005 oraz wykaz (imiona i nazwiska) najbardziej 

zasğuŨonych  dziağaczy zaangaŨowanych w prace Komitetu na przestrzeni ostatnich 15-stu lat. 

Cennym materiağem umieszczonym w ksiŃŨce sŃ prace (wybrane), przysğane na 

konkursy literackie ogğoszone przez KKWR, w 1999 roku, z okazji jego jubileuszu 10-lecia 

swojego istnienia: ,,Byğem dzieckiem ulicyò, ,,Byğem wychowankiem ogniska TPDò oraz 

,,Konkurs na wspomnienia dla wychowawc·w ogniskò.  

Uzupeğnieniem artykuğ·w tworzonych przez dziağaczy KKWR, typowo opisujŃcych 

programy i dziağania metodyczne Komitetu, sŃ zamieszczone r·wnieŨ w tej publikacji, 

                                                 
1672 I. Malanowska, Wstňp, w: Dajmy dzieciom szansňé, s. 7. 



299 

 

przedruki najistotniejszych artykuğ·w z gazet, kt·re dotyczyğy dziağaŒ podejmowanych przez 

KKWR. 

W 2008 r. nakğadem wydawnictwa KKWR wydano ostatniŃ pozycjň zwartŃ,  

pt. Przestrzeganie praw dziecka. Raport z badaŒ monitorujŃcych, realizowanych w ramach 

projektu pt. Rzecznictwo i monitoring praw dziecka w 40 powiatach na terenie Polski, red. B. 

Gğowacka, Krajowy Komitet Wychowania ResocjalizujŃcego, Warszawa 2008.  Stanowi ona  

pisemne podsumowanie efekt·w projektu, pt. ,,Rzecznictwo, ochrona, monitoring  Praw 

Dzieckaò . KKWR realizowağ go wsp·lnie z TPD. TreŜci prezentujŃ uog·lnione wyniki  

i wnioski z badaŒ  monitorujŃcych, prowadzonych  przez spoğecznych rzecznik·w praw dziecka  

w trzydziestu rejonach kraju1673. 

Drugim waŨnym filarem animacji wydawniczej KKWR byğy czasopisma. Ich tematyka 

koncentrowağa siň wok·ğ zagadnieŒ zwiŃzanych z opiekŃ, wychowaniem, edukacjŃ, 

profilaktykŃ, resocjalizacjŃ, przeciwdziağaniem agresji i przemocy1674. 

Zaraz po powstaniu KKWR, w 1989 r., zapadğa decyzja o redagowaniu kwartalnika 

,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò. Planowano, aby miağ on formň biuletynu informacyjno-

instruktaŨowego, przeznaczonego dla praktyk·w z dziedziny profilaktyki spoğecznej  

i resocjalizacji.   

Fotografia 17. Okğadka pierwszego numeru kwartalnika  ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò z 1989 r. 

ťr·dğo: Archiwum wğasne. 

                                                 
1673 B. Gğowacka, W odpowiedzi na problemyé, s. 12. 
1674 I. Malanowska, Wstňpé, s. 7. 



300 

 

Dziňki dotacji z MEN, na rok 1989 zaplanowano wydanie dw·ch numer·w czasopisma, 

w nakğadzie 2 tyŜ. egzemplarzy1675. Czasopismo, tak jak wszystkie dziağania podejmowane 

przez KKWR zostağo przyjňte z wielkŃ ŨyczliwoŜciŃ i  entuzjazmem.  Jego odbiorcami byğy 

gğ·wnie biblioteki pedagogiczne, ale takŨe: pracownicy nadzoru pedagogicznego, doradcy, 

konsultanci metodyczni, pracownicy plac·wek opiekuŒczo-wychowawczych  

i resocjalizacyjnych, kuratorzy zawodowi, policjanci, studenci, pracownicy naukowi uczelni 

pedagogicznych. 

Po wydaniu  pierwszego numeru, prenumeratň zgğosiğo 120 organizacji i os·b 

prywatnych, gğ·wnie z resortu oŜwiaty1676. ĞŃcznie zaprenumerowano 400 egzemplarzy1677.  

W zwiŃzku z tym podjňto kroki w celu utworzenia zespoğu ds. pozyskiwania funduszy 

niezbňdnych do dalszego redagowania i wydawania kwartalnika1678.  

W 1991 roku postanowiono zwiňkszyĺ nakğad OWT do 5 tyŜ. egzemplarzy, aby 

nieodpğatnie przekazywaĺ je zakğadom opiekuŒczo-wychowawczym, resocjalizacyjnym  

i innym. W zwiŃzku z tym zgğoszono wniosek do MEN, jednak zostağ odrzucony1679. 

Czasopismo  od samego poczŃtku miağo waŨne zadanie,  aby stanowiĺ ,,noŜnikò idei 

KKWR i doprowadziĺ do integracji teorii z praktykŃ, a nastňpnie ,,owocowaĺò konkretnymi 

koncepcjami aplikacyjnymi1680. W pierwszym numerze, gğ·wny Redaktor, nazwağ je ,,organem 

KKWRò i zapowiedziağ, Ũe bňdzie ono miejscem publikacji materiağ·w ukazujŃcych dorobek 

pedagogiczny Lisieckiego patrona Komitetu oraz innych wybitnych praktyk·w i teoretyk·w  

polskiej myŜli opiekuŒczej i resocjalizacyjnej1681.  Wyraziğ nadziejň, Ũe czasopismo stanie siň 

przydatne w pracy opiekuŒczej, wychowawczej, terapeutycznej dla wszystkich, dla kt·rych 

dobro dziecka jest najwaŨniejsze1682. 

Tematyka  poszczeg·lnych numer·w koncentrowağa siň wok·ğ aktualnych problem·w 

dotyczŃcych profilaktyki spoğecznej, tj. rodzina, agresja w kontaktach miňdzyludzkich, agresja 

jako przejaw niedostosowania spoğecznego dzieci i mğodzieŨy, uzaleŨnienia, metodyka 

wychowania resocjalizujŃcego, promocja Ŝrodowiskowych program·w profilaktycznych, 

promocja kontakt·w miňdzynarodowych, ciekawe lektury przydatne w praktyce 

pedagogicznej. 

                                                 
1675 Spraw.1989. 
1676 TamŨe. 
1677 TamŨe. 
1678 TamŨe. 
1679 Spraw. 1992. 
1680 L. Gom·ğka,  Szansa na systemé?..., s.4. 
1681 L. Pytka, Od Redakcjié, s. 2. 
1682 TamŨe. 
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Fotografia 18. Spis treŜci kwartalnika  ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 2008, nr 3-4. 

ťr·dğo: Archiwum wğasne. 

Artykuğy, przysğane do redakcji zwiŃzane z tematem numeru, starannie wybierano, 

redagowano (najczňŜciej skracano, aby umoŨliwiĺ publikacjň wiňkszej iloŜci autorom)  

i grupowano wedğug nastňpujŃcych kategorii: I. Sytuacja dziecka; II . Samoksztağcenie; III 

Metodyka oddziağywaŒ; IV. Refleksje i polemiki; V. Z doŜwiadczeŒ; VI. Wspomnienie; VII. 

Co warto przeczytaĺ?. Co jakiŜ czas ukazywağ siň VIII rozdziağ, kt·ry zawierağ spis zawartoŜci 

czasopism  OWT, z dw·ch poprzednich lat. 

Zgodnie z intencjami KKWR  czasopismo OWT podejmowağo takŨe zagadnienia 

zwiŃzane z jego bieŨŃcŃ dziağalnoŜciŃ, tj: inicjowanie niezbňdnej pomocy dla dzieci i mğodzieŨy 

zagroŨonej nieprzystosowaniem lub sieroctwem spoğecznym; wsp·ğorganizowanie ognisk 

wychowawczych przy wykorzystaniu  istniejŃcej sieci klub·w i Ŝwietlic TPD; 

wykorzystywanie doŜwiadczeŒ pedagogicznych i spoğecznych wychowawc·w  i byğych 

wychowank·w ognisk; stymulowanie i propagowanie metod resocjalizacji w Ŝrodowisku 

naturalnym1683. 

Autorami materiağ·w byli:  teoretycy, tj.: profesorowie, doktorzy, studenci, ale takŨe 

specjaliŜci, kt·rzy reprezentowali r·Ũne dziedziny nauk spoğecznych, kt·re akurat korelowağy 

                                                 
1683 L. Pytka, Od Redakcjié, s. 2. 
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z danym tematem pisma, tj.: pedagodzy, psycholodzy, prawnicy, socjolodzy. Dopuszczano do 

druku takŨe artykuğy praktyk·w, tj.: nauczycieli, wychowawc·w, chociaŨ spotykağo siň to  

z krytykŃ Ŝrodowiska naukowego1684. OkreŜlano je mağo odkrywczymi, pğytkimi, ze wzglňdu 

na brak zawartych w nich badaŒ, opartych na popularnych metodach naukowych1685. Dla 

redakcji miağy one jednak nieoceniony walor praktyczny, gdyŨ zawierağy informacje ,,prosto  

z frontuò codziennej pracy z wychowankami śOW. 

Ze wzglňdu na niekomercyjny charakter pisma, nikt z autor·w, nawet najwybitniejsi 

specjaliŜci,  nie pobierali wynagrodzenia za sw·j tekst. JednoczeŜnie poziom merytoryczny 

kwartalnika utrzymywağ siň cağy czas na wysokim poziomie.  Dziağacze KKWR taki stan 

rzeczy, trudny do uzyskania w oparciu o pracň spoğecznŃ, zawdziňczajŃ ogromnemu wkğadowi 

pracy, jak i autorytetowi jego gğ·wnego redaktora: prof. Lesğawa Pytki1686. Peğniğ on tň funkcjň, 

spoğecznie, przez cağy okres wydawania kwartalnika (1989-2013).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fotografia 19. Skğad pierwszego zespoğu redakcyjnego OWT. 

ťr·dğo: ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 1989, nr 1, s. 1. 

                                                 
1684 L. Pytka, Od Redakcji, Opieka, Wychowanie, Terapia 2004, nr 3-4, s. 3. 
1685 TamŨe. 
1686 B. Gğowacka, 40-lecie pracy naukowejé, s. 28. 
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Czğonkami redakcji byğy osoby zwiazane z dziağaniami KKWR, zar·wno formalni 

czğonkowie, jak i przyjaciele i sympatycy Komitetu zainteresowani wsp·ğredagowaniem 

czasopisma. Dziağania cağego zespoğu ukierunkowywano  na ciŃgğe podnoszenie  poziomu 

merytorycznego zawartoŜci czasopisma , doskonalenie szaty graficznej 1687. 

Wysoka jakoŜĺ pisma wpğywağ na to, Ũe prenumerata  czasopisma rozwijağa siň. Byğo 

ono zamawiane przez biblioteki pedagogiczne, wydziağowe na uczelniach oraz przez 

indywidualnych naukowc·w, student·w, pedagog·w, terapeut·w, opiekun·w, 

wychowawc·w1688. Jednak, jak we wszystkich dziağaniach KKWR, zn·w na przeszkodzie 

stanňğy trudnoŜci finansowe. MEN przestağo dofinansowywaĺ wydawanie kwartalnika.  

W zwiŃzku z tym, juŨ w 2004 r. w sğowie wstňpu tğumaczono czytelnikom, Ũe mimo 

,,uszczuplonych Ŝrodk·w finansowychò przeznaczanych na wydawanie OWT, ,,byğoby poraŨkŃ 

zaprzestaĺ cağkowitego wydawania pismaò 1689. Miağo ono w·wczas juŨ wysokŃ renomň 

krajowŃ, jako forum wymiany myŜli, poglŃd·w, prezentacji najnowszych wynik·w badaŒ  

terenowych1690.  KKWR jako wydawca wraz z redakcjŃ OWT, robili  wszystko, aby utrzymaĺ 

pismo. Pierwszym krokiem w tym celu, byğo tymczasowe zredukowanie  i skumulowaniu 

kolejnych numer·w kwartalnika. 

W 2006 r. OWT stağ siň p·ğrocznikiem i zmieniğ temat przewodni prezentowanych 

artykuğ·w na resocjalizacyjno-penitencjarny1691, gdyŨ zauwaŨono, Ũe z biegiem czasu 

przesyğane materiağy zawierağy wiňcej doniesieŒ o charakterze penitencjarnym  

i kryminologicznym, niŨ profilaktyczno- resocjalizacyjnym. W 2013 roku ukazağy siň ostatnie 

numery kwartalnika i zawieszono jego wydawanie. 

Czasopismo OWT dowiodğo swej uŨytecznoŜci spoğecznej. Byğo czytane,  obecne  

w bibliotekach,   a takŨe cytowane w bibliografiach prac dyplomowych, licencjackich, 

magisterskich, doktorskich i habilitacyjnych1692. Mimo  ,,wielu krytykò to zebrağo  r·wnieŨ 

,,wiele laurekò Redakcjň chwalono za konsekwencjň w prezentowaniu  jednego, mağo 

popularnego profilu profilaktyczno-resocjalizacyjnego i duŨŃ rozmaitoŜĺ i wszechstronnoŜĺ 

przyjmowanych do druku materiağ·w, mimo iŨ autorom nie pğacono honorari·w1693. 

Do OWT doğŃczano czasopisma (autonomiczne wkğadki), przeznaczone dla 

organizator·w Ŝrodowiskowej dziağalnoŜci profilaktyczno-wychowawczej. 

                                                 
1687  L. Pytka, Od Redakcji, ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 2007, nr 1-2, s. 3. 
1688 TamŨe. 
1689 L. Pytka, Od Redakcji, ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 2004é, s. 3. 
1690 TamŨe. 
1691 TenŨe, Od Redakcji, ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 2007é, s. 3. 
1692 TamŨe. 
1693 TamŨe. 
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W latach 1989-1994  drukowano je w skromnej szacie graficznej i nosiğy one nazwň 

,,Materiağy Klubu Dyskusyjnegoò. 

 

 

Fotografia 20. Okğadka  jedno z numer·w ,,Materiağ·w Klubu Dyskusyjnego KKWRò. 

ťr·dğo: Archiwum wğasne. 

 Czasopismo stanowiğo swoisty dokument KD KKWR. Zawierağo przedruki referat·w 

prezentowanych w trakcie spotkaŒ oraz ich om·wienia, kt·rych dokonywano podczas dyskusji, 

wraz z wyszczeg·lnieniem imion i nazwisk os·b, wypowiadajŃcych siň na dany temat. SğuŨyğy 

jako Ŧr·dğo wiedzy i inspiracji do pracy z dzieĺmi i mğodzieŨŃ zagroŨonych sieroctwem  

i niedostosowaniem spoğecznym w śOW, ale takŨe w innych plac·wkach, kt·re chciağy czerpaĺ 

z doŜwiadczeŒ i dorobku KKWR. 

 Od 1995 roku czasopismo ,,Materiağy Klubu Dyskusyjnegoò przeksztağciğo siň  

w  publikacjň: ,,Nasz Animatorò. Warto wspomnieĺ, Ũe pierwsze cztery numery nowego 

kwartalnika ukazağy siň pod nazwŃ: ,,Animatorò , jednak trzeba byğo  jŃ szybko zmieniĺ, gdyŨ 

istniağo juŨ pismo o takim tytule1694. I tak powstağ ,, Nasz Animatorò.   

Opr·cz  referat·w i sprawozdaŒ z KD KKWR, a nastňpnie FPDU, kt·re nadal w nim 

zamieszczano, wzbogacono go o inne materiağy, tj.: wywiady z ekspertami, reportaŨe  

                                                 
1694 B. Gğowacka, W odpowiedzi na problemyé, s. 11. 
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z waŨnych wydarzeŒ dla spoğecznoŜci KKWR, przeglŃd aktualnoŜci pedagogicznych  

i informacje o organizacjach i instytucjach dziağajŃcych na rzecz dzieci1695.  

Zesp·ğ redakcyjny gazetki tworzyli: Wiesğaw Koğak ( red. naczelny), Irena Malanowska 

(zastňpca redaktora), Sylwester G·ral, Aneta Purzycka,  Jola Szklarska (wsp·ğpraca). 

Zamierzeniem jest, aby pismo sğuŨyğo radŃ i pomocŃ we wszystkich przedsiňwziňciach,  

w obronie dla dobra i na rzecz dziecka1696. 

Od 2008 r. czasopismo ,,Nasz Animatorò zaczňğo ukazywaĺ  siň w wersji elektronicznej, 

jako pismo redagowane przez MFPD1697. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fotografia 21. Okğadki czasopisma  ,,Nasz Animator" 2008, nr 3-4. 

ťr·dğo: Archiwum wğasne. 

Wydawnictwo KKWR wspomagağo teŨ programowo i propagandowo śOW, wydajŃc 

w cyklu miesiňcznym, od stycznia 1992 r., pisemko ,, Ogniskoò 1698. Redagowağy je dzieci  

i mğodzieŨ ze śOW pod kierunkiem J·zefa Nowaka. 

                                                 
1695 Historia powstania i dokonaŒé, s. 17. 
1696 W. Koğak, Od Redakcjié, s. 2. 
1697 TamŨe. 
1698 L. Pytka, Od Redakcji, ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 2013, nr 1-2, s. 3. 
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Fotografia 22. Okğadki czasopisma  ,,Ognisko" 2009, nr 1-3. 

ťr·dğo: Archiwum wğasne. 

Czasopismo stanowiğo swoistŃ kronikň dnia codziennego ognisk1699. Prezentowano  

w nim informacje o ciekawych wydarzeniach i uroczystoŜciach,  problemach i przeŨyciach1700. 

Publikowano, m.in. teksty o uroczystych kolacjach wigilijnych  i Ŝniadaniach wielkanocnych 

organizowanych w śOW (Aneks 46, s. 407). Brali w nich udziağ rodzice, przedstawiciele 

parafii, samorzŃd·w i zaprzyjaŦnione z dzieĺmi osoby. Nadsyğano teksty  opisujŃce imprezy 

sportowo-rekreacyjne, wycieczki turystyczno-krajoznawcze, rajdy rowerowe1701. 

Relacjonowano przebieg wypoczynk·w letnich (Aneks 47, s. 408) i zimowych (Aneks 48,  

s. 409). Prezentowano takŨe teksty, biorŃce udziağ w konkursie literackim ,, Jak TPD pomogğo 

mi w Ũyciu?ò oraz Ũyczenia z okazji Dnia Dziecka, Ojca, Matki, Kolegi, KoleŨanki1702. Szacuje 

siň, Ũe ,, Ogniskoò  skupiağo wok·ğ siebie wielotysiňcznŃ grupň dzieci i mğodzieŨy, autor·w 

tekst·w i zainteresowanych czytelnik·w1703.W kaŨdym numerze promowano takŨe tw·rczoŜĺ 

dzieciňcŃ: wiersze, opowiadania,  rysunki i fotografie nadesğane przez ogniskowicz·w z cağej 

Polski1704.  

                                                 
1699 Spraw. FICE. 
1700 H. RomaŒczuk, Wstňp, ,,Ogniskoò 2018, nr 1, s. 2. 
1701 TamŨe. 
1702 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w latach 1989-1993é, s. 46. 
1703 H. RomaŒczuk, Wstňpé, s. 2. 
1704 Spraw 1992. 
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,,Ogniskoò byğo ulubionym pisemkiem dzieci i mğodzieŨy. Dobrze oceniali je takŨe 

doroŜli, rodzice, opiekunowie, wychowawcy i dyrektorzy plac·wek. OkreŜlali je jako 

oryginalnŃ, wielotematycznŃ i wielobarwnŃ formň ĂMisiaò,  Ăświerszczykaò i ĂPğomyczkaò  

w jednym  wydaniu1705. ,, Ognisko w wersji papierowej pod nadzorem J·zefa Nowaka, 

ukazywağo siň do 2015 r. 

W 2018 roku wznowiono wydawanie czasopisma, w wersji elektronicznej. Jego 

redaktorem byğa p. Marta Kwiatek. W tej formie ukazağy siň trzy numery tego pisma, 

zawierajŃce ciekawe fotoreportaŨe z r·Ũnych akcji organizowanych przez śOW z cağej Polski. 

 

   

 

Fotografia 23. Nowa szata graficzna czasopisma ,,Ogniskoò. 

ťr·dğo: Archiwum wğasne. 

  

                                                 
1705 H. RomaŒczuk, Wstňpé,s. 2. 
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Rozdziağ VI. Dorobek i osiŃgniňcia egzemplifikujŃce skutecznoŜĺ 

dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej KKWR  

Najwiňkszym osiŃgniňciem KKWR jest wychowanie kilku pokoleŒ dzieci, 

zaniedbanych, odrzuconych, skrzywdzonych, a tym samym zagroŨonych sieroctwem  

i niedostosowaniem spoğecznymò1706. Dziňki cağemu sztabowi ludzi zaangaŨowanych w dzieğa, 

kt·re inicjowağ Komitet, podarowano kaŨdemu z wychowank·w ,,drugŃ szansňò, na nowe, inne 

Ũycie, kt·re nie bňdzie zwiŃzane z powielaniem dysfunkcyjnych wzorc·w wyniesionych  

z rodziny1707. Wielu z nich z niej skorzystağo, ukğadajŃc sobie Ũycie, tak jak marzyli i chcieli, 

skoŒczyli studia, zağoŨyli szczňŜliwe rodziny, uczciwie zarabiajŃ na Ũycie. I co najwaŨniejsze 

dla nich, nie ŨyjŃ w konflikcie z prawem, a bierne oczekiwanie na wsparcie socjalne od 

paŒstwa, jakie praktykowağy ich rodziny, zamienili na aktywne dŃŨenie do swojego rozwoju, 

podnoszenie kwalifikacji, aby byĺ w stanie samodzielnie i uczciwie zapewniĺ byt swoim 

rodzinom1708.  

Z obserwacji dorosğych wychowank·w śOW i wychowawc·w, wynika takŨe, Ũe ci 

kt·rzy nie zostali objňci pomocŃ ognisk (koledzy i koleŨanki z osiedla/dzielnicy),  niestety,  

w wielu przypadkach, powielili dysfunkcjonalne wzorce pokoleniowe swoich rodzin.  

ProwadzŃ dziŜ Ũycie naznaczone przestňpczoŜciŃ, przebywajŃ w wiňzieniach,  sŃ zniszczeni 

przez nağogi1709.  Tym samym potwierdzajŃc negatywne prognozy pokoleniowej transmisji 

wykluczenia, zakğadane przez dziağaczy KKWR wobec dzieci i mğodzieŨy zagroŨonej 

niedostosowaniem spoğecznym, kt·re nie zostanŃ  ,, na czasò objňte pomocŃ odpowiednich 

instytucji1710. 

DuŨym sukcesem wychowawczym KKWR  jest r·wnieŨ fakt, iŨ podopieczni ognisk 

,,chcieliò przyznawaĺ siň do tego, Ũe korzystali ze wsparcia ,,cioĺò i ,,wujk·wò w śOW, kt·rzy 

stworzyli im ,,drugi domò. Wielu z nich nie zerwağo kontakt·w z plac·wkŃ po jej 

ukoŒczeniu1711. Ale w mniejszym lub wiňkszym zakresie, angaŨowağo siň w pomoc 

wychowawcom, jako wolontariusze, nierzadko potem wychowawcy, a nawet kierownicy śOW, 

w myŜl zasady patrona KKWR, Lisieckiego: ,,Oddaj coŜ wziŃğò1712. O tym, jak waŨne byğy dla 

nich ogniska Ŝwiadczy  r·wnieŨ fakt, Ũe reprezentacja  wychowank·w ognisk, wystŃpiğa do 

Miňdzynarodowej Kapituğy Orderu UŜmiechu o wyr·Ũnienie inicjatora śOW i najbardziej 

                                                 
1706 B. Gğowacka, W odpowiedzi naé, s. 11. 
1707 Wywiad z IrenŃ MalanowskŃ, Warszawa 2018, przeprowadzony przez K. Garbacz, w archiwum autorki. 
1708 Wszedğem na wğaŜciwŃ drogň, praca konkursowa nt.,,Byğem wychowankiem ogniska TPDò, archiwum 

KKWR. 
1709TamŨe. 
1710 B. Gğowacka, 25-lecieé, s. 10. 
1711 Rozstrzygniňcie konkursu ogğoszonego przez KKWR: ,,Byğem wychowankiem ogniska TPDò, w: Jak 

pomagamy dzieciom ulicy, cz. 2., KKWR, Warszawa 2000, s.3. 
1712 Wyw. Nowak. 
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zasğuŨonych organizator·w tej formy pracy w swoich Ŝrodowiskach dziağania. Kawalerami 

Orderu UŜmiechu zostali w·wczas odznaczeni: Wiesğaw Koğak i Krystyna ChowaŒska1713. 

DoroŜli wychowankowie nie wstydzili siň m·wiĺ o tym, Ũe sw·j sukces Ũyciowy 

zawdziňczajŃ pobytowi w ogniskach i chcieli kontynuowaĺ misjň organizacji, stwarzajŃc 

zaniedbanym dzieciom i mğodzieŨy szanse i warunki na lepsze Ũycie, jakie oni dostali w swoim 

dzieciŒstwie. Wiedzieli bowiem  najlepiej, czego potrzebujŃ dzieci, podopieczni ognisk i w jaki 

spos·b moŨna im pom·c.  

M·wiŃc o osiŃgniňciach warto podkreŜliĺ, Ũe realizacja zağoŨeŒ systemu KKWR 

przynosiğa spodziewane efekty1714. Pracň w śOW, na terenie wojew·dztwa mazowieckiego 

corocznie ewaluowano i oceniano. Byğo to zadaniem pana Henryka RomaŒczuka, jednego  

z czğonk·w KKWR1715. Jako podstawowe kryteria efektywnoŜci ognisk przyjmowano 

promocjň do nastňpnej klasy oraz wyeliminowanie potrzeby umieszczania dzieci w domach 

dziecka. Dziňki Ũyczliwej atmosferze panujŃcej w ogniskach, podopieczni szybko nadrabiali  

zalegğoŜci szkolne i wszyscy otrzymywali  promocjň do nastňpnej klasy. Wielu spoŜr·d byğych 

wychowank·w śOW ukoŒczyğo studia na uczelniach wyŨszych, szkoğy Ŝrednie i zawodowe.  

Jest to niewŃtpliwym osiŃgniňciem pracy wychowawc·w śOW, gdyŨ wiňkszoŜĺ  

z podopiecznych ognisk, zaczynajŃc sw·j pobyt w plac·wce, miağa trudnoŜci w nauce i byğa 

zagroŨona drugorocznoŜciŃ1716.  

Drugim waŨnym efektem byğo to, Ũe wŜr·d rodzin podopiecznych nie dochodziğo do 

zerwania wiňz·w rodzinnych. ŧaden z nich nie zostağ umieszczony w plac·wce opieki 

cağkowitej, choĺ niekiedy niewiele brakowağo do takiej interwencji. Jednak dziňki 

zaangaŨowaniu wychowawc·w i pedagoga rodzinnego udawağo siň zapobiec takim 

sytuacjom1717.  Skutecznie eliminowano takŨe lňk przed szkoğŃ i wynikajŃce z niego wagary, 

dğugie nieobecnoŜci dzieci. Dziňki temu, Ũe dzieci byğy przygotowane, miağy odrobione lekcje, 

byğy wyposaŨone w przybory szkolne i zeszyty nie bağy siň chodziĺ do szkoğy i stawiaĺ czoğa 

uczniowskim wyzwaniom1718. Okazywağo siň teŨ, Ũe dziňki temu, Ũe miağy ciekawe wakacje, 

zapewnione przez ogniska,  peğne wycieczek, konkurs·w, gdy wracağy we wrzeŜniu do szkoğy, 

nie wstydziğy siň juŨ i nie unikağy lekcji, bo miağy w koŒcu teŨ o czym opowiadaĺ1719.  

W latach 1989-1993 dziağalnoŜĺ  śOW i zespoğ·w ds. profilaktyki spoğecznej byğa 

dwukrotnie oceniana  na posiedzeniach zarzŃdu KKWR z udziağem przedstawicieli MEN  

                                                 
1713 Wyw. Zabrocki. 
1714 W. Koğak, Uwagi o 25-letniejé, s. 9. 
1715 Wyw. Koğak. 
1716 W. Koğak, Plac·wka KKWR w Serockué, s. 93. 
1717 TenŨe, Uwagi o 25-letniejé, s. 9. 
1718 TamŨe. 
1719 Wyw. Malanowska. 



310 

 

i Ministerstwa SprawiedliwoŜci, za kaŨdym razem otrzymujŃc wysokŃ ocenň1720. W·wczas 

zarekomendowano i ustalono, Ũe naleŨy rozszerzaĺ sieĺ tych plac·wek, przede wszystkim  

w miejscowoŜciach szczeg·lnie zagroŨonych patologiŃ spoğecznŃ1721. 

DziağalnoŜĺ KKWR, zwğaszcza inicjowane przez nich śOW doczekağy siň wielu 

pozytywnych ocen, badaŒ, monografii, prac magisterskich, artykuğ·w prasowych, program·w 

radiowych i telewizyjnych1722. JednŃ z ciekawszych publikacji, kt·ra bňdzie zwiŃzana  

z upowszechnieniem dorobku KKWR, jest opracowywana przez profesora Stanisğawa Leszka 

StadniczeŒko ksiŃŨka o ,,pedagogice solidarnoŜciò, w kt·rej  KKWR, zostanie opisany jako 

jeden z  jej istotnych pionier·w1723. W ocenie, zar·wno zağoŨycieli KKWR, jego dziağaczy, ale  

r·wnieŨ wielu specjalist·w ds. pedagogiki, kt·ra znajduje siň w materiağach 

przygotowywanych do wspomnianej ksiŃŨki, dziağalnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawcza  

i profilaktyczna  na rzecz dzieci i ich rodzin, podejmowana przez Komitet, byğa jednŃ  

z najcenniejszych inicjatyw spoğecznych w tym okresie1724. Zgodnie stwierdzono, Ũe Ũadnej 

organizacji pozarzŃdowej nie udağo siň stworzyĺ osobnego systemu wychowawczego i zdobyĺ 

tylu sukces·w organizacyjnych i innowacyjnych w dziedzinie ,,poprawy sytuacji najmğodszych 

Polek i Polak·wò, jak zrobiğ to KKWR, stajŃc siň tym samym pretendentem do miana pioniera 

,,pedagogiki solidarnoŜciò1725. 

Jednak niewŃtpliwie najwaŨniejszym Ŝwiadectwem potwierdzajŃcym trafnoŜĺ 

przyjňtych przez KKWR rozwiŃzaŒ sŃ prace konkursowe, nadesğane na konkurs literacki: 

,,Byğem Wychowankiem TPDò (Aneks 49, s. 410-412)ò1726. Zostağ on ogğoszony z okazji 10-

lecia dziağalnoŜci KKWR. Aby wziŃĺ w nim udziağ, naleŨağo napisaĺ swoje najciekawsze 

wspomnienie z pobytu w śOW. Wszystkie nadesğane wypracowania stanowiŃ nieocenionŃ 

skarbnicŃ wiedzy o formach pracy ogniskowej, panujŃcej tam atmosferze i relacjach. ZawierajŃ 

takŨe  szczeg·ğowe opisy wyjazd·w wakacyjnych i wycieczek. KaŨde z nich  jest takŨe peğne 

wzruszajŃcych, bo autentycznych przykğad·w tego, co w Ũyciu wychowank·w zmieniğ pobyt 

w śOW oraz jak go oceniajŃ i wspominajŃ, jako doroŜli ludzie1727. Sukces tego konkursu, 

spowodowağ, Ũe ogğoszono jeszcze kolejne jego edycje: ,,Byğem dzieckiem ulicyò oraz 

,,Konkurs na wspomnienia dla wychowawc·w ogniskò. Najciekawsze prace publikowano pod 

pseudonimami na ğamach gazetki ,,Ogniskoò. 

                                                 
1720 J. Nowak, DziağalnoŜĺ Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego w latach 1989-1993é s. 47. 
1721 TamŨe. 
1722 W. Koğak, Wstňp, w: Jak pomagamy dzieciom ulicy, cz. 2., KKWR, Warszawa 2000, s.2. 
1723 TenŨe, Skuteczna idea pomocy dzieciomé, s. 4-6. 
1724 TamŨe, s. 6. 
1725 TamŨe. 
1726 TenŨe, Wstňp, w: Jak pomagamy dzieciom ulicyé, s.2. 
1727 Rozstrzygniňcie konkursué, s.3. 
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Zdaniem PrzewodniczŃcego Komitetu, organizacji udağo siň ,,osiŃgnŃĺò o wiele wiňcej 

niŨ planowano, zakğadajŃc jŃ1728. Nie tylko powoğano znaczŃcŃ liczbň, bo aŨ 400  śOW w cağej 

Polsce, ale takŨe stworzono uniwersalny i ponadczasowy system profilaktyczno-

wychowawczy, kt·ry moŨe byĺ z powodzeniem wdraŨany przez inne organizacje1729.   

6.1. Sukcesy organizacyjne i innowacyjne 

 Kluczowym osiŃgniňciem organizacyjnym KKWR jest to, Ũe utrzymağ swojŃ 

dziağalnoŜĺ i nieustanie jŃ kontynuuje, juŨ ponad 30 lat (1989-2023). Podczas, gdy wiele innych 

organizacji, kt·re mimo iŨ byğy powoğywano w celu realizacji  bardzo potrzebnych, czňsto 

niezbňdnych zadaŒ, nie przetrwağo ,, pr·by czasuò i stawianych im barier administracyjno- 

finansowych1730. Jak wskazuje prof. Pytka, niewŃtpliwie jest to zasğugŃ ZarzŃdu KKWR i jego 

PrzewodniczŃcego: Wiesğawa Koğaka, kt·rego okreŜla mianem ,,Ŝwietnego organizatora  

i animatora ruchu KKWR, ale takŨe tw·rcy i realizatora w jednej osobieò1731. 

MajŃc do wyboru moŨliwoŜĺ podejmowania spektakularnych dziağaŒ zewnňtrznych 

albo ,,organicznŃ pracň u podstawò, dziağacze KKWR zazwyczaj decydowali siň na tň drugŃ,  

mimo iŨ, miağa czňsto wňŨszy zakres i dawağa odroczone efekty1732. Kierownicy i wychowawcy 

plac·wek z determinacjŃ realizowali cele stawiane śOW. Priorytetem zawsze byğa nauka  

i odrabianie lekcji, nastňpnie zajňcia wyr·wnawcze, korekcyjne, terapeutyczne, dopiero potem 

byğ czas na rozrywkň i rekreacjň. Zgodnie z czğonem nazwy ognisk: ,,wychowawczeò, zwracano 

uwagň na to, aby podopieczni opr·cz praw i przywilej·w, mieli takŨe r·wnie potrzebne im do 

wğaŜciwego rozwoju obowiŃzki1733. Z kaŨdym spisywano indywidualny kontrakt 

pedagogiczny, kt·rego zapis·w konsekwentnie przestrzegano przez cağy okres pobytu danego 

wychowanka w ognisku. Wierne trzymanie siň zağoŨeŒ, bywağo czňsto trudne, gdyŨ dzieci 

stawiağy op·r, wolağy robiĺ inne, przyjemniejsze rzeczy. Jednak w perspektywie czasu taki 

spos·b organizacji pracy w ogniskach przynosiğ zakğadane efekty. Doceniağy  je zar·wno 

dzieci, jak i ich rodzice, a nawet nauczyciele, kt·rzy wielokrotnie skğadali pracownikom śOW 

gratulacje i wyrazy uznania za sukcesy edukacyjne i wychowawcze, jakie ich uczniowie 

osiŃgajŃ, dziňki solidnej pracy w ogniskach1734. Przykğadem ponadczasowej ,,wartoŜciò zasad 

pracy edukacyjno-wychowawczej w śOW, moŨe byĺ sytuacja zaobserwowana w innych 

warszawskich plac·wkach wsparcia dziennego1735. W pewnym momencie swojego dziağania, 

                                                 
1728 W. Koğak,  System opiekuŒczo-wychowawczyé, s. 12 
1729 TamŨe. 
1730 L. Pytka, Od pomysğu do wdroŨenia KKWRé, s. 13. 
1731 TamŨe. 
1732 Spraw.1995-1998. 
1733 Wyw. Koğak. 
1734 TamŨe. 
1735 Wyw. Nowak. 
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wiňkszoŜĺ z nich, aby zachňciĺ dzieci i mğodzieŨ oraz ich rodzic·w do zapis·w, postawiğa 

jedynie na atrakcyjnoŜĺ i spektakularnoŜĺ swojej oferty (organizacja nowoczesnych form zajňĺ 

dodatkowych, wyjŜĺ do kin, na basen). Zrezygnowano natomiast z kluczowej roli takich miejsc, 

jakŃ powinno byĺ, opr·cz zajňĺ dodatkowych, stawianie wymagaŒ dotyczŃcych wsp·lnego 

odrabiania lekcji, nauki obowiŃzkowoŜci, dobrych manier, relacji koleŨeŒskich, kt·ra  

w plac·wkach KKWR zawsze i niezaleŨnie od czas·w, rodzaju przebywajŃcych w nich 

podopiecznych od stanowi priorytet1736. Sytuacja ta spowodowağa, Ũe poczŃtkowo plac·wki 

KKWR zaczňğy traciĺ zainteresowanie, gdyŨ dzieci i mğodzieŨ wolağy wybraĺ miejsca, gdzie 

bňdzie im ,,ğatwiej i przyjemniejò. Jednak, gdy na szczeblu samorzŃdowym, zauwaŨono, ze 

wyniki w szkoğach warszawskich pogarszajŃ siň, plac·wkom finansowanym przez miasto, 

zlecono priorytetowo: realizacjň zadaŒ z zakresu wspierania w nauce, uzupeğnionŃ ofertŃ zajňĺ 

dodatkowych.  Potwierdziğo to sğusznoŜĺ zağoŨeŒ systemu KKWR wedğug kt·rego pracowağy 

śOW i po raz kolejny potwierdziğo peğnŃ profesjonalizacjň ich usğug1737. 

Realizacja programu opiekuŒczo-wychowawczego i profilaktycznego w śOW, 

opracowanego przez KKWR, przebiegağa w spos·b rytmiczny i zgodny z planem, dziňki 

niewŃtpliwemu osiŃgniňciu organizacyjnemu, jakim byğo skupienie wok·ğ idei KKWR 

zaangaŨowanej i merytorycznie przygotowanej kadry specjalist·w, kt·rzy posiadali niezbňdnŃ 

w tej pracy pasjň i ,,chňĺò pracy na rzecz ,,dobraò dzieci ulicy, realizujŃc w praktyce zağoŨenia 

programowe KKWR1738. Ich dziağania wspierağo takŨe szerokie grono wolontariuszy, lekarzy, 

ksiňŨy, instruktor·w oŜrodk·w kultury, dziağaczy  KKWR i TPD, kt·rzy utoŨsamiali siň  

z ideami Komitetu realizujŃc je w swoich Ŝrodowiskach pracy1739.  

Wielkim sukcesem organizacyjnym KKWR byğo r·wnieŨ Ŝwiňtowanie jubileuszy 

swoich kolejnych rocznic, w taki spos·b, aby podkreŜliĺ szerszemu gronu odbiorc·w, swoje 

dokonania i efekty codziennej pracy. W ten spos·b  chciano przyczyniĺ siň do upowszechnienia 

misji organizacji i uwraŨliwiĺ instytucje i organizacje pozarzŃdowe na potrzebň kontynuowania 

dziağaŒ zainicjowanych przez KKWR dla ,,dobraò dzieci i mğodzieŨy, zwğaszcza tej zagroŨonej 

sieroctwem i niedostosowaniem spoğecznym.  Jak juŨ zostağo wspomniane z okazji 10-lecia 

Komitet zorganizowağ, m.in. konkurs literacki ,, Byğem Wychowankiem Ogniska TPDò, kt·ry 

cieszyğ siň duŨym zainteresowaniem wychowank·w. Wpğynňğo 25 prac,  kt·re cechowağ ğadny 

jňzyk (nierzadko stylizowany na gwarň mğodzieŨowŃ) oraz  ciekawa forma (np. wierszowana), 

                                                 
1736 TamŨe. 
1737 TamŨe. 
1738 B. Gğowacka, 25 lecie Krajowegoés. 17. 
1739 H. RomaŒczuk, Zespoğy do spraw profilaktyki spoğecznej i resocjalizacji- to znaczŃce wzbogacenie pracy 

Ŝrodowiskowej z dzieĺmi i mğodzieŨŃ, ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò 1993, nr 2, s. 8. 
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kt·re Ŝwiadczyğy o ambicjach literackich, piszŃcych je byğych wychowank·w śOW1740.  

Nastňpnie z okazji 15-lecia istnienia, zredagowano i opublikowano  ksiŃŨkň pt. Dajmy dzieciom 

szansň, w postaci zbioru artykuğ·w, opisujŃcych dotychczasowŃ dziağalnoŜĺ KKWR. Zawierağa 

ona teksty m·wiŃce, m.in o powstaniu i rozwoju Komitetu, programach ,,okoğoogniskowychò, 

oraz innych inicjatywach, kt·rych celem byğo zawsze wzbogacanie dziağalnoŜci Komitetu  

i podnoszenie jego dziağaŒ na coraz wyŨszy i bardziej profesjonalny poziom1741.  Na 20-lecie 

KKWR przygotowano specjalne wydanie ,,Naszego Animatoraò1742. Umieszczono w nim 

wywiady i artykuğy  poŜwiňcone inicjatywom KKWR, zwiŃzanym zwğaszcza z opisem 

przebiegu realizacji gğ·wnych zadaŒ i form pracy zağoŨonych od samego poczŃtku przez 

KKWR, a takŨe obszerny raport z dziağaŒ delegatury w Koszalinie. Na ğamach czasopisma 

gğoŜno apelowano takŨe o tym, Ũe w XXI wieku, w UE, nie powinno brakowaĺ pieniňdzy na 

realizacjň efektywnej pracy wychowawczo-profilaktycznej z dzieĺmi i mğodzieŨŃ zagroŨonŃ 

niedostosowaniem spoğecznym1743. Z okazji 25-lecia KKWR, jego przewodniczŃcy, Wiesğaw 

Koğak zostağ zaproszony do wygğoszenia referatu opisujŃcego dziağania KKWR, na  konferencji 

miňdzynarodowej, pt.: ,,Odkrywanie fenomenu dzieci ulicy w ciŃgğoŜci jego istnieniaò 

zorganizowanej przez Katedrň Profilaktyki Spoğecznej i Resocjalizacji Akademii Ignatianum 

w Krakowie, dn. 13 maja 2015 r. 1744. Zebrani uczestnicy mogli wysğuchaĺ prelekcji pt.: ,,25 lat 

troski o dzieci ulicy w pracy Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcegoò1745. Z kolei 

w ramach przygotowaŒ do  Ŝwiňtowania 30-lecia KKWR przygotowano, m.in. nowŃ stronň 

internetowŃ organizacji (Aneks 50, s. 413). Zamieszczono na niej wiele cennych materiağ·w 

dotyczŃcych dziağaŒ Komitetu, m.in. aktualny statut, opisy program·w pedagogicznych  

i inicjatyw podejmowanych przez KKWR, archiwalne numery czasopism wydawanych przez 

KKWR1746. A takŨe publikowano na bieŨŃco aktualnoŜci o podejmowanych dziağaniach, m.in. 

wznawiajŃc elektroniczne wydawanie gazetki ,,Ogniskoò. Zachňcano do wpğat 1% na rzecz 

organizacji oraz zapisania siň na otrzymywanie ,,Newsletteraò, zawierajŃcego najwaŨniejsze 

informacje o bieŨŃcej dziağalnoŜci KKWR. 

NiewŃtpliwie KKWR ma teŨ na swoim koncie wiele sukces·w innowacyjnych. Przede 

wszystkim naleŨy do nich zaliczyĺ stworzenie programu wychowawczo-profilaktycznego dla 

                                                 
1740 Rozstrzygniňcie konkursué, s.3. 
1741 W. Koğak, Aby zostali wartoŜciowymié, s. 7. 
1742 TenŨe, Od Redakcjié, s. 2. 
1743 TamŨe. 
1744 B. Adamczyk, Sprawozdanie z miňdzynarodowej konferencji naukowej z cyklu: ,,Problematyka os·b 

wykluczonych spoğecznie i formy niesienia im pomocyò; pierwsza edycja konferencji: ,,Odkrywanieéò, Krak·w, 

13.05.2015ò, ,,Studia Pedagogica Ignatiana. Rocznik Wydziağu Pedagogicznego akademii Ignatianum w 

Krakowie 2016, nr 19, s. 269. 
1745 TamŨe. 
1746 Strona internetowa KKWR, https://kkwr.org.pl/ (dostňp: 5.03.2023). 

https://kkwr.org.pl/
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śOW oraz  innowacyjnych form pracy dedykowanych dla wychowawc·w pracujŃcych  

z dzieĺmi ulicy. Co tydzieŒ w gabinecie PrzewodniczŃcego Koğaka spotykağa siň Rada 

Programowa KKWR, kt·rŃ zawsze tworzyli najwybitniejsi profesorowie uczelni 

pedagogicznych, pracownicy instytucji paŒstwowych, dziağajŃcych na rzecz dziecka i rodziny. 

Nieustannie  debatowano nad tworzeniem nowych form dziağaŒ i ewaluowano dotychczasowe, 

szukajŃc tych najbardziej odpowiadajŃcym potrzebom dzieci i ich rodzin1747. Warte uznania 

jest to, Ũe mimo wielkiej kompetencji kadry tworzŃcej programy KKWR, nigdy ich celem nie 

byğo wyeliminowanie dotychczasowych metod pomocy osobom ze Ŝrodowisk wykluczonych 

spoğecznie Ŝwiadczonych przez instytucje paŒstwowe. Zawsze ich dziağania miağy na celu 

jedynie uzupeğnianie  istniejŃcych form opieki o nowe, metody, pomysğy i dziağania, kt·re 

moŨna by podjŃĺ w okreŜlonych, niezagospodarowanych jeszcze obszarach z tej dziedziny. 

świadczyğo to o wielkiej pokorze dziağaczy KKWR wobec instytucji i ,,dzieckaò, kt·re nie 

powinno nigdy stawaĺ siň przedmiotem ,,wyŜciguò  r·Ũnych organizacji o najlepsze miejsce  

w systemie opieki. 

Powstawağy r·wnieŨ delegatury Komitetu w innych miastach, a na inicjowane co roku 

z wielkim rozmachem miňdzynarodowe Fora Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy, zjeŨdŨali siň dziağacze  

z r·Ũnych zakŃtk·w kraju i Ŝwiata, kt·rzy utoŨsamiali siň z misjŃ i programem dziağaŒ KKWR 

na rzecz dzieci i mğodzieŨy zagroŨonej sieroctwem i niedostosowaniem spoğecznym. KKWR 

uruchomiğ  takŨe wğasny OŜrodek Szkoleniowo- Metodyczny i wydawnictwo. Sztandarowe 

czasopismo Komitetu ,,Opieka, Wychowanie, Terapiaò byğo chňtnie czytane i prenumerowane 

do wielu bibliotek i innych instytucji w cağej Polsce. Gdy przestağo siň ukazywaĺ, jedynie  

z powod·w finansowych, telefon w redakcji jeszcze przez wiele miesiňcy ,,urywağ siňò od 

pr·Ŝb, aby wznowiĺ dalszŃ publikacjň tego cennego dla Ŝrodowisk opiekuŒczych 

kwartalnika1748. 

Wszystkie inicjatywy KKWR, choĺ nie zawsze realizowane w tak kompleksowym 

zakresie, jak chciano i planowano, znaczŃco przyczyniğy siň do skupienia uwagi instytucji 

rzŃdowych i samorzŃdowych, spoğecznych, medi·w, na grupie dzieci wywodzŃcych siň  

z rodzin niewydolnych wychowawczo, patologicznych zaniedbanych, kt·ra potrzebowağy  

szczeg·lnej opieki i kompleksowych dziağaŒ profilaktycznych, aby nie zejŜĺ ,,na zğŃ drogňò1749. 

                                                 
1747 Wyw. Koğak. 
1748 Wyw. Malanowska. 
1749TamŨe. 
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6.2.  Efektywne pokonywanie trudnoŜci zwiŃzanych z funkcjonowaniem śOW 

NajwiňkszŃ trudnoŜciŃ z jakŃ borykağ siň KKWR byğy zdecydowanie finanse1750. Wydaje 

siň to byĺ sytuacjŃ paradoksalnŃ, Ũe organizacja wobec kt·rej z kaŨdej strony ,, pğynŃò sğowa 

uznania dla jej dokonaŒ i poparcie dla inicjowanych przez niŃ dziağaŒ, nie ma zapewnionej 

stabilnoŜci finansowej, ze wzglňdu na brak dofinansowania ze strony samorzŃd·w, kt·rego to 

zadania  z zakresu pomocy dziecku i rodzinie pomaga intensywnie realizowaĺ1751. Jednak, jak 

relacjonuje PrzewodniczŃcy Koğak, po prostu ,,zorientowano siň, Ũe organizacjom 

pozarzŃdowym moŨna nie daĺ Ŝrodk·w na funkcjonowanie i jakoŜ rozpaczliwie bňdŃ sobie 

radziĺò1752. 

Na poczŃtku  idea pracy opiekuŒczo-wychowawczej, jakŃ prowadziğy ogniska, byğa 

doceniana przez wğadze oŜwiatowe, o czym Ŝwiadczyğo ich stağe dofinansowanie przez 

kuratoria1753. Po reformach administracyjnych, finansowanie  śOW przekazano  do 

samorzŃd·w (starostwa, potem gminy), ale bez zapewnienia Ŝrodk·w z budŨetu paŒstwa na ich 

prowadzenie. ZmieniajŃce siň podmioty i warunki finansowania organizacji pozarzŃdowych, 

przy jednoczeŜnie stale rosnŃcej ich liczbie, spowodowağa, Ũe Ũadnej z nich  nie udawağo siň 

osiŃgaĺ zadowalajŃcego poziomu stabilizacji finansowej1754.  

Potrzeba prowadzenia plac·wek otwartej opieki Ŝrodowiskowej niestety nie byğa nigdy 

priorytetem dla wğadz samorzŃdowych, podobnie jak sytuacja dzieci i mğodzieŨy, zwanej 

dzieĺmi ulicy. Sytuacja ta, kt·rŃ dziağacze KKWR nazywali ,,kr·tkowzrocznoŜciŃò wğadz, byğa 

kolejnŃ barierŃ, w realizacji misji i zağoŨeŒ KKWR. Prezes nieustannie podejmowağ rozmowy 

z wğadzami na ten temat, argumentujŃc, Ũe brak odpowiedniej pomocy profilaktycznej 

udzielonej tym dzieciom ,,dziŜò, bňdŃ wymagali pomocy resocjalizacyjnej, kt·ra bňdzie 

kosztowağa paŒstwo duŨo wiňcej, niŨ funkcjonowanie śOW, kt·re mogŃ temu zapobiec1755.  

Zaczňto podejmowaĺ wiele akcji w celu ratowania ognisk. SamorzŃdom 

zaproponowano wsp·ğpracň, oferujŃc gotowe projekty realizacji dziağaŒ na rzecz dziecka  

i rodziny, kt·re naleŨağy do zadaŒ powiat·w i gmin. W pozyskiwanie Ŝrodk·w na 

funkcjonowanie śOW wğŃczali siň takŨe kierownicy i wychowawcy ognisk. Starali siň 

pozyskiwaĺ sponsor·w, kt·rzy przekazaliby darowizny rzeczowe i finansowe oraz 

organizowaĺ  r·Ũne akcje charytatywne, np. sprzedaŨ kartek robionych przez dzieci, kiermasze 

w czasie imprez lokalnych i regionalnych. Wiedzieli, Ũe ,,losò ognisk jest teraz takŨe w ich 

                                                 
1750 Wyw. Koğak. 
1751 W. Koğak, 20 lat KKWR, rozm. przepr. I. Malanowska, https://zg.tpd.org.pl/pl/dzialalnosc-tpd/krajowy-

komitet-wychowania-resocjalizujacego.html (dostňp: 25.03.2023). 
1752 TenŨe, Aby zostali wartoŜciowymié, s. 7. 
1753 Pomoc, edukacja, rozrywkaé, s.16. 
1754 Spraw.1992. 
1755 W. Koğak, Aby zostali wartoŜciowymié, s. 7. 

https://zg.tpd.org.pl/pl/dzialalnosc-tpd/krajowy-komitet-wychowania-resocjalizujacego.html
https://zg.tpd.org.pl/pl/dzialalnosc-tpd/krajowy-komitet-wychowania-resocjalizujacego.html
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rňkach, wiňc nie bali siň dzwoniĺ do darczyŒc·w, nawet jeŜli juŨ kilka razy im odm·wili1756. 

Nie ustawano r·wnieŨ w wyszukiwaniu dofinansowaŒ do projekt·w realizowanych  

w plac·wkach. Mimo iŨ ,,Ŝrodki konkursoweò nie zapewniağy stabilnoŜci  dla funkcjonowania 

ognisk, gdyŨ miağy charakter jedynie ,,czasowego wsparciaò. Stwarzağy jednak wiele 

moŨliwoŜci rozszerzania ofert proponowanych  przez śOW dla dzieci i mğodzieŨy. Dziňki 

Ŝrodkom finansowym z  takich projekt·w, udağo siň zorganizowaĺ moŨliwoŜĺ regularnych 

spotkaŒ dla ,,starszej mğodzieŨyò, w pomieszczeniach śOW, po zakoŒczonych zajňciach 

dedykowanych dla mğodszych dzieci1757. Inicjatywa spotkağa siň z duŨym zainteresowaniem 

mğodych ludzi, gdyŨ oferowano im szereg ciekawych zajňĺ i opiekň Ũyczliwych  

i zainteresowanych ich problemami dorosğych.   

Dziağacze KKWR i pracownicy śOW wiedzieli,  Ũe nie moŨna zraŨaĺ siň trudnoŜciami, 

ale trzeba robiĺ wszystko,  aby kontynuowaĺ podjňtŃ pracň wychowawczo-profilaktycznŃ. 

Dzieci i mğodzieŨ, bez wsparcia mŃdrych wychowawc·w i odpowiedzialnych rodzic·w, same 

nie bňdŃ w stanie sobie pom·c. Wsp·lnymi siğami  Komitetowi udağo siň zdobyĺ rangň 

organizacji o zasiňgu og·lnopolskim, a nawet miňdzynarodowym.  Co stanowiğo jeden z jego 

cel·w od samego poczŃtku dziağalnoŜci1758.  Dla wielu os·b stağ siň przewodnikiem w peğnionej 

misji na rzecz dziecka i rodziny, zgodnie z hasğem: ĂZr·bmy wszystko, aby dzieci 

wychowywağy siň w rodzinach wğasnychò1759.  

TrudnoŜciŃ z jakŃ borykağy siň od zawsze śOW jest takŨe pewnego rodzaju 

,,napiňtnowanie spoğeczneò. WiŃŨe siň ono z przekonaniem, Ũe sŃ one miejscem, gdzie 

uczňszcza mğodzieŨ zdemoralizowana, pochodzŃca z rodzin patologicznych, kt·ra jest tam  

poddawana zabiegom socjalizacji i resocjalizacji1760.  Nie jest to prawda, gdyŨ od zawsze 

starano siň, aby śOW byğy plac·wkami og·lnodostňpnymi, miejscem dla wszystkich 

potrzebujŃcych, zar·wno dla dzieci i mğodzieŨy z trudnych Ŝrodowisk, jak i z ,,dobrychò 

dom·wò, kt·re chciağy spňdziĺ tam sw·j czas w pozytywny spos·b, pod okiem 

wykwalifikowanej kadry wychowawc·w, podczas, gdy ich rodzice w tym czasie sŃ w pracy1761. 

Nierzadko przyjmowano takŨe dzieci z r·Ũnymi niepeğnosprawnoŜciami, dla kt·rych nie byğo 

miejsca w innych plac·wkach. Jak siň okazywağo,  taki spos·b doboru wychowank·w przynosiğ 

ogromne korzyŜci spoğeczne dla wszystkich. Dzieci z dom·w o ,,lepszymò statusie 

materialnym, widzŃc niedostatki, z jakimi borykajŃ siň ich r·wieŜnicy z biedniejszych rodzin, 

                                                 
1756 Wyw. Nowak. 
1757 TamŨe. 
1758 Wyw. Koğak 
1759 Wyw. ChowaŒska. 
1760 A. Nowak, Ogniska Wychowawcze od nowa, ,,Kultura Liberalnaò 2015, 

https://kulturaliberalna.pl/2015/10/14/anna-nowak-ogniska-wychowawcze-warszawa/ (dostňp: 3.03.2023). 
1761 TamŨe. 

https://kulturaliberalna.pl/2015/10/14/anna-nowak-ogniska-wychowawcze-warszawa/


317 

 

doceniali to, co majŃ, rozumiejŃc, Ũe nie kaŨdy dostağ takŃ ,,szansň od losuò1762. WspierajŃc  

w r·Ũnych czynnoŜciach swoich niepeğnosprawnych r·wieŜnik·w, czňsto cağkowicie zaleŨnych 

od ŨyczliwoŜci i troski drugiego czğowieka, uczyli siň w praktyce, jak pomagaĺ innym. 

Wsp·lnie z rodzicami, jeŜli pozwalağa im na to sytuacja finansowa, wspomagali ogniska 

paczkami ŨywnoŜciowymi, z kt·rych moŨna byğo zapewniĺ wszystkim smaczne podwieczorki. 

Najpiňkniejszym Ŝwiadectwem atmosfery panujŃcej w ognisku, jest tekst konkursowy jednego 

z wychowank·w, w kt·rym pisze, Ũe postawa wychowawc·w wobec wszystkich dzieci  

z r·Ũnymi problemami, zawsze peğna ŨyczliwoŜci, szacunku i zrozumienia dla ich bğňd·w, byğa 

najlepszŃ formŃ nauki tego, jak ,,kochaĺ bliŦniegoò. KaŨdy z wychowank·w stawiağ ich sobie 

w tym wzglňdzie za wz·r, chcŃc umieĺ postňpowaĺ tak samo1763. 

Aby zmieniĺ wizerunek  śOW, ze wzglňdu na dobro dzieci tam uczňszczajŃcych, 

podejmowano wiele inicjatyw. Przede wszystkim wychodzono ,,na zewnŃtrzò, aby 

prezentowaĺ talenty i pasje wychowank·w ognisk. W ten spos·b pokazywano szerszej  

spoğecznoŜci mieszkaŒc·w ,,co robiŃò dzieci i mğodzieŨ w śOW i jak piňknie siň tam rozwijajŃ. 

Organizowano imprezy sportowe, nawet na szczeblu krajowym i miňdzynarodowym, podczas 

kt·rych prezentowano zdolnoŜci piğkarskie chğopc·w. Prezentowano takŨe talenty artystyczne 

podopiecznych ( Ŝpiew, taniec) poprzez wystŃpienia podczas r·Ũnych uroczystoŜci gminnych, 

miejskich, mğodzieŨowych, a takŨe przeglŃd·w piosenki, np. wakacyjnej. Jeden z byğych 

wychowank·w opowiada w swoim wypracowaniu konkursowym, o tym, Ũe byğ przezywany   

i szykanowany przesz szkolnych koleg·w, z powodu tego, Ũe uczňszcza do ogniska. Zmieniğo 

siň to, gdy jedna z wychowawczyŒ utworzyğa zesp·ğ taneczny, w kt·rego skğad weszli 

podopieczni śOW. Przygotowano nowoczesny program artystyczny z kt·rym wystňpowano na 

r·Ũnych  wydarzeniach publicznych,  wyjeŨdŨano takŨe do innych miejscowoŜci, m.in. tam, 

gdzie na obozach przebywali r·wieŜnicy ze szkoğy do kt·rej chodzili podopieczni śOW. Gdy 

oglŃdano ich piňknie przygotowane i  ciekawe wystňpy, zaraz po nich wszyscy  mğodzi 

widzowie, teŨ chcieli zapisaĺ siň do ogniska. W ten spos·b problem ,,wytykania palcamiò os·b 

tam uczňszczajŃcych, skoŒczyğ siň1764. 

Drugim przykğadem pr·by zmiany ŜwiadomoŜci spoğeczeŒstwa na temat ognisk, byğy 

warszawskie warsztaty urbanistyczne zorganizowane w 2015 r., w ognisku ,,Mokot·wò, przy 

ul. Grottgera 251765. Pomysğodawcy tej inicjatywy, skierowali jŃ do śOW, gdyŨ zauwaŨono, Ũe 

plac·wki te  nie tylko sŃ napiňtnowane nieŜwiadomoŜciŃ spoğeczeŒstwa, co tak naprawdň siň  

w nich dzieje, ale takŨe w  pewien spos·b ,,odstajŃò od przestrzeni miejskiej swoim wyglŃdem 

                                                 
1762 Wyw. Malanowska. 
1763 Kochane dziecko, praca konkursowa nt.,,Byğem wychowankiem ogniska TPDò, archiwum KKWR. 
1764 Opinia o nas siň zmieniğa, praca konkursowa nt.,,Byğem wychowankiem ogniska TPDò, archiwum KKWR. 
1765 A. Nowak, Ogniska Wychowawcze od nowaé[online]. 
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zewnňtrznym. Dzieje siň tak dlatego, Ũe czňsto sŃ prowadzone w budynkach przekazanych 

przez miasto, kt·re niegdyŜ sğuŨyğy do innych cel·w. W zwiŃzku z tym majŃ zakratowane okna, 

wysokie ogrodzenia, sŃ obdrapane i pomalowane szarymi, smutnymi farbami.  

Wsp·lnie z wychowankami ogniska ,,Mokot·wò opracowano koncepcjň 

przeksztağcenia  ich ogniska, tak, aby oŨywiĺ je i bardziej zintegrowaĺ ze Ŝrodowiskiem 

dzielnicy, w kt·rej funkcjonuje. Jednym z pomysğ·w byğa renowacja muru, kt·ry oddzielağ 

plac·wkň od pobliskiego parku. Wykonano na nim ,,interaktywnŃ instalacjňò, kt·ra miağa 

prowokowaĺ do zabawy, zar·wno od jej strony zewnňtrznej, jak i wewnňtrznej. W ten spos·b 

symbolicznie  chciano pokazaĺ obniŨenie przeszkody miňdzy plac·wkŃ, a Ŝwiatem 

zewnňtrznym1766. 

. 

 

Fotografia 24. Interaktywna instalacja na bramie przy ognisku ,,Mokot·w". 
ťr·dğo: fot. M. Grzesikowska; A. Nowak, Ogniska Wychowawcze od nowaé[online]. 

Dodatkowo szary budynek ogniska ozdobiono lusterkami i kolorowymi malowidğami 

przedstawiajŃcymi sylwetki zwierzŃt. Taki wyglŃd plac·wki  rozweselağ to miejsce i wzbudzağ 

zainteresowanie wŜr·d przechodni·w. Finağem projektu byğo zorganizowanie na terenie 

plac·wki pikniku dla dzieci i rodzic·w z cağej dzielnicy, aby umoŨliwiĺ poznanie jej 

,,prawdziwego obliczaò przez okolicznych mieszkaŒc·w. 

Warto r·wnieŨ przyjrzeĺ siň trudnoŜci jakŃ stanowiğa bezpoŜrednia praca edukacyjno- 

wychowawcza prowadzona w śOW. Pomiar jej efekt·w, kt·re sŃ odroczone w czasie byğ 

trudny, chociaŨby ze wzglňdu na brak pewnoŜci, co do trwağoŜci korzystnych zmian1767. 

Dlatego nie zawsze byğa ona odpowiednio doceniana przez inne osoby, pracujŃce z danym 

dzieckiem i obserwujŃcych jego zachowania na co dzieŒ. Sami wychowawcy czňsto takŨe 

                                                 
1766 TamŨe. 
1767 I. GŃtarek, OpiekuŒczo-wychowawcza dziağalnoŜĺé, s.138. 
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doŜwiadczali frustracji, gdyŨ mieli poczucie, Ũe wykonujŃ ,, syzyfowŃ pracňò. Dzieci osiŃgağy 

zamierzone efekty, a nastňpnie zn·w wracağy do swoich starych, agresywnych, buntowniczych 

zachowaŒ1768. Jednak i  na tň trudnoŜĺ, byğo rozwiŃzanie, udawağo siň jŃ pokonaĺ,  gdy patrzyğo 

siň na kaŨde dziecko ,,sercemò, nie oceniajŃc go przez pryzmat tylko zewnňtrznych zachowaŒ. 

W jednej z relacji wysğanych na konkurs, wychowawczyni opowiada o chğopcu, swoim 

podopiecznym, kt·rego szukağa, gdyŨ chciağa z nim porozmawiaĺ o jego ostatnim 

nieodpowiednim zachowaniu w plac·wce. Spotkağa go na plaŨy, byğ zajňty wrzucaniem do 

morza meduz. Zapytany o to co robi,  tğumaczyğ, Ũe jeŜli zostanŃ one na brzegu, ludzie je 

rozdepczŃ lub zginŃ same,  bez  dostňpu do wody. Wychowawczyni zaczňğa mu pomagaĺ, ale 

szybko zauwaŨyğa, Ũe ta praca nie ma sensu, bo wrzucone meduzy, za chwilň z powrotem 

wypğywajŃ na plaŨň. Jednak chğopiec zawstydziğ jŃ swojŃ odpowiedziŃ, m·wiŃc, Ũe ta praca ma 

sens, dla tych meduz, kt·re uda siň uratowaĺ, bo nie zostanŃ wyrzucone przez fale i popğynŃğ 

dalej1769. Autorka tekstu pisze, Ũe zrozumiağa w·wczas sens swojej pracy jako wychowawca  

w śOW, dziňki Ũyczliwej pomocy dorosğych, kt·rzy widzŃ i rozumiejŃ sens swojej ,,syzyfowej 

pracyò z dzieĺmi i mğodzieŨŃ, uda siň uratowaĺ wiele dzieci, kt·re same nie potrafiŃ sobie 

pom·c1770. 

Obserwacja dziağaŒ KKWR pod kŃtem ciŃgğych, wieloletnich pr·b nawiŃzywania 

wsp·ğpracy  i uzyskania stağego finansowania  na swoje dziağania od instytucji paŒstwowych  

i samorzŃdowych, dostarcza smutnej refleksji. JeŜli nawet problemy dzieci i mğodzieŨy zostanŃ 

dobrze rozpoznane, a rozwiŃzania skutecznie zaprogramowane, nie  zawsze bňdŃ mogğy byĺ 

one wdroŨone, gğownie ze wzglňdu na brak ŜwiadomoŜci skutk·w, jakie przyniesie zaniedbanie 

tego obszaru dziağaŒ przez kluczowe osoby, kt·re mogğyby pom·c1771. KKWR jednak nie 

poddaje siň w realizacji swojej misji i nieustannie uŜwiadamia osoby odpowiedzialne za decyzje 

w paŒstwie, Ũe nie moŨe byĺ waŨniejszych  spraw, niŨ wychowanie mğodego czğowiek, bo 

skutki finansowe i spoğeczne zaniechania pomocy dzieciom i mğodzieŨy zagroŨonej 

niedostosowaniem i sieroctwem spoğecznym mogŃ byĺ ogromne. Dlatego naleŨy im pomagaĺ, 

bo to po prostu Ăopğaci siňò spoğeczeŒstwu1772.  

 

                                                 
1768 M. Sembrat, Ratujcie meduzy, praca konkursowa nt.,,Konkurs na wspomnienie dla wychowawc·w ogniskò, 

archiwum KKWR. 
1769 TamŨe. 
1770 TamŨe. 
1771 TenŨe, Zamiast wstňpu, w: Byĺ dzieckiem i przetrwaĺé, s.9. 
1772 W. Koğak, 20 lat KKWRé[online]. 
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6.3. Perspektywy dziağalnoŜci wychowawczej i profilaktycznej KKWR na przyszğoŜĺ 

Mogğoby siň wydawaĺ, Ũe problemy opisane w niniejszej dysertacji tj. dzieci ulicy, 

dysfunkcyjna rodzina, przemoc domowa i r·wieŜnicza, ğamanie praw dziecka przez dorosğych, 

chğ·d emocjonalny i brak wiňzi w rodzinach, to ,,odlegğa przeszğoŜĺò. Jednak historia cağy czas 

zatacza koğo, rozszerzajŃc zakres problem·w o kolejne, zwiŃzane z  przemianami spoğeczno-

kulturowymi. Nastňpuje wiele pozytywnych zmian zwiŃzanych z funkcjonowaniem dzieci i ich 

rodzin, ale ciŃgle r·wnieŨ generowane sŃ nowe problemy, z kt·rymi nie radzŃ.  Media 

codziennie donoszŃ o kolejnych przypadkach dzieci zaniedbanych i skrzywdzonych w r·Ũny 

spos·b przez swoich opiekun·w. Psycholodzy i pedagodzy alarmujŃ o statystykach 

dotyczŃcych mğodych ludzi. Coraz wiňcej z nich  wymaga kompleksowej opieki z zakresu 

zdrowia psychicznego, zmaga siň z depresjŃ, zaburzeniami odŨywiania. Wzrasta iloŜci 

samob·jstw w tej grupie wiekowej. A po r·Ũnych incydentach zwiŃzanych z agresjŃ  

i przemocŃ, kt·rych dokonano bez skrňpowania, w ciŃgu dnia, ,,na oczachò przechodni·w, 

urzňdnicy zastanawiajŃ siň, jak w ich miastach zapobiegaĺ przejawom agresji i przemocy wŜr·d 

nastolatk·w i mğodych dorosğych, jakie kroki podejmowaĺ, aby mieszkaŒcy nie musieli 

obawiaĺ siň o bezpieczeŒstwo swoich dzieci i wğasne. 

Jak pokazuje doŜwiadczenie, przyczyny opisanych wyŨej problem·w tkwiŃ,  

m.in. w nieskutecznie organizowanej dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej, a zwğaszcza 

profilaktycznej na rzecz dzieci i mğodzieŨy. Instytucje nadal pracujŃ wykorzystujŃc stare, 

nieatrakcyjne dla mğodych ludzi metody pracy, kt·re stwarzajŃ jedynie pozory  dziağaŒ 

profilaktyczno-resocjalizujŃcych. Wsparciem obejmowane jest zazwyczaj tylko samo dziecko, 

kt·re zmaga siň z jakimiŜ zaburzeniami zachowania, brakuje natomiast skoordynowanych 

dziağaŒ pomocowych, kt·re obejmŃ takŨe jego rodzinň, kt·ra nie radzi sobie z wypeğnianiem 

swoich funkcji opiekuŒczo-wychowawczych. WaŨna jest takŨe edukacja w zakresie 

prowadzenia skutecznych dziağaŒ profilaktycznych dla: pracownik·w socjalnych, lekarzy, 

urzňdnik·w,  funkcjonariuszy policji, wszystkich, kt·rzy majŃ  czňsty kontakt z tŃ grupŃ dzieci.  

Wsp·ğczeŜnie realizacjŃ zadaŒ z zakresu opieki i wychowania zajmuje siň szereg 

instytucji paŒstwowych i organizacji pozarzŃdowych. A szkoğy, miejsca w kt·rych dzieci  

i mğodzieŨ spňdzajŃ najwiňcej czasu, majŃ obowiŃzek realizowania wobec uczni·w program·w 

wychowawczo-profilaktycznych. Historia dziağalnoŜci KKWR pokazuje jednak, Ũe zawsze 

znajdzie siň taka grupa dzieci, kt·ra bňdzie poza systemem wszelkich oferowanych dziağaŒ 

instytucjonalnych, okreŜlana dzieĺmi ulicy. Powinna wiňc istnieĺ organizacja, o zasiňgu 

og·lnopolskim,  tak jak KKWR, kt·ra w spos·b szczeg·lny stağaby na straŨy praw tej grupy 

dzieci i mğodzieŨy. Zajmowağaby siň ona opracowywaniem skutecznych program·w 

wychowawczo-profilaktycznych dedykowanych dzieciom ulicy oraz  inicjowaniem nowych 
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formy dziağaŒ, tak jak to robiğ Komitet.  Jej merytoryczna dziağalnoŜĺ i zdobyte doŜwiadczenia, 

chroniğoby przed nierzadko spotykanymi sytuacjami, gdy, bez odpowiedniej kontroli 

specjalist·w z tej dziedziny, powstajŃ r·Ũne organizacje, kt·re w problemach  dzieci ulicy 

upatrujŃ swojego bytu i Ŧr·dğa dochodu, zaniedbujŃc w swojej dziağalnoŜci wğaŜciwy podmiot 

swoich dziağaŒ-dziecko1773. 

ObserwujŃc pracň KKWR na rzecz dzieci ulicy zauwaŨyĺ moŨna, Ũe wğaŜciwa 

dziağalnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawcza i profilaktyczna, prowadzona ,,na ulicyò powinna 

koncentrowaĺ siň  gğownie na budowaniu wiňzi pomiňdzy spoğeczeŒstwem, a odrzuconymi 

dzieĺmi. Wymaga ona od wychowawc·w podejmowania zaplanowanych i systematycznych 

dziağaŒ, okreŜlania cel·w wychowawczych, kt·re chcŃ osiŃgnŃĺ. Kluczowa jest tu takŨe 

umiejňtnoŜĺ zauwaŨania rzeczywistych przyczyn prezentowanych przez dzieci trudnoŜci,  

daleka od skupiania siň  tylko na ocenie tego, co widaĺ na zewnŃtrz i co manifestuje nam 

dziecko. AkceptujŃc je, takim, jakim jest, rozumiejŃc zğoŨonoŜĺ przyczyn wpğywajŃcych na 

jego stan emocjonalny, psychiczny i fizyczny, moŨna dopiero objŃĺ go skutecznŃ pomocŃ,  

z zakresu wychowania resocjalizujŃcego, socjoterapii, zajňĺ wyr·wnawczych, czy 

psychoterapii.  

DziŜ wielkim wyzwaniem dla rodzic·w i wychowawc·w jest r·wnieŨ ,,odciŃgniňcieò 

dzieci i mğodzieŨy od spňdzania swojego wolnego czasu, jedynie przy wykorzystaniu urzŃdzeŒ 

elektronicznych, tj. smartfon, tablet, laptop. Nowoczesne technologie dajŃ nieograniczone 

moŨliwoŜci i uğatwiajŃ Ũycie.  Jednak ,,w rňkachò dzieci, kt·re nie zawsze potrafiŃ uŨywaĺ ich 

wğaŜciwie, czyli z umiarem, mogŃ prowadziĺ do uzaleŨnieŒ i alienacji spoğecznej.  Powszechnie 

wiadomo takŨe, Ũe wpğywajŃ na pogorszenie koncentracji, problemy ze snem, utratň innych 

zainteresowaŒ oraz generujŃ r·Ũne zaburzenia zachowania. JednŃ ze skutecznych metod 

przeciwdziağania temu zjawisku jest zorganizowanie i zaproponowanie dzieciom atrakcyjnych 

alternatyw, kt·re mogğyby przekonaĺ ich o tym, Ũe Ũycie ,,w realuò jest o wiele bardziej 

interesujŃce, niŨ to ,,siecioweò. Takim miejscem mogğyby byĺ śOW, w kt·rych, zgodnie  

z zağoŨeniami ich funkcjonowania, dzieci i mğodzieŨ majŃ szeroki wyb·r zajňĺ rozwijajŃcych 

zdolnoŜci i zainteresowania, dostosowany do ich wieku, moŨliwoŜci i potrzeb. Dziňki 

kontaktowi z innymi r·wieŜnikami uczŃ siň: nawiŃzywania prawidğowych relacji, 

konstruktywnego radzenia sobie z emocjami; wzajemnej pomocy poprzez dyŨury w sprzŃtaniu 

i przygotowywaniu posiğk·w,  troski o sğabszych i niepeğnosprawnych. BiorŃ udziağ w zajňciach 

edukacyjnych i profilaktycznych, m.in. z zakresu bezpiecznego korzystania z sieci. WyjeŨdŨajŃ 

na obozy i kolonie, majŃ kontakt z przyjaznymi dorosğymi.  

                                                 
1773 B. Gğowacka, W odpowiedzi na problemyé, s.13. 
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Mimo powszechnego dostňpu do edukacji zwiŃzanej z wychowaniem dzieci, wsparcia 

wielu instytucji paŒstwowych, kt·rych zadaniem jest Ŝwiadczenie pomocy dziecku i rodzinie, 

ciŃgle obecne jest zjawisko przemocy domowej. Dzieci nie tylko sŃ jej Ŝwiadkami, ale takŨe 

czňsto bezpoŜrednimi ofiarami. R·wnieŨ w tym aspekcie moŨna korzystaĺ z rozwiŃzaŒ 

wypracowanych przez KKWR. Nieoceniona jest tu praca pedagog·w rodzinnych. Ich zadaniem 

jest nie tylko Ũyczliwie wspieranie rodziny w peğnionych przez niŃ funkcjach opiekuŒczo-

wychowawczych, ale takŨe wnikliwa obserwacja sytuacji dziecka w jego domu, aby w razie 

potrzeby interweniowaĺ w obronie nieprzestrzeganych przez jego rodzic·w naleŨnych mu 

praw. Dziňki temu, Ũe pedagodzy rodzinni wsp·ğpracujŃ z rodzinami, kt·rych dzieci sŃ 

wychowankami śOW, majŃ moŨliwoŜĺ dodatkowej obserwacji dziecka, na co dzieŒ w 

plac·wce, w r·Ũnych sytuacjach, aby w ten spos·b m·c oceniĺ jego rzeczywistŃ sytuacjň 

rodzinnŃ i w razie zauwaŨenia jakichkolwiek zagroŨeŒ, przy wsp·ğpracy odpowiednich 

instytucji, pilnie interweniowaĺ w celu ochrony dobra dziecka. 

Dziağacze KKWR zostawili nam swoisty ,,Testament Pedagogicznyò. MoŨna Ŝmiağo 

korzystaĺ z niego, nie pytajŃc o ,,prawa i licencjeò, gdyŨ organizacja zawsze z otwartoŜciŃ 

dzieliğa siň swojŃ wiedzŃ i doŜwiadczeniem, cieszŃc siň, Ũe inni chcŃ dziağaĺ na rzecz dobra 

dziecka. Potrzeba jedynie pedagog·w, kt·rzy z odwagŃ i pasjŃ podejmŃ tň szczytnŃ, choĺ trudnŃ 

i wymagajŃcŃ misjň, aby jŃ realizowaĺ na co dzieŒ w swoich Ŝrodowiskach pracy, w trosce o 

szczňŜliwszŃ teraŦniejszoŜĺ i godnŃ przyszğoŜĺ wszystkich dzieci.  
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Wnioski i postulaty pedagogiczne 

Przedmiotem badaŒ niniejszej pracy byğa dziağalnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawcza  

i profilaktyczna Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego im. Kazimierza 

Lisieckiego w latach 1989-2016. Gğ·wnym celem badaŒ uczyniono poznanie specyfiki  

i efektywnoŜci  tychŨe dziağaŒ realizowanych przez KKWR we wskazanym okresie czasu. 

Dodatkowo, wyszczeg·lniono trzy cele szczeg·ğowe. Poznawczy, kt·ry zakğadağ poznanie 

historii i kierunk·w dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej KKWR w latach 

1989-2016. Teoretyczny, kt·ry miağ doprowadziĺ do zgromadzenia i uporzŃdkowania wiedzy 

o specyfice funkcjonowania KKWR. Oraz cel praktyczny, kt·rego efektem miağo byĺ 

przedstawienie moŨliwoŜci aplikacji modelu doŜwiadczeŒ KKWR-do wsp·ğczesnej 

dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej w Polsce. 

Badania dotyczŃce dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej KKWR 

byğy realizowane metodŃ monografii pedagogicznej, przy wykorzystaniu, gğ·wnie, techniki 

badania dokument·w. Analizie zostağy poddane dokumenty Ŧr·dğowe, zwiŃzane  

z dziağalnoŜciŃ KKWR, kt·re sŃ zgromadzone w obecnej siedzibie gğ·wnej Komitetu, kt·ra 

znajduje siň w Warszawie, na ul. Krakowskie PrzedmieŜcie 6.  Jak wskazuje Pilch, metoda 

monograficzna moŨe byĺ realizowana za pomocŃ r·Ũnych technik, m.in. czňsto wprowadza 

wywiad, jako formň uzupeğnienia wiedzy, pozyskanej innymi technikami1774. Dlatego badanie 

dokument·w i materiağ·w uzupeğniono technikŃ wywiadu (nieskategoryzowanego), kt·ry 

umoŨliwiğ pozyskanie informacji o bezpoŜrednich doŜwiadczeniach os·b zwiŃzanych  

z KKWR. Oparto jŃ na przygotowanym na potrzeby pracy kwestionariuszu, skğadajŃcym siň  

z 16 pytaŒ otwartych, ukierunkowanych tak, aby zawierağy, m.in. odpowiedzi na problemy 

szczeg·ğowe, wyszczeg·lnione w niniejszej dysertacji i umoŨliwiağy ewentualne pogğňbianie 

poruszanych temat·w, w celu uzyskania wiňkszej iloŜci informacji na interesujŃce badaczkň 

zagadnienia. Udağo siň takie rozmowy przeprowadziĺ z siedmioma osobami w r·Ũny spos·b 

zaangaŨowanymi w dziağalnoŜĺ KKWR, co znaczŃco wzbogaciğo pozyskane w ten spos·b 

informacje dotyczŃce przedmiotu badaŒ. Informacje pozyskane tŃ technikŃ badaŒ, zostağy 

wkomponowane w treŜĺ pracy, jako uzupeğnienie i dopeğnienie opisywanych i analizowanych 

zjawisk. 

Wszystkie podjňte czynnoŜci doprowadziğy do zrealizowania celu postawionego  

w rozprawie i odpowiedzi na postawione gğ·wne pytanie problemowe: Na czym polega 

specyfika dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej Krajowego Komitetu 

Wychowania ResocjalizujŃcego im. Kazimierza Lisieckiego w latach 1989-2016? 

                                                 
1774 T. Pilch, T. Baumann, Zasady badaŒé, s. 76. 
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W celu rzetelnej odpowiedzi na postawiony problem, sformuğowano dziesiňĺ pytaŒ 

szczeg·ğowych, kt·re byğy ŜciŜle zwiŃzane z tymi, wyznaczonymi do speğnienia badaniom przy 

uŨyciu metody monografii pedagogicznej, jak: poznanie struktury i efektywnoŜci dziağaŒ 

organizacji i moŨliwoŜĺ siňgniňcie ,,w gğŃbò badanej organizacji, czyli w tym przypadku 

KKWR, w celu ,,gruntownego i wielostronnegoò przyjrzenia siň jego funkcjonowaniu, jako 

systemowi spoğecznemu oraz grupy zwiŃzanej ze sobŃ os·b1775. Ich wyniki prezentujŃ siň 

nastňpujŃco. 

KKWR powstağ w 1989 r., w okresie transformacji ustrojowej, aby uzupeğniĺ 

zauwaŨalne w·wczas braki w instytucjonalnych formach opieki i wychowania, skierowanych 

do dzieci i mğodzieŨy zagroŨonych sieroctwem i niedostosowaniem spoğecznym, zwanych 

dzieĺmi  ulicy. Gğ·wnym celem dziağaŒ uczyniono dŃŨenie do tego, aby dzieci mogğy ,,doznaĺò 

szczňŜliwego dzieciŒstwa, wychowujŃc siň w swoich rodzinach. Robiono wszystko, aby nie 

musiağy one, co byğo w·wczas powszechna praktykŃ wobec rodzin dysfunkcjonalnych,  

wychowywaĺ siň w plac·wkach opieki cağodobowej, tj. domy dziecka, zakğady opiekuŒcze  

i poprawcze. A jeŜli udawağo im siň zostaĺ przy rodzinie, aby nie wychowywağa ich ulica, gdyŨ 

nie istniağa w·wczas wystarczajŃca iloŜĺ plac·wek poŜrednich, kt·re wspierağyby dziecko  

i jego rodzinň w ich miejscu zamieszkania, bez potrzeby ich rozdzielania.  

Gğ·wnym kierunkiem  pracy KKWR uczyniğ wszechstronnŃ dziağalnoŜĺ, zmierzajŃcŃ 

do wychowania mğodego pokolenia, jako zdrowego fizycznie, psychicznie i moralnie1776. Za 

cel dziağaŒ, postawiono sobie hasğo ĂZr·bmy wszystko, aby dzieci wychowywağy siň  

w rodzinach wğasnychò, bo wiedziano, ze tylko tam majŃ najlepsze warunki do wğaŜciwego 

rozwoju i peğnej socjalizacji.  Natomiast misjŃ organizacji, uczyniono: ochronň praw dziecka, 

zapobieganie patologii spoğecznej, zapewnienie pomocy i opieki dzieciom oraz wspieranie ich 

rodzin, dziağalnoŜĺ edukacyjnŃ ï upowszechnianie wiedzy, o pracy z dzieĺmi ulicy, a takŨe 

podnoszenie umiejňtnoŜci wychowawczych i pedagogicznych r·Ũnych grup zawodowych oraz 

rodzic·w.  

ZağoŨyciele KKWR, wsp·lnie, na podstawie swojej wiedzy i doŜwiadczeŒ opracowali 

program profilaktyczno-resocjalizujŃcy, kt·ry postanowili realizowaĺ w tzw. Ŝrodowiskowych 

ogniskach wychowawczych, powoğywanych w miejscach zamieszkania dzieci i mğodzieŨy 

zagroŨonej niedostosowaniem spoğecznym. W ramach zajňĺ dzieci codziennie miağy 

zapewnionŃ pomoc w nauce, ale takŨe zajňcia rozwijajŃce zdolnoŜci, tj. plastyczne, manualne, 

taneczne, umuzykalniajŃce, teatralne, sportowe, kulinarne, komputerowe. Peğna oferta 

                                                 
1775 TamŨe. 
1776 Regulamin KKWR, Ä 2. pkt. 1. 
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programowa śOW zawierağa takŨe zajňcia profilaktyczne, usprawniajŃce koncentracjň uwagi, 

wyciszajŃce i wzmacniajŃce poczucie wğasnej wartoŜci. 

śOW miağy pomagaĺ dzieciom zar·wno ,,przetrwaĺò w dysfunkcjonalnych, 

patologicznych domach, gdzie niejednokrotnie doznawağy krzywdy i ğamania praw, ale mimo 

wszystko stanowiğy najlepsze miejsca dla ich rozwoju i dorastania. Jak  

i aktywizowaĺ ich do nauki, rozwijania pasji i talent·w, pracy nad swoim charakterem, 

relacjami z innymi ludŦmi. Po to, aby mimo przeszk·d Ũyciowych, umoŨliwiĺ im  wyr·wnanie 

szans Ũyciowych do swoich r·wieŜnik·w, z innych Ŝrodowisk. 

W ogniskach nigdy nie pr·bowano zastňpowaĺ domu, a jedynie podejmowano duŨo 

dziağaŒ, aby uzupeğniĺ te funkcje rodziny, kt·re nie mogŃ w danym czasie byĺ wypeğniane. 

Takie dziağania zapobiegağy pogğňbianiu siň niedostosowania spoğecznego oraz wzbudzağy  

i podtrzymywağy wiňzy z domem, chroniŃc dzieci przed sieroctwem spoğecznym. 

WiedzŃc, Ũe przyczynŃ zaburzeŒ zachowania jest rodzina, i sama pomoc dziecku, nie 

zmieni jego sytuacji, powoğano funkcjň pedagoga rodzinnego, a zauwaŨajŃc potrzebň dotarcia 

do dzieci, kt·re nie chcŃ z r·Ũnych powod·w korzystaĺ z oferty ogniska, funkcjň wychowawcy 

podw·rkowego i ,, Przyjaciela Dzieci Ulicyò.  

Prowadzono takŨe plac·wkň o nazwie Centrum Opieki, Wychowania, Terapii KKWR 

w Serocku, kt·ra sğuŨyğa jako miejsce wakacyjnego wypoczynku podopiecznych ognisk,  

a takŨe umoŨliwiağa organizacjň Ŝr·drocznych wyjazd·w socjoterapeutycznych dla najbardziej 

potrzebujŃcych wychowank·w. Powoğano r·wnieŨ Wydawnictwo KKWR  

i OŜrodek Metodyczny, kt·re realizowağy zadania Komitetu z zakresu animacji szkoleniowo-

wydawniczej. Regularnie organizowano takŨe Kluby Dyskusyjne oraz Forum Przyjaci·ğ Dzieci 

Ulicy, kt·rych celem byğo wypracowanie i rozpowszechnianie najlepszych metod pracy z 

dzieĺmi ulicy. 

Od samego poczŃtku Komitet zamierzağ wszystkie zadania realizowaĺ poprzez ğŃczenie 

teoretycznych osiŃgniňĺ nauki z dziağalnoŜciŃ praktycznŃ, wsp·ğpracujŃc w tym celu  

z organami wğadzy i administracji  paŒstwowej, ministerstwami i resortami, samorzŃdami, oraz 

organizacjami pozarzŃdowymi. Jako czğonek FICE, utrzymywağ takŨe aktywne kontakty  

z organizacjami zagranicznymi, w kt·rych upatrywağ kluczowych partner·w dziağalnoŜci 

merytorycznej na rzecz dzieci ulicy, kt·ra na gruncie polskim w·wczas nie byğa jeszcze 

rozpowszechniona.  

NaleŨy zaznaczyĺ, Ũe w dziağaniach Komitetu, nigdy nie zakğadano tego, aby  

w jakikolwiek spos·b negowaĺ istniejŃce paŒstwowe instytucje opieki nad dzieckiem, bo 
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wiedziano, Ũe zawsze jakaŜ czňŜĺ dzieci bňdzie musiağa z nich korzystaĺ1777. Dlatego od samego 

poczŃtku jasno okreŜlono zadania i role, kt·re KKWR bňdzie peğniğ w tle istniejŃcych juŨ 

rozwiŃzaŒ paŒstwowych, aby wsp·lnie, jak najefektywniej przeprowadziĺ reformň systemu 

opieki w kraju1778.   

KKWR najŜciŜlejszŃ wsp·ğpracň na gruncie polskim podejmowağ z TPD, w oparciu  

o kt·rego bazň kadrowŃ i lokalowa inicjowağ tworzenie śOW. A takŨe z Kuratorskimi 

OŜrodkami Pracy z mğodzieŨŃ, kt·re  w poczŃtkowych latach dziağaŒ KKWR, przeŨywağy 

kryzys finansowo-organizacyjny. Komitet zaproponowağ im w·wczas, aby mğodzieŨ, kt·ra nie 

znajdzie miejsca w KOP, decyzjŃ sŃd·w kierowaĺ do śOW, kt·re obejmŃ jŃ odpowiednimi 

programami profilaktyczno-resocjalizujŃcymi. 

Komitet w swojej misji zakğadağ r·wnieŨ dziağalnoŜĺ edukacyjnŃ na rzecz swoich 

wychowawc·w oraz innych pedagog·w i nauczycieli, a takŨe podnoszenie umiejňtnoŜci 

wychowawczych dzieci i rodzic·w. W zwiŃzku z tym powoğano OŜrodek Metodyczny KKWR 

w Warszawie oraz jego filiň w Koszalinie, kt·re realizowağy szereg  r·Ũnych szkoleŒ  

tj. kompetencyjne dla realizator·w program·w KKWR, np. Pedagog rodzinny, Wychowawca 

podw·rkowy, warsztaty i kursy doskonalŃce dla nauczycieli, tj.  Wychowawca śOW, 

Wychowawca i pracownik socjalny w plac·wkach opiekuŒczo-wychowawczych typu 

socjalizujŃcego i interwencyjnego.  

OM KKWR sprawowağ takŨe opiekň merytorycznŃ nad wydawaniem publikacji 

sğuŨŃcych osobom prowadzŃcym szkolenia oraz ich uczestnikom. W latach 1998-2016 wydano 

aŨ 40 tytuğ·w broszur metodyczno-szkoleniowych o tematyce zwiŃzanej z pracŃ na rzecz dzieci 

i mğodzieŨy zagroŨonej niedostosowaniem spoğecznym, tj. ,,Praca z dzieckiem agresywnym. 

Warsztaty umiejňtnoŜciò, ,,Przeciwdziağanie przemocy w rodzinieò. 

Wysoka jakoŜĺ szkoleŒ i ich adekwatnoŜĺ do potrzeb pracy z dzieĺmi i mğodzieŨŃ 

realizowana przez OM KKWR, nie tylko wzbogacağa bieŨŃcŃ pracň śOW oraz innych 

plac·wek opiekuŒczo-wychowawczych, kt·rych pracownicy brali udziağ w kursach, ale miağa 

takŨe na celu przygotowaĺ do pracy nowe pokolenie pedagog·w, kt·rzy bňdŃ  korzystaĺ w niej 

z doŜwiadczeŒ KKWR.  

Specyfika dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej KKWR polegağa 

na tym, Ũe organizowano jŃ Ŝrodowisku, w kt·rym na co dzieŒ przebywağo dziecko. Dlatego 

nazywano jŃ ŜrodowiskowŃ. Wieloletnie dziağania Komitetu pokazağy, Ũe tylko w przypadku 

podjňcia interdyscyplinarnych, kompleksowych i zaplanowanych dziağaŒ, wobec dzieci ulicy, 

moŨna m·wiĺ o moŨliwoŜci pomocy im w zmianie ich sposob·w funkcjonowania. Dlatego  

                                                 
1777 L. Pytka, Od pomysğu doé, s.13. 
1778 L. Gom·ğka,  Szansa naé, s. 4. 
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zakğadano, Ũe w śOW, opr·cz zapewniania tradycyjnej opieki,  trzeba skupiĺ siň na tworzeniu 

odpowiednich i dostosowanych do potrzeb dzieci oraz ich rodzin, program·w profilaktycznych, 

ukierunkowanych, m.in.: na promocjň zdrowia, umiejňtnoŜĺ rozwiŃzywania konflikt·w, 

radzenie sobie z agresjŃ czy wyraŨanie wğasnych uczuĺ. Podstawowymi zasadami jakie 

panowağy w relacjach wychowawca-wychowanek,  byğa: ŨyczliwoŜĺ akceptacja i szacunek. 

DoŜwiadczenie pokazywağo, Ũe stanowiğy one najefektywniejsze narzňdzie wychowawcze, 

gdyŨ pozwalağy odzyskiwaĺ dzieciom poczucie bezpieczeŒstwa i wğasnej wartoŜci.  

Opr·cz z pracy z dzieckiem, Ŝrodowiskowy program KKWR zakğadağ pracň z rodzinŃ. 

Chodziğo o takŃ formň wsparcia, kt·ra nie dezintegrowağaby rodziny, a jedynie pomagağa jej 

usamodzielniĺ siň przy wykorzystaniu swoich zasob·w i moŨliwoŜci. TakŃ funkcjň peğnili 

pedagodzy rodzinni. ŧyczliwie obserwowali rodziny i diagnozowali je w kwestii ewentualnych 

problem·w, edukowali, organizowali niezbňdnŃ pomoc, byli poŜrednikami miňdzy nimi a 

urzňdami.  

Dla dzieci, kt·re nie chciağy skorzystaĺ z oferty ogniska, wypracowano dwa programy 

wychowawczo-profilaktyczne, kt·re realizowano na zewnŃtrz, poza ogniskiem,  

w miejscach przebywania tych dzieci: ,,Wychowawca podw·rkowyò i ,,Przyjaciel Dzieci 

Ulicyò. 

Opr·cz konkretnej pracy w ogniskach, KKWR poŜwiňcağ takŨe duŨo uwagi 

uŜwiadamianiu opinii publicznej o potrzebie przestrzegania naleŨŃcym siň dzieciom 

podstawowych praw do opieki, bezpieczeŒstwa, nauki i poszanowaniu ich dobra. Apelowano 

o przestrzegane ich nie tylko w śOW, ale takŨe w szkole i rodzinie, dw·ch najwaŨniejszych 

Ŝrodowiskach przebywania dziecka. W ogniskach, nawet na najwiňkszych ğobuz·w, zar·wno 

dawniej, jak i dziŜ patrzy siň przede wszystkim jak na czğowieka , kt·ry doŜwiadcza trudnoŜci, 

nie potrafiŃc odnaleŦĺ siň w trudnej dla niego rzeczywistoŜci. Dlatego manifestuje to poprzez 

niepoŨŃdane zachowania. Okazuje mu siň wiňc, tak potrzebnŃ mu akceptacjň, pracujŃc wsp·lnie 

nad poprawŃ zachowania. 

Troskň o prawa dzieci KKWR wyraŨağo takŨe, organizujŃc Dzieciňce Sejmiki 

Ogniskowe. UmoŨliwiağy one dzieciom wypowiadanie swoich marzeŒ  i pragnieŒ ,,na gğosò, 

przy Ũyczliwie sğuchajŃcych ich dorosğych. W ten spos·b podkreŜlano szacunek do ich prawa, 

zwiŃzanego z moŨliwoŜciŃ wyraŨania swojego zdania, sŃd·w i opinii na temat sytuacji  

i doŜwiadczeŒ, kt·re ich dotyczŃ. 

Wychowankom śOW zapewniano takŨe wsparcie materialne i finansowe dziňki 

powoğanemu przez KKWR Centrum DziağalnoŜci Charytatywnej. środki finansowe 

umoŨliwiağy im korzystanie z wielu zajňĺ dodatkowych w śOW oraz wyjazdy na obozy  
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i kolonie. A dary materialne zapewniağy ciepğe ubranie, adekwatne do pogody i produkty 

ŨywnoŜciowe, z kt·rych szykowano podwieczorki. 

Wszystkie dziağania Komitetu prze prawie 30 lat jego istnienia miağy na celu 

uŜwiadomienie spoğeczeŒstwu, jak istotny jest problem dzieci ulicy we wsp·ğczesnym Ŝwiecie. 

W tym celu organizowano Kluby Dyskusyjne, a nastňpne Forum Przyjaci·ğ Dzieci Ulicy. 

Dyskusje, kt·re podejmowano w trakcie ich trwania, miağy na celu zwr·ceniu uwagi opinii 

publicznej i instytucji samorzŃdowych w Polsce na zjawisko dzieci ulicy oraz potrzebň 

udzielania im interdyscyplinarnej pomocy. WykorzystujŃc wiedzň zaproszonych goŜci  

z r·Ũnych dyscyplin naukowych, dyskutowano o tym, jak pom·c dzieciom ulicy. Po 

zakoŒczeniu Forum, formuğowane byğy postulaty, wnioski, rekomendacje wynikajŃce  

z analiz i dyskusji. KaŨdemu spotkaniu przyŜwiecağo inne hasğo, ŜciŜle zwiŃzane z tematykŃ 

,,dzieci ulicyò. DoŜwiadczenia dyskusji prowadzonych na Forum zaowocowağy,  

m.in. sformuğowaniem definicji polskich dzieci ulicy, z kt·rej korzystajŃ wsp·ğczeŜni badacze, 

analizujŃcy to zjawisko.  

WaŨnym dziağaniem na rzecz upowszechniania wiedzy i informacji o dzieciach ulicy 

byğa aktywna dziağalnoŜĺ wydawnicza KKWR. Wydawnictwo ma na swoim koncie kilka 

publikacji ksiŃŨkowych, a takŨe moŨe poszczyciĺ siň wieloletniŃ redakcjŃ kwartalnika ,,Opieka, 

Wychowanie, Terapiaò, oraz czasopism ,, Nasz Animatorò i ,,Ogniskoò. 

KKWR wypracowağ najbardziej optymalny model pomocy Ŝrodowiskowej dla dzieci 

ulicy, kt·re w domach rodzinnych nie majŃ zapewnionych podstawowych warunk·w rozwoju,  

uwzglňdniajŃcy r·wnieŨ problemy jego rodziny. Realizacja jego zağoŨeŒ  

w praktyce, przynosiğa znaczŃce efekty. śOW stağy siň dla uczňszczajŃcych tam wychowank·w 

,,drugim domemò, w kt·rym odzyskiwağy poczucie bezpieczeŒstwa i dostawağy moŨliwoŜĺ 

,,wyr·wnywania  swoich szans Ũyciowychò. Wychowano w nich kilka pokoleŒ dzieci  

i mğodzieŨy, kt·re zgodnie z zağoŨeniami KKWR, otrzymywağy w nich ,,drugŃ szansňò na nowe 

Ũycie. Dziňki temu poprawiali swoje wyniki w nauce, zdawali bez problemu do kolejnych klas 

i  dostrzegali swoje niewğaŜciwe zachowania, pracujŃc nad ich wyeliminowaniem. 

Kompleksowa opieka realizowana przez śOW umoŨliwiağo dzieciom pozostawanie w ich 

rodzinach biologicznych, bez potrzeby umieszczania w plac·wkach opieki cağkowitej. 

Dzieci i mğodzieŨ wykorzystujŃc pomoc, kt·rŃ otrzymywağy w ogniskach, osiŃgağy to, 

co planowağy i o czym marzyğy. Doceniağy i zauwaŨağy tň pomoc, okazujŃc wielkŃ wdziňcznoŜĺ 

swoim wychowawcom. Nie wstydziğy siň opowiadaĺ,  o tym, co zyskağy bňdŃc wychowankami 

ognisk, o czym chňtnie pisağy, tworzŃc autentycznie i wzruszajŃce historie na konkurs, pt. 

Byğem wychowankiem  ogniska TPDò, kt·re stanowiŃ najlepsze potwierdzenie wğaŜciwego 

kierunku pracy wychowawczej obranego przez KKWR. Po zakoŒczeniu pobytu w ognisku, 
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podopieczni chňtnie angaŨowali siň w pracň śOW, jako wolontariusze, w myŜl zasady patrona 

ognisk, Lisieckiego, ,,Oddaj coŜ wziŃğò. 

Sukces dziağaŒ KKWR potwierdza zainteresowanie ich dziağalnoŜciŃ nie tylko 

podopiecznych i ich rodzin, ale takŨe dziennikarzy, student·w, doktorant·w, kt·rzy chcŃ 

tworzyĺ artykuğy i prace, aby odkryĺ i zachowaĺ pamiňĺ o dorobku KKWR. Powstaje takŨe 

ksiŃŨka o ,,pedagogice solidarnoŜciò autorstwa profesora StadniczeŒko, w kt·rej zostanie 

opisana szczeg·ğowo dziağalnoŜĺ KKWR. 

NiewŃtpliwym osiŃgniňciem KKWR jest takŨe to, Ũe organizacja przetrwağa wszystkie 

trudnoŜci i kontynuuje swojŃ dziağalnoŜĺ juŨ ponad 30 lat. Konsekwentnie realizuje swoje 

pierwotne zağoŨenia, poparte wiedzŃ merytorycznŃ i doŜwiadczeniem, nie ulegajŃc modzie 

,,nowoczesnoŜci i ğatwoŜciò w konstruowaniu nowych metod pracy. Cierpliwie wykonywana 

,,praca u podstawò z dzieĺmi i mğodzieŨŃ, przynosi spodziewane efekty  

i potwierdza profesjonalizacjň wszystkich form dziağaŒ KKWR.   

ZağoŨyciele KKWR od samego poczŃtku spodziewali siň, Ũe bňdŃ doŜwiadczali r·Ũnych 

trudnoŜci, wiedzieli jednak, Ũe praca dla dobra dziecka jest warta wielu poŜwiňceŒ. Najwiňksze 

bariery, stanowiğy:, m.in.: niewystarczajŃce Ŝrodki finansowe na dziağalnoŜĺ śOW, kt·re nie 

byğy przekazywane przez powoğane do tego wğadze; op·r ze strony wğadz paŒstwowych i 

samorzŃdowych we wdraŨaniu i realizowaniu program·w KKWR  na rzecz dziecka i rodziny; 

,,kr·tkowzrocznoŜĺò os·b odpowiedzialnych za kluczowe decyzje polityczne i spoğeczne, 

kt·rzy nie uwzglňdniali dziağalnoŜci na rzecz dzieci i mğodzieŨy, jako priorytet·w swoich 

dziağaŒ, nie rozumiejŃc, Ũe bez pomocy Ŝwiadczonej  ,,tu i terazò, dzieci te bňdŃ wymagağy w 

przyszğoŜci objňcia dziağaniami resocjalizacyjnymi, o wiele bardziej kosztowniejszymi dla 

paŒstwa, niŨ praca profilaktyczna w śOW, kt·ra mogğaby takim sytuacjom w duŨej mierze 

zapobiec.  

Borykano siň takŨe z napiňtnowaniem spoğecznym, kt·re wynikağo z rodzaju  

podejmowanej dziağalnoŜci i specyfiki dzieci, kt·re byğy obejmowane pomocŃ śOW. 

Realizowano jednak szereg dziağaŒ, kt·re zmieniağy obraz plac·wki w oczach Ŝrodowiska 

lokalnego, tj. publiczne wystňpy dzieci i mğodzieŨy, kt·re prezentowağy swoje osiŃgniňcia i 

talenty, zapraszanie do ognisk dzieci zdolnych i bardzo dobrze uczŃcych siň do zapis·w na tzw. 

,,listy koleŨeŒskieò, aby pomagağy swoim r·wieŜnikom w nauce, a takŨe modernizacjň  

budynk·w, w kt·rych funkcjonowağy śOW, aby zmieniağy teŨ sw·j wizerunek zewnňtrzny na 

nowoczesny i przyjazny. 

Historia lubi siň powtarzaĺ, zataczaĺ koğo, a problemy opiekuŒczo-wychowawcze, kt·re 

wydawağy siň byĺ wyeliminowane, wracajŃ, w innej postaci, czňsto rozszerzajŃc sw·j zakres o 

nowe wyzwania, zwiŃzane z sytuacjŃ spoğeczno-politycznŃ. Dlatego ŜwiadomoŜĺ problem·w 
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opiekuŒczo-wychowawczych, kt·re istniağy kiedyŜ i znajomoŜĺ skutecznych sposob·w 

zapobiegania im, pomaga organizowaĺ ten rodzaj pracy wsp·ğczeŜnie, dla kolejnych pokoleŒ 

dzieci i mğodzieŨy. 

Zawarte w niniejszej informacje nt. dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej  

i profilaktycznej KKWR tworzŃ pewnego rodzaju model teoretycznej dziağalnoŜci 

wychowawczej na rzecz dzieci i mğodzieŨy zagroŨonej niedostosowaniem spoğecznym, kt·ry 

moŨe byĺ rozpropagowany wŜr·d kierownik·w i wychowawc·w Ŝwietlic, klub·w 

mğodzieŨowych,  prowadzonych w cağej Polsce i z powodzeniem wdraŨany. Jego podstawy 

teoretyczne, zağoŨenia, jak i proponowane metody pracy sŃ ponadczasowe, gdyŨ oparte na 

podstawowych potrzebach kaŨdego czğowieka: akceptacji, miğoŜci, ŨyczliwoŜci, 

bezpieczeŒstwa. A formy pracy odpowiadajŃce realnym potrzebom dzieci ulicy i ich 

dysfunkcyjnych rodzin. NiewŃtpliwie metody pracy z dzieĺmi ulicy, oparte na zasadach 

wychowania resocjalizujŃcego, realizowane w śOW i rekomendowane przez wiele lat przez 

kurator·w sŃdowych, mogğyby byĺ r·wnieŨ z wielkim sukcesem wykorzystywane przez 

plac·wki resocjalizacyjne i opieki cağkowitej, przeznaczone dla dzieci i mğodzieŨy. 

Napawa optymizmem fakt, Ũe KKWR, mimo iŨ wsp·ğczeŜnie ograniczyğ zakres swoich 

dziağaŒ,  jako organizacja nie jest zapomniany. Jego czğonkowie sŃ zapraszani na konferencje 

naukowe, do biura KKWR dzwoniŃ dziennikarze, aby napisaĺ artykuğy, a takŨe  studenci, 

kt·rzy chcŃ stworzyĺ prace zaliczeniowe lub magisterskie. W celu ulepszenia  dostňpu do 

materiağ·w archiwalnych KKWR, potrzebnych do opracowywania zagadnieŒ zwiŃzanych  

z dziağalnoŜciŃ KKWR warto byğoby podjŃĺ inicjatywň majŃcŃ na celu opracowanie 

profesjonalnego archiwum KKWR. Wzorem mogğoby byĺ to istniejŃce juŨ w ramach TPD,  

w Centrum Rehabilitacji i Opieki TPD ,, Helen·wò, kt·re gromadzi materiağy dokumentujŃce 

juŨ ponad stuletniŃ (1919-2023) dziağalnoŜĺ tej organizacji. W tym celu, moŨna by byğo  

w strukturach KKWR, podobnie jak to uczyniono w TPD,  powoğaĺ Komisjň HistorycznŃ, 

kt·rej celem bňdzie odpowiednie zarchiwizowanie i skategoryzowanie dokument·w 

opisujŃcych wydarzenia, dokonania i osiŃgniňcia KKWR, aby uchroniĺ je od zapomnienia. 

Bardzo pozytywne jest to, Ũe idee KKWR, mimo upğywu czasu sŃ nadal aktualne  

i z entuzjazmem realizowane przez kolejne pokolenia pedagog·w, oddanych dziağalnoŜci na 

rzecz dobra dziecka. NiepokojŃcy jest jednak fakt, Ũe znaczŃco zmniejsza siň rozmach dziağaŒ 

KKWR i śOW, pracujŃcych wedğug jego program·w. W wielu regionach Polski, brakuje os·b, 

kt·re rozumiejŃc misjň KKWR, wskrzeszağyby cenne i ponadczasowe idee organizacji, 

wdraŨajŃc je poprzez powoğywanie śOW w kolejnych miejscach na mapie kraju. Byĺ moŨe 

pierwszym krokiem, kt·ry umoŨliwiğby oŨywienie i rozszerzenie dziağaŒ organizacji byğoby 

zorganizowanie zjazd·w byğych wychowank·w, ale teŨ wychowawc·w śOW, na przykğad  
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z okazji nadchodzŃcego 35-lecia organizacji ( 2024 r.), na wz·r spotkaŒ organizowanych przez 

wychowank·w ognisk Kazimierza Lisieckiego. Stworzenie okazji do takiego spotkania,  

kt·remu mogğaby towarzyszyĺ konferencja plenarna, wystawa podsumowujŃca dorobek 

KKWR i inne uroczystoŜci sprzyjajŃce wzajemnej integracji i wspomnieniom, oŨywiğoby ideň 

KKWR w sercach jego wychowank·w i spowodowağo, Ũe zechcŃ jŃ aktywnie wdraŨaĺ  

w praktyce, w swoich miejscach zamieszkania. 

NaleŨağoby takŨe pomyŜleĺ w strukturach paŒstwowych, o tym, aby organizacjň dziağajŃcŃ 

z takim rozmachem jak KKWR,  finansowaĺ centralnie, tak, jak to byğo czynione przed reformŃ. 

Dziňki temu zyskaliby wszyscy. PaŒstwo, majŃc znakomicie przygotowanŃ merytorycznie 

organizacjň, kt·ra ,,podciŃgağabyò pracň Ŝrodowisk zajmujŃcych siň opiekŃ, wychowaniem  

i profilaktykŃ; dzieci, majŃc Ũyczliwych wychowawc·w, kt·rzy nie tylko aktywizujŃ do pracy 

i rozwoju, ale takŨe wspierajŃ w kaŨdej ,,dzieciňcejò trudnoŜci; rodzice, dostajŃc profesjonalne, 

przyjazne wsparcie w realizacji swoich funkcji opiekuŒczo-wychowawczych wobec dzieci  

i wreszcie sam Komitet, kt·ry m·gğby  w koŒcu wykorzystywaĺ  w peğni sw·j potencjağ   

i realizowaĺ wszystkie innowacyjne pomysğy, kt·ry ograniczağy  dotŃd jedynie Ŝrodki 

finansowe. 

Wielkim obszarem dla dziağaŒ KKWR mogğoby  staĺ siň takŨe wsparcie rodzin zastňpczych, 

kt·re realizujŃ dziŜ, tak bliskŃ KKWR ideň wychowywania dzieci w najlepszej dla nich 

instytucji, jakŃ tworzy rodzina. PotrzebujŃ one bowiem wğaŜnie kompleksowego  

i merytorycznego wsparcia i szkoleŒ, zwiŃzanych z tematami realizacji zadaŒ z zakresu opieki, 

wychowania i profilaktyki wobec dzieci i mğodzieŨy zagroŨonej niedostosowaniem 

spoğecznym, w czym KKWR jest niezastŃpionym specjalistŃ i doŜwiadczonym autorytetem. 

świadomoŜĺ  rodzic·w i potencjalnych kandydat·w do peğnienia tej roli, Ũe otrzymajŃ wsparcie 

tak kompetentnej organizacji jakŃ jest KKWR, z pewnoŜciŃ zachňciğoby wiňkszŃ iloŜĺ rodzin 

do podjňcia siň takiego zadania oraz zmniejszyğo iloŜĺ powrot·w dzieci z rodzin zastňpczych 

do plac·wek opieki cağkowitej, ze wzglňdu na trudnoŜci w socjalizacji w rodzinach 

zastňpczych.  

Autorka niniejszej dysertacji, ma ŜwiadomoŜĺ, iŨ mimo obszernego ukazania 

cağoksztağtu dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej KKWR, nie wyczerpağa 

tego tematu. Ciekawym uzupeğnieniem byğoby dotarcie do dokument·w, materiağ·w, a takŨe 

relacji pracownik·w i wychowank·w śOW w cağej Polsce (byğo ich prawie 400) i szczeg·ğowe 

opracowanie ich funkcjonowania wedğug systemu KKWR. Oddzielne opracowania naleŨağyby 

siň takŨe Integracyjnemu Centrum Opieki, Wychowania, Terapii KKWR w Serocku oraz 

poszczeg·lnym delegaturom KKWR: w Koszalinie, Koninie i GdaŒsku. Nie moŨna r·wnieŨ 
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zapomnieĺ o  wartoŜci jakŃ byğoby zbadanie i opublikowanie  cennego dorobku szkoleniowego 

OŜrodka Metodycznego KKWR w Warszawie i jego filii w Koszalinie. 

KorzystajŃc z bogatego archiwum KKWR, warto byğoby, podobnie ï jak to jest w innych 

krajach, opracowaĺ zbi·r sprawdzonych metod i form pracy z dzieĺmi ulicy, popartego, 

waŨnymi w tej pracy, autentycznymi  historiami z Ũycia  dzieci ulicy i wychowawc·w, kt·re 

kaŨdego dnia ,,pisağo ich Ũycieò. 

Z pewnoŜciŃ interesujŃcŃ pracŃ byğoby szczeg·ğowe opracowanie materiağ·w 

zwiŃzanych ze wsp·ğpracŃ z Kuratorskimi OŜrodkami Pracy z mğodzieŨŃ, kontaktami 

podejmowanymi z zagranicznymi plac·wkami (szczeg·ğy wymian miňdzynarodowych, 

programy konferencji, szkoleŒ, dyskusji). Warto byğoby takŨe przeanalizowaĺ referaty  

i dyskusje, kt·re odbywağy siň podczas kaŨdego Klub Dyskusyjny i Forum Przyjaci·ğ Dzieci 

Ulicy, gdyŨ poruszano i omawiano tam niezwykle waŨne zagadnienia dla polskiej  

i miňdzynarodowej historii opieki i wychowania. Badacz, majŃcy dostňp do cağoŜci 

dokument·w,  z perspektywy historii, widziağby jak wnioski z dyskusji byğy wdraŨane  

i realizowane w plac·wkach KKWR, czy proponowane formy pracy z dzieĺmi ulicy 

sprawdzağy siň  i jakie przynosiğy efekty dla spoğeczeŒstwa. 

Ukazany w niniejszej dysertacji, w spos·b bardzo szczeg·ğowy,  cağoksztağt dziağalnoŜci 

opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej Krajowego Komitetu Wychowania 

ResocjalizujŃcego im. Kazimierza Lisieckiego, dobitnie Ŝwiadczy o tym, Ũe jest to instytucja 

godna naŜladowania, kt·ra moŨe byĺ inspiracjŃ dla wsp·ğczesnych wychowawc·w do pracy  

z dzieĺmi i mğodzieŨŃ niedostosowanŃ spoğecznie i zagroŨonŃ sieroctwem spoğecznym. A jej 

dorobek naleŨy opisywaĺ i upowszechniaĺ, aby uchroniĺ od zapomnienia. 
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Aneksy 

Aneks  1. Kwestionariusz wywiadu dla os·b zwiŃzanych z dziağaniami KKWR. 

KWESTIO NARIUSZ WYWIADU  

 

Szanowni PaŒstwo, jestem doktorantkŃ na Wydziale Nauk Spoğecznych KUL, 

Pedagogika, Katedra Pedagogiki OpiekuŒczej i Pedagogiki Spoğecznej. Piszň rozprawň 

doktorskŃ na temat ,,DziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej Krajowego 

Komitetu Wychowania Resocjalizacyjnego im. Kazimierza Lisieckiego w latach 1989-2016ò. 

W zwiŃzku z tym, aby uzupeğniĺ informacjň zebranŃ na podstawie analizy dokument·w, 

zwiŃzanych z dziağalnoŜciŃ KKWR, proszň PaŒstwa o wypowiedzi, na poniŨsze tematy 

zwiŃzane z KKWR. Zebrane informacje bňdŃ stanowiğy cennŃ zawartoŜĺ pracy.  

Badania sğuŨŃ tylko i wyğŃcznie celom naukowym. Proszň o szczere i wyczerpujŃce 

odpowiedzi. Dziňkujň za poŜwiňcony czas! 

 

1. Od kt·rego roku jest Pan/Pani zwiŃzana z Krajowym Komitetem Wychowania 

ResocjalizujŃcego im. Kazimierza Lisieckiego i w jakich okolicznoŜciach nawiŃzağa 

Pan/Pani wsp·ğpracň? 

Jak ocenia Pan/Pani dziağalnoŜĺ/owocnoŜĺ dziağaŒ podejmowanych przez KKWR w 

ostatnich 25 latach? Proszň podaĺ kilka najciekawszych zdarzeŒ? 

2.  Jaka byğa Pani droga/zadania/role w czasie ostatnich 25 lata dziağalnoŜci KKWR? 

3. Co skğoniğo Pana/PaniŃ do zaangaŨowania siň w dziağalnoŜĺ KKWR? 

4. Jakie byğy gğ·wne formy i kierunki dziağaŒ podejmowanych przez KKWR, w latach: 

1989-2016, kt·re Pan/Pani najbardziej zapamiňtağa? W jakich wydarzeniach/ 

inicjatywach/programach KKWR szczeg·lnie Pan/Pani uczestniczyğ/a, 

przyczyniğ/przyczyniğa siň do ich powstania, itp.? 

5. JakŃ wg Pani/Pana KKWR odegrağ w budzeniu ŜwiadomoŜci istnienia ,,dzieci ulicyò w 

Polsce? 

-czym wyr·Ũniağa siň dziağalnoŜĺ opiekuŒczo-wychowawcza i profilaktyczna KKWR 

na rzecz nieletnich, zagroŨonych wykluczeniem spoğecznym? 

6. Ja ocenia Pan/Pani Ŝrodowiskowe ogniska wychowawcze, jako metodň pracy z 

,,dzieĺmi ulicy?ò 

- w jaki spos·b byğy one powoğywane i rozwijane? 

7. Jak postrzega Pan/Pani wsp·ğpracň KKWR z innymi instytucjami opiekuŒczo-

wychowawczymi? 

-z kt·rymi instytucjami ta wsp·ğpraca byğa najbardziej intensywna? 
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8. Jak ocenia Pan/Pani dorobek  szkoleniowo-wydawniczy KKWR? 

- czy uczestniczyğa Pan/Pani w redagowaniu kt·ryŜ z broszur/ksiŃŨek/czasopism? 

- czy prowadzi Pan/Pani szkolenia? 

9.  Z jakiego rodzaju trudnoŜciami zdaniem Pana/Pani zmagağ siň KKWR w swojej 

dziağalnoŜci opiekuŒczo-wychowawczej i profilaktycznej? 

10. Jakie byğy sukcesy i osiŃgniňcia KKWR w ciŃgu minionych 25 lat? Kt·re sukcesy i 

osiŃgniňcia KKWR, zaliczy Pan/Pani do najwaŨniejszych? 

11.  Jakie widzi Pan/Pani moŨliwoŜci aplikacji doŜwiadczeŒ KKWR do dziağalnoŜci  

wychowawczej i opiekuŒczej na rzecz dzieci ulicy w Polce? 

12. Jakie nowe obszary dziağalnoŜci, kt·rych m·gğby podjŃĺ siň Krajowy Komitet 

Wychowania ResocjalizujŃcego, widzi Pan/Pani na najbliŨszy czas? 

13. Jaki wpğyw na Pana/Pani Ũycie  zawodowe i osobiste wywarğa dziağalnoŜĺ w Krajowym 

Komitecie Wychowania ResocjalizujŃcego? 

14. Jak ocenia Pan/Pani osoby, kt·re przez ten czas, dziağağy w Krajowym Komitecie 

Wychowania ResocjalizujŃcego? 

15. Jakie wedğug Pana/Pani nastŃpiğy najwiňksze zmiany w trakcie 25 letniej dziağalnoŜci 

Krajowego Komitetu Wychowania ResocjalizujŃcego? Jak wyglŃdağ ten proces zmian? 

16. Czy wychowankowie KKWR utrzymujŃ kontakt z instytucjŃ? Jak on wyglŃda? Jakie 

wyraŨajŃ oni opinie po ukoŒczeniu KKWR? 
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Aneks  2. Regulamin KKWR z 1989 r.  
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