Podsumowujgc rozwazania odnoszace sie
do tozsamosci narodowe] katechetly, chcial-
bym odnies¢ sie do problemu, jaki wcigz po-
wraca od poczatku niniejszego artykufu. Cho-
dzi mianowicie o relacje miedzy tozsamoscig
chrzescijanska | narodowa, co wigze sie z rela-
cjg miedzy ojczyznami: niebieskg i ziemska.
W czasie odchodzenia do ojczyzny niebieskiej
papieza Jana Pawla Il wypowiedziano w me-
diach wiele siow. Pewien wielebny interlokutor
w jednej z polskich stacji telewizyjnych, komen-
tujac bodajze Testament papieski, stwierdzil, ze
jedyna ojczyzna zmarlego Ojca Swietego byl
Kosciot. Stowa te wielokrotnie pozniej powta-
rzano; mogly one wywolywa¢ wrazenie, ze
wsrod osobistych wartosci Papieza trudno by-
toby doszukac sie patriotyzmu. Trzeba uczciwie
powiedziec, ze Jan Pawet Il — tak jak kazdy kon-
sekwentny chrzescijanin — znajdowal swg 0j-
czyzng w Kosciele. Byl rowniez Europejczy-
kiem i obywatelem swiata. Ale nieprawdziwe
jest takie ukazywanie Jego sylwetki duchowej,
jakoby mitos¢ Polski nie stanowila waznego,
bardzo waznego elementu jego tozsamosci

ludzkiej, chrzescijanskiej i kaptanskiej. O tej mi-
losci $wiadczy chociazby ostatnia jego ksigzka
Pamiec | tozsamosc, a takze wiele wystgpien
kierowanych do rodakow w Rzymie, w wielu
miejscach $wiata, w Ojczyznie. Do tych cyta-
tow, ktore przytoczylem w niniejszym artykule,
chciatbym dodac slowa, ktorymi zmarly Papiez
wital Ojczyzne we Wroclawiu, u progu swej
pielgrzymki w 1997 roku: ,Tak oto znowu staje
posrod was jako pielgrzym, drodzy bracia i sic-
stry, synowie i corki naszej wspolnej matki Oj-
czyzny. Jest to juz szosta podroz Papieza Pola-
ka do ojczystej ziemi. Za kazdym razem jednak
niezmiennie ogrania mnie giebokie wzruszenie.
Kazdy powrot do Polski to tak jak powrot pod
znajomg strzeche rodzinnego domu, gdzie
kazdy najdrobniejszy przedmiot przypomina
nam to, co sercu jest najblizsze i najdrozsze”**,
Niech te slowa stang sig jeszcze jednym po-
twierdzeniem prawdy, ze Jan Pawel ll, rowniez
jako cziowiek gleboko i zarliwie kochajgcy Pol-
ske, powinien byc¢ dla kazdego katechety wzo-
rem w dziedzinie ksztaltowania wiasnej tozsa-
mosci patriotyczne;.

ks. Piotr Tomasik — clr hab. katechetyki, kierownik Katedry Katechetyki Fundamentalnej i Historii Katechezy
UKSW, wykfadowca w WSD Diecezji Warszawsko-Praskiej, konsultor Komisji Wychowania Katolickiego Epi-
skopatu Polski, koordynator Biura Programowania Katechezy.

KS. ANDZEJ KICINSKI

,ldac za przykladem Mistrza, Kosciol przywigzuje wielkg wage do formacji tych, ktérych za-

daniem jest nauczanie prawdy objawionej”.

(Jan Pawel I, Formacja katechetdw, w: Wierze w Boga Ojca Stworzyciela, Rzym 1987, s. 30).

Prawda to bowiem wiecznie zZywa, ze poza przygotowaniem zawodowym czlowieka, poza je-
go wyksztalceniem najistotniejszg (...) wartoscig w jego pracy jest jego Czlowieczenstwo”.
{Maria Grzegorzewska, Listy do mlodego nauczyciela, Warszawa 1959. Cykl 1, s. 16).

Kosciol za osoby wyjatkowo umilowane
przez Jezusa Chrystusa uwaza tych, ktorzy
cierpig uposledzenie fizyczne i umystowe,
zwlaszcza jesli to sg ci najmniejsi. W ostat-
nich latach rozwingla sie swiadomos¢ spo-

feczna i eklezjalna oraz dokonal sig niewat-
pliwy postep w pedagogice specjalnej, co
sprawilo, ze rodzina i inne srodowiska for-
macyjne staly sie naturainym miejscem glo-
szenia katechezy, do ktdre] osoby szczegol-

44 Jan Pawel Il, Pielgrzymki do Ojczyzny. Przemowienia, homilie, dz. cyt., s. 861.
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nej troski majg prawo jako ochrzczeni, czyli
powotlani do zbawienia. Dyrektorium ogdine
o katechizacji podkresla prawde, ze mitosc
Ojca do tych najsiabszych dzieci i ciggla
obecnosé¢ Jezusa z Jego Duchem prowadza
do ufnosci, iz kazda osoba, jakkolwiek byla-
by ograniczona, jest zdolna do wzrostu
w $wietosci'. Do nich wiasnie Bog posyta
katechetow, aby dzieki nim wzrastali w Swig-
tosci.

Zadania katechety specjalnego pracujgce-
go z dzieckiem niepelnosprawnym sg specy-
ficzne, inne niz zadania katechety pracujgcego
z dzieckiem normalnym. Praca dydaktyczno-
-wychowawcza w szkole specjalnej wymaga
odpowiednie] postawy katechety, ktérego
glownym zadaniem jest rozwijanie - mimo
uposledzen fizycznych, umysiowych i innych
brakow - wiary ucznia i jego przynaleznosci do
Kosciota.

Kim jest katecheta? Katecheta to osoba
swiecka lub duchowna, ktdra w imieniu Ko-
Sciola dokonuje chrzescijanskiego wtajem-
niczenia, ksztalcenia i wychowania. Kate-
cheta przezywa i glosi doswiadczenie
Ewangelii urzeczywistniajacej sie w Koscie-
fe. Uwaza sig za oficjalnego swiadka wiary
Koéciola. Uczestniczy w misji gloszenia
Ewangelii przez zaangazowanie w katechi-
zacje, na podstawie misji kanonicznej i od-
powiedniego przygotowania teologiczne-
go, pedagogiczno-dydaktycznego, psy-
chologicznego i duchowego. Zadanie kate-
chety rézni sie od obowigzkow innych pra-
cownikow duszpasterstwa niepetnospraw-
nych, jednakze powinien on wspdlpraco-
wac z nimi.

Na czym polega specyfika katechety spe-
cjalnego? Polega ona na postugiwaniu 0so-
bom specjalnej troski. Sg to niewidomymi
i niedowidzacy, glusi i niedoslyszacy, glucho-
niewidomi, uposledzeni umysiowo, przewle-
kle chorzy, osoby z uszkodzeniem narzgdow
ruchu, osoby z trudnosciami w uczeniu sig

wskutek dysharmonii rozwoju czy osoby spo-
tecznie niedostosowane.

|. Pedagog specjainy

Dzieki badaniom osobowosci pedago-
gow specjalnych w Polsce i za granicg
mozliwe stalo sie precyzyjne okreslenie
cech, ktore ksztaftujg sie intencjonalnie
podczas trwania ich studiow. Naszg reflek-
sje rozpoczniemy od analizy osobowosci
pedagogow specjalnych, probujgc rowniez
odpowiedzie¢ na pytanie, czy $rodowisko
zawodowe i praca z oscbami niepelno-
sprawnymi roznicuje nauczycieli ze wzgle-
du na cechy osobowosciowe. Trzeba pod-
kresli¢, ze ksztalcenie pedagogow specijal-
nych, w zwigzku z rozszerzeniem sie zadan
w stosunku do oséb odchylonych od nor-
my, zintegrowanych ze spoteczenstwem,
uczacych sie w szkotach nie tylko specjal-
nych, ale i masowych, jest wcigz doskona-
fone. Juz od pewnego czasu czes$¢ uczelni
odchodzi od waskich specjalizacji, umozli-
wiajgc pedagogom zdobycie kwalifikacii
w dwaoch albo w kitku dziedzinach, co jest
szczegolnie uzasadnione w przypadku
upocsledzen ztozonych?.

1. Jaka osobowos¢ pedagoga specjalnego
ksztattuje sie obecnie?

U pedagogdw specjalnych ksztaltuje sie
intencjonalne, okreslone cechy osobowosci.
H. Borzyszkowska® wymienia nastepujace
wiasciwosci, ktére powinien posiada¢ peda-
gog specjalny.

A: Ze wzgledu na dobro jednostki uposle-
dzonej, pedagog specjalny musi zrozumiec
wartos$¢ spoleczng swojej pracy i charaktery-
zowadé sie specjalnym stosunkiem do jed-
nostki uposledzonej. W tym stosunku nie
moze by¢ miejsca na sentymentalizm, tkli-
wo$¢ czy tez rozrzewnienie; musi sig on od-
znaczac racjonalng organizacjg opieki rewa-
lidacyjnej.

! Kongregacja ds. Duchowienstwa. Dyrektorium ogdine o katechizacji, Citta del Vaticano 1997, nr 189. Dalej skrot DOK.

2 Por. Z. Sekowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, Warszawa 1998, s. 41-58.

3 H, Borzyszkowska, Osobowo$¢ pedagoga specjalnego, cyt. za: J. Panczyk, Ksztalcenie pedagogdw specjalnych.
w: W. Dykcik (red.), Pedagogika specfalna, Poznan 2002, s. 114-115. Autqua ta zostala przez nas wyb(ana ze wzgledu na
stale odwolywanie sig do niej wspolczesnych pedagogow specjalnych. Nie chcemy vychpdznc w polemike m‘l.edzy koncep-
cja jednostki a koncepcjg osoby, podkresiamy tylko terminologig nieco inng od przyjetej w obszarze teologii.
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B: Pedagog specjalny, rozumiejgc war-
to$¢ spoleczng swojej pracy, musi tez do-
brze zrozumie¢ problemy indywidualnosci
i otoczy¢ duzg troskg kazdg jednostke, aby
wprowadzi¢ jg na odpowiednig droge rewa-
lidacji. Wynika z tego, ze pedagog specjalny
powinien odznaczac¢ sie duzg wnikliwoscig
poznawczg i badawcza dociekliwoscia,.

C: Pedagog specjalny musi tez byc wyjat-
kowo odpowiedzialny za organizowany pro-
ces dydaktyczno-wychowawczy z jednostkg
uposledzong. To duze poczucie odpowie-
dzialnosci zmusza go do wspolpracy z roz-
nymi specjalistami, rodzing, blizszym i dal-
szym srodowiskiem spolecznym. W tym
miejscu trzeba doda¢, ze musi on nie tylko
w pelni zrozumie¢ potrzebe wspolpracy, ale
posiadac rowniez dobrg umiejetnosc¢ organi-
zowania jej. Praca ta wymaga pewnej latwo-
&ci w nawigzywaniu kontaktdw z réZnymi
osobami.

D: Ze wzgledu na czesto spotykany u jed-
nostek niepeinosprawnych brak wiary we
wiasne sily i mozliwoséci, poczucie nizszosci,
procesy zahamowania i frustracji, pedagoga
specjalnego musi cechowac wyjgtkowe za-
ufanie i przychylnos¢ do osob chorych. Wy-
zej wymienione wiasciwosci osobowoscio-
we sg potrzebne, aby zapewnic sobie dobre
efekty pracy w zakresie przeciwdziatania fru-
stracji, a takze nabywania przez jednostke
niepelnosprawng poczucia wiasnej godno-
$ci i wartosci. Osobista, emocjonalna przy-
chylnos$¢ do jednostek uposiedzonych, jako
wiasciwosé osobowosci pedagoga specjal-
nego, jest — jak twierdzi O. Lipkowski - ko-
nieczng forma zachowania sie.

E: Osobowos¢ pedagoga specjalnego
powinna odznacza¢ si¢ rowniez duzym
optymizmem, ktory zapobiega zniechece-
niu, gdy rezultaty jego pracy sg skromne lub
gdy trzeba na nie dlugo czekad.

Wielu pedagogédw specjalnych podkresia,
ze nauczyciel prezentujgcy wilasciwg posta-
we zawodowa nie tylko wobec osdb niepel-
nosprawnych to taki nauczyciel, ktory zna,
respektuje i realizuje w codziennej praktyce
zasady ortodydaktyki, poczgwszy od plano-

wania i organizowania procesu edukacyjne-
go az do jego realizacji. W ostatnich latach
wiasnie do postaw nauczycieli, ich osobi-
stych predyspozycji do wykonywania zawo-
du przypisuje sie coraz wigkszg wage, do-
strzega sie i podkre$la niezaprzeczalne
zwigzki pomiedzy osigganymi rezultatami
a osobistym zaangazowaniem nauczyciela.
Jest to bardzo wazny aspekt podejmowania
zyciowych decyzji dotyczacych wyboru za-
wodu. Znakomita wigkszos¢ pedagogow
prezentuje $wiadomos¢, ze samo wyuczenie
sie na studiach bogate] metodyki pedagogi-
ki specjalnej nikomu nie wystarczy, aby osig-
gnac pozytywne rezultaty w pracy. Podkre-
$lone to jest przede wszystkim w obszarze
pedagogiki specjalnej, ze samo stosowanie
procedur — nawet najdoskonalszych - to sta-
nowczo za malo®.

2. Czy srodowisko zawodowe i praca
z dzie¢mi niepetnosprawnymi réznicuje na-
uczycieli ze wzgledu na cechy osobowo-
Sciowe?

W Polsce badania nad osobowoscig na-
uczycieli majg dlugg tradycje i plyng dwoma
nurtami: na podstawie obserwacji praktyk
nauczycielskich, ankiet, zapisow pamiegtni-
karskich itp. Mozna skonstruowac liste poza-
danych cech dobrego nauczyciela lub aprio-
ri zbudowa¢ model wychowawcy idealnego
na podstawie ogolnej wiedzy o naturze ludz-
kigj. W ten sposéb empirycznie lub deduk-
cyjnie pozyskany materiat mowi nam niewie-
le o specyficzne] osobowosci nauczyciela,
poniewaz zawiera zestaw dodatnich cech
cziowieka w ogdle. Mozna rowniez w inny
sposob pozyskac wiedze o osobowosci na-
uczyciela — odwolac sie do wystandaryzowa-
nych, znormalizowanych testow. Postugujgc
sig znormalizowanym narzedziem, mozemy
oceni¢, na ile konkretny nauczyciel zbliza sig
do modelowego ujecia. Jest to sprawa po-
zZnawczo interesujgca, poniewaz relacje na-
uczyciel — uczen sg szczegodlnego rodzaju.
Zaklada sie jeszcze, zostawiajgc na boku
problematyke wptywu mass mediow, ze na-
uczyciel obok rodziny jest osobg o najsilniej-

4 Por. L. Klaro-Celej, L. Mossakowska, Obowigzki nauczyciela szkoly specjalnef, w: M. Piszczek (red.), Przewodnik dla na-
uczycieli uczniéw uposledzonych umystowo w stopniu znacznym | umiarkowanym, Warszawa 2001, Cz. 1, s. 20-21.
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szych mozliwosciach oddzialywania na psy-
chike dziecka i ksztaltowania jego osobowo-
$ci. Rola nauczyciela ksztaltujgcego dzieci
niepeinosprawne niesie specyficzne napie-
cia; mozna przypuszczac, ze sg one bardzo
zlozone i delikatne.

Z nowych badan nad osobowoscig na-
uczycieli wspierajgcych rozwoj dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi moz-
na, m. in. wyrdzni¢ badania Krystyny Bara-
nowicz® z Uniwersytetu todzkiego, ktora za-
stosowala standardowe narzedzie, jakim
jest inwentarz psychologiczny (California
Psychological Inventory) H. G. Gougha. In-
wentarz mierzy 18 roznych aspektow oso-
bowosci odpowiadajgcych 18 skalom (do-
minacja, ambicja, towarzyskos$¢, swoboda
towarzyska, poczucie wlasnej wartoséci, do-
bre samopoczucie. odpowiedzialnosc,
uspolecznienie, opanowanie, tolerancja,
chec podobania sieg, typowosé, powodzenie
przez konformizm, powodzenie przez nieza-
leznos¢, wydajnos¢ umyslowa, wnikliwosc
psychologiczna, rzutkosé, kobiecosc). Kaz-
da skala jest opatrzona dwubiegunowym
komentarzem odnosnie do wynikow wyso-
kich i wynikow niskich, a kolejne skale 1aczg
sie w kategorie. Autorka badan zastanawia-
la sie, jak osobowosciowo sg wyposazeni
nauczyciele klas integracyjnych, czy réznig
sie — jesli tak, to czym ~ od nauczycieli, kto-
rzy uczg wylgcznie dzieci niepelnosprawne
i od nauczycieli uczgcych wylgcznie dzieci
petnosprawne.

Badaniami objeto 50 nauczycielek szkol
podstawowych na terenie todzi. Szkoly
specjalne (dla uposledzonych umystowo
w stopniu lekkim oraz dla dzieci gtuchych
i slabo slyszgcych) reprezentowalo 17
o0soOb, szkoly ogdlnodostepne — 20 0sob,
klasy integracyjne — 13 osob. Autorka ba-
dan, po przeprowadzeniu poréwnan wielo-
krotnych miedzy grupami badanych na-
uczycieli, stwierdzita, Ze nie potwierdzila sig
hipoteza, iz wszyscy badani nauczyciele
charakteryzuijg sie duzg swobodg w kontak-
tach spolecznych, wysokim uspolecznie-

niem, odpowiedzialnoscig, opanowaniem,
tolerancjg, niezaleznoscig, koncentracjg
skierowang na potrzeby wychowankow,
cierpliwoscig i wytrwatoscia.

Zaskoczeniem dla autorki staly sie niskie
wyniki, jakie uzyskali wszyscy badani na-
uczyciele w skali ,uspotecznienie”. Wedtug
Gougha sg oni: zaczepni, wymagajacy, do-
gmatyczni, uparci, samowolni, buntujgcy
sie, klamliwi, czasami nielojalni w stosunku
do innych, sktonni do wybrykdw, pokazywa-
nia sie i ostentacji. tatwo mozna ich urazi¢
i nie zawsze mozna na nich polegac

Co dla naszych rozwazan jest wazne,
w badaniach sprawdzila sig¢ hipoteza, ze
srodowisko zawodowe i praca z dzie¢mi
niepetnosprawnymi roznicuje nauczycieli ze
wzgledu na cechy osobowosciowe. Autorka
badan podkresla, ze nauczyciele dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych
(szkola specjalna i klasy integracyjne) sg
bardziej opanowani, cechuje ich kobieca
opiekunczos¢ w wiekszym stopniu, niz na-
uczycieli dzieci bez zaburzen w rozwoju.
Nauczyciele szkod! ogdlnodostepnych uzy-
skali rowniez odpowiednio nizsze wyniki
w zestawieniu z nauczycielami szkol spe-
cjalnych w skalach: swoboda towarzyska,
typowosc i w skali niezaleznosc w poréwna-
niu z nauczycielami klas integracyjnych.
Rzutkos¢ okazala sie najbardziej roznicuja-
cg cecha ~ nauczyciele szkol ogélnodostep-
nych majg nizsze wyniki niz nauczyciele
szkot specjalnych, a ci nizsze od nauczycie-
li klas integrujgcych. Sama autorka potwier-
dza, ze wyniki badan nie upowazniajg do
uogolnien, nie pretendujg do twierdzen, jed-
nak sygnalizujg problemy warte dalszej pe-
netracji badawczej. Dla naszych rozwazan
wazna jest hipoteza, ze srodowiska zawo-
dowe i praca z dzie¢mi niepelnosprawnymi
roznicuje nauczycieli ze wzgledu na cechy
osobowosci.

3. Wysokie wymagania i maty prestiz

Dla potrzeb naszych rozwazan zostala
przeprowadzona ankieta pilotazowa, ktora

5 Zob. K. Baranowicz, Z badan nad osobowoscig nauczycieli wspierajgcych rozwdj dzieci, w: W. Dykcik, Cz. Kosakowska,
J. Kuczynska-Kwapisz (red.), Pedagogika specjaina szansg na realizacjg potrzeb 0séb niepelnosprawnych, Olsztyn - Po-

znahn - Warszawa 2002, s. 191-199,
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objeta 35 pedagogdw specjalnych, pracujg-
cych w lubelskich osrodkach. Analizie pod-
damy tylko dwa pytania otwarte, skierowane
do nauczajgcych: Ktore z cech osobowosci
sg najwazniejsze w pracy nauczyciela oligo-
frenopedagoga?; Jakie zauwazasz roznice
pomiedzy nauczycielami szkoly masowej
a nauczycielami ,szkoty zycia"?

Lubelscy pedagodzy specjalni wymienili
az 37 cech, oto one: niska neurotycznosc;
duza otwarto$¢; wysoka inteligencja emo-
cjonalna; tolerancyjnosc; tworcza, aktywna
postawa; opanowanie; zrownowazenie, za-
angazowanie; indywidualne podejscie; chec
poznania dziecka; dob6r odpowiedniej me-
tody; cieplo; wrazliwos¢; wyrozumialose dla
innych; zyczliwosc¢: tolerancja: ustawiczne
doksztalcanie; cierpliwos$¢; opanowanie;
empatia; konsekwencja w dazeniu do celu;
spokoj; cpanowanie; wewnetrzna rownowa-
ga; stabilnos¢ emocjonalna; zyczliwy stosu-
nek do ludzi; odwaga; zZyczliwos¢; uczci-
wos¢; akceptacja; rozumienie potrzeb in-
nych; odpornos¢ na stres; motywacja do po-
konywania trudnosci; koncentracja na lu-
dziach; odwaga eksperymentowania; wrazli-
wos¢ na potrzeby innych; szacunek dla in-
nosci, cierpienia.

Na pierwszym miejscu - przed empatig
i tolerancjg - znalazta sie cierpliwos¢ . Juz
pobiezna analiza wskazuje na duzg swiado-
mos¢ pedagogdw specjalnych odnosnie do
wysokich wymagan stawianych ich pracy.
Mozna przypuszczad, ze ta $wiadomosé mo-
Zze stac sig rowniez powodem frustracji.
Trudno nie zgodzi¢ sie z W. Hugiem, ktory
twierdzi, iz ,{...) nauczanie dzieci potrzebujg-
cych szczegolnej pomocy jest zadaniem nie-
wdziecznym i powodujgcym frustracje. Re-
akcje ucznidw sg czesto nieprzewidywalne,
wspolipraca z rodzicami, jezeli mozna na ta-
kg liczy¢, jest trudna, zaangazowanie insty-
tucji z zewnatrz przypadkowe i niekonse-
kwentne, poza tym trudno jest oceni¢ mozli-
wosci ucznidw. Opinie spoleczenstwa co do
wyboru tego wymagajgcego zawodu sg ne-
gatywne. Nauczyciela czgsto podziwia sig

z kping za jego »ducha misyjnego«. Zdaniem
autora, mimo powszechnego braku zrozu-
mienia ze strony spoleczenstwa wielu na-
uczycieli decyduje sig na »wyboistg droge«
- nauczanie dzieci niepetnosprawnych”®.

Na drugie pytanie lubelscy pedagodzy
odpowiedzieli nastepujaco. Nauczyciele
.szkoly zycia” sg bardziej elastyczni, twor-
czy, pracujg z mniejszg liczba dzieci, ale sg
narazeni na wigksze stresy i nieprzewidziane
sytuacje. W swojej pracy stosujg wiecej me-
tod czynnych, praktycznego dzialania, niz
nauczyciele szko! masowych, wykorzystuja-
cych gldwnie metody stowne. W ,szkole zy-
cia” dominuje indywidualne podejscie do
kazdego ucznia i wigksza wrazliwosc, na-
uczyciel w szkole specjalnej musi przygoto-
wywac sie do zaje¢, majgc na uwadze
wszystkie zasady ortodydaktyki; musi trakto-
wac ucznia podmiotowo. Nauczyciele szkol
masowych kierujg swoje wysitki na przeka-
zanie wiedzy i realizacje programu, nato-
miast nauczyciele ,szkd! zycia” zwracajg
wiekszg uwage na indywidualne predyspo-
zycje dziecka, podchodzg do ucznia,
uwzgledniajgc jego catosciowy rozwdj.
Przyjmujg na siebie problemy ucznia; wyka-
zujg wiekszg troske o bezpieczenstwo
i zdrowie dzieci; patrzg na kazde dziecko in-
dywidualnie, a nie przez pryzmat calej gru-
py. Naturalne staje sie wieksze zaangazowa-
nie w pracy, zainteresowanie sie dzieckiem
w szerokim tego slowa znaczeniu. Nauczy-
ciele w ,szkole zycia” potrafig udzieli¢ po-
mocy w trudnej sytuacji, cechujg ich: zwiek-
szona wrazliwo$¢ na potrzeby innych, docie-
kliwos¢ w poszukiwaniu nowych metod pra-
cy, akceptacja ,innosci”, tolerancja, umiejet-
nosc¢ dostosowania wymagan, oczekiwan do
indywidualnych mozliwosci ucznia czy do-
strzegania drobnych osiggnie¢; odpowie-
dzialnos¢ za postepy ucznia, uwzglednianie
szerokiego kontekstu spolecznego i rodzin-
nego w pracy z uczniem.

Ten szeroki wachlarz réznic pomigdzy na-
uczycielami szkoly masowej a nauczyciela-
mi ,szkoly zycia” mozna roznie zinterpreto-

8 W. Hug, It takes a maladjusted teacher to teach a maladjusted child. Occupational motivation and professional attitudes of
teacher in schools for the maladjusted, ,Maladjustment and Therapeutic Education”, nr 5/1987, s. 34, cyt. za: A. Olszak,
Psychopedagogiczne kompetencje nauczycieli szko! specjalnych, Lublin 2001, s. 15.

14



wac. Podobne badania przeprowadzone
w Niemczech dowodzg, ze wysokie wyma-
gania stawiane nauczycielowi szkoly spe-
cjalnej, ucigzliwosc i stres zwigzany z wyko-
nywaniem tej profesji czynig ten zawdd bar-
dzo trudnym; zajmuje on ostatnie miejsce
w hierarchii prestizu wszystkich specjalnosci
nauczycielskich. Prestiz ten, zdaniem H. Ba-
ier'a, jest zalezny od .materialnej” wartosci
ucznia: ,(...) skoro spolfeczenstwo skionne
jest uplasowac jubilera wyzej niz na przyklad
blacharza, bo jubiler pracuje z bardziej war-
tosciowym materiatem, to tak prawdopodob-
nie ocenia sie tez kategorie nauczycieli. De-
cydujace zdajg sie tu byc¢ tzw. uzdolnienia
uczniow". Wyzsza pozycja spoleczna peda-
gogow specjalnych bylaby z pewnoscig do-
datnim czynnikiem, sprzyjajgcym dobru po-
wierzonych im uczniéw. ,Chodzi o to, aby
zmieni¢ ambiwalentne nastawienie, polega-
jace na tym, iz z jednej strony nauczyciela
szkoly specjalnej traktuje sie jako zastepcze-
go ,dobroczynce” spoleczenstwa, a rowno-
czesnie identyfikuje sie go z jego podopiecz-
nymi, co prowadzi do znikomego powazania
tego zawodu"’.

Il. Katecheta specjalny

Wielu teoretykow pedagogiki specjalne;
podkresla, ze istotne jest, aby osoby podej-
mujace pracg pedagogiczng z niepelno-
sprawnymi wierzyly w jej sens i powodzenie.
Wydawaloby sig to oczywiste w odniesieniu
do katechetow. Niemniej poszukujgc specy-
fiki katechety specjalnego, warto podkresli¢,
ze nie tylko to, co i jak sig z dzieckiem robi,
ale wiasnie to, kto z dzieckiem pracuje, nie-
jednokrotnie decyduje o wartosci procesu
wychowania.

Szkoda, ze nie dysponujemy badaniami,
kim i jacy sg katecheci specjalni. Posiadamy
natomiast historie swietg tysiecy osob, ktore
czerpiac inspiracje i sile z Ewangelii, cale
swe zycie poswiecily posludze samarytan-
skiej osobom potrzebujgcym. Posiadamy
rowniez wiele dokumentow z zasadami pra-
cy z osobami niepelnosprawnymi, ktdre nie

spadly z nieba, lecz sg owocem wielowieko-
wego doswiadczenia obecnosci wierzgcych
wsrod niepelnosprawnych.

1. Czy na marginesie zycia katechetycznego?

Wychowanie wiary, ktére ocbejmuje przede
wszystkim rodzine, lecz rowniez katecheze
w szkole czy w osrodku dla osob niepeino-
sprawnych, wymaga odpowiednich | dosto-
sowanych do osoby drog, wymaga uwzgled-
nienia badan pedagogicznych, aby urzeczy-
wistnilo sie w sposdb owocny w kontekscie
calosciowego wychowania osoby. Magiste-
rium Kosciola podkresia, ze nalezy unikngc
ryzyka polegajgcego na tym, ze katecheza -
z koniecznosci specjalistyczna — mogtaby
zostac¢ zepchnieta na margines duszpaster-
stwa wspolnotowego. Dyrektorium kateche-
tyczne Kosciofa Katolickiego w Polsce na-
ucza, ze nalezy ofiarowa¢ tym osobom od-
powiednig katecheze zaréwno w szkole, jak
i w parafii bgdz tez w innych miejscach forma-
cyjnych, wspomagajac zwlaszcza rodzing®.

Zauwaza sie dzis pozytywny fakt, ze do
programow studidw wprowadza sie wyklady
i Cwiczenia z zakresu katechezy specjalnej,
ze wzgledu na to, ze taka katecheza wyma-
ga szczegolnych kompetencji i przygotowa-
nia katechetow. Wiasnie od rozwigzania
kwestii kompetentnego przygotowania kate-
chetow do poslugi osobom niepetnospraw-
nym bedzie zaleze¢ w znacznej mierze dal-
szy rozwdj katechezy specjalnej. Brak takich
zaje¢ na wielu jeszcze wydzialach teologicz-
nych i w seminariach duchownych stawia
katecheze specjalng na marginesie zycia ka-
techetycznego.

2. Zasady formacji katechety specjainego

Katechete, tak jak pedagoga specjalne-
go, trzeba przygotowac, aby nie koncentro-
wal sie tylko na brakach, niepelnosprawno-
$ci i uposdledzeniu wychowankow. Swg po-
stuge musi oprze¢ na odkrytej, dostrzezo-
nej wartosci kazdego z nich. Nasz Pan, Je-
zus Chrystus nigdy nie koncentrowal sie na
chorobach i brakach, lecz na sercu czlowie-

" H. Baier, Das Sozialprestige des Sonderschullehrers fir Lernbehinderte im Vergleich zu Lehrern anderer Schularten, ,in-
ternationale Zeitschrift tir Rehabilitationsforschung”, nr 1/1978, s. 481, Cyt. za: A, Olszak, Psychopedagogiczne kompeten-

cfe nauczycieli szkd! specjalnych, Lublin 2001, s, 14-15.

8 Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciola Katolickiego w Polsce, Krakdw, WAM, 2001, 109.
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ka. Pierwszg, podstawowg zasadg, ktora
zostala jasno i stanowczo potwierdzona
i ktorg Kosciol od poczatku przypomina,
jest fakt, ze osoba uposledzona to w peini
ludzki podmiot z odpowiadajgcymi mu
przyrodzonymi, swigtymi i nienaruszalnymi
prawami i to bez wzgledu na to, czy chodzi
o wrodzong utomnos¢, nastepstwo chordb
chronicznych czy tez wypadkow, uposle-
dzen psychicznych lub upodledzen zmy-
stéw oraz bez wzgiedu rowniez na ich sto-
pien. Stwierdzenie to opiera sie na stanow-
czym uznaniu, ze istota ludzka posiada wia-
sng, jedyng godnaosc¢ i wlasng autonomicz-
ng wartos¢ od chwili poczecia i w kazdej fa-
zie sweQo rozwoju, niezaleznie od jej stanu
fizycznego, psychicznego czy duchowego.
Co wiecej, osoba uposledzona z wpisanymi
w jej cialo i wladze ograniczeniami oraz
cierpieniem, bardziej uwydatnia tajemnice
osoby ludzkiej, z calg jej godnoscig i wiel-
koscig. Stajac na katechezie wobec osoby
uposledzonej, jestedmy wprowadzeni w ta-
jemnicze granice ludzkiej egzystencji i we-
zwani, by do tej tajemnicy zbliza¢ sie z sza-
cunkiem i mitoscia®.

Druga zasada wyplywa z pierwszej. Po-
niewaz osoba obarczona uposledzeniem
jest podmiotem posiadajgcym wszystkie
swoje prawa, nalezy jej ulatwi¢ udzial w zy-
ciu spoleczenstwa, we wszystkich jego wy-
miarach i na wszystkich poziomach, ktore le-
Zzg w granicach ludzkich mozliwosci. Uzna-
nie tych praw oraz obowigzek ludzkiej soli-
- darnosci stanowig zobowigzanie i zadanie,
ktore mozna spelni¢ poprzez tworzenie do-
godnych warunkow i struktur psychologicz-
nych, spotecznych, rodzinnych, wychowaw-
czych i ustawodawczych, stuzgcych przyje-
ciu i petnemu rozwojowi osoby uposledzo-
nej.

Trzecia zasada podkresla fakt, ze jakosé
wiary — podobnie jak i jakos¢ spoleczenstwa
- mierzy sie szacunkiem i mitoscig, kiorg
okazuje sie najstabszym czlonkom. Jezeli
Swiat wspdlczesny, spoleczenstwo z calym
swym technicznym rozwojem dopusciloby
wylgcznie czlonkow petnosprawnych, a tych,
kiorzy nie odpowiadajg temu modelowi lub

niezdolni sg do spelniania swej roli, ode-
pchneloby, uwiezilo lub — co gorsza — wyeli-
minowalo, nalezaloby uwazac je za catkowi-
cie niegodne czlowieka, nawet gdyby okaza-
lo sie ekonomiczng potegy. Trzeba wyraznie
podkreslic, ze osoba uposledzona jest jed-
nym z nas i ma nienaruszalne prawo do pei-
nego zycia zaréowno w spoleczenstwie, jak
i w Kosciele. Uznajac i popierajgc jej god-
nosc¢ i prawa, uznajemy i pogigbiamy naszg
wilasng godnosc i prawa nas samych.
Stolica Apostolska w dokumencie wyda-
nym z okazji Miedzynarodowego Roku Nie-
petnosprawnych (1981} stwierdza, Zze pod-
stawowe nastawienie w podchodzeniu do
problemow zwigzanych z uczestnictwem
osob uposledzonych w zyciu spolecznym
i koscielnym musi by¢ inspirowane przez za-
sady integracji, normalizacji i personalizaciji.
Mowa jest o0 zasadzie integracji, ktéra prze-
ciwstawia sie tendencji do izolowania, segre-
gacji i spychania na margines osoby uposle-
dzone, a réwnoczesnie wybiega dalej, anize-
li postawa czystej tolerancji. Podkresla zobo-
wigzanie do petnego uznania osoby uposle-
dzonej za podmiot, zgodnie z jej mozliwo-
$ciami zaréwno w zakresie zycia rodzinnego,
naukowego, zawodowego, jak i w ogdle we
wspolnocie spolecznej, politycznej i religij-
nej. Z tej ,formuly” jako naturalna konse-
kwencja zostaje wyprowadzona zasada nor-
malizacji, ktdéra oznacza i pocigga za sobg
wysilek zmierzajgcy do calkowitej rehabilita-
cji 0sOb uposledzonych za pomoca wszel-
kich dostepnych dzi§ srodkow i technik,
a w przypadkach gdy to okaze sig niemozli-
we, do stworzenia im warunkow zycia i dzia-
tania zblizonych do normalnych. W koncu za-
sada personalizacji przedstawiona przez Sto-
lice Apostolskg ukazuje, ze we wszelkiego
rodzaju staraniach, jak tez w rozmaitych sto-
sunkach wychowawczych i spolecznych,
ktdre zmierzajg do wyeliminowania uposle-
dzenia, zawsze trzeba przede wszystkim
uwzgledniaé, chroni¢ i wspomagac godnose,
warunki zycia i integralny rozwdj asoby upo-
sledzonej, we wszystkich jej wymiarach oraz
uzdolnieniach fizycznych, moralnych i du-
chowych. Poza tym, zasada ta oznacza i po-

9 Zob. R. Harmacinski, Katecheza 0sob niepelnosprawnych umysiowo, ,Katecheta”, nr 4-5/1998, s. 23-25.
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cigga za sobg wyjscie poza styl pewnych
Srodowisk nacechowanych kolektywizmem
i anonimowoscig, na jakie czgsto jest skaza-
na osoba uposledzona, a ktdre to jeszcze
mozna zauwazy¢ w naszym kraju'®.

3. Wiaczenie calej wspolnoty chrzescijariskiej

Problem tozsamosci katechety szczegol-
nej troski dotyka rowniez problemu wspotpra-
cy z innymi osobami. Bardzo wazne jest przy
podejmowaniu pracy katechetycznej ustale-
nie, kto bedzie realizowa! poszczegoine
punkty programu wychowania.

Odnosnie do pracy pedagogicznej odnaj-
dujemy liczne wskazania, aby przy podziale
zadan wsrod osob pracujgcych z osobami
niepelnosprawnymi kierowac sig¢ nie tylko
kompetencjami, ale i relacjami, w jakich te
osoby pozostajg z podopiecznymi. J. Lausch-
-Zuk'! podaje taki przyklad, ze nie wszystkie
zajecia usprawniajgce powinna prowadzi¢
osoba blisko emocjonalnie zwigzana z pod-
opiecznym, ale nickompetentna w danej dzie-
dzinie. Z kolei specjalista nie moze zastgpic
matki w zaspokajaniu pewnych potrzeb
dziecka (zwlaszcza emocjonalnych) czy tez
w uczeniu okreslonych sprawnosci (np. tre-
ningu czystosci). Podstawowe elementy pro-
gramu powinny by¢ realizowane przez
wszystkie osoby kontaktujgce sig i pracujgce
z podopiecznym. Autorka dodaje, ze nie
wszystkie podejmowane wobec dziecka
iz dzieckiem dzialania majgce wartosc
usprawniajgca, muszg byc zawarte w progra-
mie. Idealem pracy pedagogicznej jest dobra
wspolpraca wszystkich osob, pracujgcych
z podopiecznym, co nie tylko sprzyja uzgod-
nieniu zadan, metod, doboru form i srodkow,
ale rowniez pomaga zachowac obiektywnosc
w analizowaniu i ocenianiu przebiegu pracy
pedagogicznej.

Analogicznie trzeba 1o odnies¢ do kate-
chezy specjalnej. Wazne jest przygotowanie
strategii dzialania. Chodzi zwlaszcza o wspol-

prace z rodzicami i proboszczem. Odnosnie
do tej wspolpracy posiadamy wskazania za-
warte w Podstawie programowej katechezy
Kosciola Katolickiego w Polsce'?. Wskazania
sa jasne, chociaz jeszcze zyczeniowe, aby
otoczy¢ rodzicow duzg troska, serdecznoscig
i otwartoscig, a wspolnoty parafialne zache-
ci¢, by integrowaly sie z osobami niepelno-
sprawnymi. Moze brakuje w nowych doku-
mentach katechetycznych figury katechety
parafialnego, ktory ewangelizowalby rodziny
i ustalat z proboszczem, np. plan katechezy
rodzinnej, przedsakramentalnej czy kateche-
zy indywidualnej w szczegolnych przypad-
kach.

Syntetyczne i godne uwagi jest stwierdze-
nie K. Lausch's, ze katecheta musi zdawac
sobie sprawe ze Scislego powigzania, jakie
istnieje migdzy wiarg rodzicow a wychowa-
niem religijnym ich dzieci. Wychowanie to
odbywa sie przede wszystkim w domu ro-
dzinnym, a szkola jedynie kontynuuje i uzu-
petnia to, czego ucza rodzice. Atmosfera, ja-
ka panuje w domu, w istotny sposob wplywa
na rozwd] religijny dziecka. Dla dziecka, kto-
rego rodzice zyjg prawdziwg wiarg i traktujg
Ewangelie jako drogowskaz, oczywistosc ist-
nienia Boga jest nie do podwazenia. Dla tego
dziecka rodzice sg widzialnym znakiem
obecnosci Boga. Autorka stawia rowniez re-
toryczne pytanie bardzo wazne dla kateche-
tow, jakie oparcie ma w rodzicach dziecko,
kiore zostalo ,zapisane” na religie bynaj-
mniej nie z troski © jego rozwoj duchowy, ale
dlatego, by nie odroznialo sie od dzieci z oto-
czenia. Wiadomo bowiem, ze to czego dziec-
ko bedzie uczylo sie w szkole, nie bedzie
miato zadnego przelozenia na jego codzien-
ne zycie. Pan Bog pozostanie w jego swiado-
mosci tylko ,tu i teraz”: na spotkaniu kate-
chetycznym w szkole, w kosciele na nabo-
zenstwie itp. Po powrocie do domu zostanie
pozbawione mozliwosci radosnego przezy-
wania Jego obecnosci.

10 Dokument Stolicy Apostolskiej na Miedzynarodowy Rok Osob Uposledzonych, L'Osservatore Romano” (wyd. pol.), nr

3/1981, s. 21-22.

""Por, J. Lausch-Zuk, Pedagogika 0sob z umiarkowanym, znacznym i glebokim uposledzeniem umysfowym, w: W. Dykcik

(red.), Pedagogika specjaina, Poznan 2002, s. 164.

12 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciofa Kalolickiego w Polsce, Krakow, WAM, 2001, nr 6.6,

13 Por. K. Lausch, Wychowanie religiine uczniow glgbiej uposledzonych umysfowo, w: M. Piszczek (red.), Przewodnik dla
nauczycieli uczniow uposledzonych umystowo w stopniu znacznym i umiarkowanym, Warszawa 2001, Cz. 1, s. 113.
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Wiasciwa perspektywa wspolpracy $éro-
dowisk jest podobna do katechezy maso-
wej. To cala wspolnota chrzescijanska pozo-
staje pierwszym i podstawowym podmiotem
katechezy, punktem odniesienia takze dia
katechezy specjalnej.

1ll. Zakohczenie

Doswiadczenie katechetyczne potwier-
dza, ze Kosciolowi najpierw sg potrzebni do-
brzy katecheci, a potem programy i katechi-
zmy. Wspolczesne dokumenty katechetycz-
ne zwracajg uwage na koniecznosc zdyna-
mizowania prac nad przygotowaniem no-
wych katechetow oraz stalej formacji kate-
chetow. Pierwszym krokiem bedzie zweryfi-
kowanie i ewentualne skorygowanie, czy
prowadzony przez nas proces formacji kate-
chetéw jest dobrze zaplanowany, czy przy-
gotowuje katechetéw do poslugi wsrod
os6b szczegdlne] troski. W rozwazaniach
podkreslono, ze katechete osdb szczegolnej
troski — podobnie jak pedagoga specjalnego
- trzeba przygotowac tak, aby nie koncen-
trowal sie on tylko na brakach, niepeino-
sprawnosci i uposledzeniu wychowankow.
Swag posluge musi oprze¢ na odkrytej, do-
strzezonej wartosci kazdego z nich.

Szczegolng role w formacji katechetéw
posiugujgcych wsrdd osob szczegdlinej tro-
ski moze odegrac proboszcz, ktory — wediug
dokumentéw katechetycznych — ma stac sie
inspiratorem i koordynatorem odpowiednich
w tym wzgledzie dzialan. Widac¢ rowniez po-
trzebe budowania struktur ponadparafial-
nych, bo trudno wyobrazi¢ sobie specjali-
styczng katecheze bez specjalistow (szcze-
golnie w dziedzinie formacji katechetow
0s6b niepeinosprawnych). Aby stawi¢ czolo
temu zadaniu, konieczne jest poszukiwanie
katechetow obdarzonych glebokg wiarg, ja-
sng tozsamoscig chrzescijansky i eklezjalng
oraz glebokg wrazliwoscig spoleczng, aby
formowac juz postugujacych katechetdéw
oraz tych, ktorzy obecnie studiuja.

Potrzebna nam jest réwniez zmiana men-
talnosci, zrozumienia, ze katecheza specjal-
na to nie marginalny problem. Co sidodmy
Polak jest niepelnosprawny. Liczba niepel-
nosprawnych w naszym kraju stale rosnie.
Wsrdd nich jest dzis ok. 260 tys. dzieci poni-

18

Zej 15 roku zycia. Tylko 5% z nich chodzi do
przedszkola, znaczna cze$¢ uczy sig
w szkole podstawowej tylko na zajeciach in-
dywidualnych w domu rodzinnym. Poszuki-
wania tozsamosci katechety specjalinego
powinny leze¢ na sercu nie tylko samym ka-
techetykom, ale calej wspdlnocie chrzesci-
janskiej. W rozwijaniu katechezy specjalngj
bedzie potrzebna konieczna znajomos¢ pro-
blematyki oligofrenopedagogiki, surdopeda-
gogiki, logopedii, tyflopedagogiki, defektolo-
gii i pedagogiki resocjalizacyjnej, ale nie
chodzi tu o przygotowanie tylko pod katem
specjalizacji. Trzeba przezwycigezy¢ twier-
dzenia, ze tym zajmujg sie ,fachowcy”. We
wszystkich najnowszych dokumentach kate-
chetycznych mowa jest o obowigzku wspol-
notowego zaangazowania sig w realizacjg
procesu katechetycznego. To wiasnie w ta-
kich zywych wspodlnotach powinny ksztalto-
wac sige dojrzale oscbowosci katechetéw
specjalnych, ktorzy poprzez odpowiednie
przygotowanie stang sie wiarygodnymi
swiadkami wiary i nadziei. Doswiadczenie
Kosciota wskazuje, ze tym co gtownie wply-
wa na rozwoj osoby katechizowanej, jest
tozsamosc katechety, a dopiero pozniejinne
tresci, metody czy srodki, ktérymi sie postu-
guje. Konieczne jest doglebne poznanie Ma-
gisterium Kosciola, aby nie traktowac niepel-
nosprawnosci jako przeszkody do wzrostu
w Swietosci, a tych co sluzg osobom niepel-
nosprawnym jako katechetéw nie przyno-
szgcych widocznych owocow.
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KS. RADOSEAW CHALUPNIAK

Sytuacja szkolnego nauczania religii kato-
lickiej w Niemczech jest niezwykle zlozonal.
Z jednej strony zajecia te sg solidnie zabez-
pieczone pod wzgledem prawnym (liczne od-
niesienia w dokumentach panstwowych,
przede wszystkim w same] Konstytucji} i or-
ganizacyjnym (zaplecze dydaktyczno-meto-
dyczne), z drugiej strony - ze wzgledu na
mocno zréznicowane uwarunkowania spo-
leczno-polityczne i religijne Niemiec - lekcja
religii wydaje sie przechodzi¢ ,ciagly kryzys”,
pozostajgc tematem ozywionych dyskusji.

Jednym z istotnych priorytetow zwigzanych
z nauczaniem religii w szkole jest troska o oso-
by uczace tego przedmiotu. Od nich bowiem
w duzej mierze zalezy jakosc¢ edukacji religijnej,
dokonujgcej sie w ramach zajec szkolnych.

Historycznie sylwelka nauczyciela religii
ulegala istotnym przemianom. Od katechety
podlegajgcego wylacznie wiadzy koscielnej az
po urzednika panstwowego; od osoby du-
chownej po niemal wylacznie nauczycieli

swieckich; od herolda Dobrej Nowiny po za-
wodowego nauczyciela solidnie przygotowa-
nego metodycznie i merytorycznie, ktory obok
religii uczy takze innych przedmiotow. Obecnie
nauczyciele religii sg zatrudniani i oplacani
przez odpowiednie wladze szkolne, przez co
stajg sie urzednikami panstwowymi. Wigczeni
do grona pedagogicznego jako jego pelno-
prawni czlonkowie posiadajg takie same
uprawnienia i obowigzki jak inni nauczyciele.
Poniewaz panstwo organizuje zajgcia z religii,
musi zatroszczy¢ sie takze o wystarczajacyg
liczbe nauczycieli religii. W przeciwnym wy-
padku nie zostalby spelniony konstytucyjny
obowigzek zapewnienia uczniom tego typu za-
jec?. Rownoczesnie, zgodnie z prawem, zaden
nauczyciel nie moze uczyc religii w publicznej
szkole bez odpowiedniego koscielnego upo-
waznienia, co wigze go z okreslong wspolnotg
religijng. Zgodnie z Konstytucjg zaden nauczy-
ciel nie moze byc przymuszony do uczenia re-
ligii. Odmowa nauczania nie musi by¢ uzasad-

! Artykul jest czescia szerszego opracowania, przygolowywanego przez autora na temat lekgii religii w niemieckiej szkole.

2 Por. J. Ennunschat, Religionsunterricht in Deutschiand: 2. Rechtslage, w: N. Mette, F. Rickers {red.), Lexikon der Reli-
gionspadagogik (skrot: LexRP), Neukirchen-Vluyn 2001, T. 2, k. 1782.
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