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Wstep

Wychowanie jest trudem dochodzenia do prawdy, dlatego wychowawcy
stoja wobec koniecznosci poszukiwania odpowiednich systeméw wychowaw-
czych, ktére ubogacalyby formacje mlodego cztowieka. Proces ten u podstaw
musi mieé wlasciwe fundamenty antropologiczne i filozoficzne wskazujce
na integralny rozwdj osoby, ktéry obejmuje catego czlowieka z jego Zyciem
fizycznym, psychicznym, spotecznym, duchowym i religijnym. Pedagogika
personalistyczna, w ktdra wpisuje sie koncepcja wychowania bt. Edmunda
Bojanowskiego, nawigzuje do korzeni chrze$cijafskich i uwzglednia w proce-
sie wychowania wszelkie obszary Zycia cztowieka. Celem publikacji, w ktérej
kwestie wychowania integralnego zostaly przedstawione w perspektywie te-
orii i praktyki pedagogicznej, jest ukazanie i poglebienie rozumienia istoty
integralnego wychowania jako najpelniejszej odpowiedzi na pytania kogo,
dlaczego, w jakim celu i jak wychowywaé. Na tym tle dostrzegamy aktualno$¢
wychowawczych intuicji Bojanowskiego, ktére dzieki idei ochrony mogg zna-
lez¢é zastosowanie w praktyce edukacyjnej realizowanej czesto w chaosie natury
aksjologicznej i koncepcyjnej. W perspektywie ochrony przez wychowanie
wspotczesnie mozemy dazy¢ do rozumienia zakresu wychowawczego wplywu
prowadzgcego do zmiany i zarazem ochrony zmierzajjacej do zachowania in-
tegralnosci w rozwoju osoby.

Proces wychowania zmierza do integralnego rozwoju cztowieka, ksztaltowa-
nia jego osobowosci, przekazywania systemu wartosci, norm, wzoréw zachowan,
obowigzujacych we wspétzyciu z innymi ludZmi oraz umiejetnosci niezbednych
w zyciu dorostej osoby. Swiadome, intencjonalne wychowanie dokonuje si¢ po-
przez harmonijne oddzialywanie oséb, $rodowiska spofecznego i kulturowego
oraz instytucji, ktére maja na celu przeciwdzia{anie zagrozeniom, kompensowanie
powstalych brakéw, a nade wszystko wspieranie i rozwéj tego, co pozytywne
i dobre. Tak buduje si¢ tozsamo$¢ osoby od najmlodszych lat do tego stopnia,
ze ,czym jest Narodowo$¢ dla narodu, tym jest wychowanie dla pojedynczego
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czlowieka, dla kazdokrotnego pokolenia™. Czlowiek nie jest sprowadzalny do
sumy reakcji na uwarunkowania spoteczne; do jego istoty nalezy dokonywanie
$wiadomych i wolnych, opartych na warto$ciach wyboréw przekraczajacych
granice uwarunkowan spotecznych. Dzigki swej strukturze duchowe;j jest on
otwarty na nieograniczone mozliwosci postepu i twérczosci.

Prezentowana monografia dotyczgca problematyki wychowania integral-
nego w teorii i w praktyce pedagogicznej sktada sie z trzech czesci. Materialy
zawarte w czeci pierwszej ukazujg w rozleglej perspektywie obszary wyzwan
dzialalno$ci pedagogicznej dla wychowania integralnego. Punktem wyjécia jest
integralne wychowanie osoby w nauczaniu Jana Pawla II rozumiane jako wzra-
stanie w czfowieczenstwie ze §wiadomoscig tego kim czlowiek jest i kim by¢
powinien. Poruszana problematyka artykutéw dotyczy wyzwari dla integralnego
wychowania bedacych efektem przemian cywilizacyjnych (zwlaszcza rzeczywi-
sto§ci medialnej); ksztattowania poczucia podmiotowoéci w wychowaniu do
pracy; osobowego przezywania ubdstwa do$wiadczanego w bycie i egzystencji
czlowieka; wychowania rozumianego jako pomocy zyciowej (w ujeciu Wolfganga
Brezinki) oraz wychowania do §wiadomego i odpowiedzialnego przyjecia powo-
tania malzenskiego i rodzicielskiego (na podstawie nauczania Stugi Bozego bp.
Wilhelma Pluty). Réznorodno$¢ analizowanych zagadnien wskazuje na zlozo-
nos¢idynamike zmian funkcjonowania wspétezesnego cztowieka, ktéremu coraz
trudniej zatrzymad sie i zweryfikowaé swoje postepowanie w kontekscie poczucia
wlasnej integralnoéci i swojego rozwoju. Dlatego potrzeba na nowo powréci¢ do
korzeni, do ontologicznego rozumienia istoty osoby ludzkiej, wskazujac na jej
wyjatkowo$é, niepowtarzalno$é i zdolno§é harmonijnego rozwoju.

Przyktadem wychowania integralnego, do ktérego odwotuja sie autorzy teks-
tow, w czesci drugiej, jest koncepcja bt. Edmunda Bojanowskiego, w ktérej rozréz-
nia wychowanie w sensie szerokim i waskim. Wychowanie (w sensie szerokim),
ujmowane jest jako ztozona, wieloaspektowa i dynamiczna rzeczywisto§é, w ktd-
rej stopniowo, proporcjonalnie do mozliwosci dziecka, nastepuje ,harmonijne
kojarzenie si¢ zgodne wszelkich zywioléw przeprowadzone w najdrobniejsze
czgstki”?. Chodzi o odpowiedzialne dzialania wychowawcze w przestrzeni napieé
wytworzonej przez facznie wystepujace zywioly natury, religii i historii. Samym
za$ celem wychowania jest wspomaganie i ukierunkowanie rozwoju dziecka zgod-
nie z jego wrodzonym potencjalem i mozliwo$ciami rozwojowymi w relacjach ze

! AGSD, B-h-1, k. 8r.
2 Por. Archiwum Gléwne Stuzebniczek Debickich w Debicy (AGSD), Notatki Edmunda
Bojanowskiego, (B), AGSD, B-i-1, k. 135r.
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srodowiskiem spoteczno-kulturowym i przyrodniczym. Natomiast wychowanie
(w sensie waskim), jest §wiadomym i celowym dziataniem zmierzajacym do
osiggniecia postepujacych i utrwalajgcych sie zmian w osobowosci wychowanka,
ktdre majg charakter zmian rozwojowych otwartych na staly rozwéj (zwlaszcza,
gdy dotyczg sfery duchowej cztowieka). Wychowawca ma wyprowadzi¢ dziecko
Ze stanu natury poprzez rozwijanie zapisanego w niej potencja%u, ale nie tylko
do wyzszej kultury, lecz takze w kierunku idealu, ktérym jest podobieristwo do
Stwércy. Prowadzi do tego poprzez wspomaganie rozwoju osobowosci dziecka,
jego zdolnosci poznawczych, réZnego rodzaju operacji umystowych, a takze po-
staw spoteczno-moralnych i charakteru (umozliwia to wychowanie dobrych
chrze$cijan i uczciwych obywateli). Prowadzenie wychowanka wymaga wszech-
stronnego rozwoju, calo$ciowego ujecia rzeczywistodci zycia i dziatania czlowieka,
bowiem dopiero wychowanie poszczegdlnych oséb moze przeksztalci¢ takze
zycie calego spoleczeristwa. Whasciwemu, pelnemu i harmonijnemu wychowa-
niu sprzyja dynamiczna harmonia sfery naturalnej, rozumowej, duchowej, ktéra
pozwala im wzajemnie dopelniaé si¢, tworzy odpowiednie warunki, by wlasciwie
wychowanie pojmowac¢ i realizowa¢ dla integralnego rozwoju dziecka i ludzkiej
spolecznoéci’. Koncepcie wychowania integralnego bl. Edmunda Bojanowskiego
w sposob szczegdlny realizuje Zgromadzenie Sidstr Stuzebniczek Najswietszej
Marii Panny, ktére poprzez §wiadectwo codziennego zycia i dziatalno$¢ potaczona
z refleksja naukowg urzeczywistniaja swoj specyficzny charyzmat daza do tego,
aby mie¢ glebokie przekonanie o nierozerwalnej wiezi miedzy milosciag Boga
i cztowieka. W zlozonej sytuacji wspélczesnego $wiata odkrywaja, ze wszelka
ich dzialalno$¢ wychowawcza musi wyplywaé z mocnego poczucia tozsamosci
eklezjalne;.

Tredci czesci trzeciej dopelnione s3 przyktadami wychowania integralnego
w réznych formach dziatalnosci praktycznej, a szczegdlnie poprzez wspomaga-
nie, integrowanie i wspieranie dziataii wychowawczych $rodowiska rodzinnego,
przedszkolnego i szkolnego, jak tez formy integralnego wychowania w ochronce
i palcéwce wsparcia oraz wychowania prospotecznego na przyktadzie podejmo-
wanych dziatari w ramach wolontariatu. Podejmowane przez Stuzebniczki préby
zintegrowania swoich oddzialywan z polityks samorzadows, ze szkota, wspdlnota
parafialng, z rodzing i wszystkimi odpowiedzialnymi za wychowanie sprzyjaja

> W ten sposéb Bojanowski wyrdznit, ,trojakie strony wszelkiego ksztalcenia, w ktdrych

nie tylko czasowe, ale i logiczne nastepstwo ich przebija, a mianowicie ksztalcenie: 1) fizyczne
(zewnetrzne), 2) moralne (wewnetrzne), 3) obyczajowe (spoleczne) — majace zadanie praktycz-
nego zastosowania dwéch powyzszych”. Por. AGSD, B-h-1, k. 14r.
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budowaniu i rozwijaniu wspélnoty lokalnej wychodzgcej naprzeciw potrzebom
jej mieszkaricéw, a szczegdlnie dzieci. Sg to bardzo wazne dzialania, gdyz Iacza
sie z odpowiedzialnoscig za dobro wspdlne i inspiruja do solidarnego budowania
wspdlnoty wychowujacej.

Nawigzujac do stéw bt. Edmunda Bojanowskiego, trzeba podkreslié, iz je-
dynie postawa odpowiedzialnej milo$ci i szacunku dla dziecka i jego Zycia moze
prowadzié do troski o jego cale zycie, poprzez ukazanie mu pelnej prawdy o nim.
~Dzieci — w Ochronce majg by¢ juz zaprawiane z malosci do spraw catego zycia
ludzkiego. Jako cztowiek z miodu si¢ bawi, potem sie uczy, a potem pracuje, do
korica dni swoich, i na koniec rachuje si¢ ze wszystkich spraw Zywota swego:
tak i dzieci juz w ochronie w kazdym dniu tygodnia, i calym roku, tym samym
porzadkiem wszystkie te sprawy odbywaé maja”*. Wprawdzie bl. Edmund Boja-
nowski formutuje to wskazanie i zawiera w Regule dla StuZebniczek, ale jest ono
tak aktualne, ze warto je odnie$¢ do szerszego kontekstu integralnego wychowania
osoby w XXI wieku.

Dorota Bis, s. M. Loyola Opiela

4

Regula Zgromadzenia Stuzebniczek Boga Rodzicy Dziewicy Niepokalanie Poczetej,
Poznani 1867, Reguly w szczegdlnoédi, § 15.
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Alina Rynio

Integralne wychowanie osoby w nauczaniu
Jana Pawla II

Abstract

The integral education of person reflected in John Paul’s teaching. Author did nu-
merous attempts of scientific development concerning the pedagogical message of “the
greatest of the Polish family” Karol Wojtyla-John Paul II. This time, author presents and
discusses the phenomenon of education in itself, its main levels together with tasks and
aims assigned to the dimensions using the author’s own reflection, as well as authorian
studies of numerous Pope’s works and summaries. Author points to the main contents of
Pope’s pedagogical message. Therefore, author recalls some ways of Pope’s definition of
education as well as functions assigned to his teaching. This method allows to perceive the
timeless value of analizing the vision of education together with its integrity and amazing
truth about human being. The adopted form of summary is an exploratory and allows
sharing the main points and conclusions taken from already existing analysis rather than
analysis in itself. The publication reveals the magnitude of Pope’s educational dimensions,
in particular in terms of personalistic, noetic,moral, cultural, social and religios dimension.

Integralne wychowanie osoby w nauczaniu Jana Pawla II. Autorka, majac za sobg
liczne préby naukowego opracowania pedagogicznego przestania ,najwiekszego z rodu
Polakéw” Karola Wojtyly — Jana Pawta I, tym razem ukazuje i omawia sam fenomen
wychowania, jego gléwne plaszczyzny i odpowiadajgce im cele i zadania. Korzystajac
z wlasnych przemyslen, jak réwniez autorskich studiéw licznych dziet Jana Pawta IT iist-
niejacych opracowan, wskazuje na gléwne tresci papieskiego przeslania pedagogicznego.
W tym celu przywotuje wybrane sposoby definiowania wychowania i funkgje, jakie s3
mu przypisywane. Zabieg ten pozwala jej dostrzec aktualnos¢ i ponadczasowa wartoéé
analizowanej wizji wychowania, w kt6ra najbardziej wpisana jest integralno$¢ i zdumienie
prawdg o czowieku. Przyjeta forma opracowania ma charakter eksploracyjny i umozliwia
podzielenie si¢ raczej gléwnymi tezami i wnioskami z dokonanych juz analiz, niz samymi
analizami. Publikacja odstania wielko$¢ papieskiej wizji wychowania tkwigcg w tym, Ze
odkrywa ona zapominane wspélczesnie wymiary wychowania, a w szczegélno$ci wymiar
personalistyczny, noetyczny, moralny, kulturowy, spoteczny i religijny.
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Keywords

pedagogical message of John Paul II, education, its understanding, levels, dimensions,
goals, tasks, integrity, timelessness

pedagogiczne przestanie Jan Pawet II, wychowanie, jego rozumienie, ptaszczyzny, wy-
miary, cele, zadania, integralno$¢, ponadczasowo$é

Wprowadzenie

Wobec faktu powszechnego kryzysu wychowania ostabiajacego kondycje
moralno-duchowg czlowieka, ktéry przestat by¢ podmiotem swoich poszukiwan
i osobistych osiggnie¢, a zaczal sie stawaé niewolnikiem swoich produktéw!, préba
odczytania i popularyzacji wychowawczej wizji Jana Pawta IT jako Zrédta nadziei
dla wspétczesnych wydaje si¢ by¢ ze wszechmiar uzasadniona®.

! Zob.Jan Pawel I, Encyklika Redemptor Hominis, Rzym 4.111.1979, nr 15.
> Pisatam na ten temat wielokrotnie. Zob. m. in. A. Rynio, Pedagogiczne przestanie Jana
Pawta II, , Inspiracje’, 1997 (Rok VI), nr 5 (47), s. 7-8; Tejze, Tre$é przestania papieskiej piel-
grzymki do Polski, ,Inspiracje’, 1997 (Rok VI), nr 6 (48), s. 7-9; Tejze, Jana Pawta II wizja
wychowania, w: A. Rynio (red.), Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane, Stalowa Wola,
Wydziat Nauk Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Filia w Stalowej Woli,
1999 s. 263-283; Tejze, Integralne wychowanie w myéli Jana Pawtla II, Lublin, Wyd. KUL,
Lublin 2004 s. 477; Tejze, Metodyczno-strukturalne elementy procesu integralnego wychowa-
nia osoby, w: M. Nowak, C. Kalita (red.), Pedagogiczna inspiracja w nauczaniu Jana Pawta II,
Biala Podlaska: Pafistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Papieza Jana Pawta II. Pedagogika
spoleczna 2005, s. 285-303; Tejze, Antropologia adekwatna podstawg integralnego wychowania
osoby, ,Wychowanie na co dzier{, Miesiecznik dla nauczycieli, wychowawcéw i rodzicéw, Torun,
Wydawnictwo akapit, 2005 nr 4-5 (139-140), s. 20-25; Tejze, Atrakcyjno$¢ pedagogicznego
przestania Jana Pawta I, ,Roczniki Teologiczne’, Lublin, TN KUL, 2006. t. L III z. 10, 5. 61-78;
Tejze, Obiektywna warto$¢ pedagogicznego przestania Jana Pawta IT, w: K.Chatas (red.), Wycho-
wanie ku warto§ciom w §wietle nauczania Jana Pawla II. Elementy teorii i praktyki, Solidarno$¢,
madro$¢, wspdlnota, wierno$é, mtodosé, Lublin-Kielce, Wyd. ,Jedno$¢; 2006, t. I1I, s. 21-39;
Tejze, Spoteczno-kulturowy wymiar osoby podstawy integralnego wychowania w nauczaniu
Jana Pawta IT, w: D. Kubinowski (red.), Pedagogika kultury, Lublin, Wyd. Uniwersyteckie Marii
Curie-Sklodowskiej 2006, s. 101-122; Tejze, Atrakcyjno$é wychowania chrze$cijaniskiego, w:
A. Rynio (red.), Wychowanie chrzescijatiskie. Miedzy tradycja a wspétczesnoscia, Lublin, Wyd.
KUL 2007, 5. 672-689; Tejze, Warto$¢ edukacji uniwersyteckiej w nauczaniu Jana Pawla II, w:
J. Kostkiewicz (red.), Uniwersytet i wartoci, Krakéw, Impuls 2007, s. 91-113; Tejze, Integralne
wychowanie szansg spolecznego rozwoju i przetrwania w §wietle nauczania Jana Pawta I, ,Studia
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A. del Noce® opisujac stan kondycji ludzkiej zwraca uwage, ze cztowiek glo-
ryfikujac technike i ekonomie zdegradowat tak bardzo swoje czlowieczeristwo,
iz traktuje siebie w kategorii rzeczy. Nic zatem dziwnego, ze takie wartodci jak:
bezinteresowno$¢, poswiecenie dla dobra wspdlnego, ofiarno$é, odpowiedzialnosé
za siebie i innych, czy poszanowanie warto$ci godnych ludzkiego Zycia traca na
znaczeniu, Wyrazem tej degradacji jest tez odchodzenie wielu ludzi od wyma-
gati przedmiotowych porzadku moralnego opartego na milosci, sprawiedliwosci
i szeroko rozumianym dobru wspSlnym. Wyraznie dostrzega sie tez zwrot ku
antywarto$ciom niszczacym zycie ludzkie w kazdym jego wymiarze.

Najczeéciej u Zrédet takich postaw degradujacych zZycie cztowieka tkwi zakta-
manie prawdy o nim samym, o jego celu i przeznaczeniu, a tym samym i o wy-
chowaniu, o ktérym wiadomo nie od dzi§, iz jest w kryzysie i na rozdrozu.

Siegajac kolejny raz po nauczanie blogostawionego juz dzi$ i,najwickszego
z rodu Polakéw’, chcialabym przede wszystkim wskazaé na gléwne plaszezyzny
wychowania, odpowiadajjce im cele i zadania. Nie ukrywam, iz potrzebe odczy-
tania i naukowego opracowania pedagogicznego przestania Jana Pawta II nie od
dzi$ traktuje jako wlasng. Korzystajac zatem z dotychczasowych przemyslen, jak
réwniez autorskich studiéw licznych dziet Jana Pawta II i istniejacych opraco-
wan?, wskaze na gtéwne treéci papieskiej wizji wychowania i funkgje, jakie s3 mu

Sandomierskie. Teologia — Filozofia — Historia’, Sandomierz. Wyd. Diecezjalne, 2007, t. XIV,
s. 193-206; Tejze, Wychowanie osoby w nauczaniu Jana Pawla II, ,Rozprawy Naukowe’, Biala
Podlaska, Paistwowa Wyzsza Szkola Zawodowa im. Papieza Jana Pawla IT w Bialej Podlaskiej
2007, t. 1, s. 11-32; Tejze, Moralno — spoleczne wychowanie osoby w nauczaniu Jana Pawla II,
w: E. Lisowska, K. Gasior, K. Lisowski (red.), Dziadkowie Rodzice Dzieci. Transmisja miedzy-
pokoleniowa. T. I serii: Rodzina-pokolenia — przekazy, Kielce, Zaklad Profilaktyki Spolecznej
iResocjalizacji Akademii Swigtokrzyskiej im. Jana Kochanowskiego w Kielcach, 2007, s. 145-166;
Tejze, Argumenty potwierdzajace obiektywng warto$¢ papieskiego przestania pedagogicznego
Jana Pawta IT, w: D. Waloszek, (red.), Pedagogia Jana Pawta II wyzwaniem dla wspéiczesnej mysli
i teorii wychowania, Myslowice, Gérnoslaska Wyzsza Szkola Pedagogiczna imienia Kardynata
Augusta Hlonda w Mystowicach 2008, s. 36-51; Tejze, Pedagogiczne przestanie blogostawionego
Jana Pawta IT podstawg tozsamoéci pedagogiki chrzescijariskiej, w: A. Rynio, K. Braun, A. Len-
dzion, D. Opozda (red.), Religijno-moralny wymiar rozwoju i wychowania osoby, Lublin, Wyd.
KUL, 2012, 5. 57-76.
+Osoba ludzka staje sie niejako towarem rozprzedawanym na ,targowisku osobowosci’,
gdzie podstawowa ocena jest ta sama jak na targowisku handlowym, z t3 jednak réznica, ze na
jednym handluje sie ,,osobowo$ciami” a na drugim towarami”. A. del Noce, Filozofiadell' Esistenza,
w: Il Redentore del’ uomo. Testo e commenti, Roma, 1979, s. 30.
* Zob.m.in.]. Bagrowicz, Jan Pawet IT wobec wspélczesnych miodych, ,Pedagogia Chri-
stiana’, Torun 1997, nr 1,5.9-21; Z. Brzdzy, Podstawy i struktura wychowania cztowieka w myféli
Karola Wojtyly, Lublin 1996 (mps. pr. dokt.); S. Chrobak, Koncepcja wychowania personali-
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przypisywane. Mam przy tym nadzieje, Ze przynajmniej w cz¢éci pomoze nam to
dostrzec aktualnoéé i ponadczasowg wartos§é papieskiej wizji wychowania. Przy-
jeta forma opracowania o charakterze eksploracyjnym pozwala mi na podzielenie
sie raczej gtéwnymi tezami i wnioskami z dokonanych juz analiz, i to w wersji
niepelnej, niz samymi analizami.

Osobowa plaszczyzna wychowania

Moja zasadnicza teza, ktdrej nie przestaje powtarzaé brzmi: Jan Pawet I wie,
kim jest cztowiek i kogo chcialby wychowaé. W jego antropologicznej koncepcji
— czlowiek jest jednoscig duchowo-materialng, tzn. jest osoba §wiadoma siebie
w aspekcie indywidualnym i spolecznym, w swej potencjalnoéci i niepowta-
rzalno$ci. Jest osobg i osobowoscig aktualizujacy sie tak w sferze przyrodzonej
jak i nadprzyrodzonej’. Jednoczesnie jest organizmem psychosomatycznym.
O jednoéci i tozsamosci osobowego ,ja” stanowia wszystkie pierwiastki bytowe
ludzkiej struktury. Cialo, ktére cztowiek posiada i ktdrym jest — jest nosnikiem
i wyrazicielem godnosci osobowej cztowieka. Nic zatem dziwnego, iz Jan Pa-
wet IT za jeden z podstawowych celéw wychowania przyjmuje uksztaltowanie
w czlowieku prawidlowej postawy wzgledem wlasnego ciala i tego wszystkiego,

stycznego, Warszawa, Wyd. Salezjariskie, 1996; J. Czarny, Jana Pawta II cywilizacja milosci,
Wroctaw, PET , Arboretum’, 1994; B. Drozdz, Wychowawcza funkcja Kosciota w spoteczenstwie
pluralistycznym. Studium pastoralne, Legnica 1997; T. Kukotowicz, ,Osoba i czyn” a wychowanie
w rodzinie, , AnalectaCrakoviensia” 1973,t.5/6,s.211-221; T. Michatek, Wychowanie mtodego
pokolenia Polakéw w nauczaniu Jana Pawla II podczas ostatniej pielgrzymki w Polsce, (cz. I-II)
~Wychowawca’, Krakéw 1998, nr 1(61), nr 2 (62); K. Olbrycht, Jan Pawet II — wychowawca mto-
dziezy, ,Ethos” 1993, (6), nr 23, s.127-140; R. Rybicki, Wychowanie w nauczaniu Jana Pawta II,
,Chrzedcijanin w $wiecie’, 1983 (15), nr 6, s. 23-38; . Tomczak, Katecheza mlodziezy w nauczaniu
Jana Pawla IT, w: R. Murawski (red.), Teoretyczne zatozenia katechezy mlodziezowej, Warszawa,
Wyd. Salezjariskie, 1989 s. 132-133; K. Wronska, Istota wychowania w personalistycznej my$li
Karola Wojtyly, ,Pedagogia Christiana’, 1998, nr 2, s. 36-42.

> Jan Pawel I, Chrystus a sens zycia czlowieka i jego pracy. Do Polakéw w Szwajcarii, Sion
17.V1.1984, w: R. Dzwonkowski (red.), Papiez Jan Pawet II, Przeméwienia do Polonii i Polakéw
za granicg 1979-1987, Londyn, Veritas,1988. s. 28. Por. Takze: Jan Pawet II, Ksztattowanie doj-
rzalego czlowieczenistwa. Do profesoréw i studentéw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego,
Jasna Géra, 6 czerwca 1979, w: Tenze, Musicie od siebie wymaga¢, Poznar, ,W drodze” 1984
s. 145-146.
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co konstytuuje osobowo$¢ dojrzaty. Nie dziwi tez, ze wobec takiego punktu
wyjécia wychowanie jest rozumiane jako wzrastanie w czlowieczeristwie ze
$wiadomoscig tego, kim czlowiek jest i kim by¢ powinien. Jego tresci odniesione
s3 do ontycznych korzeni cztowieka, a mianowicie: sprawstwa czynu, wstydu,
winy i grzechu, miloéci i $mierci, samopoznania, samozaleznosci, samostano-
wienia, samopanowania. Jest to wychowanie, w ktére wpisana jest $wiadomosci
moralnej niedoskonatosci i ludzkiej dojrzatoéci. Zmierza ono do rozumienia
zwigzku natury z osobg i wytworzenia wla$ciwej postawy wobec samego siebie
i otaczajacego $wiata.

Papiez — méwigc sfowami J. Korczaka — nie tworzy ,laboratorium bez
kliniki"®, Z dotychczasowych studiéw wynika, iz podstawy wychowania wypro-
wadza z refleksji nad ludzkg natura, w ktéra wpisane jest dazenie do poznania
obiektywnej prawdy o sobie i o §wiecie. Potrzeba dgZenia do prawdy i jej pozna-
wanie pozwala odczytaé jej sens i jest wpisana w do§wiadczenie osoby ludzkie;j.
Analiza pelnego do§wiadczenia cztowieka w koncepcji K. Wojtyly moze stanowié
zrédto odpowiedzi na fundamentalne dla kierunku wychowania pytanie o to, kim
jest czlowiek i jaka jest jego natura. Odpowiedz na to pytanie decyduje o stosunku
do $wiata i tego, co jest obiektywne i w pewien sposéb niezalezne od ludzkiej my-
§li. Jest to o tyle istotne, iz w wizji tej podobnie jak w innych, stosunek do ludzkiej
natury wyznacza sens pracy, kultury, moralnosci i wychowania. Wyznacza tez
okreslone postawy, bedace ,zajeciem stanowiska’, a zarazem gotowoscig dziala-
nia wedlug stanowiska zajetego. Natura jawi sie tu jako cos, co jest cztowiekowi
dane i zadane. Poznana prawda wewnetrznie ksztaltuje osobowe ,ja” czlowieka
i wplywa na jego poglady. Dzieki poznaniu prawdy cztowiek do$wiadcza wolnosci
(»moge — nie musze — chce”), ktdra tu rozumiana jest jako prawda o dobru; tak
rozumiana wolno$¢ jest wolnoécig pozytywna. Czlowiek, ilekroé¢ uzywa wolno-
§ci, stanowi o sobie samym. Wedlug Papieza samostanowienie polega na tym, iz
ludzki podmiot nie tylko wychodzi od wlasnego ,ja” w akcie chcenia i wyboru,
ale ze, dgzac do czego$ jednocze$nie, wchodzi on w doczesnosé swojego ,ja"
Oznacza to, iz ludzkie decyzje i wybory, wyrazone w czynach, nie tylko zmieniaja
$wiat wokét czlowieka, lecz przede wszystkim zmieniaja moralne oblicze osoby.
Czlowiek jest moralnie odpowiedzialny za swoje decyzje i czyny; jest to kolejna,
bardzo istotna, teza procesu wychowania osoby.

W tej perspektywie celem wychowania jest wyksztalcenie w czfowieku po-
stawy odpowiedzialnoéci i wychowanie ludzkiego serca zgodnie z tym, do czego
Bég je stworzyti powotal. W antropologicznej koncepcji Jana Pawta IT struktura

¢ Cyt. za: E. Sowa, Dyskusja o wychowaniu, ,Znak’, 1991 (43), nr 436.
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samostanowienia opiera sie na samopanowaniu i samoposiadaniu’. Samopano-
wanie oznacza, ze czlowiek — chcgc czyni¢ dobro moralne — musi nieraz dziataé
w imie ,nagiej” prawdy o dobru, tzn. na przekér samorzutnosci psychosoma-
tycznej, na przekoér wlasnym emocjom. Czyn, zgodnie z prawda o dobru, prowa-
dzi do syntezy czynnika psychosomatycznego z samostanowieniem. Struktura
ta ugruntowuje w czlowieku strukture samopanowania. Drugg strukeurg jest
samoposiadanie. Jest ona nadbudowana na refleksyjnej funkcji §wiadomosci.
Samoposiadanie oznacza, iz istnieje, metafizyczna potrzeba budowania wlasnej
podmiotowosci i tozsamosci. Sprawia ono, ze ludzka §wiadomo$¢ nie rozplywa
sie w §wiecie rzeczy i innych ludzi, a ten, kto siebie posiada, moze siebie dawa¢
drugiemu w bezinteresownym darze mifosci®.

Psychosomatyka, ktérej Jan Pawet II nie pomniejsza i nie pomija, zawiera
w sobie znaczenia, ktdre ludzki rozum moze i powinien odczytywad. Znaczenia
te posiadaja charakter obiektywny. Oznacza to, Ze ich sens jest niezalezny od ludz-
kiej woli i roszczen rozumu. Zadaniem umystu jest odczytanie i zaakceptowanie
tych znaczen, co oznacza przeniesienie ich na poziom osobowy. Rolg rozumu
jest panowanie nad samorzutnoécig proceséw psychosomatycznych; zadaniem
za$ woli jest ich opanowanie. Sfera psychosomatyczna nie jest pozbawiona treéci
moralnych i moralnie wigzacych znaczeri. Oznacza to, iz wychowanie powinno
opiera¢ swoje zasady na rozumnie odczytanych sensach zawartych w ludzkim
ciele i psychice i powinno docenia¢ warto§é uczué, gdyz dzieki nim czlowiek
przezywa wartodci i ich ,kosztuje™.

Jan Pawet II jest bardzo konsekwentny w ukazywaniu znaczenia obiektywi-
zmu i roli intelektu w prawdziwym rozwoju i wychowaniu czlowieka. Ich zadanie
polega na byciu busola w naprowadzaniu cztowieka na prawdziwe dobro. Papiez
gloryfikuje przy tym wartoéé oséb i mito$ci miedzy mi. Wychowanie mitosci po-
lega na jej rozpoznaniu oraz pewnym odsubiektywizowaniu i prze$wiadczeniu,
ze jej siedliskiem jest §wiadomos¢ czlowieka, a nie uczucia czy wrazenia'.

Pedagogika Jana Pawta II nie jest wiec ideologiczna, ale realistyczna. Jest
wierna prawdzie indywidualnego cztowieka, w ktérej wszystko, co realne, moze
by¢ szyfrem rzeczywistoéci transcendentalnej. Szyfrem tym moze by¢ czlowiek,
swiadomo$¢, sumienie, jezyk, religia, sztuka, historia ludzkosci. Szyfr jest tym,
co si¢ znajduje pomiedzy Transcendencjg a egzystencja. Jest on znakiem wska-

7 Zob.Z. Brzézy, Podstawy i struktura..., s. 10-11.
8 Zob. Tamze.

® Tamze.

10 Zob. Tamze.
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zujgcym na transcendentng rzeczywisto$é. Sam proces wychowania polega na
wladciwym zrozumieniu §wiata natury, kulturze osobistej, tzn. wytworzeniu
odpowiednich postaw i upodobari, podporzadkowaniu sie normom etycznym
w procesie krystalizacji duchowych jakosci, jakimi sg cnoty. W tym tez tkwi
zrodlo nadziei dla wspélczesnych. Nadzieja ta miesci si¢ w jasno okre§lonym
celu wychowania, odniesieniu do odpowiedniego systemu wartosci, zwigzku
etyki i wychowania, poznaniu natury i elementdéw ja konstytuujacych, jak réwniez
harmonijnym i integralnym rozwoju osobowoéci na drodze mifosci jako normy
personalistycznej.

Z ontycznej struktury osoby, z jej godnosci, Papiez wyprowadza podstawo-
we zalozenia wychowania, okresla jego zakres i tresé. ,W wychowaniu bowiem
chodzi wlasénie o to, aby czlowiek stawal sie coraz bardziej czlowiekiem — o to,
aby bardziej ,byt; a nie tylko wiecej ,mial” — aby wiec poprzez wszystko, co
»ma’, co ,posiada’, umial bardziej i pelniej by¢ czlowiekiem — to znaczy, aby
réwniez umiat bardziej ,by¢” nie tylko ,z drugimi’, ale takze i ,dla drugich”. Tak
rozumiane wychowanie ma podstawowe znaczenie dla ksztaltowania stosunkéw
miedzyludzkich i spolecznych™!.

Proces wychowania z kolei jawi si¢ jako relacja: wychowawca — wychowanek,
albo, bardziej ogdlnie — jako relacja: §rodowisko — wychowanek'?. ,Wychowanie
— méwi Jan Pawetl IT — to twérczoé¢ o przedmiocie najbardziej osobowym —
wychowuje sie bowiem zawsze i tylko osobe, zwierze jedynie mozna tresowad —
aréwnoczesnie twérczo$é w tworzywie catkowicie ludzkim: wszystko, co z natury
zawiera si¢ w wychowywanym czlowieku, stanowi tworzywo dla wychowawcéw,
tworzywo, po ktére winna siega¢ ich mito$é. Do caloksztattu tego tworzywa
nalezy takze to, co daje Bég w porzadku nadnatury, czyli taski. Nie pozostawia
On bowiem dziela wychowania, ktére jest poniekad ciagglym stwarzaniem osobo-
wosci, catkowicie i wytacznie rodzicom, ale sam osobiécie réwniez bierze w nim
udzial”", Osoba jest wiec zaréwno podmiotem i przedmiotem wychowania. Jest
przedmiotowym bytem, czyli kim$, w odréznieniu od wszystkich istniejacych jako
»co§’, a réwnoczesénie bytuje jako podmiot'* posiadajacy wolng wole i mozliwosé
decydowania o sobie. Osoba obecna w wychowaniu jako jego podmiot i przed-

U Jan Pawel I, W imig przysztoéci kultury. Przeméwienie Ojca Swigtego w siedzibie
UNESCO 2.VI.1980, w: M. Radwan, S. Wylezek, T. Gorzkula, (red.), Jan Pawet II, Wiara
i kultura. Dokumenty, przeméwienia, homilie, Lublin, RW KUL, 1988, s. 54.

12 Zob. S. Chrobak, Koncepcja wychowania..., s. 98.

B Jan Pawet II, Milo$¢ i odpowiedzialno$é, Lublin, RW KUL, 1986 s. 54.

1 Por. K. Wojtyta, w: T. Styczenr, W. Chudy, J. Gatkowski, A. Rodzifiski, A. Szostek (red.),
Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin, TN KUL, 1994, 5. 158.



20 | Alina Rynio

miot widziana jest w relacji do Boga i wspdlnoty'” i jest to kolejna bardzo istotna
prawda papieskiej wizji wychowania.

Duchowosé¢ osoby stanowi dla niej wyzwanie do cigglego trudu samodo-
skonalenia si¢, upodabniania si¢ do doskonaloéci Stwércy. Zatem z istoty osoby
ludzkiej wynika to, Ze chce ona zawsze by¢ pelniej osobg, formowa¢ sie, doskonali¢,
stad tez potrzeba dzialalno$ci wychowawczej uwzgledniajacej wszystkie wymiary
ludzkiego dos§wiadczenia. ,Wychowanie — stwierdza Jan Pawet II — stuzy w szcze-
g6lnym tego stowa znaczeniu ,uczlowieczeniu” czlowieka. Czlowiek, bedac
czlowiekiem od pierwszej chwili swego poczecia w fonie matki, stopniowo uczy
sie by¢ cztowiekiem — i ta podstawowa wiedza utozsamia sie z wychowaniem. Jest
on przyszlodcia swej rodziny i calej ludzkosci — jednakze przysztoéé cztowieka
zwigzana jest nierozerwalnie z wychowaniem™®.

Tak rozumiane wychowanie ma ksztattowaé osobe ze wzgledu na jej najwyz-
szy cel i najwznioélejsze dazenia spoteczeristwa, w ktdrych bedzie ona zyta jako
cztowiek dorosty. Ma ono harmonijnie rozwijaé wszystkie jej zdolnosci, a w szcze-
g6lnosci zdolnosé do wysitku i poczucie odpowiedzialno$ci. Ma pomdc osobie
w osiggnieciu panowania nad wlasng wolnoscig. ,Niech mlody cztowiek stopniowo
przyswaja to, co prawdziwe, dobre i piekne! — méwi Jan Pawel II. — Niech calym
swym jestestwem odpowiada na zamyst Bozy, ktéry nosi w sobie: jako mezczyzna
czy jako kobieta, istota stworzona na podobiefistwo Boze, a potem naznaczona
taska chrztu”"”. Wychowanie, bedac ksztattowaniem osoby w kierunku dobra, nie

15 Zob. S. Chrobak, Koncepcja wychowania..., s. 99.

16" Jan Pawel I, Przyszlo$é cztowieka to sam cztowiek. W czasie mszy $w. dla rodzin, Braga
— Monte Sameiro, Portugalia 15 maja 1982, w: J. Zukowicz (red.), Rodzina w nauczaniu Jana
Pawta II. Antologia wypowiedzi, Krakéw, Wyd. Apostolstwa Modlitwy, 1990 s. 91; Por. takze:
Tenze, Encyklika Laborem exercens Rzym 14.IX.1981, nr 10; Tenze, Przekazcie im to, co macie
najlepszego. Do uczestnikéw §wiatowego zgromadzenia Ruchu Focolari po§wieconego rodzinie
i mitosci, Rzym 3.V.1981, w: J. Zukowicz (red.), Dziecko w nauczaniu..., s. 63.

17 Jan Pawet II, Aby wychowanek nauczyt si¢ ,by¢’ a nie tylko ,wiedzie¢, w: Rodzina
w nauczaniu..., s, 192-193. S. Chrobak stusznie zauwaza, iz Papiez odwoluje si¢ tutaj do mysli
Soboru Watykaniskiego II: , Prawdziwe za§ wychowanie zdgza do ksztaltowania osoby ludzkiej
w kierunku jej celu ostatecznego, a réwnoczesnie do dobra spotecznosci, ktdérych cztowiek jest
czfonkiem i w keérych obowigzkach, gdy doroénie, bedzie brat udzial. Nalezy wiec zgodnie z po-
stepem nauk psychologicznych, pedagogicznych i dydaktycznych dopomagaé dzieciom i mtodziezy
do harmonijnego rozwijania wrodzonych wlasciwosci fizycznych, moralnych i intelektualnych, do
zdobywania stopniowo coraz doskonalszego zmystu odpowiedzialno$ci w nalezytym ksztattowa-
niu wlasnego zycia przez nieustanny wysitek i w osiaganiu prawdziwej wolnoéci, po wielkodusz-
nym i stanowczym przezwyciezaniu przeszkéd. Winni oni tez otrzymaé pozytywne i roztropne
wychowanie seksualne, dostosowane do ich wieku. Poza tym trzeba ich tak przygotowywaé do
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moze dokonywac si¢ inaczej, jak poprzez wspéldziatanie, uczestnictwo i wykony-
wanie wolnosci. Przede wszystkim jest ono dzietem osoby, ktéra jest ksztattowana,
aktywizowania i pobudzania do wspéttworzenia. Wychowanie jest tez stwarza-
niem warunkéw, w ktdrych moze rozwija¢ sie wolnoéé osoby*®.

Z dotychczasowych spostrzezeri mozna wnosié, iz ,jest ono gtéwnie ukazy-
waniem prawdy czlowieka, czyli prawdy ludzkiego zycia i prawdy o czlowieku,
czyli wiedzy o tym, jaki czlowiek jest i jakim by¢ powinien™?, przy czym to, jaki
czlowiek ma by¢, jest wyprzedzone przez to, kim czlowiek z racji swej natury
jest, jakim siebie do§wiadcza, jesli umie naleze¢ do siebie. A ,nalezy do siebie’,
uzywajac stéw Montaingnea, gdy ,umie racje swego czlowieczefistwa uzyskaé
w odniesieniu do czego$” bez jakiegokolwiek redukcjonizmu i uciekania od pytan
o charakterze ostatecznym®.

Moralno-aksjologiczne wychowanie osoby

W nauczaniu Jana Pawla II osig systemu wychowawczego jest moralny wy-
miar czlowieka. Moralno$¢ nie jest tu niczym innym jak kontynuacjg postawy,
jaka Bég na poczatku obdarzyt cztowieka w relacji do wszystkiego i wszystkich.
Cztowiek jest istota moralnie sobie zadang w jednosci ontologicznej, ktéra, bedac
u podstaw struktury ludzkiego podmiotu, stanowi moralng powinno$¢é.

Ugruntowanie moralnego wymiaru osoby dokonuje si¢ na ptaszczyZnie po-
znawania prawdy i zdobywania cnét, czyli rozwijania wewnetrznych dyspozycji
do czynienia dobra uzdalniajacej do uczestnictwa w dobru wspélnym na plasz-
czyznie wspdlnoty rodzinnej, narodowej i religijne;j. Cnoty, o czym byta juz mowa,
umacniaja w czlowieku strukture samostanowienia i samoposiadania. Czlo-

uczestnictwa w zyciu spotecznym, aby wyposazeni nalezycie w konieczne do tego i odpowied-
nie $rodki, mogli wlaczy¢ sie czynnie w rézne zespoly ludzkiej spotecznosci, aby ujawnili przez
rozmowe z innymi swe zapatrywania i chetnie zabiegali o wspdlne dobro”. Sobér Watykanski II,
Gravissimum educationis,,Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim’, Rzym 28.1X.1965, nr 1.

18 Osoba spetlnia siebie przez swéj czyn, uzyskuje jako osoba wladciwg sobie petnie czy tez
postaé — jest to zarazem postaé samo-wlasnosci i samo-panowania. Przez czyn osoba urzeczy-
wistnia siebie jako ,kto§” ijako ,kto§” tez siebie ujawnia”. K. Wojtyla, Osoba i czyn..., s. 201.

" Por. W. Chudy, Prawda cztowieka i prawda o cztowieku, w: K. Popielski (red.), Czlowiek
— wartoéci — sens, Lublin, RW KUL, 1996, s. 130.

20 Zob. Tamze.
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wiek, stanowigc o sobie, zawsze ustosunkowuje sie do warto$ci moralnych, a ich
urzeczywistnienie poprzez czyn zwigzane jest z antropologicznymi zmianami
w podmiocie dziatania. Ta dynamiczna struktura cztowieka stanowi podstawe
iracje dla postulatu wychowania opartego na systemie warto$ci ogdlnoludzkich,
takich jak prawda, dobro, zycie, sprawiedliwo$é, pokdj, rodzina, by wymienié
chocby niektdre. Wartosci propagowane przez Jana Pawla II sg chronione przez
Dekalog i wzmacniane przez Ewangelie. Jest to wiec pedagogia przykazan, ktére
s3 fundamentem moralnosci, a swa kulminacje znajduja na poziomie Kazania
na Goérze (por. Mt. 5-7) i w przykazaniu mitosci (por. Mt. 22, 37-40; Mk. 12,
29-31; £k. 10. 27).

Mozna zatem powiedzie¢, iz mamy tu do czynienia z pedagogia prawdy czy-
néw wyrytej w $wiadomosci moralnej cztowieka, pedagogia dawania siebie wedle
miary osobowej godnoéci i chrze$cijariskiej milosci po ludzku pieknej, wielkiej,
dojrzalej i odpowiedzialnej. Mamy do czynienia z pedagogia, szukajaca prawdy
o zyciu i o wlasnej drodze do celu i przeznaczenia, walczacej o ich realizacje,
w ktdrej na plaszczyZnie sumienia ludzkiego spotykaja sie ze sobg doczesnosé
i wieczno$é; pedagogia ta oparta jest na formowaniu sumienia osoby. Sumienie
wigze sie tu ze struktura odpowiedzialnoéci, co oznacza, iz moje wlasne ,ja’
znajduje sie w pozycji sedziego dla samego siebie. Czlowiek najpierw jest odpo-
wiedzialny przed sobg a na zasadzie uczestnictwa, wspélistnienia i wspéidziatania
staje sie odpowiedzialny ,przed kim§’, kto go konstytuuje.

W pedagogii Jana Pawla II nie ma miejsca na bezkrytyczne akceptowanie
siebie czy brak jasnych i konkretnych wymagas, na amoralno$¢, moralizatorstwo,
indywidualizm czy sentymentalizm. Pedagogia ta ofiarowuje calo$ciowe spoj-
rzenie na rzeczywisto$¢ i niesie w sobie hipoteze wyjasniajaca sens i znaczenie
przeszfoéci, terazniejszosci i przysz%oéci' Dowartosciowuje tradych, pozytywne
przezywanie teraZniejszo$ci w jej krytycznym odbiorze, a przede wszystkim
wspiera w poznawaniu i braniu na serio wlasnego czlowieczeristwa we wszystkich
jego wymiarach. Liczy si¢ z wymogami ludzkiego serca i kryterium osadu, ktére
jest jednakowe dla wszystkich. Kryterium tym jest wymog prawdy, piekna i dobra.

Spoleczno-kulturowy wymiar wychowania

W wizji tej prawdziwy rozwdj cztowieka dokonuje si¢ dzieki osobowym
relacjom z innymi ludZmi, ktére swoja podstawe znajduja w antropologiczne;j
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strukturze osoby. Czlowiek ze swej natury jest istotg spoleczng i w jego struktu-
rze tkwi podstawa réznorakich miedzyludzkich odniesien, ktére Autor ,Osoby
i czyn” nazywa uczestnictwem. Rozumie przez nie wewnetrzng i homogenng
wla$ciwo$é osoby, dzieki ktorej cztowiek, bytujac z innymi i dziatajac z innymi,
spelnia si¢ jako osoba. Prawda ta szczegélnie odnosi sie do ludzkiej pracy, ktéra
nie moze by¢ wyznaczana i mierzona jedynie dobrem produkcyjnym, lecz dobrem
osobowym. Poprzez prace cztowiek przede wszystkim ksztaltuje samego siebie.

Majac na uwadze spoteczno-kulturowy wymiar papieskiej wizji wychowania,
warto pamietac o jednym z gtéwnych celéw tego wychowania, jakim jest pomoc
czfowiekowi w wyborze prawdziwego dobra. Najbardziej oczywistym wyrazem
prawdziwego dobra jest dobro wspélne. Nie sprzeciwia si¢ ono dobru indywi-
dualnej osoby, bowiem dobro wspélne przyczynia si¢ najbardziej do petnego
i gruntowanego rozwoju czlowieka. Dobra wspdlnego nie mozna okresli¢ ani
samg warto$cig przedmiotows, ani samg warto$cig podmiotowa (np. przyjem-
noécig). Jednostronne okreslenie sensu dobra wspélnego powoduje wypaczenie
rozumienia ludzkiego dziatania i wspéibytowania. Kategorig, ktéra adekwatnie
okresla sens dobra wspdlnego, jest pojecie uczestnictwa. ,Poprzez dobro wspdl-
ne ludzkie ,ja” pelniej i gruntowniej odnajduje siebie w ludzkim ,my”. Dobro
wsp6lne stanowi tutaj podstawe kazdej wspdlnoty i kazdej miloéci. Bez wspSlnego
dobra nie ma milo$ci. Stad postulat wychowania do mifosci wigze sie z postulatem
pomagania ludziom w odkrywaniu obiektywnego dobra®.

Idac tropem poszukiwan cytowanego ks. Z. Brzdzy, czy wspomnianego wczes-
niej ks. S. Chrobaka, w zakresie podstaw i struktury wychowania czlowieka
w myS$li Karola Wojtyly i uwzgledniajac nauczanie papieskie, fatwo dowiesé, iz
cel wychowania do Zycia we wspdlnocie sprowadza sie do ksztaltowanie postaw:
solidarnoéci i sprzeciwu. Postawa solidarnosci polega na przyjeciu panujgcego
w danym spoleczenstwie sposobu rozumienia dobra wspdlnego i dgzenia do jego
realizacji. Jezeli czlowiek uznaje, Ze sposéb rozumienia i metody realizacji dobra
wspdlnego w jego srodowisku sg fatszywe, wtedy wyrazem jego odpowiedzialnosci
i autentycznego uczestnictwa jest postawa sprzeciwu. Tak rozumiany sprze-
ciw jest wyrazem uznania dobra wspdlnego jako dobra jednoczesnie wlasnego.
Zaprzeczeniem postawy solidarnoéci i sprzeciwu s3 postawy nieautentyczne:
konformizm i unik. Konformizm sprzeciwia si¢ postawie solidarnosci, unik
za$ — postawie sprzeciwu. Postawy nieautentyczne prowadza do alienacji czto-
wieka. Alienacja tozsama jest z zblokowaniem autentycznego uczestnictwa we
wspdlnocie. Oznacza ona pozbawienie czlowieka mozliwosci spetnienia siebie

21 Zob. Z. Brzézy, Podstawy i struktura..., s. 13.
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we wspdlnocie oraz ograniczenie lub unicestwienie ,tego wszystkiego, przez co
czowiek jest dla drugiego czlowieka drugim ,ja.” Alienacja stanowi tu antyteze
uczestnictwa®, W teorii uczestnictwa odnajdujemy przestanki wazne nie tylko
dla rozumienia samego celu wychowania, ale i jego strategii. Jedng z takich prze-
slanek jest ta, Zze podstawowa komérka wychowania cztowieka jest rodzina, za$
innymi §rodowiskami szczegdlnie predysponowanymi do tego celu s3 wspdlnoty
religijne i narodowe.

Kolejng wazna prawda o wychowaniu czlowieka w ujeciu Jana Pawta IT — na
co takZe zZwracajg uwage cytowani wyzej autorzy — jest to, iz dokonuje si¢ ono
w konkretnej kulturze i poprzez kulture. Kultura dla Jana Pawta II stanowi
propedeutyke zycia moralnego.

W nauczaniu papieskim czlowiek jest jedynym podmiotem kultury — w niej si¢
wyraza i potwierdza. Antropologiczng podstawa kultury jest czfowiek i wewnetrz-
na struktura jego czynu. To cztowiek jest twércg kultury, a nie odwrotnie. Bedac
tworcg kultury, transcenduje ja. Strukeura ludzkiego czynu sprawia, iz czlowiek
nie tylko organizuje otaczajacy go $wiat, ale przede wszystkim zmienia samego
siebie. Czynigc dobro, doskonali si¢ i staje sie lepszym czlowiekiem Stad kultura,
jako calo$ciowa ekspresja cztowieka, odniesiona jest do normy etycznej. Zroédlem
tre$ci norm etycznych jest natura. Kultura stanowi jednocze$nie wyraz szacunku
dla ludzkiej natury (respektowanie jej tresciowych znaczen) oraz jej humanizacje.
Czlowiek, odczytujac tre§¢ znaczen zawartych w naturze, poprzez swoje czyny
potwierdza te znaczenia przenoszac je w obszar swojego osobowego ,ja". Dziatania
kulturotwércze naznaczone sa rysem godnosci ludzkiej osoby i s3 wyrazem dazenia
cztowieka do doskonatosci, wyrazem walki z tym, co jedynie uzyteczne. Ludzka
kultura nie jest tylko konsumowaniem débr, ale przede wszystkim jest procesem
duchowego rozwoju czlowieka skierowanym przeciwko dynamice §mierci®.

Kultura jest tez dynamicznym aspektem wychowania, a najwazniejszymi jej
wymiarami s3: kultura mitoéci i kultura pracy. Gléwnym zadaniem kultury mi-
fosci jest wychowanie cztowieka do milo$ci rozumianej jako dar z samego siebie.
Rdzeniem prawdziwej milo$ci jest bezinteresownos$é. W przypadku wspélnoty
»ja—ty” drugim imieniem miloéci jest wzajemno$é. Wychowanie do prawdziwej
milo$ci oznacza utwierdzanie cztowieka w wyborze i upodobaniu prawdziwego
dobra. Kultura mifosci jest kulturg upodoban i zwigzanej z nig ,, kultury popedu”
Refleksja nad popedem stanowi pierwszy i zasadniczy czynnik w odczytywaniu
znaczen ludzkiej seksualno$ci i w jej opanowaniu.

2 Zob. Tamze, s. 13-14.
3 Zob. Tamze.
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Z kolei kultura pracy nie tyle wyraza si¢ w produkowaniu débr uzytecznych,
ile w trosce o wewnetrzny ksztalt ludzkiej osoby. Pierwsza i podstawowg wartoscia
pracy jest sam czlowiek — podmiot pracy. Praca jest czynnikiem jednoczacym
czfowieka z drugim czlowiekiem i z Bogiem. Posiada ona charakter wspélnoto-
tworczy. Kultura pracy oznacza wychowanie czlowieka poprzez prace do jego
czlowieczenstwia. Wychowanie poprzez prace ma na celu zaréwno zdobywanie
i tworzenie débr potrzebnych do zycia, jak i ksztattowanie cztowieka do postawy
bezinteresownego ,dawania” siebie bliZniemu poprzez owoc swojej pracy*.

Kultura — a wiec i wychowanie — nigdy nie jest ,kultura jako taky” — abstrak-
tem, lecz zawsze jest kulturg konkretng. Wtadciwym $rodowiskiem spotecznym,
w ktérym rozwija sie kultura, i ktdrego jest ona wyrazem, jest rodzina i nardd.
Stad i wychowanie winno by¢ zawsze okre$lone charakterem konkretnej kultury.
W innym wypadku bedzie ono miato charakter wychowania ,obok” kultury, czy
tez ,poza” kulturg. Normami kulturowymi s tak zwane normy przystosowania.
Ich bezpo$rednim przedmiotem jest imperatyw, aby ,przedstawié sie dobrze
innym na tle uwarunkowan”. Jednak normy przystosowania przyporzadkowane
s3 normom etycznym. Dla Jana Pawta II — jak stusznie zauwaza ks. Brzézy —
moralno$¢ stanowi rdzen kultury.

Wychowanie w kulturze i poprzez kulture stawia sobie za cel dostarczenie
symboli, norm, wzoréw i warto$ci. Wazny aspekt kultury stanowi tradycja. Jej
glos jakby wzmacnia i obiektywizuje sensy odczytywane przez konkretnych ludzi
i pojedyncze pokolenia. Kultura w tym takze kultura osobista, wyrasta z pamieci
o warto$ciach, ktére ujawnily sie naszym poprzednikom. Cztowiek interpre-
tuje §wiat i znaczenie swoich dzialai za posrednictwem tradycji, czyli kultury
zastanej. Jej rola polega na pomocniczoéci w stosunku do ludzkiego intelektu
w odczytaniu i obiektywizowaniu senséw $wiata. Te podstawowe znaczenia
egzystencjalne przekazywane s3 zasadniczo poprzez: rodzing, naréd i wspdlnoty
religijne. W nauczaniu Jana Pawta II tradycja jest swoistego rodzaju posagiem
w jaki natura wyposaza osobe, i nie po to, aby ta w niej skamieniala, ale by ja
rozwineta, W tradycji widzi Papiez jakby hipoteze pracy, z jaka natura stawia
czfowieka na wielkim placu budowy Zycia, rozwoju osobowosci i historii.

W swej koncepcji kultury Jan Pawel II, zakladajac pluralizm kulturowy
i dowarto$ciowujgc role tradycji, daleki jest od naturalizmu akcentujacego bio-
logiczng ptaszczyzne czlowieka, oraz nieograniczong autokreatywnosé i intelekt
manipulujacy naturg. Warto tez wspomnie¢, iz Jan Pawet II nie méwi o jednej
i jedynie stusznej kulturze. Owszem, czesto pisze o kulturze chrzescijaniskie;j,

24 Zob. Tamze.
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wyrostej z najprawdziwszego Zrédia prawdy, jakim jest Objawienie, lecz jed-
noczesnie uznaje on wielo§¢ kultur i ich wzajemng komplementarnosé. Tym,
co wykracza poza konkretng kulture, jest ludzka natura. Dzieki niej cztowiek
nie staje si¢ wieZzniem zadnej ze swych kultur, ale zyjac zgodnie z gleboka
prawda swojego bytu umacnia swoja osobowg godno$é. Daznoéé do tego, co
prawdziwe wynika tu z intelektualnej dociekliwosci cztowieka i przekonania,
ze prawdy nie mozna posigé¢é i catkowicie ogarngé, zamykajac ja w sztywnym
gorsecie pojec i sformufowari, co jest znamienng cecha wszelkiego typu funda-
mentalizmdéw. W encyklice ,Centesimusannus” Papiez zauwaza, Ze nieodparte
dazenie do prawdy znajduje wyraz np. w mlodziezowej kontestacji zastanych
wartosci, co nie oznacza zaraz niszczenia, czy odrzucania z gory tego, co jest,
lecz raczej stanowi egzystencjalng weryfikacje i moze doprowadzi¢ do rozwi-
niecia i uaktualnienia tradycji oraz do nadania jej bardziej adekwatnej formy
ekspresji (CA 50).

Kultura, najogélniej rzecz ujmujac, jawi sie tu jako uprawianie natury, ktére
wyraza sie w doskonaleniu wlasnego czlowieczeristwa i integrowaniu tego, co
naturalne z tym, co osobowe. W nauczaniu Jana Pawla IT komunijny i spoteczny
wymiar cztowieka stanowi tez Zrédlo moralnej odpowiedzialnosci za drugiego.
Nic zatem dziwnego, ze wychowanie czlowieka sprowadza sie tu do wychowania
do odpowiedzialnosci za siebie i blizniego. Odpowiedzialno$¢ rodzi sie z grun-
townego poczucia wartosci osoby i jest wyrazem troski o zachowanie jej god-
no$ci. W zakres tej odpowiedzialnosci wchodzi znajomosci praw i obowigzkéw
osobowego indywiduum i wspdlnoty, a takze odpowiedzialnos§é za kulture w jej
dynamicznym wymiarze, czyli odpowiedzialno$¢ za ksztalt wychowania. Z fa-
twoscig mozna tez dostrzec, iz pedagogia Jana Pawla II pielegnuje i zabezpiecza
moralne i religijne do§wiadczenie wychowywanego cztowieka.

Religijny wymiar wychowania czlowieka

Wedtug Jana Pawla II czlowiek najpelniej doswiadcza wartoéci samego siebie
na drodze rozwoju religijnego. Dzieje sie tak, poniewaz czlowiek jest stworzeniem
BoZym, bytem przygodnym i niekoniecznym, zaleznym od swojego Stwércy.
Z natury jest otwarty na Boga, a otwarcie to posiada podstawe ontyczng. W an-
tropologicznej strukturze czlowieka faska Boza znajduje swe egzystencjalne
uwarunkowania, a miejsce religii w wychowaniu jest nie do zastgpienia.
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Bég, ktéry kocha i wychowuje swoje dzieci, jest pierwszym wielkim wycho-
wawcg swojego Ludu. Punktem wyjscia dla nauczania w tym wymiarze jest proste
stwierdzenie Papieza, ze czlowiek nie moze siebie pojaé bez Boga i nie moze tez
siebie ,urzeczywistni¢” bez Boga. To Boskie dzieto wychowawcze objawia sie
i dopelnia w Jezusie Chrystusie Nauczycielu, a dzieki dynamicznej obecnoéci
Ducha Swigtego dociera do serca kazdego czlowieka. Chrystus daje éwiadectwo
Ojcu i daje $wiadectwo cztowiekowi. On jeden wie, ,co jest w czlowieku” iuczy,
ze zycie ludzkie ma sens jako $wiadectwo prawdy i mitosci. Objawit czlowieko-
wi jego wlasne czlowieczefistwo i jego pelny wymiar, to znaczy synostwo Boze.
W tym szczytowym punkcie naszego odkupienia rozpoczyna si¢ caly proces
chrzeicijaniskiego wychowania. Proces ten jest zarazem wychowaniem do pelni
czlowieczenstwa®. Przez Chrystusa kazde wychowanie w rodzinie i poza ro-
dzing zostaje wprowadzone w zbawczy wymiar Boskiej pedagogii skierowanej
do wszystkich ludzi. Stad tez ,wychowanie katolickie jest przede wszystkim
gloszeniem Chrystusa, pomocg w ksztattowaniu Chrystusa w Zyciu innych. Cij,
ktérzy zostali ochrzczeni, musza by¢ wychowani do zycia nowoscig Zycia chrzesci-
janiskiego w sprawiedliwosci i $wietoéci prawdy. Sprawa wychowania katolickiego
jest sprawg Jezusa Chrystusa i Jego Ewangelii na stuzbie cztowiekowi™.

Wychowanie inspirowane Ewangelia i przenikniete duchem Chrystusa w ro-
zumieniu Jana Pawta II, najpelniej odpowiada naturze czlowieka. Chrystus bo-
wiem nieustannie rozmawia z czlowiekiem na réznych miejscach ziemskiego
globu, wérdd réznych narodéw, ras i kultur. On jest §wiadkiem tych ostatecznych
przeznaczen, jakie cztowiek ma w Bogu samym. Woéwczas staje si¢ mozliwe na-
rodzenie ,nowego czlowieka’, ubogaconego réwnocze$nie przez wartoéci ludzkie
iboskie. Z kolei ,nowy cztowiek” uksztaltowany przez Ewangelie, w kontekscie
socjo-politycznym, do ktdrego przynalezy i w ktdrym staje sie twdrcg dostrzega
obowigzek stawania sie ostoja sprawiedliwosci, milosci i pokoju. Podniesiony do
wymiaru transcendentnego, czerpie stamtad pomoc niezbedng do opanowania
namietnos$ciido praktykowania najtrudniejszych cnét. To jest wlasnie podstawa
~chrzescijafiskiego humanizmu’, w ktérym naturalne wartoci harmonizuja z war-
to$ciami Objawienia. W Chrystusie modlitwa i praca, dziatalno$¢ i kontemplacja

» Por.Jan Pawet I, List do Rodzin, Rzym 1994, nr 16; Tenze. Ojciec i nauczyciel mlodzie-
zy, Rzym 1988, nr 7; Tenze, List do mtodych. nr 4, 15; Tenze, RH, nr 10, 11; Tenze. Wielkim
zadaniem jest ojcostwo. W czasie mszy §W. W Termoli, Wlochy, 19 marca 1983, w: J. Zukowicz
(red.), Rodzina w nauczaniu..., s. 161.

% Jan Pawel II, Prymat wartoéci moralnych. Do nauczycieli i studentéw w Glasgow,
1.V1.1982, w: Jan Pawel I, Nauczanie Spoteczne 1982, cz. 2, Warszawa, Wyd. O$rodek Doku-
mentagji i Studiéw Spotecznych, 1986, s. 652.
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dojrzewaja do wzajemnego uzupetniania sie w owocnej integracji. Odnalezienie
siebie w Chrystusie jest istotnym wyzwoleniem czlowieka, odnalezieniem wtas-
ciwego wymiaru swej egzystencji®’.

Papiez, nawigzujac do mysli Soboru Watykarskiego II, podkresla, ze prawdzi-
we wychowanie zdaza do ksztattowania osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecz-
nego®®, Cztowiek dazy ku ostatecznemu celowi, poszukuje czegos lub kogos, kto
uczynitby go catkowicie i absolutnie szcze$liwym, kto potrafitby w petniina zawsze
zaspokoi¢ wszystkie jego niepokoje i dgzenia. Stad tez wychowanie chrze$cijani-
skie do dojrzato$ci w wierze, do ktérego maja prawo wszyscy ochrzcezeni, czerpie
swoje inspiracje z wartosci chrze$cijanstwa. Idealem pedagogicznym jest Jezus
Chrystus, bedgcy najdoskonalszym urzeczywistnieniem obrazu Boga wycisnietego
w czlowieku. Jezus Chrystus jest Przewodnikiem i najdoskonalszym Wzorem
czlowieczenistwa. Mozna Go nasladowaé na rézne sposoby i w réZnej mierze
czyni¢ Go ,miarg” swojego Zycia. Czlowiek ma zawsze poszukiwaé, zmierzad
ku szczytom, ku szlachetnym idealom, usifowaé odnaleZ¢ odpowiedz na pytania,
ktére niezmiennie stawia przed czlowiekiem jego istnienie i Zycie duchowe. Tak
widziane wychowanie jest przede wszystkim sprawa przekazywania Chrystusa;
jest pomocg w ksztattowaniu Chrystusa w zyciu innych, Jego autentycznych $wiad-
kéw, umiejacych przezywad i glosi¢ czynami i sfowami swa wiare, ksztattujacych
zycie w sprawiedliwoéci i §wietosci prawdy®. Oredzie Chrystusowe stanowi klucz
i podstawowy sens wszelkiego ludzkiego do§wiadczenia. Tu dojrzewaja wszel-

77 Jan Pawel II, Czlowiek — drogi do pelnego odnalezienia siebie. Do Polakéw w RFN,
Moguncja 16 XI 1980, w: M. Radwan, S. Wylezek, T. Gorzkula, (red.), Jan Pawel II. Wiara
ikultura..., s. 28-29; Tenze, Pozwdlcie sie ogarngé tajemnicy Chrystusa, w: Kowalczyk J., Dzi-
wisz S., Rakoczy T. (red.), W drodze na Jasng Gére. Jan Pawet IT do Mtodych, Rzym, Citta del
Vaticano: LibreriaEditricie Vaticana, 1991, s. 114-117.

% Zob. S. Chrobak, Koncepcja wychowania..., s. 106.

¥ Por.Jan Pawel II, Formowanie sumieti zadaniem przedstawicieli §wiata kultury. Przemo-
wienie do intelektualistéw europejskich przybylych do Rzymu z okazji Jubileuszu Odkupienia,
Rzym, 15 grudnia 1983, w: M. Radwan, S. Wylezek, T. Gorzkula, (red.), Jan Pawet IT. Wiara i...,
s.226-227; Tenze. Wielkie powotanie wychowania. Do stowarzyszeri wychowania katolickiego
w Stanach Zjednoczonych. 16.1V.1979, w: Jan Pawet II. Nauczanie papieskie, t.II, cz. 1, Warsza-
wa, Pallottinum, 1990. s. 384; Tenze, Kosciét chee przekazaé wam Chrystusa. Przeméwienie do
mtlodziezy w Nowym Jorku 3X 1979, w: Jan Pawet II, Nauczanie Spoteczne (NS) 1978-1979,
t. 1T, Warszawa 1982, s. 333; Tenze, W stuzbie prawdy i wolnoéci. Do profesoréw Uniwersytetu
w Padwie 12 IX 1982, w: M. Radwan, S. Wylezek, T. Gorzkula, (red.), Jan Pawet II. Wiara i...,
s. 162-165. Tenze. Jezus Chrystus — nasza droga. Podczas spotkania z mlodziezg w Wiedniu
10.IX.1983, w: Jan Pawet II, Nauczanie Spoleczne 1983, Warszawa,Instytut Wydawniczy ,PAX,
1987 s. 524; Tenze, Encyklika Laboremexercens, Rzym 14.IX.1981, nr 10.
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kie autentyczne wartoéci ludzkie, ktére wychowawca kultywuje w $wiadomosci
moralnej wychowanka, a mianowicie: $wiadomo$¢ wlasnej godnosci, poczucie
odpowiedzialnosci, duch solidarnoéci, oddanie dla wspélnego dobra, poczucie
sprawiedliwosci, uczciwoéé i prawos$é®, Chrystus potwierdza réwniez sens Zycia
czowieka, ktére jest wielkg prdba i réwnoczesnie okresla wlasciwy wymiar tej
proby. Zycie jako przymierze z Bogiem ma sens; jest to proba myfli, ,serca” i woli,
prawdy, miloéci i odpowiedzialnoéci. Chrystus bowiem nie tylko jest ,nauczycielem
dobrym’, ktéry wskazuje drogi Zycia na ziemi, ale On jest §wiadkiem ostatecznych
przeznaczen jakie czlowiek ma w Bogu samym. Czlowiek zostat ogarniety bez-
interesowng mifoscig Boga, ktéra objawita si¢ w Chrystusie, ktéry Odkupienia
dopelnit przez Krzyz oraz miloscig Matki, ktéra stata pod krzyzem iz Serca Syna
przyjela do swego serca kazdego czlowieka. Stad teZ chrzedcijanistwo uczy nas rozu-
mienia doczesnosci z perspektywy Krélestwa Bozego. Cztowiek bowiem, ktérego
wewnetrzng racja bytu jest, aby przerastat siebie, nosi w sobie takze to wszystko,
czym przerasta $wiat, co wpisane jest w istote ludzka od poczatku®'. Gléwne
idee tak widzianego wychowania mozna okresli¢ jako teocentryczne, poniewaz
fundamentem wychowania jest Bég chrystocentryczne, poniewaz w Chrystusie
czfowieczenistwo odnajduje swoja pelnie eklezjocentryczne, poniewaz dokonuje
sie w sakramentalnej wspédlnocie Kosciola®. Czlowiek widziany jest tu przez

3 Por. Jan Pawet IL Jeste$my $wiadkami krzyza i zbawienia, w: Kowalczyk J., Dziwisz S.,
Rakoczy T. (red.), W drodze na..., s. 72-75. ,Chrystus dokonuje wyzwolenia cztowieka poprzez
prawde swej Ewangelii, kt6rej stowem ostatnim i definitywnym jest krzyz i zmartwychwstanie. Przez
swa paschalng ofiare Chrystus wyzwala czfowieka z niewoli grzechu do nowego zycia. Odkupienie
stalo si¢ nowym stworzeniem: z odkupieticzej ofiary wraz ze zmartwychwstaniem Odkupiciela bierze
poczatek <nowe czlowieczefstwo>. Bég stwarza za cene Chrystusowej ofiary nowego czlowieka
<w sprawiedliwoéci i prawdziwej $wictosci> (Ef 4, 24), czlowieka, ktdry staje si¢ czcicielem Boga
<w Duchu i prawdzie> (J 4, 23). Osoba Jezusa Chrystusa posiada dla tego <nowego czlowieka>
znaczenie doskonalego wzoru, czyli ideatu. Ten, ktéry w swym wlasnym czlowieczenstwie byt
doskonalym <obrazem Boga niewidzialnego> (Kol 1, 15), staje sie poprzez swoje ziemskie Zycie,
poprzez wszystko, co <czynili czego nauczat> (Dz 1, 1), a nade wszystko przez swa ofiare widzial-
nym wzorem dla ludzi. Wzorem najdoskonalszym”. S. Dziwisz, J. Kowalczyk, T. Rakoczy (red.),
Jan Pawel I, Wierze w Jezusa Chrystusa, Roma, LibreriaEditrice Vaticana, 1989, s. 469.

31 Por. Jan Pawel II, Krzyz — najwazniejsza katedra prawdy Bozej i ludzkiej. Do mlodziezy
akademickiej 5.IV.1979, w: Jan Pawet II, NP t. II cz. 1. Poznan 1990 s. 338-339; Tenze, List do
mtlodych, nr 5; Tenze, Wierze w Jezusa Chrystusa..., s. 268-287; Tenze, Spotkanie z mlodziezs,
Turyn 13.IV.1980, w: A. Wojciechowska (opr.). Wy jesteécie nadziejg $wiata: Jan Pawet IT do
miodych / wybér — Krakéw: Wydawnictwo Salwator, 2008, s. 176-177.

32, Im bardziej postannictwo, jakie spetnia Ko$ciél, jest skoncentrowane na czlowieku, im
bardziej jest, rzec mozna, <antropocentryczne>, tym bardziej musi potwierdzaé sie i urzeczywist-
niaé teocentrycznie, to znaczy by¢ skierowane w Jezusie Chrystusie ku Ojcu. O ile rézne kierunki
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pryzmat zbawczego planu Boga, a realizuje sie w wymiarze wspdlnoty, rodziny,
narodu i Ko$ciola.

Wiara jawi sie tu jako czynnik dopelniajacy integracje i jej implikacje moralne,
metafizyczne i wychowawcze. Ona stanowi plaszczyzne wychowania ,nowego
czlowieka” $wiadomego wlasnego powolania i misji.

Ponadczasowo$é gloszonych pogladéw pedagogicznych

Jestem przekonana, iz obiektywna wartoé¢é papieskiej wizji wychowania tkwi
przede wszystkim w przyjmowanej koncepcji samo$wiadomosci odzwierciedlajg-
cej, ktdra pokazuje, ze cztowiek rozwija si¢ osobowo dzigki poznaniu obiektywnej
prawdy o sobie i o §wiecie. Dokonana przez Jana Pawta II analiza treSciowych
momentéw §wiadomosci pokazala, jak wazne i egzystencjalnie donioste s3 tresci
(sensy) do§wiadczane przez cztowieka otwartego na obiektywng prawde — trans-
cendentng wobec ludzkiego umystu. Dotyczy to szczegdlnie poczucia sensu Zycia,
osobowego spelniania siebie poprzez czyn i poczucia wlasnej godnosci.

Ponadczasowo$¢ i walor papieskiej pedagogii tkwi w przypominaniu i uwraz-
liwianiu na wartoéci moralne i duchowe, przyjmowanym osobowym modelu wy-
chowania i kultury (budowaniu §wiadomego podmiotu), przywolywaniu pelnego
obrazu osoby, fenomenologicznej analizie wzoru osobowego, ukazywaniu prawdy
o dobru i warto$ciach, ktére sa pomyélane, a nie wymyslane. Tkwi takze w tym,
Ze pojecia takie jak: czlowiek, osobowoéé, wychowanie, odpowiedzialnosé, spo-
teczenstwo, historia, warto$é s3 odczytywane rozumem i komunikowane sercem;
s3 to pojecia zgodne z tradycjg chrze$cijanska.

Ponadczasowo$é thwi takze w tym, ze Jan Pawel I przestrzega przed autokra-
tyzmem panstwa i rzadzacych w zakresie wychowania, a rzeczywisto$é pojmuje
jako aktualizowanie si¢ ciggle na nowo tego, co dane. Tu nie ma miejsca na jakie-
kolwiek a priori, nie ma tez miejsca na apodyktyczne i egoistyczne decydowanie
o rzeczywisto$ci, w ktdrej sie uczestniczy. Pedagogiczne oredzie, ktére glosi Jan
Pawet II, jest chrze$cijariskim oredziem Kosciofa. Jest to Kosciét otwarty i coraz

dziejowe i wspdlczesne prady ludzkiej mysli byly i s3 skfonne rozdzielaé, a nawet przeciwstawiaé
sobie teocentryzm i antropocentryzm, to natomiast Ko$ciét, idgc za Chrystusem, stara si¢ wnosié
w dzieje cztowieka organiczne i doglebne zespolenie obojga”. Jan Pawet II, Encyklika Dives in
misericordia, Rzym, 30.X1.1980, nr 1.
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czesciej przemawia on do ludzi nie z wysokosci autorytetu, ktérego Zrédlem jest
stopief pewnosci co do zbawczej roli depozytu otrzymanej prawdy, ale z glebi
przekonania, ze przekaz prawdy jest jedyng szansa ocalenia duszy czlowieka
w dzisiejszym $wiecie i jest sprawa ,by¢ albo nie by¢” osoby ludzkiej.

Znaczenie papieskiego przestania pedagogicznego tkwi takze w tym, ze budzi
ono z uspienia moralnego, wymaga konsekwencji w myéleniu i opowiedzenia
sie za prawdg, milo$cig i warto$cia ludzkiego do$wiadczenia w jego réznych wy-
miarach. Ojciec Swigty swoich stuchaczy traktuje jako $wiadkéw i powiernikéw
prawdy. Pozwala im pozna¢ jej normatywna moc i nig promieniowaé. Kaze on
kocha¢ kazdego czlowieka bez wyjatku. Sam kocha kazdego bezwarunkowo
i dlatego pozwala dojrzeé i narodzi¢ sie do nowego, lepszego zycia. Jan Pawet 11
wie, ze budzenie czlowieka korica XX wieku z moralnej zapasci nie jest ani fatwe,
ani proste, ale nie jest niemozliwe. Sam, stosujac metode non violans przyjmuje
cierpienie jako dobrowolng ofiare i budzi w ten sposéb §wiadomosé bycia osoba
i potrzebe dziatania.

Termin wychowanie uzywany jest przez Papieza wielorako. Majac na wzgle-
dzie istote wychowania mozna jednak pokusi¢ si¢ o prébe zdefiniowania tego
pojecia. Mozna je scharakteryzowaé nastepujacymi sfowami: ze swej istoty anali-
zowane tu wychowanie dazy do tego, by czlowieka bardziej i prawdziwie uczynié
ludzkim i ujawnié jego pierwotng wielko$¢, dajaca mu uczestnictwo we wszystkim,
co go moze ubogaci¢ w naturze i historii. Réwnocze$nie wychowanie to domaga
sie, aby cztowiek rozwijal swoje potencjalno$ci zawarte w rozumnosci, wolnosci
isitach twérczych. Jan Pawet IT wizja wychowania odpowiada naturze czlowieka
i daje mu mozliwo$¢ pelnego rozwoju.

Oryginalno$é i ponadczasowosé analizowanego przeslania thkwi takze w spo-
sobie ujmowania zaréwno podmiotu jak i przedmiotu wychowania, interpretacji
wychowania do uczestnictwa i odpowiedzialnosci i odstaniania jego réznych
aspektéw. Najogdlniej rzecz ujmujagc mamy tu do czynienia z pedagogia nowego
zycia zrodzonego przez pojednanie z Bogiem i powrdt do Niego. Jest to pedagogia
dawania osobistego §wiadectwa i stuzby Bogu Zywemu i prawdziwemu, solidar-
noéci z cierpigcymi i przygnebionymi potega zta; réwnocze$nie jest to pedagogia
godnosci syndéw i cérek Boga, wyrzeczenia si¢ pragnient i postaw niegodnych
Jego ucznidéw, zmagania si¢ o godno$¢ i tozsamo$é czfowieka jako istoty wolnej
i duchowej, wreszcie pedagogia §wietosci zycia ludzkiego i wolnoéci odnalezionej
w Chrystusie Zmartwychwstalym. Gloszona przez Jana Pawta II pedagogia jest
pedagogia nowego zycia — daru Zmartwychwstatego Chrystusa promieniujacego
na wszystkie formy ludzkiej egzystencji. Jest to pedagogia gloszaca Chrystusa
spelniajacego obietnice dotyczace Zycia wiecznego, ktdrej warunkiem jest wierne
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trwanie w przyjazni i mifoéci Chrystusowej, pdjscia za Nim i stawania sie $wiat-
toscig $wiata i solg ziemi, czyli tym, kim chrzescijanin, §wiadom swego powolania
i misji, by¢ powinien. Odniesienie czlowieka do Boga i ukazanie calej relacji na
plaszczyZnie stwérczo-zbawczej pozwala dopelnié¢ calodciowy obraz czlowieka.
Bég nie tylko nie jest rywalem czlowieka — méwi Jan Pawet IT — ale pozwala mu
zrealizowad sie w pelni na swoj obraz i podobieristwo. Czlowiek, stworzony na
obraz Boga, potrafi nieskoriczenie przekroczy¢ samego siebie i powotany jest do
przekraczania wszech§wiata®.

Podsumowanie

Na koniec zauwazy¢ trzeba, iz w oparciu o nauczanie Jana Pawla II, nie beds-
cego teoretykiem wychowania, istnieje mozliwo$¢ zbudowania teorii wychowania
chrzescijafiskiego rozumianego jako poszukiwanie prawdy wlasnego istnienia,
tzn. ostatecznego celu i przeznaczenia.

Wychowanie to sprowadza sie do odzyskiwania tego, co ludzkie i Boze w czfo-
wieku i jest budzeniem pragnienia, ktére konstytuuje ludzkie ,ja’ a wiec prag-
nienia prawdy, piekna, sprawiedliwoéci, mifoci, szacunku czy poczucia sensu.

Wielkos¢ papieskiej wizji wychowania tkwi w tym, Zze odkrywa ona zapo-
minane coraz cze¢sciej wymiary wychowania, aw szczegélnoéci wymiar per-
sonalistyczny, noetyczny, moralny, kulturowy, spoleczny i religijny. Ten ostatni
zaznacza sie tym, ze mamy tu do czynienia z pedagogia wiary Zywej, wigzacej
cztowieka gleboko z Bogiem i ludZmi w osobie Jezusa Chrystusa jako jedynego
Pana i Zbawiciela cztowieka i §wiata. Sama za$ wizja wychowania Jana Pawta II
pochodzi ze zdziwienia i wzruszenia nad prawdg o cztowieku, ,nad jego imieniem
wlasnym™* W zdziwieniu tym nalezy upatrywa¢ klucza do zrozumienia mysli
i nauczania blogostawionego Karola Wojtyly — Jana Pawta I

33 Przemdwienie na audiencji og6lnej 27.07.1983, w: Jan Pawet II, Nauczanie Spoteczne
1983, Warszawa, Instytut Wydawniczy ,PAX", 1987, s. 232; Por. Tenze, Powotanie do zycia
Papieskiej Rady do spraw Kultury. List do Kardynata Sekretarza Stanu Agostino Casaroli,
Rzym, 20.V.1982, w: Wiara i kultura..., s. 162; Tenze, Wolno$¢, wspétdziatanie, uniwersalnosé,
stuzba cztowiekowi — warunkami prawdziwego rozwoju kultury. Przeméwienie do naukowcéw
i przedstawicieli §wiata uniwersyteckiego. Madryt, 3.X1.1982, w: Tamze, s. 195.

3 Por.]. Galarowicz, Imie wlasne cztowieka. Klucz do mysli i nauczania Karola Wojtyly —

Jana Pawta II, Krakéw, Wyd. Naukowe PAT, 1996. (brak strony)
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Dorota Bis

Cywilizacja medialna i e-pokolenie wyzwaniem
dla integralnego wychowania

Abstract

Media civilization and e-generation as a challenge to integral education. In the
world of media civilization and e-generation as its representation, it is the media that
become an important intermediary when exploring the world. They also facilitate com-
munication between people, create their own language to describe reality as well as form
a specific educational background, which reflects a media-oriented lifestyle. Nowadays,
relativism, concerning morality and basic truths of human life, undoubtedly stands as
a threat to education because of its popularization in the media. Relativism destroys
the very foundation of education, the main questions of which are how to educate and
according to what model'. A rational systemic attitude and the continual media educa-
tion should be sought for and developed out of many different, extreme currents of
education, especially those of reductionistic nature, which are gaining a special interest
of the media. This should be developed among not only children and young people, but
also among adults, parents and teachers in particular. Media civilization and the media
will support the process of education among the e-generation if they follow the ethical
code and the common good as well as take the humanistic values into account. Most of
all, however, they should protect the value and dignity of a man, treating him as the most
important subject of social communication who has to not only look for a suitable place
in the ever-changing world, but also respond properly to its challenges®.

Cywilizacja medialna i e-pokolenie wyzwaniem dla integralnego wychowania.
W cywilizacji medialnej, dla ktérej reprezentatywne jest e-pokolenie, to wlasnie media
staja si¢ waznym posrednikiem w poznawaniu §wiata, pomagaja we wzajemnym ko-
munikowaniu si¢ miedzy osobami, kreuja wlasny jezyk opisu rzeczywistosci i tworzg
specyficzne §rodowisko wychowania, ktére odzwierciedla medialny styl Zycia. Dzisiaj

1

Z. Grocholewski, Wychowanie odbiorcy do korzystania z mediéw, w: D. Bis, A. Rynio
(red.), Media w wychowaniu chrzedcijariskim, Lublin, Wyd. KUL, 2010, s. 35.
2 Tamze,s. 31.
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duzym zagrozeniem wychowania jest niewatpliwie rozpowszechniany przez media
relatywizm moralny i dotyczacy podstawowych prawd Zycia ludzkiego. Relatywizm
bowiem niszczy sam fundament wychowania, dla ktérego podstawowym pytaniem
jest: Do czego wychowywa¢? Wedlug jakiego wzorca? Pomiedzy réznymi, skrajnymi
nurtami wychowania, a zwlaszcza tymi redukcjonistycznymi, ktére zyskujg szczegdlne
zainteresowanie mediéw, nalezy poszukiwad racjonalnej postawy systemowej i rozwijaé
ustawiczng edukacje medialng zaréwno wérdd dzieci i mlodziezy, jak tez 0séb dorostych,
zwlaszcza rodzicéw i nauczycieli. Cywilizacja medialna i media bedg sprzymierzeficem
w procesie wychowania e-pokolenia, jesli bedg przestrzegaly zasad etycznych i zasad do-
bra wspdlnego, uwzglednialy warto$ci humanistyczne, a nade wszystko chronily wartos¢
i godnos¢ cztowieka, traktujac go jako najwazniejszy podmiot komunikagji spoteczne;,
ktéry musi odnajdywaé swe odpowiednie miejsce w nieustannie zmieniajacym sie §wiecie,
wlasciwie odpowiadajgc na jego wyzwania.

Keywords
media civilization, e-generation, consumerism, integral education

cywilizacja medialna, konsumeryzm, e-pokolenie, integralne wychowanie

Wprowadzenie

Dynamicznie rozwijajaca sie cywilizacja medialna znajduje sie w okresie po-
glebiajace;j sie globalizacji, ktdrg wyréznia kompresja czasu i przestrzeni uzyskana
dzieki akceleracii postepu technologicznego, zwlaszcza w dziedzinie komunikacji
i technologii informacyjnych. W cywilizacji medialnej — media — jako $rodowiska
towarzyszace zyciu czlowieka, staly sie jednym z najwazniejszych srodowisk wy-
chowawczych, poszerzajg, przeobrazaja i modeluja przestrzen zycia wspélczesne-
go cztowieka, traktowane s3 w kategoriach nieodtacznych atrybutéw stylu Zycia.
+Rozwdj techniki powoduje przyspieszenie i udoskonalenie jako$ci komunikacji
miedzyludzkiej, ale zarazem niesie zagrozenie pozbawienia elementéw Zywego
i osobistego kontaktu z drugim czlowiekiem™.

W czasach nam wspélczesnych toczy sie spér o czlowieka we wszystkich
wymiarach jego czlowieczefistwa, dlatego dla procesu wychowania szczegdlnego
znaczenia nabiera odczytanie pelnej prawdy o cztowieka i odpowiedZ na pytanie:
Kim jestem? oraz Kim jest cztowiek? Réwniez w dazeniach do zrozumienia

3 Tamze, s. 31.
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wspolczesnych mediéw oraz calej kultury ostatecznym ,punktem odniesienia
wszelkich stwierdzen antropologicznych powinien by¢ czlowiek, a nigdy idea
czlowieka, idea natury ludzkiej lub jaki$ cztowiek z fantazji". Poszukiwanie
integralnej wizji czlowieka i zycia ludzkiego oraz odniesienie koncepgji czto-
wieka i istoty jego czlowieczeristwa do wychowania medialnego, daly poczatek
stosunkowo nowej dyscyplinie naukowej — antropologii mass mediéw, ktéra
zostata wyodrebnionej w ramach antropologii kultury. Antropologia mediéw
umozliwia udzielenie odpowiedzi na pytania: Jaka, jaki obraz czlowieka (w opar-
ciu o jakg koncepcje) wylania si¢ z przekazéw medialnych, ktérych cztowiek jest
nadawcg i odbiorcg? Na kogo chce wychowad dziecko w $wiecie wszechobecnych
mediéw?°.

Analizujac zagadnienie cywilizacji medialnej i e-pokolenia jako wyzwania
dla wychowania integralnego, nalezy rozpocza¢ od ontologicznego fundamentu
rozumienia i traktowania czlowieka, ktére wskazuje, ze podstawa kazdej spo-
fecznodci jest osoba. Jest to konieczny warunek poznania i uchwycenia sensu
ludzkiej spolecznosci, ktéry pozwala zrozumied takze sens i wyjatkowosé ludzkiej
podmiotowosci. Uwzglednienie Zrédlowej konstytucji osobowej podmiotowosci,
pozwala oceni¢, jaki wplyw na nig ma charakeer i funkcjonowanie spoleczeristwa
informacyjnego, a nastepnie cywilizacji medialnej, w ktérych technologie infor-
matyczne doprowadzily do daleko idgcych zmian w wielu dziedzinach ludzkiego
zycia®. Nauka i wiedza osiggajg w cywilizacji medialnej specjalny status, stanowia
punkt odniesienia, wokét ktérego organizujg sie nowe technologie, wzrost go-
spodarczy i zycie spoteczno-kulturalne.

Artykul ma na celu wskaza¢ na potrzebe integralnej wizji cztowieka jako
osoby w stuzbie poprawnej komunikacji w wymiarze interpersonalnym i spotecz-
nym. Postawiony problem gléwny zawiera si¢ w pytaniu: Jakie wyzwania niesie
cywilizacja medialna i e-pokolenie dla wychowania integralnego? Odpowied?
na postawiony problem zostanie udzielona poprzez nakreslenie podmiotowego
wymiaru osoby w ujeciu personalistycznym, charakterystyke cywilizacji medialnej
i e-pokolenia, ktére pozwola ukazad ich specyfike i wskazaé obszary wyzwan dla
wychowania integralnego.

* M. Nowak, Osoba w $wiecie mediéw, w: D. Bis, A. Rynio (red.), Media w wychowaniu

chrze$cijaiskim, Lublin, Wyd. KUL, 2010, s. 55-56.

> Zob. W. Furmanek, Pedagogika medialna a pedagogika wartoéci, w: S. Juszczyk (red.),
Media w edukagji, kulturze i zmianie spolecznej — odniesienie kognitywne, Toru, Wyd. Adam
Marszatek, 2010, s. 125-126.

6

Zob. D. Bis, Antropologiczne podstawy edukacji medialnej, w: M. Nowak, P. Magier,
I. Szewczak (red.), Antropologiczna pedagogika ogélna, Lublin, Wyd. Gaudium 2010, s. 392.
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Podmiotowy wymiar osoby

Méwiac ,0 mediach i tym wszystkim, co mozemy okresli¢, jako ,$wiat me-
diéw” (nazwa coraz bardziej wydaje sie by¢ uzasadniona z racji zfozonosci ogrom-
nej juz dzisiaj rzeczywistosci mediéw), nie mozemy pomijaé czlowieka, a méwic
o czlowieku i o jego miejscu w jakiej$ rzeczywisto$ci, oznacza przyjaé jakas jego
interpretacje (czyli okreslong koncepcje antropologiczng)™. Taka koncepcja i za-
razem fundamentem dla ujeé personalistycznych, w duchu chrzeécijanskim,
jest teza o osobowym charakterze bytu ludzkiego i przynalezng mu godnoscia,
ktéra wyrdznia kazdego czlowieka. Godno$é, w ujeciu teologicznym, wynika ze
wspélnej wszystkim ludziom natury, z wolnoéci, rozumnoéci, z faktu wybrania
czlowieka przez Boga i ofiary Chrystusa za konkretnego czlowieka. W myfli
chrzeicijaniskiej kategoria ,0soba” oznacza byt absolutnie najdoskonalszy, ktéry
cechuje realno$¢ i dynamiczno$é. Takie rozumienie odzwierciedla greckie stowo
»hipostasis” i faciiskie ,subsistentia’; czyli ,samoistno$¢, ,istnienie w sobie’,
wskazujac na aspekt istnienia osobowego®. W pojeciu osoby zawiera sie cata dy-
namika istnienia, bytowania, zycia. ,Czlowiek nie rodzi si¢ jako doskonala istota,
lecz nabywa doskonatosci poprzez swoje racjonalne i wolne dzialanie, zmierzajace
do najpetniejszego zaktualizowania tych ludzkich potencjalnosci, ktére tworza
Zycie osobowe w warunkach immanencji i transcendencji ludzkiego dziatania™.

Wspolczesny personalizm realistyczny i uniwersalny zmierza do okreslenia
osoby w sposéb stanowiacy synteze nurtéw klasycznego i nowozytnego. ,Osoba
jest zatem ,ja’ samoistne w tonie rzeczywistoéci lub ,kto§ samoistny” posréd
bytéw czy tez ,samoistnienie i wspdlistnienie” na sposéb kogos. W ujeciu ta-
kim nastepuje metafizyczne zwigzanie bytu samoistnego (subsystencji) z jaznia.
Oznacza ono nieopisywalne i niewyrazalne zespolenie przez dusze w jedna catosé
osobowg wymiaru podmiotowego z przedmiotowym, cielesnego z duchowym,
istnienia realnego z niepowtarzalng interioryzacja. Spotykaja sie tu na sposéb dia-
lektyczny relacje przeciwstawne: na zewnatrz i do wewnatrz. Na nich tez buduje
sie relacja osoby ku drugim i ku $wiatu, ku istnieniu ogélnemu, relacja istnienia

osobowego (lac. esse personale) do istnienia wspdlnego (lac. essecommune)”®

.

7 Zob. L. Laberthonniére, Theorie de léducation, Paris, 1901, s. 3. Cytat za: M. Nowak,
Osoba...,s. 39.

8 Zob. Cz. S.Bartnik, Osoba ludzka. Jej wymiar spoleczny i transcendentny, ,Ethos’, 2005,
nr 69-70, s. 43. Szerzej: D. Bis, Antropologiczne..., s. 388-389.

® Tamze, s. 389.

10 Cz. S. Bartnik, Osoba..., s. 44.
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W swej istocie czfowiek jest niepodzielng i nieredukowalng caloscia cielesno-
-psychiczno-duchows, jest osoba (persong)™.

Osoba ludzka, zarazem indywidualna i istota spoteczna, jest bytem naj-
doskonalszym, transcendentnym w stosunku do rzeczywistosci bezosobowej
i w pewnym sensie ma charakter absolutny. Transcendencja zaklada okreslona
ontologie: osoba jest bytem, realnoscig, jestestwem rzeczywistym i pelnym, a nie
tylko idea, modelem, pojeciem, wartoscia czy tez czysta forma'%, Rozumienie
osoby ludzkiej jest nierozerwalnie ztaczone z rozumieniem sposobu bytowania
czlowieka. ,Istnienie czlowieka nie jest efektem zsumowania sie istnier elemen-
téw materialnych, ale pochodzi ono z jednego Zrédta — z ludzkiej duszy. (...)
U Zrédet pojmowania czlowieka jako bytu osobowego lezy wiec fakt istnienia
bytowego duszy bezposrednio stworzonej przez Boga. Fakt stworzenia ludzkiej
duszy w materii ludzkiego ciata stoi u podstaw rozumienia ludzkiej osoby i jej
naturalnej godnosci, ktéra rozwija si¢ wraz z ludzkim osobowym dziataniem™’.
Zrozumienie i wyja$nienie istoty bycia czlowiekiem wymaga tacznego ujecia
systeméw wyrdznionych cech zewnetrznych i wewnetrznych. Bazujac na fun-
damencie antropologii filozoficznej oraz indywidualnego do$wiadczenia feno-
menologicznego mozna przyjaé, iz niezbywalnymi przymiotami osoby ludzkiej
s3: godnosé (poczucie wlasnej wartosci, samo$wiadomosci wartosci), jedynoéé
(indywidualizm), przezywanie $wiata i swojego w nim istnienia (zwlaszcza w od-
niesieniu do wartoéci), otwarto$¢ podczas cigglego procesu stawania sie cztowie-
kiem (dziejowo$¢, zmienno$é w czasie) oraz transgresja jako swiadome dazenie
do przekraczania istniejacych barier rozwojowych'.

By¢ osobg, to pozostaé w relacji do samego siebie i znajdowa¢ sie w relacji
do innych 0séb. W odniesieniu do osoby ludzkiej bycie osoba oznacza istnienie
w relacji posiadania w stosunku do wlasnej natury. To dzigki tej relacji osoba
jest wolna — czyli w swoim dziataniu nie jest zdeterminowana przez zaden ze
swych naturalnych instynktéw. Osoba moze spojrzeé z wyzszego putapu na swoje
pragnienia i zdecydowad, czy i w jaki sposéb chce je realizowaé. Osobe wyrdznia
struktura samoposiadania, ktéra umozliwia jej panowanie nad wlasnymi czyna-
mi. ,PoniewaZ osoba jest w stanie patrze¢ na rzeczywisto$¢ z punktu widzenia,
ktéry nie wyplywa z jej bezposrednich intereséw, jest réwniez w stanie postawié

11 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa, Wyd. Salezjariskie,
1993, s.194-195.

12 Cz. S. Bartnik, Osoba..., s. 48.

15 M.A. Krgpiec, Czlowiek jako byt osobowy, ,Ethos’, 2005, nr 69-70, s. 26.

4 Zob. W. Furmanek, Pedagogika..., s. 128-129.
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pytanie o prawde, czyli pytanie o zgodno$¢ jej poznania z niezalezng od niej
rzeczywistoscig. Co wiecej, tylko poprzez postawienie tego pytania czlowiek
konstytuuje si¢ w wymiarze dziejowym jako osoba™. Czlowiek, jako osoba, jest
ze swej natury otwarty na innych i rozwija si¢ poprzez komunikacje z drugim ,ja"
Bez mozliwo$ci komunikacji interpersonalnej osoba nie bedzie w stanie otwierad
sie na §wiat i rozwijaé tkwigcych w niej mozliwoéci'®, ani nie zrealizuje swojej
zdolnosci do bycia wolnym podmiotem, ktdry jest w stanie urzeczywistniaé swoje
potrzebyw wymiarze indywidualnym i spolecznym.

Z perspektywy pedagogiki mediéw wazng kategorig staje si¢ rozumienie czto-
wieka jako ,twércy narzedzi” zwanych ,mediami” i §rodkéw komunikacji (,homo
faber”)"7. W obszarze dziatalnosci mediéw, czlowiek moze do§wiadczad siebie
zaréwno w kategoriach ,zewnetrznego postrzegania siebie — jako twérce tych
narzedzi, bedacych $rodkami komunikowania, ale tez jako bytu duchowego, dzia-
fajacego inaczej niz materia, przenikajacego siebie i wszystko inne, w tym takze
wytworzone narzedzia komunikowania i stajacego sie zdolnym do panowania nad
nimi i brania za nie (a wlasciwie za ich stosowanie) odpowiedzialnosci”®, Wspo-
maganie rozwoju odpowiedzialnoéci pozwala wskazaé na ztaczenie wolnosci
i odpowiedzialnoéci z istotg normy personalistycznej: ,nigdy osoba ludzka niech
nie bedzie §rodkiem twego dziatania, ale zawsze celem™?, kt6re urzeczywistniaja
pozytywny wymiar wolnoéci — ,wolnosci do czego$” i wpisuja sie w wychowanie
do wspétodpowiedzialnosci. Z kolei, zagubienie odpowiedzialnosci wigze sie
z przezywaniem kryzysu tozsamosci oraz brakiem sensu i celu zycia, co skutkuje
unikaniem dialogu i porozumienia, ucieczka w réznego rodzaju uzaleznienia,
ktdre maja znieczuli¢ i umierzyé bdl egzystencjalny®.

W sytuacji respektowania w wychowaniu medialnym normy personalistycznej,
media nie powinny ,dopuszczaé do sytuacji, aby cztowiek stawat sie w nich jedynie
srodkiem dla jakiego$ celu (nawet jesli w sobie waznego) — a to, niestety, stalo sie
wrecz codzienno$cig naszych mediéw — lecz to czlowiek jako podmiot powinien
stawac sie najwyzszym ich celem. Wymaga to najpierw jeszcze bardziej doglebnego
poznania samego procesu, a nade wszystko skutkéw medialnej komunikacji”".

5 J. Merecki, Osoba i komunikacja, ,Ethos’, 2005, nr 69-70, s. 37.

16 Zob. W. Furmanek, Pedagogika..., s. 130.

17 Zob. M. A. Krapiec, Kim jest cztowiek?, Warszawa, Kuria Metropolitariska Warszawska,
1987, s.270.

18 M. Nowak, Osoba..., s. 42.

19 Tamze, s. 56.

20 Zob. W. Furmanek, Pedagogika..., s. 1 142.

21 M. Nowak, Osoba..., s. 64.
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Uwzglednienie i poszukiwanie istoty procesu komunikowania w pedagogice medial-
nej, wymaga zwrdcenia sie ,ku antropologii i uwzglednienia istoty osoby ludzkiej,
jako bedacej w sobie i jednoczesnie zyjacej stowem (,zoon logon echon”), jako
indywidualnej a jednoczesnie zdolnej do komunikowania sie z innymi i bycia
w relacji jako jednostka w spotecznoéci (,zoonpolitikon”)*, Wychowanie medialne
ujmowane jest jako cze$¢ ogdlnej teorii komunikacji i zlaczone jest z tego rodzaju
badaniami naukowymi, w kedrych okresla sie ,w nich ,medium” jako ,$rodek komu-
nikacji” a,komunikacje” jako ,wymiane znaczen miedzy ludZmi””. W badaniach
nad komunikacjg ujmowano réwniez samg pedagogike jako nauke o komunikagji,
w ktérej nadrzednym celem wychowania jest wysilek urzeczywistniania swojego
czlowieczenistwa, rozumiany jako proces wymagajacy wzajemnego wplywania na
siebie. Natomiast szczegdlnym celem w procesie wychowania jest wychowanie do
komunikowania**. Komunikacja w mediach, ,tak jak np. relacja wychowawcza,
zaktada zawsze potrzebe zauwazenia obu partneréw (podmiotéw): nadawcy i od-
biorcy, tak jak w wychowaniu mamy odpowiednio wychowanka i wychowawece,
ale tez nalezy zauwazy¢ calg spolecznosé, kedra tworzy spoteczng sytuacje wycho-
wawczg dla jej odbywania sie w procesie wychowania i nauczania”, Komunikacja
uwzglednienia takze potrzebe czasu i miejsca oraz faktu, ze kazdy z partneréw
relacji wychowawczej wnosi w nig swoja wlasng historie, ktéra jest wpisana w pew-
ng historie spofeczng. Komunikacja zaktada zawsze pewng tre$¢ i ztaczong z nia
celowos(, dlatego w pedagogice postrzegana jest jako §rodek do urzeczywistniania
swojego czlowieczeristwa, przyjmujac forme komunikacji werbalnej, niewerbalnej
lub metakomunikacji®.

Istotne znaczenie dla wychowania i rozumienia procesu komunikacji mie-
dzy osobami jest fakt, Ze osoba jest zdolna do poznania prawdy i, ze spetnia sie
tylko poprzez jej wolny wybor. Istnienie osoby i jej rozwdj jest fundamentem
dla istnienia wspdlnoty oséb. Pierwsza wspélnotg oséb i zarazem miejscem
komunikacji jest rodzina, w ktérej cztowiek uczy sie by¢ osobg poprzez po-
zostawanie w nieustannej komunikacji z innymi osobami. Dlatego tak istotne
jest, aby od poczatku wychowania naczelna wartoscig komunikacji byta prawda,

22 F.Zbchbauer, Film und Fernsehen, w: A. Steiner (Hrsg.), Massenmedien im Unterricht
und Erziehung, Frankfurt a.M., 1969, s. 101. Cytatza: M. Nowak, Osoba..., s. 63.

B Zob, Tamze.

# K. Schaller, Pidagogik der Kommunikation, w: K.H. Schifer — K. Schaller, Kritische
Erziehungswissenschaft und kommunikative Didaktik, Heidelberg, Quelle und Meyer, 1973,
s. 75-123. Cytat za: M. Nowak, Osoba..., s. 45.

% Tamze, s. 45-46.

% Zob, Tamze.
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ktéra umozliwia osobie spelnianie si¢ poprzez jej poznanie. ,Prawda to bo-
wiem «légos», ktory tworzy «didlogos», a wiec komunikacje i komunie. Prawda,
dzieki ktédrej ludzie wychodzg poza subiektywne opinie i odczucia, pozwala im
wznosi¢ sie ponad uwarunkowania kulturowe i historyczne oraz spotykaé na
plaszczyZnie oceny wartosci i istoty rzeczy. Prawda otwiera i jednoczy umysly
w légos milodci: oto chrzedcijaniskie oredzie i $wiadectwo milosci. W dzisiej-
szym kontekscie spotecznym i kulturowym, w ktérym jest rozpowszechniona
tendencja do relatywizowania prawdy, przezywanie milosci w prawdzie prowa-
dzi do zrozumienia, ze przyjecie wartosci chrzescijaniskich jest elementem nie
tylko uZytecznym, ale koniecznym dla zbudowania dobrego spoleczenistwa oraz
prawdziwego, integralnego rozwoju ludzkiego. Chrzescijafistwo mifoéci bez
prawdy tatwo mozna wzigé za zapas poczciwosci, pozytecznej we wspélzyciu
spolecznym, lecz marginalnej”*”. Poznanie prawdy obiektywnej, rozumianej jako
zgodno§é myéli z rzeczywistodcig przedmiotowy, wigze intelekt z bytem, jest
warunkiem wyjatkowego i jedynie prawdziwie ludzkiego dziatania®. Uznanie
prymatu prawdy pozwala zrozumieé cztowiekowi, iz nie stwarza rzeczywistosci
(jak ma to miejsce tylko w cyberprzestrzeni), lecz ja poznawczo przyswaja,
uznaje za wlasng i realizuje w zyciu. Komunikacja pozbawiona prawdy, jest
w istocie manipulacjg, ktdra nie sprzyja tworzeniu trwalych relacji i budowaniu
wspolnoty®.,Jezeli nie ma obiektywnej prawdy i obiektywnego dobra, jezeli
wszystko jest relatywne, nie ma sie co dziwi¢é, Ze uczen czuje sie bohaterem
piszac po Scianach, a wychowawca traci orientacje i motywacje swej pracy, zas
wychowanie swéj grunt. Poza tym, relatywizm to metne wody, w ktérych czuja
sie dobrze réznego rodzaju demagogie™.

Obserwacja i analiza przestrzeni medialnej pozwala stwierdzi¢, ze media stwa-
rzajg ,wiecej mozliwoéci do zakrycia twarzy — anonimowoéci, a z tym si¢ wigze
pewne wyzbycie sie odpowiedzialnosci za przesylang tres¢, cze$ciowe wyelimino-
wanie tozsamosci wychowawcy, a nawet podszywanie si¢ pod miano nauczyciela

7 Encyklika «Caritas in veritate» Ojca $wietego Benedykta X VI do biskupéw prezbiteréw
i diakonéw do 0séb konsekrowanych do wiernych §wieckich i wszystkich ludzi dobrej woli o inte-
gralnym rozwoju ludzkim w milo$ci i prawdzie, Rzym 29 czerwca 2009, nr 5. Zob. http://www.
vatican.va/holy_father/benedict_xvi /encyclicals/ documents/hf_ben-xvi_enc_20090629_ca-
ritas-in-veritate_pl.html (21.09.2012).

% Por. E. Smolka, Negatywne konsekwencje ,zanurzenia” mlodziezy w rzeczywistosci
wirtualnej — aspekt poznawczy, w: D. Bis, E. Smotka, R. Skrzyniarz (red.), Wychowanie wobec
wspdlczesnych przemian spoteczno-kulturowych, Lublin, Wyd. KUL, 2012, s, 182-183.

» Zob. ]. Merecki, Osoba..., s. 37.

30 Z. Grocholewski, Wychowanie..., s. 35.
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fatszywych prorokéw, ktérym nie zalezy na promocji dobra i pigkna™'. Trzeba
stanowczo podkresli¢ za Kardynatem Grocholewskim, ze ,we wszystkich wymia-
rach mediéw (komunikat, proces przekazu, zagadnienia strukturalno-systemowe)
podstawowym obowigzkiem etycznym jest zawsze: dobro osoby ludzkiej, jej
integralny rozwdj oraz dobro spolecznosci. Whasnie to dobro osoby ludzkiej
i spolecznodci staje sie réwnoczesnie kluczem do nalezytego wykorzystania me-
diéw w wychowaniu. Jest wiec rzeczg ogromnej wagi wlasciwe przygotowanie
odbiorcy, szczegdlnie w wieku mlodziericzym, kiedy osoba jest bardzo podatna
na wplyw zaréwno dobra jak i zla"2 Jednak wieloé¢ i spektrum réznorodnosci
form komunikacji interpersonalnej i masowej z wykorzystaniem mediéw i naj-
nowszych technologii informacyjnych, tak typowych dla cywilizacji medialnej,
powoduje, ze wznoszona jest ,medialna wieza Babel” z mozaika kultur, mirazem
znaczen, wieloznacznoscia senséw i banalnoécia stéw ,(...) w naszych czasach
wzbogaciliémy jezyk o pojecia zwigzane z nowymi technologiami. Ale nowe
pojecia modyfikuja réwniez znaczenia dawne — mocno zakorzenione w tradycji
kultury Zachodu. Najpierw pismo i druk zmienifo to, co kiedy$ rozumiano przez
»poznanie” i,prawde, a nastepnie radio, telewizja i wreszcie Internet dokonaly
dalszych modyfikacji — jednocze$nie despotycznie zawlaszczajac podstawowa
terminologie, opisujaca kulture Zachodu. Zmienily definicje ,rzeczywistoéci’,
Jfakeu’, ,poznania’, ,prawdy’, ,inteligencji’, ,pamieci’, ,madrosci — wszystkich
istotnych i waznych dla naszego rozwoju duchowego stéw”>,

Cywilizacja medialna okreslana jest mianem technokultury, technopolu, po-
niewaz funkcjonuje w oparciu o dostepne technologie, techniki komunikacyjne
i urzagdzenia medialne®. Technopol jest stanem kultury i umystu, dla ktérego
»(...) informacja jest niekwestionowanym blogostawieristwem, a jej ciagle i nie-
kontrolowane wytwarzanie oraz rozpowszechnianie oferuje wieksza wolnosé,
mozliwo$ci tworcze i spokdj umystu”®, Jest to jednak kultura upozorowania, ktéra
polega na mieszaniu si¢ rzeczywistoéci spolecznej z rzeczywisto$cig medialng
do granic nierozpoznawalno$ci®**. W technopolu informacja ma znaczenie juz
sama w sobie, bez potrzeby jej odniesienia do poznania i prawdy. Trzeba jednak

31 Tamze, s. 32.
Tamze, s. 33.
3 N. Postman, Technopol. Triumf techniki nad kulturg, Warszawa, PIW, 1995, s. 20-21.
3 Zob. T. Goban-Klas, Cywilizacja medialna. Geneza, ewolucja, eksplozja, Warszawa,
WSIP, 2005, s. 261.

3 Tamze, s. 91.

3¢ Szerzej: Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokét edukacji, Torun, Pozna,

Wyd. Edytor, 1995, s. 151-194.
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stanowczo powiedzieé, iz , O prawdzie w sensie klasycznym mozemy méwié
jedynie w przypadku wiernej transformacji faktéw realnych w obrazy stanowigce
przekaz (jezyk) mediéw; w przypadku zgodnosci z rzeczywistoscig wirtualng
o prawdzie w sensie nieklasycznym (oczywistosci, powszechnej zgodzie, kohe-
rencji). Ale poniewaz do rzeczywistoéci wirtualnej odnosi¢ sie moga wylacznie
nieklasyczne okreslenia prawdy, to konsekwentnie przekaz medialny utozsamiany
z rzeczywisto$cig wirtualng prowadzi do idealizmu (poznawczego), ktdry $wiata
dostepnego poznaniu nie uwaza za prawdziwg rzeczywistosé, lecz degraduje go
do roli jakiej§ konstrukeji myslowej, a wiec pewnego rodzaju fikeji, rozniacej sie
od fikcji poetyckiej tylko tym, Ze jest ona zbudowana wedlug pewnych prawidel,
ktérymi sie kierujemy przy formulowaniu sadéw™’. Przekaz medialny poszerza
i réznicuje mozliwosci poznawcze cztowieka, ale nie zacheca do odrézniania po-
znania prawdziwego od wirtualnego, iluzorycznego®. Potwierdza to epistemologia
medialna, okre$lana takze jako metafora rzeczywistoci realnej, dla ktérej punktem
odniesienia jest przekonanie, iz istnieje to, co jest dostgpne w mediach (w sensie:
istnieje w mediach). Jest takze Zrédlem i potwierdzeniem dla takich metafor jak:
istnienie medialne, fakt medialny, prawda medialna, ktére stuza do manipulowania
wyobrazeniami i emocjami w wymiarze indywidualnym i spofecznym, co w efekcie
przeklada sie na péZniejsze zachowania w rzeczywistosci realnej*.

W cywilizacji medialnej konieczne jest rozwijanie wychowania do warto-
§ci, ktdrego Zrodlem i najwyzsza wartoscig jest cztowiek, ktdry w toku swo-
jego zycia buduje ,osobowa przestrzeri aksjometryczng wyznaczajaca jego
czlowieczefistwo ™. Poznanie i zrozumienie, a nastepnie przyswojenie wartosci
przez wychowanka jest wlasnie wychowaniem osobowym. Wychowanie do warto-
§ci, to ,nieustanne wzbogacanie siebie, przekraczanie siebie, oznacza transgresje,
zawsze ku i zawsze dla, zawsze wobec. Oznacza branie na siebie odpowiedzial-
noéci za wynik, za budowang jakoé¢ $wiata (...) jest wychowaniem do wartosci
twdrczo zaangazowanego czlowieka, dgzacego do odpowiedzialnej wolnosci™.
Rozwijanie niewladciwie rozumianej i nieograniczonej wolnoéci cztowieka wy-

7 W.W. Szczesny, Poznanie i prawda@media, w: M. Tanas (red.), Kultura i jezyk medi6w,
Krakéw, OW ,Impuls’, 2007, s. 192.

% Okreslenie ,iluzoryczny” pochodzi od laciiskiego przymiotnika ,illusorius” (ironiczny
oparty na iluzji; nierealny, ztudny, zwodniczy, pozorny, fikcyjny). Zob. D. Bis, Iluzoryczno$é wzot-
céw proponowanych mlodziezy w mass mediach, w: EW. Wawro (red.), Problemy wspélczesnej
mlodziezy w ujeciu nauk spofecznych, Lublin, Wyd. KUL, 2007, s. 212.

3 Zob. Tamze, s. 192.

0 W. Furmanek, Pedagogika..., s. 131.

41 Tamze, s. 133.
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nika zaréwno ze skrajnego indywidualizmu i subiektywizmu, jak tez z kryzysu
prawdy i zafalszowania ludzkiej wolnosci i zwigzanej z nig odpowiedzialnoéci,
ktére prowadza do powszechnej amoralno$ci w zyciu indywidualnym i spolecz-
nym. Dlatego tak wazne jest poznanie i ukazywanie pelnej prawdy o czlowieku
i ukazanie ludzkiej wolnosci w $cistej facznoéci z integralng koncepcja czlowieka,
ktéra wskazuje na pozytywny wymiar ,wolnoéci do”. Takie rozumienie wolno-
$ci umozliwia przyjecie ,pelnej odpowiedzialnoéci za swoje Zycie, mozliwosé
wypelniania swojego powotania w duchu milosci, ktéra nadaje ostateczny sens
zyciu ludzkiemu”*?, Wspélczesnie potrzebna jest zaréwno wizja ludzkiej osoby,
przynaleznej jej godnosci i nienaruszalnych praw, jak tez wizja ludzkiej spo-
tecznosci, ktérej cztonkowie dgzg do wspdlnego dobra, gdy ,przede wszystkim
mlode pokolenia, do ktérych nalezy i od ktérych zalezy przyszlo§é, w obecnym
okresie szybkich i zloZonych przemian mogg czué si¢ pozbawione autentycznych
punktéw odniesienia”; gdy wiec ,potrzeba znalezienia fundamentu, na ktérym
mozna zbudowa¢ zycie osobiste i spoleczne’, podczas ,gdy czlowiek przeko-
nuje sie, jak niepelne s3 propozycje, ktdre rzeczywistoé¢ dorazng i przemijajaca
wynoszg do rangi warto$ci, budza falszywe nadzieje na odkrycie prawdziwego
sensu istnienia’, pod ktérych wplywem ,wielu ludzi doprowadza swoje zycie na
krawed? przepasci, nie zdajac sobie sprawy, co ich czeka™.

Konsumeryzm jako przymiot cywilizacji medialnej

Podejmujjc zagadnienie cywilizacji medialnej nalezy odwolaé sie do rozumienia
spoleczeristwa informacyjnego, czyli takiego, w ktérym dalszy jego rozwéj spo-
feczny zalezy od szeroko rozumianych informacji oraz sektor koncentrujacy sie na
gromadzeniu, przetwarzaniu, dystrybucji informacji, zajmuje dominujaca pozycije
w strukturze spolecznej. Dominuje zasada, ktéra méwi, ze im wiecej informacii,
tym korzystniej dla czfowieka, gdyz nastepuje szybszy wzrost gospodarczy, pod-
niesienie jakosci Zycia oraz efektywniejsze metody rozwigzywania probleméw*.

# Zob. W. Furmanek, Pedagogika..., s. 141.

# Jan Pawel II, Encyklika Fides et ratio, Rzym 14 wrzesnia 1998, n. 6. Cytat za: Z. Gro-
cholewski, Wychowanie..., s. 37.

# Zob. M. Mrozowski, Media masowe wladza rozrywka i biznes, Warszawa, OW
ASPRA-JR, 2001, s. 393-394.
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Wzrost znaczenia informacji istotnie wplywa na rozwdj technologii informacyjnych
i proceséw komunikacyjnych. ,Kluczowa role odgrywaja tu mass media, ktére
wyszly z etapu dostarczania informacji i obecnie stanowig wazny element systemu
kreowania rzeczywistosci (...). Media majg coraz wiekszy wplyw na proces ksztat-
cenia i wychowania w szkole i na funkcjonowanie rodziny, czy ksztaltowanie postaw
obywatelskich, utrwalaja swojg obecno$¢ w zyciu cztowieka™, Jednak dynamiczny
WZrost, wrecz mnogosé informacji, poza ulatwianiem funkcj onowania, przynosi licz-
ne trudnoéci, a gléwnie te zlaczone z wykorzystaniem zasobdw informacji w zyciu
indywidualnym i spofecznym. Paradoks spoleczefistwa informacyjnego polega na
tym, ze ,im wiecej informacji, tym mniejszy z nich pozytek spoteczny™. Wéréd
informacji mozna rozréznié jej trzy zasadnicze typy: informacje proste (wszel-
kie zbiory i bazy danych); informacje przetworzone (informacje zinterpretowane
o przypisanym znaczeniu i przeksztalceniu ich w wiedze); informacje zastosowane
(stosowane w praktyce spolecznej). Kazdemu z wyréznionych typow towarzyszy
dynamika, najszybciej przybywa zasobdéw danych, jednak tylko cze$¢ z nich zostaje
przetworzona w wiedze, ktdra rozwija sie z w tempie wzglednie stalym i znacznie
wolniejszym niz przyrost danych (ponadto zdecydowanie niewielka cze$¢ nowo-
powstalej wiedzy znajduje zastosowanie w praktyce spotecznej)”. To, co wyréznia
informacje i wiedze, to wladciwo$¢, Ze mozna sie nig dzieli¢ z innymi osobami,
przekazujac ja w procesie edukacji i wychowania, takze z uzyciem dostepnych
technik i technologii komunikowania®,

# B. Siemieniecki, Pedagogika medialna, Warszawa, Wyd. Naukowe PWN, 2007, s. 9.

46 M. Mrozowski, Media..., s. 394,

* Owa luka zastosowania zasobéw informacyjnych w praktyce jest wynikiem ograniczo-
nych mozliwosci ludzkiego mézgu, z kolei luka miedzy przyrostem wiedzy a jej praktycznym
zastosowaniem wynika z ograniczonych mozliwosci adaptacyjnych czfowieka. Przyzwyczajenia
inawyki cztowieka sprawiaja, iz wykorzystanie nowej wiedzy jest selektywne i ograniczone. Zob.
Tamze, s. 394-395.

* Trzebajednak dookresli¢, iz wiedza ma szersze znaczenie niz informacja i ma nadrzedna
wobec niej pozycje. Wiedza jest zbiorem informacji umozliwiajacych jeszcze lepsze poznanie
istoty badanego zjawiska i otrzymanie odpowiedzi na okreslone pytania. Obejmuje umiejet-
no$¢ zaréwno wyszukiwania, przetwarzania i wykorzystania informacji, operowanie obrazami
i symbolami, jak tez odnoszenia ich do kultury, ideologii i wartoéci. Jest trudniej dostepna ze
wzgledu na okres jej zbierania i zdobywania i cechuja ja wyzszy stopiei zlozonosci. Na wiedze
skladajg sie informacje i do§wiadczenia umozliwiajace dostosowanie sie do otoczenia i rozwdj,
jest zasobem zwigzanym z czfowiekiem, jego do§wiadczeniami, umiejetno$ciami, przekona-
niami, systemem warto$ci. Zob. K. Lopaciniski, Przedsiebiorstwo jako obiekt zarzadzania, w:
A. Nowicki, M. Sitarska (red.), Wroctaw, Wyd. Uniwersytetu Ekonomicznego we Wroctawiu,
2010, s. 18-19.
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Koniecznym rozszerzeniem dla pojecia ,spoleczenistwa informacyjnego”
jest koncepcja ,spoleczenistwa sieci’, ktére uzupetnia rozumienie spoteczenistwa
informacyjnego o koncepcje sieci, jako forme wymiany informacji, gdzie nadrzed-
na jest forma powigzan i przeplywu informacji spotecznej®. Socjolog Manuel
Castells, zajmujacy sie badaniem cywilizacji medialnej, podkresla: ,Mimo, Ze ty
nie dbasz o sieci, one zadbajg o ciebie. Tak dlugo bowiem, jak bedziesz chcial zy¢
w spoleczeristwie, tutaj i teraz, bedziesz mial do czynienia ze spoteczefistwem sie-
ciowym. Zyjemy bowiem w galaktyce Internetu”®. Wspélczesne spoteczeristwa
komunikujg si¢ najcze$ciej poprzez nowoczesne technologie informacyjne z wy-
korzystaniem telefonii komérkowej, komputera i sieci internetowej, i w efekcie
»pod wplywem mediéw glebokiemu przeksztalceniu ulega poczucie przestrzeni
i czasu, fizyczne podstawy wszelkiego spotecznego i ludzkiego do$wiadczenia™!.
Na specyfike i odrebnosé spoteczeristwa medialnego skiadaja si¢ ,kluczowe
pojecia medium (techniki), informacji (danych i wiedzy) oraz sieci (globalnej).
Dlatego termin ,spoteczefistwo medialne” globalne spoteczeristwo medialne)
mozna uzna¢ za wlaciwg nazwe nowej formacji spolecznej. Taka nazwa wy-
daje sie¢ najtrafniejsza dla spoteczefistwa nasyconego, a nawet przesyconego
mediami”*%

W efekcie postepu technologicznego dokonujg sie globalne zmiany w zyciu
osobistym, spolecznym i w kulturze, ktérym towarzyszg przemiany w hierarchii
wartoéci i w stylu zycia. Kryzys wynikajacy z tych przemian, dotyczy miedzy-
ludzkich interakeji, obejmuje zaréwno same zachowania i sposdb ich wyrazania,
jak tez proces uczenia sie. Przeobrazeniom podlegaja systemy szkolne i rodzinne
oraz spoleczne formy przekazywania kultury. Z procesami globalizacji faczy sie
kategoria ,cywilizacji medialnej’, ktérag wyréznia wszechobecnoéé, wszechstron-
no$¢, czesto wrecz wszechmoc mediéw kierowanych i kierujacych czlowiekiem,
w ktorej:

1) relacje interpersonalne i stosunki spoleczne w znacznej mierze maja cha-
rakter medialny — zapozyczony (jednoczesnie uznane za naturalne, typowo
ludzkie);

2) media tworzg, wrecz produkuja swoista rzeczywisto$¢ wirtualng, kulture
medialng;

¥ Zob. T. Goban-Klas, Cywilizagja..., s. 39.

>0 M. Castells, Galaktyka Internetu. Refleksje nad Internetem, biznesem i spoteczefstwem,
Poznan, Dom Wydawniczy Rebis, 2003, s. 47.

1 M. Castells, The Rise of the Network Society, Blackwell, Oxford, 1996, s. 376.

>2 T. Goban-Klas, Cywilizacja..., s. 42.
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3)infrastruktura medialna jest bazg dla sieci i wszelkich obiegéw informa-
cyjnych o réznym zasiegu i zasadniczych dla skutecznych dziatas i kon-
taktéw indywidualnych i organizacyjnych we wszystkich obszarach zycia
cztowieka;

4) wiekszo$¢ dzialan ludzkich jest wspomagana przez techniki medialno-
-informacyjne;

5) przemyst i technologie medialne stanowig znaczgcy element gospodarki
1 rozwoju;

6) wiekszo$¢ produktu narodowego brutto jest wynikiem sektora ustug in-
formacyjnych, telekomunikacyjnych i medialnych;

7) informacja i wiedza s3 podstawowym elementem wytworczym, swoistym
towarem, gdzie produkgja i obieg wiedzy i informacji ma charaketer dzia-
falnosci gospodarczej, a zastosowanie teleinformatyki jest podstawg dla
rozwoju spolecznego.

W mysleniu o cywilizacji medialnej mozna wskazan na dwie dominujace
tendencje’, ktére taczg sie z nadziejami na nowy, lepszy globalny fad spoteczny
oraz z obawami przed poglebiajacym sie stanem chaosu, obejmujacego niemal
wszystkie sfery zycia spolecznego. Jednym z przejaw6w istnienia chaosu w zyciu
spoleczeristwa medialnego jest coraz bardziej rozpowszechniajjce sie zjawisko
konsumeryzmu, ktére stalo sie sif3 napedowa rozbudzanych i odpowiednio
ksztaltowanych potrzeb przez media i w mediach. Konsumpcja spetnia w spo-
teczenistwie ponowoczesnym® funkcje:

1) zaspokajania potrzeb materialnych i niematerialnych;

2) konstruowania tozsamoéci;

3) manifestowania stylu zycia;

4) okreslania pozycji spotecznej i prestizu osoby®.

Konsumeryzm jest forma konsumpcjonizmu, staje si¢ jednym z istotnych za-
grozen dla rozwoju intelektualnego os6b, dobrowolnie ,skazanych” na przebywanie
z kreowanym przez media wirtualnym — zastepczym $wiatem. Konsumeryzm

3 Zob. Tamze, s. 43-44.

> Zob.P. Sienkiewicz, Spoleczeristwo informacyjne jako system cybernetyczny, w: L. H. Ha-
ber (red.), Spoleczeristwo informacyjne — wizja czy rzeczywisto§é, Krakéw, AGH Uczelniane
Wydawnictwa Naukowo-Dydaktyczne, 2003, s. 75.

> W artykule okreslenie spoteczeristwo ponowoczesne jest uzywane zamiennie z okresle-
niem cywilizacji medialnej i spoteczefistwa medialnego.

> Zob. M. Miczyniska-Kowalska, Konsumpcja formg komunikowania tozsamosci i przyna-
leznosci spotecznej jednostki, w: J. Szulich-Katuza, L. Dyczewski, R. Szwed (red.), Tozsamo$¢
i komunikacja, Lublin, Wyd. KUL, 2011, s. 55.
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uruchamia ,zrelatywizowany mechanizm refleksyjnego systemu absolutnej i uni-
wersalnej, a zarazem fikcyjnej wzglednosci” i prowadzi do zagubienia ,wlasnej
tozsamosci” obywatela-konsumenta®. Konsumeryzmowi towarzyszy konsumpcja,
ktdra jest uznawana za, typowy dla cywilizacji medialnej, rodzaj komunikowania sie,
poniewaz konsumenci poprzez konkretne produkty, marki komunikuja innym oso-
bom znaczenia, pokazuja kim sg lub chcieliby by¢ i co chcieliby posiadaé. Dostepne
na rynku produkty maja swoje znaczenie psychospoteczne i stuza urzeczywistnianiu
uznawanych przez konsumentéw potrzeb i wartosci ,(...) polegamy bowiem na
tym, co si¢ nam przygotuje do «skonsumowania»; nasz wyb(')r jest juz wyborem
z okreslonego repertuaru — widzimy $wiat, jaki si¢ nam pokazuje a nie taki, jaki on
jest”®, Dlatego nalezy mie¢ $wiadomo$é, ze ,tworzony jest system potrzeb (...), anie
konkretna potrzeba dla konkretnego produktu, w cisle okreslonym czasie™®. Wraz
z kreowanymi potrzebami, niejako w pakiecie, przekazywane s3 wzorce zacho-
war, a poniewaz wéréd konsumentéw brak jest jednoznacznego wzoru zachowar
i statosci wartosci, to najczesciej okresla sie je jako wartoéci postmodernistyczne®.

W spoleczenistwie medialnym przemyst, technologie i produkcja oraz kon-
sumpcja zostaly zwiazane z kultura, dlatego kultura konsumencka postuguje sie
znakami lub kryterium znakéw, wytworami, dobrami o charakterze symbolicz-
nym, ktére skupiaja ludzkie potrzeby, pragnienia, marzenia i wyobrazenia. Nowe
wzory konsumpcji cechuje anonimowo$¢, gdyz najwazniejszy jest styk ekonomii
i kultury, ktéry tworza miedzynarodowe korporacje generujace i kreujace globalny
rynek dominujacych débr i ustug, zwlaszcza produktéw kulturalnych®. Potacze-
nie gospodarki, finanséw, informacji i idei w realny system konsumpcji umozliwia
ich realizacje poprzez idee ,konsumowanie dla samego konsumowania’, ktérej
sprzyjaja powstajace wcigz nowe osrodki konsumpcji, takie jak: centra handlowe,
supermarkety, parki rozrywki Disney’a, zorganizowana turystyka®. Owe $rodki
i oérodki konsumpcji s3 modelowane zgodnie z regutami kreowania widowi-
ska medialnego i tworzg specyficzny spektakl, ktéry jest produktem cywilizacji
medialnej, gdyZ nastepuje wzrost znaczenia warto$ci symbolicznej, dodanej do

*7 Zob. M. Miczyriska-Kowalska, Konsumpgja..., s. 54; D. Bis, Edukacja medialna jako
wymiar wychowania integralnego, w: M. Nowak, T. Ozdg, A. Rynio (red.), W trosce o integralne
wychowanie, Lublin, Wyd. KUL, 2003, s. 472-473.

8 'W.J. Burszta, Antropologia kulturowa, Poznan, Wyd. Zysk i Spétka, 1998, s. 163.

> J. Baudrillard, Consumer Society, w: Tenze (red.), Selected Writings, Cambridge, UP,
1988, s. 42.

60 Zob. Tamze, s. 54.

8 Zob. T. Goban-Klas, Cywilizagja..., s. 176-177.

62 Zob. Tamze, s. 175.



52 | Dorota Bis

towaréw i §wiadczonych ustug, ,Wielkie konglomeraty medialne ksztattuja wzory
konsumpcji, po$rednio — sprzedajac produkty, a bezposrednio — wykorzystujac
przekazy medialne””. W efekcie, to wlasnie atrakcyjnosé i wielkoéé sprzedazy
okresla marka produktu i logo firmy, a nie jego jakos¢ czy uzytecznosé.

Wspolczesne bycie konsumentem Iaczy sie z nieustannymi wyborami i nie
dotyczy tylko samego konsumowania produktéw i wytwordw cywilizacji, lecz
takze stylu Zycia oraz tozsamosci, dlatego mozemy méwié o zachowaniach oséb
nastawionych na ostentacyjng konsumpcje, ktéra wyraza stan posiadania i miej-
sce w strukturze spotecznej®. Konsumpcja staje sie najwazniejszym obszarem
okazywania swojej spolecznej pozycji, prestizu, przynaleznosci i indywidualnosci,
ktdrym sprzyja wzrost mobilno$ci 0sdb w sferze przestrzennej i spolecznej, zwiek-
szajac ich zdolnos¢ plynnosci, wielowymiarowosci i indywidualizmu. Syndrom
konsumencki, ktéry cechuje spoteczefistwo konsumpcyjne z jego rozrzutnoscia,
przesadno$cig i marnotrawstwem, wyrdznia odwrdcenie hierarchii wartosci,
odnoszacych sie do trwania i przemijania, w ktérych dominuje:

a) prymat natychmiastowosci zaspokajania pragnieni, potrzeb i przyjemnoéci

nad diugofalowymi planami i zamierzeniami;

b) prymat nowosci nad tradycjs;

¢) prymat osoby nad rzecza;

d) prymat pozbywania si¢ rzeczy nad umiejetnosci ich zdobywania i pieleg-

nowania;

e) prymat techniki nad kultura®.

Kultura cywilizacji medialnej wspélgra z epoka postmodernistyczng — pono-
woczesng, ktéra nie Sprzyja zaangazowaniu spo{ecznemu oraz trwa%ym i silnym
przekonaniom — wrecz przeciwnie — charakteryzuje ja odejcie od tradycyjnych
ideologii politycznych, wielkich teorii spofecznych, ideologii oraz utrata wiary
w ,kult” nauki i rozumu. W ponowoczesnosci brak jest ustalonych celéw po-
stepu, poza wyjatkiem tworzenia niczym nieograniczonych mozliwosci zabawy
i przyjemnodci dla coraz wiekszej liczby osdb, ktdre s3 pozbawione etycznych
kategoryzacji. W ponowoczesnosci nie ma wizji §wiata wymagajacych poswiecenia
wielkich ofiar, nie ma utrwalonych standardéw etycznych, ani poszanowania dla
tradycji, natomiast promowany jest konsumeryzm, hedonizm, indywidualizm,
relaks izabawa, nastawienia na ciagla zmienno$¢, skrajne i chwilowe doznania,

6 Tamze,s. 171.

¢ Zob. J. Baudrillard, Consumer..., s. 55; A. Duda, Jezyk mitu w reklamie, Lublin, Wyd.
KUL, 2010, s, 64-65.

% Por. Z. Bauman, Plynne zycie, Krakéw, Wyd. Literackie, 2007, s. 6.
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poszukiwanie nowoéci i przekraczanie granic w réznych sferach zycia®, W efekcie
licznych symulacji zacierajg sie granice pomiedzy rzeczywisto$cig a wirtualnym
$wiatem®, w ktéry relacje i wiezi miedzyludzkie traktowane s3 analogicznie jak
inne produkty podlegajace sprzedazy, natychmiastowej konsumpcji, chwilowej
uzytecznosci, a w efekcie cyklicznej wymianie izastepowalnosci (ale juz bez moz-
liwoéci wykorzystania i wtérnego przerobienia w my$l zasady recyklingu). Swiat
wirtualny, to ,wielorzeczywisto$¢ subiektywnych wrazen i wyobrazen zamyka-
jaca czlowieka na bogactwo i glebie realnych bytéw, ktdre ,urzeczywistniaj sie”
w wirtualnym $wiecie w zubozonej i zinterpretowanej juz formie. Nieprzypadko-
wo William Gibson — twérca terminu ,cyberprzestrzen” — nazwat ja zbiorows
halucynacja™®. W cywilizacji medialnej ma miejsce delokalizacja przestrzeni.
Kultura realnej wirtualno$ci ,tworzona wokét coraz bardziej interaktywnej sfery
audiowizualnej przenikneta duchows tkanke obrazowania i komunikowania,
taczac przekazy medialne kultury w elektroniczny hipertekst (zbidr przekazéw
powigzanych odnosnikami)”®. Dokonujaca sie rewolucja w kulturze jest wyzwa-
niem wspoélczesnej spotecznosci medialnej i wymaga zaprojektowania koncepcji
optymalizacji komunikagji, ktéra ,polegataby na przemienianiu spolecznosci
i poszczegdlnych jej jednostek, zwlaszcza zaczynajac od ludzi mlodych. Oznacza
to, jak dowodzi Schmidyt, ze ze zwyklych konsumentéw w ramach jednostronnej
komunikacji medialnej, powinni si¢ przeksztalcié¢ w ludzi panujacych nad $rod-
kami przekazu, przenikajacych je i kreatywnie si¢ nimi postugujacych. Przemiana
mogtaby jednak dojs¢ do skutku jedynie, gdy przerwane zostang: panowanie eko-
nomicznych priorytetéw i trend do minimalizacji potrzeb kulturalnych™, Licz-
nym przemianom, tak typowym dla ,krzyczacej” i prowokujacej poprzez obraz,
dzwiek i stowo, cywilizacji medialnej, towarzysza takze e — kolejne generacje.

Specyfika ,e-pokolenia”

Konkretny czas i warunki, w ktérych Zyje cztowiek, powodujg, ze w efekcie
réznorodnych uwarunkowan przystosowuje sie do tego, co go otacza, a najszybciej

€ Zob. T. Goban-Klas, Cywilizagja..., s. 40.

¢ Por. Z.Bauman, Plynne ..., s. 36-37; M. Miczyfiska-Kowalska, Konsumpgja..., s. 58-59.
¢ E. Smotka, Negatywne..., s. 170-171.

® T. Goban-Klas, Cywilizacja..., s. 44.

70 M. Nowak, Osoba..., s. 64.



54 | Dorota Bis

i najchetniej przyzwyczaja si¢ do tego, co poprawia jego jakos¢ zycia, wzmacnia
pozycje spoleczng, status i prestiz’'. Na przelomie wiekdw, wraz z rozwojem cywi-
lizacji medialnej, zmieniajg sie i r6znig kolejne pokolenia. Dokonanie rozréznienia
na pokolenie medialne’, zwigzane jest z rozwojem mediéw i jest odnoszone do
0s6b urodzonych i wychowywanych w rzeczywisto$ci zmediatyzowanej. Jest to
pokolenie miodych 0séb, ktdre odréznia zachowanie, wyglad, sfownictwo i jezyk,
formy odpoczynku i nauki oraz styl pracy”. Jest to pokolenie, ktérego zZycie zo-
stalo ,zagospodarowane” przez telefonie komoérkows, interaktywne media oraz
korporacje miedzynarodowe ze swoimi wcigz nowymi produktami i gadzetami,
przynalezacymi do konkretnych marek i firm, ktére w sferze globalnej kreuja po-
trzeby, gusta i upodobania, style, mode, smaki, zapachy, gatunki muzyczne, mody
i wszelkie inne wytwory, na ktérych mozna zarobié fortuny finansowe i rozkrecaé
spirale konsumeryzmu. W pokolenie medialne wpisuje si¢ cztowiek medialny,
ktéry nadmiernie ufa obrazom, a pomniejsza range stowa méwionego, pisanego,
czy drukowanego. Czlowiek medialny jest wytworem dominujgcej cywilizacji
obrazu i kultury okocentrycznej, jest istotg postrzegajacy siebie, §wiat oraz inne
osoby poprzez pryzmat wyobrazen zmysfowych, namietnoéci i emocji. Czlowiek
patrzacy ,homo videns’, ktéry odbiera tylko obrazy, stanowi swoista karykature
czfowieka my$lacego, zdolnego do glebokiej refleksji intelektualnej, dazacego do
prawdy i poznania istoty zjawisk oraz ich oceny.W literaturze przedmiotu uzywa-
ne jest okre§lenia pokolenie ekranowe — ,screengeneration”*, ktére traktuje obraz
jako bardziej atrakcyjny, prostszy i jako lepszy niz przekaz stowny, ksigzkowy.
Najbardziej charakterystyczne dla cywilizacji medialnej jest ,e-pokolenie’,
bedjce beneficjentem i spadkobierca epoki wynalazkéw z dziedziny technologii
informacyjnych, komputeréw i sieci internetowej, z ktérych w pelni §wiadomie
iaktywnie korzysta w kazdej dziedzinie Zycia, zwlaszcza w obszarze medidw. Jest to
pokolenie wyzu demograficznego z lat 80-tych XX wieku i nazywane jest réwniez
+Pokoleniem Milenium’, ,Pokoleniem ekranowym’, ,Net-generacjy’ ,Pokolenie Y,

,E-generacjq’, ,Pokoleniem klapek i i-Podéw””, ,Pokoleniem SMS-séw”¢, Osoby

"t Por. M. Miczyriska-Kowalska, Konsumpgja..., s. 63; http://www.tda.pl/e-pokolenie.
heml (12.12.2011).

72 Zob. G. Lecicki, Edukacja medialna jako istotna cecha nowoczesnego spoteczeristwa,
+Kultura — Media — Teologia’, 2010, nr 3, s. 70-80.

7 Zob. T. Goban-Klas, Cywilizacja..., s. 245.

74 Zob. Tamze, s. 246.

7> Zob. Tamze, s. 127; htep://pl.wikipedia.org/wiki/Generacja_Y (20.12.2011).
Nazwa wprowadzona przez Profesora T. Gobana-Klasa. Zob. T. Goban-Klas, Cywili-
zacja..., s. 245-251.
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przynalezace do ,e-pokolenia” s3 szczegdlnym przedmiotem zainteresowan medidw,
ktére skutecznie je komercjalizuja”” w wymiarze spolecznym i kreuja na konsumen-
téw swoich wytwordw. Sg to osoby medialne i mobilne, cechuje je duza pewnosé
siebie, dobre wyksztalcenie i gotowo$¢é rozwoju, otwartoéé na to, co nowe, inne, co jest
wyzwaniem. Wyrdznia je przywigzanie do nieograniczonej wolnosci stowa, szeroko
rozumiana tolerancja, nastawienie na réznorodnoéé i odmiennoéé, pragmatyczne
podejscie do rozwigzywanych probleméw (lepiej rozwiazuja problemy czesciej
spotykane niz te nietypowe, nagle i zaskakujace), racjonalizm, gleboka niecheé¢ do
wszelkiego typu uregulowan, w tym szczegélnie regulacji narzucanych przez instytu-
cje pafistwowe (bardziej szanuja warto$ci samorzadowe niz pafistwowe), odrzucanie
zewnetrznych autorytetéw oraz dominujacy etos indywidualizmu’. Wazniejsza
jest dla nich jakoé¢ Zycia i do$wiadczenia Zyciowe, niz sam stan posiadania. Jako
osoby pelnoletnie chetnie zaktadaja wlasne firmy i maja dlugofalowe plany, ktére
s3 zwigzane z zapewnieniem jak najlepszej przysztosci na emeryturze. Wazne jest
dla nich zycie prywatne, praca nie moze wiec by¢ dla nich ograniczeniem, dlatego
oczekujg od pracodawcy duzej swobody i elastycznego czasu pracy, jak tez wyzna-
czania celéw i weryfikowania efektéw pracy. Osoby reprezentujace ,e-pokolenie”
s3 bardzo dobrze przygotowane do pracy, zmiennych zasad wolnego rynku i po-
jawiajacych sie wyzwan cywilizacyjnych”. Ze wzgledu na dostepnoéé i znajomosé
najnowszych technologii komunikacyjnych majg tatwo$¢ komunikowania sie oraz
liczne kontakty na calym $wiecie, co wynika takze ze znajomoéci jezykéw obcych.
W kontaktach preferujg oni komunikacje posrednia, tzw. on-line poprzez telefon
komérkowy i komunikatory, pisanie e-maile i sms-6w, ktéra poza przekazem in-
formacji umozliwia im podtrzymywanie kontaktu emocjonalnego, towarzyskiego
i osobistego®. W przekazie dominuje forma skrétowa i krétkie informacje ubogie
jezykowo, ktére dotycza komunikatéw, emocji i opinii®!, ktdre wyrazaja i ksztattuja
osobowos¢ jej uzytkownikéw oraz s3 naturalnymi elementami $rodowiska medial-
nego, ktdre zaréwno tworzg, poszerzaja, jak tez przeobrazaja przestrzen ich zycia.

77 Zob.”Z. Melosik, Mass media i przemiany kultury wspélczesnej, w: B. Siemieniecki (red.),
Pedagogika medialna, t. 1, Warszawa, WN PWN, 2007, s. 115.

78 Zob. http://www.gs24.pl/apps/pbcs.dll/article?’ AID=/20090207/REPORTAZE/
87811343 (22.12.2011); T. Goban-Klas, Cywilizacja..., s. 249.

7 Zob. http://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/25/id/549 (21.05.2011);
D. Bis, E-pokolenie..., s. 127.

80 Zob.I.Pulak, Dzieci..., s. 16; T. Goban-Klas, Cywilizacja..., 5. 249; http://www.edunews.
pl/edukacja-na-co-dzien/media-i-edukacja/1397-nowa-edukacja-medialna-w-spoleczenstwie-
-ryzyka-i-katastrof (30.09.2012). T. Goban-Klas, Nowa..., s. 42-46.

81 Zob. T. Goban-Klas, Cywilizacja..., s. 249-251; E. Smotka, Negatywne..., s. 175.
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Osoby przynalezace do ,e-pokolenia” funkcjonuja w specyficznej symbio-
zie z posiadanym sprzetem elektronicznym i czesto traktuja go jako czes¢ siebie,
specyficzne dopelnienie osobowosci®?. Trzeba jednak dookreslié, ze to nie same
komputery jako narzedzia odmienily funkcjonowanie czlowieka w cywilizacji me-
dialnej, ale ich interaktywno$é, umozliwiajaca wspéldziatanie z innymi osiggnieciami
technologii, zwlaszcza nieograniczonymi zasobami Internetu. Analizujgc literature
przedmiotu, mozna wskazaé na pewne cechy specyficzne dla ,e-pokolenia’.

1. Srodowisko medialne tworzy nowa jako$¢ e-pokolenia. Charakterystyczna jest
postepujaca cyfryzacja obszaréw Zycia, nieograniczony dostep do rodkéw komuni-
kacji iinformacji. Codzienne korzystanie z cywilizacyjnych zdobyczy technologicz-
nych jest uzasadniane wygods, udogodnieniami w Zyciu prywatnym i zawodowym®.
Media s3 Zrédlem wiadomosci o aktualnej sytuacii na $wiecie, jednak nazbyt czesto
jedynym i wystarczajacym. NajczeSciej nastoletnie osoby sg uzytkownikami Interne-
tu, keory trakeujg jako ,Wszechnice Wiedzy Wizelakiej” a nie jako e-,Smietnisko .
Osoby nalezace do e-pokolenia s3 lepiej poinformowane i bardziej §wiadome pro-
ceséw zachodzacych w globalnym $wiecie, potrafig czerpaé informacje z kilku me-
diéw jednoczesnie (potwierdzaja to wyniki badan przeprowadzonych przez Pentor
Researchlnternational w 2007 r., keére pokazujg, Ze ponad 40% Polakéw w wieku
do 29 lat korzystalo réwnocze$nie nawet z trzech réznych mediéw)™®.

2. Obraz odgrywa istotng role w przekazach multimedialnych i wypiera tra-
dycyjny przekaz stowny, tekstowy. Typowy jest bierny odbidr treéci, szybkie
znudzenie oraz niepodejmowanie dziataf; dzieci i mlodziez przyzwyczajone od
szawsze  do medidw interaktywnych sg bardziej niecierpliwe, zdekoncentrowa-
ne, nadpobudliwe psychofizycznie. Dzieci nauczone bieglego postugiwania sie
klawiaturg, zapominaja o zasadach poprawnej polszczyzny, niechetnie czytaja,
coraz mniej pisz3 recznie, co powoduje trudnosci z logicznym i racjonalnym
uzasadnianiem swoich sadéw czy przekonar, i dlatego wiekszos¢ z nich ma
charakter przypadkowy, dorazny, nacechowany relatywizmem®.

3. Technologie interaktywne, z ktérych dzieci i mtodziez bardzo chetnie
i aktywnie korzysta, pozostawiajg im malo czasu na myslenie autonomiczne

8 http://www.tda.pl/e-pokolenie. html (12.12.2011).

8 W 2007 roku szacowana liczba uzytkownikéw sieci internetowej przekroczyta 1.114 mld
uzytkownikéw, co stanowi 17%ludnosci calego $§wiata. Zob. I. Pulak, Dzieci i mlodziez w Sieci.
Aspekt pedagogiczny, w: M. Kowalski (red.), Internet. Miedzy edukacja, bezpieczeristwem
a zdrowiem, Tychy, Maternus Media, 2008, s. 16.

8 Por. T. Goban-Klas, Cywilizacja..., s. 251.

8 Zob. W. Cwalina, Generacja X ..., s. 42.

8 Zob. T. Goban-Klas, Cywilizacja..., s. 251; E. Smotka, Negatywne..., s. 175.
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i wyrobienie sobie wlasnych pogladéw®. Wyréznia je uzywanie skrétéw myslo-
wych i specyficznego jezyka, mniejszy zaséb stownictwa, problemy z wymowa,
ich jezyk jest czesciej, i bardziej, wulgarny (jest to takze efektem ogladanych
filméw, tematyka gier komputerowych, skrétowoscig pisania na forach i komuni-
katorach oraz sms-6w)®. W efekcie ich jako$¢ zycia ukierunkowana jest bardziej
na wewnetrzny $wiat sieci niz na ten zewnetrzny, otaczajacy mlodego czlowieka
»pod wplywem mediéw glebokiemu przeksztalceniu ulega poczucie przestrzeni
i czasu, fizyczne podstawy wszelkiego spotecznego i ludzkiego doswiadczenia™’.

4. Media $wiadomie wzbudzajg i poteguja emocje, sprzyjaja abstrakeji mysle-
nia i wirtualizacji wyobrazni®. Wirtualizacja za pomocg sieci pozwala tworzy¢é
wirtualne mikrospotecznosci, ktérych funkcjonowanie opiera sie na dostepie do
pewnego typu i écisle okreslonych informacji i ich wielosci. Tego rodzaju spotecz-
noéci sa kwintesencjg ,spoleczeristwa informacyjnego na serio’, poniewaz tworzga
spoleczenstwo tak dlugo, jak diugo informacja, na ktdrej sie opierajg jest dla
nich istotna. Kiedy informacja staje si¢ nieaktualna, malo istotna spoleczeristwo
to nie ma sensu bytu i przestaje istnieé. Laczy sie to z ograniczaniem zdolnosci
rozwigzywania probleméw poprzez przekonanie, ze jesli czego$ nie ma w sieci, to
taka rzecz nie istnieje”". Jest to jednak falszywe kreowanie terytorium i dlatego
niezbedna jest §wiadomogé, Ze jest to obraz rzeczywistoéci, a nie rzeczywisto$é
obrazu, w kt6ra znaczaco wpisuje sie iluzoryczno$é® postrzegania §wiata przez
e-pokolenie.

5. Fascynacje grami i siecig internetows, ktére umozliwiaja siegniecie i dostep
do tego, co w rzeczywistym $wiecie jest zabronione lub niemozliwe do zrealizo-
wania. Do$wiadczany stan poczucia wladzy, nie§miertelnosci i sposobno$é bycia
dawcg Zycia i $mierci, przybieranie nowych tozsamosci, oraz mozliwo$¢ kontroli
rzeczywistosci wirtualnej93 jest magnesem, ktéry przyciggai koncentruje na sobie.

8 http://pl.wikipedia.org/wiki/Generacja_Y (20.12.2011).
88 Zob. T. Goban-Klas, Cywilizacja..., s. 248.
8 M. Castells, The Rise of the Network Society, Blackwell, Oxford, 1996, s. 376.
% Zob. Bis D., Cywilizacja medialna — sprzymierzeniec czy wrdg dobra dzieci i mtodziezy,
w: A. Baczyniski, M. Drozdz (red.), Dobro w mediach - z cienia do $wiatta, Tarnéw, Biblos, 2012,
s. 366-367.

' htep://www.ithink.pl/artykuly/styl-zycia/inne/8222-spoleczenstwo-informacyjne-na-
serio-8221/ (22.12.2011).

92 Zob. D. Bis, Iluzorycznosé..., s. 212,

% Zob. T. Feibel, . Feibel, Zabojca w dziecinnym pokoju. Przemoc i gry komputerowe,
Warszawa, IW PAX, 2006, s. 129; I. Ulfik-Jaworska, Komputerowi mordercy. Tendencje kon-
struktywne i destruktywne u graczy komputerowych, Lublin, Wyd. KUL, 2005, s. 66-68.
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Trzeba jednak pamietaé, zZe w wirtualnej rzeczywistosci ,mamy do czynienia
ze $wiatem pozbawionym stalej tozsamosci, wielowariantowym, umownym,
kreowanym i przeksztalcanym zgodnie z wolg podmiotu. Jest to §wiat ,faktéw
medialnych’, wykreowanych na zlecenie specjalistéw od wizerunku lub przez
popyt na sensacje; gier komputerowych zapewniajacych szeroki wachlarz rdl,
w ktdre mozna sie wcieli¢, dysponujac wieloma ,Zyciami”; wirtualnych znajo-
mosci, w ktc')rych majjac zapewniong anonimowos¢ i dyskrech, mozna bywac’
réznymi osobami™*,

6. Do$wiadczenia wyniesione z gier komputerowych i ,wsigkania” w sie¢
sprawiajg, ze dzieci i mlodziez oczekuja inspiracji zewnetrznej i interaktywnosci,
potrzebuja cigglego odbierania nowych bodZcé6w*. Dominujaca dla e-pokolenia
nadaktywno$¢ medialna jest konsekwencja ich zycia w spoleczeristwie konsump-
cyjnym, konformistycznym, ktére zaréwno przyzwyczailo sie do tego, Ze jest
nieustannie informowane, czyms§ zajmowane i zabawiane®, jak tez dostosowato
do elektronicznej kultury i $wiata chaosu, ktére staly sie ich naturalnym $rodo-
wiskiem Zycia®, nauki i rozrywki.

7.Dostep i posiadanie przez e-pokolenie wiekszych — niz ich rodzice i nauczy-
ciele — zasobéw wiedzy i umiejetnosci w zakresie technologii multimedialnych
sprawia, Ze narasta stopniowa alienacja pokoleniowa®, Fenomen cywilizacji me-
dialnej osadzony jest w dalekoéci, nierealnosci i fikcyjnosci uczestnikéw komuni-
kacji, w ktorej dalekos¢ paradoksalnie staje sie Zrédlem bliskosci, co potwierdza
kategoria ,ludzie-widma™”., Osoba przynalezgca do e-pokolenia, poza rodzicami,
niemal wcale nie kontaktuje si¢ z osobami z poprzednich pokolen, jak tez nie ma
potrzeby kontynuowania, podtrzymywania i rozwijania wiezi z cztonkami dalszej
rodziny. ,Relacje wspélczesnego cztowieka do jego otoczenia rozwijaja sie zwykle
w taki sposdb, ze odsuwa sie od grup mu najblizszych po to, by przyblizy¢ sie do

% Szerzej: E. Smotka, Negatywne..., s. 170-172.

% Zob. W. Cwalina, Generacja X — ponury mit czy obiecujaca rzeczywistoé, w: T. Zasepa
(red.), Internet. Fenomen spofeczeristwa informacyjnego, Cz¢stochowa, Edycja Swigtego Pawta,
2001, s. 42.

% Zob. T. Feibel, Zabdjca..., s. 124.

7 Zob. http://www.edunews.pl/edukacja-na-co-dzien/media-i-edukacja/1397-nowa-
-edukacja-medialna-w-spoleczenstwie-ryzyka-i-katastrof(30.09.2012). T. Goban-Klas, Nowa...,
s. 42-46.

% Zob. W. Cwalina, Generacja X ..., s. 42.

% Zob. http://www.edunews.pl/edukacja-na-co-dzien/media-i-edukacja/1397-nowa-
-edukacja-medialna-w-spoleczenstwie-ryzyka-i-katastrof(30.09.2012). T. Goban-Klas, Nowa...,
s. 220-221.
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tych, ktdre s3 bardziej odlegle™®. Jest to pokolenie rzeczywistych paradokséw
i dylematéw, bo zaniedbuje rodzine, znajomych, przyjaciét na poczet spotkan
z wirtualnymi przyjaciéimi, wirtualng niby-rodzing. Korzysci wynikajace z do-
stepu do zaawansowanych technologii s wielokrotnie fatwiejsze i wazniejsze od
miedzyludzkich kontaktéw i budowania relacji.

Wyzwania cywilizacyjne dla wychowania integralnego

Analizujjc zagadnienie cywilizacji medialnej i e-pokolenia w odniesieniu do
wychowania integralnego, nalezy postawi¢ przed mediami wazne spofecznie cele
pedagogiczne:

1. Konieczne jest odwolywanie si¢ do zaloZeri antopologiczno-metodolo-
gicznych zwigzanych z obrazem istoty czlowieka i promowanie godnosci osoby
ludzkiej. W pedagogice personalistycznej czlowiek traktowany jest jako osoba
ludzka, jest podmiotem i celem wszelkich dziatan'®!. Atrybutem osoby ludzkiej
jest godno$¢, ktdrej rozwijanie i ubogacanie jest jej catozyciowym zadaniem i wy-
zwaniem takze dla funkcjonowania mediéw i cywilizacji medialnej. Odniesienie do
personalistycznej koncepcji czfowieka, ktéra wskazuje na osobe ludzka i wspélnote
0s6b jako fundament wszelkich dziataf, pozwala na ujmowanie cztowieka w kate-
goriach podmiotu, podobnie jak spolecznosci, ktére staja sie osobami danej kultury,
cywilizacji oraz podmiotami wlasnej aktywnosci'® w przeksztalcaniu $wiata.

2. Przekaz prawdy powinien by¢ fundamentem dla ksztaltowania dojrzatych
osobowodci i relacji miedzyludzkich. Media powinny strzec i przekazywad prawde,
by¢ jej wierne i otwarte na jej poszukiwanie. Zagubienie odniesienia i poznania
prawdy prowadzi do ,wykorzenienia” czfowieka, do zagubienia sensu zycia i za-
korzenienia si¢ w relatywizmie i permisywizmie moralnym'?®, ktére odrzucaja
istnienie obiektywnej prawdy i dobra.

3. Postepujaca izolacja medialna i narastajgca samotno$é w rodzinie, stajg sie
dla e-pokolenia przyczyna do poszukiwania innych $rodowisk, ktére umozliwia

100 K. Krzysztofek, M. Szczepanski, Zrozumieé rozwdj. Od spoleczenstw tradycyjnych do
informacyjnych. Katowice, Wyd. Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2002, s. 168.

101 Zob. M. Nowak, Osoba..., s. 56-57.

102 70b . Tamze, s. 56.

13 Zob. Z. Grocholewski, Wychowanie..., s. 35.
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im realizacje potrzeb i jedli nie bedzie to szkota, to bardzo szybko wypetnia
i zagospodaruja te luke multimedia ze swoimi ,ideami” wychowania czlowieka
medialnego'™. Jest to zagrozenie dla integralnego wychowania, poniewaz nazbyt
czesto media umniejszajg warto$¢ rodziny, destabilizujg jej wychowawcza role,
a nawet probuja poprzez sugestywno$é obrazu i stowa, zastapié rodzine w jej
roli uczenia i przyswajania wartosci egzystencjalnych. Chodzi, zatem o ustalenie
jakich§ proporcji i relacji, ktére nie sytuowalyby mediéw w wychowaniu przed
tradycyjnymi §rodowiskami wychowawczymi, takimi jak rodzina, szkola, czy
Kosciét. Pominiecie tych $rodowisk, tak kluczowych i znaczacych dla integral-
nego wychowania, spowoduje, Ze cywilizacja medialna, i jej przymioty, czesto
redukcjonistyczne, stang si¢ bardzo atrakcyjnym, ale jednak wrogiem czlowie-
ka, depersonalizujac go i pomniejszajac jego warto$¢ jako osoby, ktéra zostata
niejako ,ubezwlasnowolniona” poprzez technike i technologie stawiang ponad
czfowiekiem. Podstawa wszelkich oddzialywan wychowawczych musi by¢ dialog
edukacyjny rodzica z dzieckiem, ktéry oddaje relacja mistrz-nauczyciel, czyli
bycie dla dziecka wzorem osobowym, opiekunem, przyjacielem'®, ktéry pomaga
wzrastaé i osiggad integralno$é.

4. Przeciwdziatanie negatywnym konsekwencjom wynikajacym z niewlasci-
wego funkcjonowania mediéw wymaga wspélnego wysitku teoretykéw i prak-
tykéw zajmujacych sie mediami i w nich pracujacych, aby dzialaé na rzecz in-
tegralnego wychowania i ochrony e-pokolenia'®. Koniecznoscig jest przyjecie
w pedagogice medialnej orientacji humanistycznej czlowieka jako osoby, ktére
powinno polegaé na prowadzeniu badan dla zrozumienia sytuacji cztowieka
w kulturze oraz ukierunkowanie funkcjonowania mediéw na stuzebnoé¢ czto-
wiekowi i jego integralnego rozwoju'”’. Musimy nauczy¢ sie zy¢ w cywilizacji
medialnej i nauczy¢ sie odczytywaé te podwdjng rzeczywisto$é realng i wirtualng
e-pokolenia i wskazywaé w procesie wychowania i edukacji zaréwno na prag-
matyzm, uzyteczno$¢ interaktywnych mediéw, jak tez na odpowiedzialnoéé za
ich uzytkowanie.

104 Zob. D. Bis, Style zycia dzieci w wieku szkolnym a korzystanie z medidéw, w: D. Bis,
A. Rynio (red.), Media w wychowaniu chrzescijafiskim, Lublin, Wyd. KUL, 2010, s. 432-441.

195 Por. Z. Grocholewski, Wychowanie..., s. 32; M. Nowak, Osoba, s. 46-47; D. Bis, Edukacja
medialna..., s. 472-475.

106 77 0b. M. Nowak, Osoba...s. 64

197 Zob. M. Winiarski, Pedagogika spoteczna humanistycznie zorientowana, w: S. Kawula
(red.), Pedagogika spofeczna. Dokonania — aktualno$¢ — perspektywy, Torun, Wyd. Adam
Marszatek, 2001, s. 63-87. Cytat za M. Nowak, Osoba..., s. 56.
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Podsumowanie

W cywilizacji medialnej, dla ktdrej reprezentatywne jest e-pokolenie, to wias-
nie media stajg sie waznym posrednikiem w poznawaniu §wiata, pomagaja we
wzajemnym komunikowaniu si¢ miedzy osobami, kreuja wlasny jezyk opisu
rzeczywistosci, i tworza specyficzne srodowisko wychowania, ktdre odzwierciedla
medialny styl zycia'®, ,Dzisiaj duzym zagrozeniem wychowania jest niewatpliwie
rozpowszechniany przez media relatywizm moralny i dotyczacy podstawowych
prawd Zycia ludzkiego. Relatywizm bowiem niszczy sam fundament wychowania,
dla ktérego podstawowym pytaniem jest: Do czego wychowywaé? Wedtug jakiego
wzorca?”!%, Pomiedzy réZznymi, skrajnymi nurtami wychowania, a zwlaszcza tymi
redukcjonistycznymi, ktére zyskujg szczeg6lne zainteresowanie mediéw, nalezy
poszukiwaé racjonalnej postawy systemowej i rozwija¢ wychowanie do mediéw,
ktére ewaluuje w proces catozyciowej edukacji medialnej zaréwno wérdéd dzieci
i mlodziezy, jak tez 0s6b doroslych, zwlaszcza rodzicéw i nauczycieli. Cywilizacja
medialna i media beda sprzymierzeficem w procesie wychowania e-pokolenia,
jesli bedg przestrzegaly zasad etycznych i zasad dobra wspélnego, uwzglednialy
warto$ci humanistyczne, a nade wszystko chronily warto$é i godnoé¢ czlowieka,
traktujac go jako najwazniejszy podmiot komunikacji spotecznej, ,(...) ktéry
musi odnajdywaé swe odpowiednie miejsce w nieustannie zmieniajacym sie
$wiecie, wlasciwie odpowiadajac na jego wyzwania”'’, Jednym z nadrzednych
celéw pedagogicznych sprzyjajacych integralnemu wychowaniu e-pokolenia, jest
wychowanie osoby, ktéra bedzie umiata doceniaé zdobycze technologiczne oraz
bedzie potrafifa je madrze stosowaé w zyciu, majac $wiadomosé, Ze nadrzedng
wartoécig jest czlowiek, ktéry ma prymat nad technika.
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Ksztaltowanie poczucia podmiotowosci w procesie
wychowania do pracy

Abstract

Shaping of subjectiveness sense in the process of education for work. Shaping of
sense of subjectiveness is the principal goal and rule of education for work. It enables
realization of students’ subjectiveness, leads to creation of self and the surrounding real-
ity. It consists the only efficient response to the unpredictable job market. In the article
the questions of subjectiveness in education and responsibility as basis for subjective
functioning of individual were raised, methods of forming the sense of children’s sub-
jectiveness in the process education for work were presented and an analysis of results
of such educational activity were carried out.

Ksztattowanie poczucia podmiotowosci w procesie wychowania do pracy. Ksztat-
towanie poczucia podmiotowosci jest najwazniejszym celem i zasada postepowania
w procesie wychowania do pracy. Umozliwia urzeczywistnienie potencjalnosci wycho-
wankéw, zapewnia ksztattowanie samego siebie i otaczajacej rzeczywistoéci. Stanowi
jedyna skuteczng odpowiedZ na nieprzewidywalnosé rynku pracy. W artykule przedsta-
wiono zagadnienie podmiotowosci w wychowaniu oraz odpowiedzialnosci, stanowigcej
podstawe podmiotowego funkcjonowania czlowieka, oméwiono tez pojecie orientacji
zawodowej, przedstawiono sposoby ksztaltowania poczucia podmiotowoéci w proce-
sie wychowania do pracy dzieci i mlodziezy oraz przeprowadzono analize rezultatéw
prowadzonych w ten sposéb dziatart wychowawczych.
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Wprowadzenie

Wspélczesny rynek pracy charakteryzuje sie duzg dynamika zmian. Aby
go opisa¢, czesto stosuje sie okre§lenia: zmienny, nieprzewidywalny, niestabilny,
pelen ryzyka. Postep techniczny, regres niektérych branz i sektoréw gospodarki
oraz rozwdj innych powoduja ciagle zmiany, majace wplyw na ksztaltowanie sie
podazy i popytu na prace. Wiele instytucji coraz czesciej dziata w oparciu o krét-
koterminowe, zamkniete projekty, do ktérych za kazdym razem na nowo dobie-
rana jest kadra pracownikéw, odpowiedzialnych za ich realizacje. Do przeszlosci
nalezg czasy, ktére charakteryzowata linearnosé karier: ukofczenie szkoly, praca
w jednym zawodzie i czesto w jednym miejscu, emerytura. Znikaja bezpieczne
i przejrzyste wzorce drég zawodowych, dajace poczucie stabilnosci i wyznaczajace
kolejne etapy. Nie istnieja gotowe szablony procedur kariery zawodowej, ktére
zapewnig osiggniecie okre$lonych celéw.

Réznorodno$é mozliwosci dotyczacych zdobywania wyksztalcenia i zawodu
poprzez edukacje ustawiczng, wiele opcji wyboru kariery czy formy pracy i za-
trudnienia sprawiaja, ze w kazdym momencie mozna zmienié¢ przebieg swojego
zycia zawodowego, przy czym kolejny etap kariery nie musi by¢ powigzany z po-
przednim i moze by¢ niezgodny z funkcjonujagcym w przeszloéci porzadkiem.
Realizacja celéw, marzen i planéw zalezy gtéwnie od indywidualnej aktywnosci
kazdego czlowieka, na kt6ra sklada sie wiele czynnosci i dziatais w réznych ob-
szarach zycia. Kariera to samodzielny projekt, tworzony zgodnie z mozliwos-
ciami czfowieka i warunkami otoczenia, w ktérym go realizuje. Konstruowanie
i realizowanie zalozonych celéw jest zawsze obarczone ryzykiem porazki, ktdrej
moze doswiadczyé kazdy cztowiek, aktywnie ksztaltujacy przebieg swojego zycia
zawodowego.

Kwestie zwigzane z brakiem stabilnosci i nieprzewidywalnoscig rynku pracy,
analiza mozliwosci rozwoju zawodowego skfaniaja do stawiania pytari o sposoby
przygotowania miodych ludzi do wykonywania pracy, aby potrafili radzi¢ sobie
z réznymi sytuacjami w niewiadomej przyszloéci oraz wzigé odpowiedzialnosé
za wlasne postepowanie. Wydaje si¢, Ze odpowiedzi nalezy szukaé w podmio-
towym traktowaniu swojej kariery zawodowej. Z tego powodu celem artykulu
jest ukazanie dzialan wychowawczych prowadzacych do ksztaltowania poczucia
podmiotowosci oraz roli, jaka ono petni w procesie rozwoju zawodowego czlo-
wieka i jego aktywno$ci na rynku pracy.

Artykut przybliza zagadnienie podmiotowoéci w wychowaniu oraz odpo-
wiedzialno$ci, stanowigcej podstawe podmiotowego funkcjonowania czlowie-



Ksztaltowanie poczucia podmiotowosci w procesie wychowania do pracy | 67

ka, prezentuje tez sposoby ksztaltowania poczucia podmiotowosci w procesie
wychowania do pracy dzieci i mlodziezy oraz analize rezultatéw prowadzonego
w ten sposdb postepowania wychowawczego.

Podmiotowo$é jako warunek wychowania

Wychowanie jest dynamicznym, zlozonym ukladem wzajemnie od siebie
zaleznych proceséw nadawania i odbioru wplywéw zachodzacych miedzy wycho-
wawcg i wychowankiem'. Wychowanie ma prowadzi¢ do tego, aby wychowanek
stal si¢ podmiotem wlasnego rozwoju i wychowania i aby w dziataniu spefniat
siebie i urzeczywistnial swoje mozliwosci®. Podmiotowos¢ jest wiec niezbednym
czynnikiem wyznaczajacym skuteczno$¢ procesu wychowania. Podmiotowosé jest
réwniez utozsamiana z gtéwna zasady dziatan pedagogicznych, ktéra powinna
wyznaczaé zaréwno kierunki, jak i formy aktywno$ci wychowawczej.

Podmiotowe traktowanie uczniéw oznacza ,umozliwianie wystepowania kaz-
demu z nich w roli podmiotu wlasnego dzialania, a nie jedynie jako przedmiotu
oddzialywan nauczycieli. Jest to réwnoznaczne z umozliwianiem im podejmowa-
nia odpowiedzialnosci za wlasne postepowanie, dokonywanie wybordw i decyzji,
dzialania w poczuciu sprawstwa, czyli przyjmowania przez nich na siebie roli
dobrowolnych i aktywnych uczestnikéw zaje¢ szkolnych oraz ponoszenia konse-
kwencji za swe postgpowanie. Podmiotowe traktowanie uczniéw umozliwia tez
w szerokim zakresie ich samorealizacje czy — inaczej wyrazajac sie — aktualizowa-
nie siebie lub kierowanie wlasnym rozwojem™. Ostatecznym celem postepowania
wychowawczego ma by¢ podmiotowo$¢ uznawana jako ,mozliwoéé wplywania
przez cztowieka na to, co dzieje sie w §wiecie zewnetrznym, w nim i z nim samym,
w mniej lub bardziej autonomiczny sposéb. Cztowiek jest wiec podmiotem wéw-
czas, gdy moze — opierajgc si¢ na systemie wlasnych wartoéci — formulowac cel
lub kierunek dzialalnosci, wybieraé lub tworzy¢ program czynnoéci i sprawowacé
kontrole poznawczg nad jego realizacjg, co oznacza, Ze rozumie to, co robi, prze-

1

Por. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa, Wyd. Akademickie i Profe-
sjonalne, 2008, s. 133-134.

2 Zob. Tamze, s. 303.

> Zob.M. Lobocki, Mozliwoéci i granice podmiotowego traktowania uczniéw w wychowa-
niu, w: E. Kubiak-Szymborska (red.), Podmiotowo$¢ w wychowaniu. Miedzy ideg a realnosci,

Bydgoszcz, Wyd. ,WERS’, 1999, s. 165.
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widuje kolejne czynnosci, poréwnuje dotychczasowy i przewidywany przebieg
dzialania z wyjéciowym celem oraz innymi wlasnymi warto$ciami, ocenia sposdb
realizacji celu i zaprzestaje dziatan lub kontynuuje czynnosci. Brak ktdrego$ z tych
elementéw prowadzi do uprzedmiotowienia czlowieka™. Aby by¢ podmiotem, nie
mozna ,daé sie zepchnaé do roli przedmiotu™, poniewaz ,czlowiek-przedmiot
— to kto§ zdegradowany’, niepelny, niespelniony, niezrealizowany. Czlowiek bez
poczucia podmiotowosci pozbawiony bylby ,zdolnoéci uczestnictwa w biegu
spraw $wiata, a takze spraw wlasnych, w charakterze Zrédla i fundamentu stanu
rzeczy iich przemian”. Podmiotowo$¢ jest zatem podstawowa wlasnoscia czto-
wieka, potwierdzajacy i urzeczywistniajaca jego czlowieczenstwo.

Proces wychowania bedzie przebiegal w sposéb optymalny, jesli zostang
zapewnione warunki, ktére umozliwig wyzwalanie i rozwdj poczucia podmio-
towosci. Nalezy tu zwrdcié szczegdlng uwage na styl funkcjonowania oraz wy-
magania §rodowisk wychowawczych i wychowawcéw dziecka, w tym rodzicéw
i nauczycieli. Wychowanie podmiotowe to takie, w ktérym sytuacja wychowawcza
wyznaczona przez uklad ludzi i rzeczy oraz zadania jest traktowana jako sytua-
cja dwupodmiotowa’. Podmiotem w tej sytuacji jest zaréwno wychowaweca, jak
i wychowanek, a kazdy z nich uczestniczy w procesie wychowania na innych
zasadach. Relacje zachodzgce miedzy nimi, przeplyw informacji, komunikowa-
nie sig, sposoby oddzialywar i metody postepowania®wyznaczaja istote procesu
ksztaltowania poczucia podmiotowoéci wychowanka.

Wszechstronny rozwdéj dzieci i mlodziezy oraz przygotowanie ich do aktyw-
nego uczestnictwa w zyciu spolecznym jest efektem podmiotowego traktowania
wychowankéw, kiedy beda oni §wiadomi tego, Ze s3 rzeczywistymi sprawcami
swoich dziatari. Organizacja i sposéb realizacji procesu nauczania i wychowania
powinny prowadzi¢ do rozwijania poczucia niezaleznos$ci i odpowiedzialno$ci
za swoje postepowanie oraz wplywu na réznego rodzaju sytuacje edukacyjne.
Dziatania wychowawcze maja w efekcie umozliwi¢ do$wiadczanie poczucia
kierowania wlasnym zyciem. Podstawowym zalozeniem lezagcym u podstaw

4

Zob. D. Kotodziejska, Ksztattowanie poczucia podmiotowosci, ,Edukacja i Dialog” 2001
nr 2, http://www.eid.edu.pl/archiwum/2001,99/luty,166/ksztaltowanie_poczucia_podmioto-
wosci,1088.html (21.10.2012).

> Zob.]. Lipiec, Wolno$¢ i podmiotowos¢ czlowieka, Krakéw, FALL, 1997, s. 13.

¢ Tamze, s. 14.

7 Zob. A. Gurycka, Podmiotowoéé — postulat dla wychowania, w: E. Kubiak-Szymborska
(red.), Podmiotowo$é w wychowaniu. Miedzy ideg a realno$cia, Bydgoszcz, Wyd. ,WERS”, 1999,
s. 110.

8 Zob. Tamze.
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podmiotowosci jest traktowanie wychowanka jako cztowieka, ktéry ma prawo
do wlasnego postrzegania siebie i innych, wyrazania swoich opinii, postrzegania
przez pryzmat wlasnych do$wiadczeri i odczué. Wychowanie ma zmierzaé nie
tylko do przystosowania sie do istniejacych okolicznoéci, ale tez do udziatu
w rozwijaniu i tworzeniu otaczajgcej rzeczywisto$ci. Wychowanie polega za-
tem na urzeczywistnianiu zdolnoéci wychowanka do tego, aby realnie stal sie
autorem swojej aktywnos$ci®, Najbardziej istotnym celem wychowania jest wiec
$wiadome ksztaltowanie orientacji podmiotowej oraz ,poczucia sprawstwa
dzieci i mlodziezy”'.

W procesie wychowania, zaktadajacym wzajemnosé i podmiotowosé wszel-
kich interakcji, mamy do czynienia z wychowankiem, wychowawca i sytuacja
wychowawczg, w ktérej dokonuja sie oddzialywania wychowawcze!'. Sytuacja
wychowawcza jest powigzana z tworzeniem odpowiednich kontekstéw dostar-
czajacych poczucia podmiotowosci. Nalezy jednak podkresli¢ niejednakowa
odpowiedzialno$¢ wychowawcy i wychowanka za przebieg i efekty procesu wy-
chowania. Wychowawca, z racji wyksztalcenia, do§wiadczenia, §wiadomosci
celéw wychowania oraz pelnionej roli i zadai wywiera zamierzony wplyw na
wychowanka, dlatego oczywiste jest, Zze w tej sytuacji ma miejsce interakcja nie-
wywazona. Analiza tego typu oddzialywania z punktu widzenia skutecznosci
procesu wychowania pozwala przyjaé, ze podstawowy cel wychowania zostanie
osiggniety wtedy, gdy nastapi wyréwnanie interakcji. W rezultacie wychowanek
stopniowo bedzie przyjmowat role wychowawcy samego siebie, poczatkowo
w sprawach mniej znaczacych, az po stawianie sobie celéw i ich realizowanie'?.

Wychowanie powinno by¢ tak zorganizowane, aby u wychowanka rosto po-
czucie wolnoéci w sytuacjach podejmowania decyzji, czemu towarzyszy przyjecie
osobistej odpowiedzialno$ci za swoje postepowanie. Prowadzi to do uznania wlas-
nej osoby za podmiot dzialania, nastepuje tez skierowanie uwagi na te wartosci,
ktére s3 wazne dla dokonywanych wyboréw. Kolejnym, istotnym doswiadczeniem
jest poczucie wplywu, ktdre powstaje wtedy, kiedy podjeta decyzja prowadzi do
realizacji dzialania, ktére zostaje zakonczone. Takie sytuacje zapewniajg ksztal-
towanie ,przyczynowosci osobistej”?, co prowadzi do formowania poczucia
podmiotowosci, umozliwiajacego rzeczywiste kierowanie swoim Zyciem.

® Por. M. Nowak, Teorie i koncepcje..., s. 303.

A. Gurycka, Podmiotowos¢ — postulat..., s. 112,

11 Zob. M. Nowak, Teorie i koncepgje..., s. 508.

Zob. A. Gurycka, Podmiotowo$¢ — postulat..., s. 113.
13 Tamze, s. 114.
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Wychowanie do odpowiedzialnoéci fundamentem rozwoju
podmiotowosci

Podmiotowo$¢ oznacza zdolnosé do whasnych, autonomicznych i samodziel-
nych czynno$ci oraz zaklada w pewnym zakresie $wiadomo$é¢ swojego dzialania,
jego celéw iskutkéw. Poczucie bycia podmiotem wigze sie zatem z odpowiedzial-
noscig. Podmiot jest zawsze w relacji wobec kogos$ lub czegos, co narzuca dziata-
niom podmiotu pewne ograniczenia, ukierunkowujac je, ale zawsze w warunkach
dopuszczajacych samodzielno$é, interpretacje i tworczo$é', Jesli wychowanek zna
reguly i normy oraz potrafi przewidywac skutki podjecia jakiego$ dzialania oraz
skutki jego zaniechania — wtedy odpowiada za to, co czyni. Wobec tego budo-
wanie poczucia podmiotowosci opiera si¢ na wychowaniu do odpowiedzialnosci.

Proces wychowania polega na wspieraniu rozwoju podmiotowosci, poniewaz
kazdy czlowiek moze sta¢ sie podmiotem swojego dzialania. Podmiotowo$¢ nie
zalezy od wyposazenia genetycznego, np. ponadprzecietnych zdolnosci intelektu-
alnych, ktére moga wspomaga¢ rozwéj podmiotowosci, ale tez ich posiadanie nie
gwarantuje poczucia podmiotowosci. Podstawowym warunkiem wyrézniajacym
podmiot jest dziatanie — kto jest bierny, ten nie jest podmiotem". Czlowiek staje sie
podmiotem wtedy, gdy realizuje swoja potencjalno$¢ w dziataniu i posiada zdolnosé
do przewidywania skutkéw swojego dzialania, a takze gotowos¢é ponoszenia kon-
sekwencji. Jest to tez kwestia wolnej woli i wyboréw czlowieka. Dokonanie wyboru
prowadzi do réznych rezultatéw, nalezy tez podkresli¢, ze kazdy wybér jest w istocie
wyborem wartoéci. Nie moze on by¢ kwestig dowolnosci i subiektywnosci nie dajacej
sie uja¢ w zadne kategorie, poniewaz w takiej sytuacji zaréwno wychowawca, jak
i wychowanek mogliby sie catkowicie wyttumaczy¢ ze wszystkiego i nie ponosi¢ za
nic odpowiedzialnosci. Wychowanie traci wtedy jakikolwiek sens, a wysitek nad
rozwojem staje si¢ niepotrzebnym wymystem'®, Rozwdj jest mozliwy tylko przy
odpowiedniej koncepcji cztowieka, keéra podkresla jego potencjalno$é i niewystar-
czalno$¢, a takze otwarto$¢ na Boga i Zycie przyszle. Taka koncepcja nie zamyka
cztowieka w wymiarach czasu i przestrzeni i wskazuje cele, ktére ,nie wyczerpuja
sie w zyciu ziemskim”. Rzetelne wychowanie nie pomija tych aspektdw Zycia, ktére

1 Zob. K. Wielecki, Podmiotowo$é w dobie kryzysu postindustrializmu, Warszawa, Cen-
trum Europejskie Uniwersytetu Warszawskiego, 2003, s. 302.

15 Zob. Tamze, s. 304.

16 Zob. K. Gryzenia, Filozoficzne uzasadnienie rozwoju osoby, ,Seminare” , Towarzystwo
Naukowe Franciszka Salezego 2010, t. 28, s. 77, http://www.seminare.pl/28/seminare28-73.
pdf (20.11.2012).
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przyczyniaja sie do jego ubogacenia. Wychowanie powinno uwzgledniaé wszystkie
wymiary czlowieka, bo tylko w ten sposdéb umozliwia petnie jego rozwoju oraz
osiagniecie szczescia'”. Podmiotem i celem wychowania jest czlowiek jako osoba.
Wychowanie ma prowadzi¢ do tego, aby czlowiek stawat sie lepszy, doskonalszy
i rozwijat sie jako osoba na wszystkich plaszczyznach zycia.

Rozwdj indywidualny moze by¢ osiaggniety jedynie przez samowychowanie,
a postepowanie wychowawcy moze by¢ tylko pomocg dla tego procesu. Jesli
zabraknie osobistego wysitku, Zadne, nawet najbardziej intensywne dziatania
i czynniki zewnetrzne nie przyniosg oczekiwanych rezultatéw. Stad wynika oso-
bista odpowiedzialno$¢ za to, kim sie jest obecnie i kim bedzie sie w przyszlosci.
Odpowiedzialno$¢ za wlasny rozwéj dotyczy kazdego cztowieka, chociaz w dzie-
cifistwie wieksza cz¢s¢ tej odpowiedzialnosci spoczywa na wychowawcy. Dlatego
w procesie wychowania istotne znaczenie ma wychowanie do odpowiedzialnosci,
ktére jest powigzane z rozwojem osobowym czlowieka.

Poczucie odpowiedzialnosci faczy sie nie tylko z gotowoscig do ponoszenia
negatywnych nastepstw swojego postepowania, ale tez jest rozumiane jako dba-
fo$¢ o to, aby skutki te nie byly negatywne'®. Czlowiek jako podmiot swojego
postepowania potrafi kazdg sytuacje rozpoznaé i zrozumie¢ znaczenie jej elemen-
téw'?, a takze przewidywad nastepstwa swoich decyzji. Jesli jednostka podejmuje
dziatania z wlasnego wyboru, to fakt ten zwieksza poczucie zobowigzania do
podtrzymania tego zachowania w przyszloéci. Zwigksza si¢ wtedy poczucie
odpowiedzialnoéci za wiasne dziatania. Swiadomy wybér miedzy mozliwos-
ciami prowadzi do zwigkszenia autonomii regulacyjnej jednostki i jej orientacji
podmiotowej. Autonomia regulacyjna oznacza, ze cztowiek zaakceptowal siebie
jako podmiot dziatania. Jednoczesnie nastgpil wzrost znaczenia wewnetrznych
sygnaléw sterujacych w postaci wlasnych norm, wartoéci, postaw, zainteresowan,
a zmniejszylo sie znaczenie sygnaléw zewnetrznych sterujacych, takich jak np.
wymagania, kary i nagrody®.

Podmiotowo$¢ chroni przed uprzedmiotowieniem, tzn. przed wykorzystywa-
niem czlowieka jako przedmiot w dosfownym i przenoénym znaczeniu*. W wa-

17 Tamze, s. 81.

18 Zob. W. Kogut, Podmiotowoé¢ ucznia w opinii modziezy, w: M. Wroniska, A. Zduniak
(red.), Podmiotowoéé w edukaciji, Warszawa-Poznan, Dom Wydawniczy ,Elipsa’, 2004, s. 88.

19" Zob. E. I. Laska, Uwarunkowania rozwoju podmiotowosci uczniéw klas mlodszych, w:
A.Poplawska (red.), Podmiotowosé w praktyce edukacyjnej. Konteksty — dziatania — zagrozenia,
Bialystok, Wyd. Prymat, 2009, s. 136.

20 Zob. A. Gurycka, Podmiotowo$¢ — postulat..., s. 113.

21 Zob. M. Lobocki, Mozliwoéci i granice..., s. 166.
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runkach przymusu czlowiek jest pozbawiony podmiotowosci, przestaje tez by¢
odpowiedzialny za swoje dziatania. Nalezy jednak podkresli¢, ze czlowiek zawsze
ponosi odpowiedzialno$é za swoje wybory w sytuacjach, kiedy ma taka mozliwo$é.
Nie moze zrzucaé odpowiedzialnosci na okolicznoéci, poniewaz wtedy przestaje
by¢ podmiotem swojego postepowania, zgadzajac sie na traktowanie przedmiotowe.
Jesli zachowanie czlowieka pozostaje pod dominujacym wplywem czynnikéw ze-
wnetrznych, wtedy jest on postrzegany jako przedmiot, jesli przewage maja czynniki
wewnetrzne, mozemy mowic, ze czlowiek jest podmiotem swojego zachowania®,

Podmiotowosci nie mozna redukowac tylko do niektérych aspektéw osobo-
wosci — musi odnosi¢ si¢ ona do integralnego rozwoju czlowieka, wspomaganego
dziataniami wychowawczymi, w ktérych wychowanek $wiadomie uczestniczy?.

Czlowiek odpowiedzialny ma §wiadomo$¢ ograniczeri wlasnego rozwoju
i mozliwosci dziatania. Odpowiedzialno$¢ oznacza réwniez §wiadomosé tego,
czego oczekuje od jednostki grupa oraz znajomosé czynnikdéw sprzyjajacych
wlasnemu rozwojowi*!. Czlowiek moze odpowiadaé za cos, przed kims oraz
odpowiadaé na co$, jednak musi by¢ wolny w swoich decyzjach i czynach. Mimo
réznych sytuacji zyciowych, odpowiedzialnoéé jest przyczynowo uwarunkowana
w samym czlowieku. Podlegajac réznym wplywom zewnetrznym, cztowiek posia-
da wewnetrzng sife do samookreslenia sie, ulegajac tylko w pewnym stopniu de-
terminizmowi otoczenia. Cztowiek odpowiedzialny potrafi ocenié¢ wlasne czyny,
wypowiedzi i zachowania, faczac odpowiedzialnosé z zachowaniami moralnymi®.

Wychowanie do odpowiedzialnosci ma na celu uksztaltowanie wlasciwej
postawy wobec swojego rozwoju. Wychowanie prowadzace do rozwijania czlo-
wieczefistwa musi by¢ oparte na ksztaltowaniu poczucia odpowiedzialnosci®.
Fundamentem takiego wychowania powinny by¢ wartosci, z ktdrych wynikaja
zasady postepowania, ktére z kolei ukierunkowuja dziatania wychowawcy i wy-
chowanka. Odpowiedzialno$¢ mozna odnie$¢ zaréwno do wychowawcy, jak
i wychowanka. Wychowawca jest odpowiedzialny za przygotowanie i organizacije
procesu wychowania, stwarzajgc sytuacje dajace mozliwoé¢ realizacji aktywnosci

22 Zob. E. 1. Laska, Uwarunkowania rozwoju..., s. 136.

» Por. L. Gérska, Podmiot i podmiotowo$¢ jako kategorie pedagogiczne, w: J. Niemiec,
A. Poptawska (red.) Podmiotowoéé we wspétczesnej edukacji. Oglady — intencje — realia, Bialy-
stok, Wyd. Prymat, 2009, s. 165.

# Zob.]. Gérniewicz, Kategorie pedagogiczne, Olsztyn, Wyd. Wyzszej Szkoly Pedagogicz-
nej, 1997, s. 16.

% Zob. Tamze,s. 17-18, 21.

% Por. A. Molesztak, Wychowanie do odpowiedzialnosci, w: A. Rynio (red.), Wychowanie
chrzedcijafiskie, Lublin, Wyd. KUL, 2007, s. 429.



Ksztaltowanie poczucia podmiotowosci w procesie wychowania do pracy | 73

dziecka, natomiast odpowiedzialno$¢ wychowanka jest okreslana przez podej-
mowanie dziataii w okreslonych okolicznoéciach. Wychowanek powinien mie¢
zapewniong swobode samodzielnego i dobrowolnego podejmowania dzialani oraz
mozliwo$ci znajdowania rozwigzas, a takze powinien mie¢ prawo do wlasnej
oceny wykonanego zadania i osiggnietego wyniku. W ten sposéb wychowanek
zdobywa wiele do§wiadczen powigzanych z poczuciem dobrze wypelnionego
obowigzku, poczuciem autonomicznosci przy podejmowaniu decyzji oraz poczu-
ciem kontroli i odpowiedzialnosci. W ten spos6b nastepuje rozwijanie orientacji
podmiotowej wychowankéw?.

Odpowiedzialno$¢ oznacza tez wyrazne rozpoznanie granic swej wolnosci.
Odpowiedzialno$¢ w rozumieniu relacji mozliwosci i powinno$ci wymaga
przyjecia odpowiedniej postawy. Wolnosé, podmiotowo$é i odpowiedzialnosé
stanowia pewnego rodzaju calo§¢ i nie sposéb ich rozdzielié. Ojciec Swigty Jan
Pawet IT méwil, Ze ,by¢ prawdziwie wolnym — to znaczy: uzywaé swej wolnosci
dla tego, co jest prawdziwym dobrem. W dalszym ciggu wiec: by¢ prawdziwie
wolnym — to znaczy: by¢ czlowiekiem prawego sumienia, by¢ odpowiedzial-
nym, by¢ czlowiekiem dla drugich”. Zycie ludzkie nabiera wartoéci i sensu
poprzez to, w jaki sposéb czlowiek rozwija posiadane dyspozycje i co dobrego
robi dla innych.

Postawa odpowiedzialnosci jest odkryciem i spelnieniem rzeczywistego wy-
miaru wolnosci, aby w pelni stawad sie cztowiekiem. Odpowiedzialno$é w rozwoju
osobowym wymaga §wiadomosci swoich dziatani, znajomosci celu dziatania,
przewidywania efektéw dzialania oraz gotowosci do ponoszenia konsekwencji.
Odpowiedzialno$¢ za rozwdj to réwniez gotowosé¢ do podejmowania decyzji
dotyczacych wyboréw zyciowych oraz ksztattowanie umiejetnoéci radzenia sobie
z trudnosciami. Wazne jest, aby dokonywane wybory byly podejmowane ku war-
tosciom, a nie byly ucieczkami od probleméw i wysitku.Odpowiedzialnoé¢ za
swoj rozwdj dotyczy kazdego czlowieka. Osobowa doskonalo$¢ powinna by¢
zdobywana kazdego dnia na miare wrodzonych predyspozycji i pracy nad soba.
Czlowiek jest dynamicznym bytem osobowym o nieskoriczonej wrecz potencjal-
noéci, ale jej urzeczywistnianie moze si¢ odbywac wylacznie na drodze osobistego
zaangazowania. Czynnikiem decydujacym jest podjecie wysitku, wytrwalosé
i konsekwentne dziafania.

77 Por. L. Zarzecki, Teoretyczne podstawy wychowania, Jelenia Géra, Karkonoska Pan-
stwowa Szkota Wyzsza w Jeleniej Gérze, 2012, s, 51-52.

8 Zob. Jan PawetII, List do Mlodych , Paratisemper”, 31 marca 1985 nr 9, wersja interneto-
wa http://www.opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/listy/paratiheml (02.12.2012).
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Wychowanie do wolnoéci jest tez wychowaniem do odpowiedzialnosci, do
tego, aby w pelni stawad si¢ czlowiekiem, aby odkrywad i potwierdzaé swoja oso-
bowg godno$é. Wolno$¢ zawsze opiera si¢ na prawdzie, dlatego odpowiedzialnosé
za prawde jest podstawowym wymiarem odpowiedzialnoéci za siebie i za drugie-
go czlowieka. Wychowanie do odpowiedzialnosci to umozliwienie odkrywania
prawdy w duchu mitosci. Nie mozna prowadzi¢ dziatain wychowawczych, jesli
godzilyby one w poczucie godnoséci wychowanka. Nalezy o tym pamietaé w per-
spektywie wychowywania do pracy, ktdra wypelnia wieksza cze$¢ doczesnego
zycia czlowieka, w pewnym sensie jest przeznaczeniem czlowieka® i umozliwia
osiggniecie pelni cztowieczeristwa — w pracy nad sobg, dla siebie i dla innych.

Orientacja podmiotowa w procesie wychowania do pracy dzieci
w okresie przedszkola i szkoly podstawowej

Proces rozwijania poczucia podmiotowoéci wychowanka jest realizowany
poprzez ksztaltowanie jego orientacji podmiotowej. Mozna jg okresli¢ jako szcze-
g6lng forme ,ustosunkowania do siebie i §wiata” albo ,charakterystyczny styl
regulacji zachowania’, ktére towarzyszg ludzkiej aktywnosci sprawczej™. Jest
powigzana ze $wiadomo$cig bycia podmiotem, czyli tworzeniem reprezentacji
siebie jako sprawcy zmian w swoim zachowaniu i otoczeniu. Podmiotowo$¢
realizuje sie w dziataniu czlowieka poprzez wplywanie na przebieg wydarzen
w swoim $rodowisku. Jednak okre$lone sytuacje, wezesniejsze do§wiadczenia
mogg sprzyjac lub nie sprzyjaé objawianiu przez czlowieka cech podmiotowych
w dzialaniu. Jesli przyjaé, ze ludzie majg naturalng tendencje do podejmowania
aktywnosci podmiotowej, to wplywy kulturowe, zabiegi socjalizacyjne oraz réz-
nego rodzaju niepowodzenia mogg te tendencje hamowaé. Rozumienie orientacji
podmiotowej sprowadza sie do uznawania jej jako nastawienia na aktywnosé
sprawcza. Elementami tego nastawienia s3: generatywno$¢, optymizm, zaufanie
do siebie, selektywnos¢ i poszukiwanie przyczynowosci. Generatywno$¢ oznacza

¥ Por. A. Solak, Wychowanie chrzeicijafiskie i praca ludzka. Studium wspétzaleznosci,
Warszawa, Wyd. Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, 2004, s. 171.

30 Zob. M. Kofta, Orientacja podmiotowa: zarys modelu, w: A. Gurycka (red.), Podmioto-
wosé w dowiadczeniach wychowawczych dzieci i mlodziezy, T. 1, Warszawa, Wyd. Uniwersytetu
Warszawskiego, 1989, s. 35-36.
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wywolywanie zmian w otoczeniu, formutowanie hipotez, poszukiwanie nowych
informacji bez ogladania sie na koszty i zyski oraz tendencje do wyprébowywania
nowych niekonwencjonalnych schematéw myslenia i dziatania. Optymizm prze-
jawia sie w tym, Ze jednostka spodziewa sie zdarzen pozytywnych, okolicznosci
sprzyjajacych, oczekuje sukcesu powodzenia, a nie porazki czy pecha. Zaufanie
do siebie manifestuje si¢ w odniesieniu do wlasnych preferencji i mozliwosci;
czowiek ufa trafno$ci wlasnych wnioskéw, pomystéw na rozwigzanie problemu,
ufa swojej pamieci iinteligencji. Mozna to tez okresli¢ jako wiare we wlasne sily
— czlowiek sadzi, Ze moze wplynaé na oczekiwany przez siebie bieg wydarzen.
Selektywnosé w sferze ewaluacji wyraza sie w jasnym, zdecydowanym warto$-
ciowaniu — czlowiek wie, co ceni i co jest dla niego wazne. W sferze funkcjono-
wania poznawczego selektywno$¢ przejawia sie w kierowaniu uwagi na niektére
tylko aspekty otoczenia, selektywnym wydobywaniu z pamieci tylko niektérych
informacji oraz selektywnym jej przetwarzaniu, co ma zwigzek z dang sytuacja
aktywnosci. Poszukiwanie przyczynowosci to nastawienie na wykrywanie zwigz-
kéw przyczynowo-skutkowych miedzy zjawiskami, szczeg6lnie zwigzkéw miedzy
wlasnym zachowaniem a jego nastepstwami. Jednostka nie jest jednak biernym
rejestratorem wspomnianych zaleznosci — jej obserwacje s3 podstawg formuto-
wania i weryfikacji hipotez przyczynowych poprzez wlasng aktywnosé. Wydaje
sig, ze poszukiwanie przyczynowosci jest fundamentalng cechg orientacji podmio-
towej, a pozostale jej skfadniki tworzg podstawy nabywania wiedzy o zwigzkach
przyczynowych miedzy wlasnym zachowaniem a stanami otoczenia®.

Gléwne przejawy orientacji podmiotowej mozna zaobserwowad u dziecka
we wczesnym etapie jego rozwoju, juz w okresie niemowlqcym”. Réwnoczesnie
nalezy podkresli¢, ze autorzy koncepcji rozwoju zawodowego czlowieka uznali,
Ze proces ten rozpoczyna sie juz w dziecifistwie, w momencie urodzenia®. Nalezy
to rozumie¢ w ten sposdb, ze czlowiek w kazdym etapie swojego zycia rozwija
umiejetnoéci, wiedze, cechy osobowosci, ktdre w przysztosci bedg niezbedne do
wykonywania pracy i wykorzystywania swojego potencjatu. Wiedza dotyczaca
skfadnikéw orientacji podmiotowej oraz etapéw rozwoju zawodowego cztowieka
daje podstawy oraz stanowi uzasadnienie projektowania i prowadzenia dziatai
z zakresu ksztaltowania orientacji podmiotowej w procesie wychowania do pracy
od najwczes$niejszych lat zycia czfowieka.

31 Zob. Tamze, s. 36-39.

32 Zob. Tamze.

33 Zob. Teorie rozwoju zawodowego K. Czarneckiego, D. Supera, E. Ginzberga, S. Ginzbur-
ga iinnych.
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W pierwszym etapie zycia dziecko zdobywa wiele do§wiadczen dotyczacych
relacji ze §rodowiskiem, ktére go otacza. Nawigzuje interakcje z rowiesnikami, uczy
sie regut zachowania. Poprzez zabawe poznaje podstawowe rodzinne i zawodowe
role spoleczne; przyswaja wartosci, tradycje, zwyczaje**. Jest to okres nabywania
coraz wiekszej samodzielno$ci, pierwszych wystgpien na forum przedszkola, re-
alizowania réznego rodzaju dziatari, np. rysowania, §piewania, zaje¢ ruchowych.
W tym wieku dzieci umiejg juz utrzymacé porzadek w zabawkach, pilnowaé swoich
ubrari, pomaga¢ przy prostych pracach domowych. Zadania te ksztattuja podstawy
samos$wiadomosci wlasnych oczekiwan, upodoban, zainteresowan, umiejetnosci,
poznawania nowych elementdéw, sytuacji, zaje¢. Zwrdcenie uwagi na edukacje
zwigzang z pracg stanowi podstawe wykonywania pracy w przysztoéci. Dzieci
zachecane do pracy s3 przygotowywane do przyszlego zawodowego zycia. Po-
winny by¢ inspirowane przez rodzicéw i innych czlonkéw rodziny, wychowawece,
pedagoga przedszkolnego lub pracujacego z dzie¢mi na dodatkowych zajeciach
doradce kariery. Bardzo wazna jest obserwacja dziecka i spéjne dziatania dorostych,
aby dziecko moglo poznawaé siebie w warunkach zapewniajacych stabilizacje
emocjonalng. Wychowawca lub doradca moze na zajeciach grupowych zachecad
dzieci do zadant wymagajacych samodzielnoci lub dziatania grupowego, éwiczen
zwigzanych z dokonywaniem $wiadomych wyboréw, moze tez wprowadzaé pierw-
sze zabawy zawodoznawcze, polegajace na poznawaniu nowych zawoddéw. Dziecko
w tym wieku moze tez probowaé nowych zabaw lub zajec i rozwijaé zaintereso-
wania na dodatkowych zajeciach. Nalezy jednak zwraca¢ uwage na zachowanie
réwnowagi miedzy liczba zajeé, a czasem przeznaczonym na zabawe i spotkania
rodzinne. Nalezy zwrdcié szczeg6lna uwage na ksztaltowanie umiejetnosci (umiem
i potrafie sam), wiedzy o sobie (lubie — nie lubie) oraz na uczestnictwo w zabawach
zawodoznawczych®, Warto zadbad o rozwéj odpowiednich kompetencji u dziecka,
takich jak: odwagi w dziataniu, uporu w pokonywaniu przeszkéd, budowania
poczucia wlasnej wartosci, samoakceptacji’’, ktére moga mie¢ duze znaczenie
w przyszlych relacjach z otoczeniem i radzeniu sobie w codziennych sytuacjach.

Rozpoczecie nauki w szkole to bardzo wazny moment w Zyciu dziecka zwigza-
ny ze zmiang §rodowiska i nowymi wymaganiami. W tym okresie dotychczasowa

3 Por. M. Kielar-Turska, Srednie dziecifistwo. Wiek przedszkolny, w: B. Harwas-Napierata,
J. Trempala (red.), Psychologia rozwoju czlowieka. Charakterystyka okreséw zycia czlowieka,
T. 2, Warszawa, Wyd. Naukowe PWN, 2008, s. 83-123.

3 Por. D. Pisula, Poradnictwo kariery przez cale zycie, Warszawa, KOWEZiU, 20009,
s. 79-80.

3¢ Por. D.Kukla, Preorientacja i orientacja zawodowa w edukacji, Warszawa, UKSW, 2010,
s.73.
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aktywno$¢ dziecka zdominowana przez zabawe przeksztalca si¢ w state zadania,
obowigzki i normy. Dziecko przyjmuje role spoteczng ucznia i ulega nowym wply-
wom spolecznym poza bezposrednim wplywem rodzicéw. Nawigzuje przyjazne
kontakty z innymi, dostosowuje sie do wymagar, kontroluje swoje czynnosci.
W tym okresie nabywa trwatych nawykéw zwiazanych z pracg i obowiazkowos-
cig przy zespotowym i indywidualnym rozwigzywaniu zadan®’. Bardzo waznym
zadaniem rozwojowym we wczesnym wieku szkolnym jest opanowywanie przez
dzieci podstawowych umiejetnosci szkolnych, takich jak: czytanie, pisanie, liczenie
i méwienie. Poziom tych umiejetnosci rzutuje nie tylko na osigganie sukceséw
i porazek w kolejnych etapach nauki, ale réwniez na radzenie sobie z warunkami
zycia spolecznego i zawodowego. W tym wieku nastepuja tez istotne zmiany
rozwojowe w sferze emocjonalnej i spotecznej, ktdre maja znaczenie dla akcep-
tacji zasad zachowania si¢, wiary we wlasne mozliwosci, przezywania sukceséw
i porazek, rozwoju wrazliwosci’®. W klasach 1-3 dzieci powinny by¢ mozliwie
wszechstronnie zapoznane z réznymi obszarami zawodowymi i zawodami; po-
winny mie¢ mozliwo$¢ konfrontowania swoich skfonnosci, zainteresowan, zdol-
noéci z konkretnymi sytuacjami zawodowymi oraz powinny ksztaltowaé swoja
motywacje do rozwoju zawodowego. Zaplanowanie tych zadan oraz zapewnienie
warunkéw do ich wykonania jest obowigzkiem doroslych, w szczegdlnosci oséb
profesjonalnie przygotowanych do realizowania zadad z zakresu poradnictwa
zawodowego przy wsparciu dyrektora szkoly. Poprzez uczestnictwo w zajeciach
dzieci dowiedzg sie, Ze istnieje wiele zawodéw, do ktérych trzeba mieé konkretne
umiejetnosci i predyspozycje. W tym czasie u§wiadamiaja sobie, ze szkota przy-
gotowuje do wykonywania zawodu®.

Kolejny okres nauki w klasach 4-6 szkoly podstawowej nazywany jest dru-
gim etapem mlodszego wieku szkolnego lub okresem preadolescencji, poprze-
dzajacym wiasciwe dojrzewanie®. W tym okresie nastepuje rozwdj w sferze
fizycznej, plciowej, spotecznej, intelektualnej, moralnej i osobowosciowej. Pod-
stawg dalszego poznawania §wiata jest pelne opanowanie umiejetnosci czytania,
pisania i liczenia oraz podstawowych poje¢ z zakresu nauki i wiedzy o $wiecie.
Bardzo wazny jest tez rozwdj moralnoéci i sumienia oraz uksztaltowanie syste-

37 Por. R. Stefaniska-Klar, Pézne dziecifstwo. Mlodszy wiek szkolny, w: B, Harwas-Napie-
rala, J. Trempala (red.), Psychologia rozwoju..., s. 130-156.

3 Por. A. Misiuk, Poznaje zawody, Krakéw, MEN, 2011, s. 5-6.

3% Por. A. Weyssenhoff, E. Kruk-Krymula, J. Bitko, M. Piekarski, Materialy metodyczne na
+zielong szkote” dla doradcéw zawodowych, Krakéw, MEN, 2011, s. 8.

* Por. A. Mirski, Poznaj siebie, aby pokierowa¢ swoim zyciem, Krakéw, MEN, 2011,
s. 11-12,
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mu warto$ci, a takze rozwdj kontaktéw spotecznych*. Stanowi to fundament,
ktéry decyduje o dalszym rozwoju edukacyjnym i zawodowym. Przygotowanie
ucznia do $wiadomego wyboru dalszej edukacji powinno obejmowa¢ dziatania
prowadzace do lepszego rozumienia samego siebie w odniesieniu do przysztego
ksztalcenia i perspektyw zawodowych. Gléwnym zadaniem rodzicéw, nauczycieli,
wychowawcéw i doradcéw zawodowych w tym okresie nauki jest pomoc dzieciom
w rozpoznaniu wlasnego potencjatu intelektualnego, osobowosciowego i zawo-
dowego tak, aby w oparciu o wlasne zasoby, mogly trafnie wybra¢ odpowiedni
dla siebie profil ksztalcenia w szkole gimnazjalnej. Program orientacji zawodowej
oznacza dzialania wychowawcze dorostych, ktére maja na celu przygotowanie
do wyboru kolejnych etapéw ksztalcenia, a nastepnie do podejmowania decyzji
zawodowych*, Powinny one obejmowa¢: ukazanie dzieciom podstawowych
aspektéw pracy cztowieka, przekazywanie wiedzy o zawodach, formowanie
wla$ciwej postawy wobec pracy, przyblizanie $wiata nauki i techniki, udzielanie
informacji edukacyjnej o szkotach gimnazjalnych. Wskazane jest, aby w klasach
4-6 opracowywano w szkofach specjalny program orientacji zawodowej, ktéry
moglby opiera¢ sie na zajeciach realizowanych na godzinach wychowawczych,
w ramach lekcji przedmiotowych lub na dodatkowych zajeciach prowadzonych
przez przygotowanych specjalistow. Zajecia moglyby obejmowaé zagadnienia
z zakresu poznawania siebie, w czasie ktdrych dziecko zdobywa wiedze o swoich
umiejetnodciach i osiggnieciach oraz o tym, jak widza go inni, co w rezultacie
ma umozliwi¢ samoocene. Kolejny rodzaj zaje¢ powinien wprowadzaé dziecko
w $wiat zawodéw, aby moglo poznaé podstawowe zadania i wymagania dotyczace
pracy w réznych zawodach. Dzieci w drugim etapie szkoly podstawowej powinny
tez poznaé system ksztalcenia w gimnazjum, aby §wiadomie dokonaé wyboru.
Lekcje przedmiotowe, takie jak: jezyk polski, matematyka, muzyka, plastyka
czy wychowanie fizyczne ksztattujg kulture ogdlng dziecka oraz jego postawy
wobec pracy. Szczegdlne znaczenie dla wychowania do pracy i dokonywania
przyszlych wyboréw edukacyjno-zawodowych maja: historia, wiedza o spofe-
czenistwie, technika, informatyka, religia, etyka, wychowanie do Zycia w rodzinie.
Przekazywane s3 na nich treéci dotyczace praw i obowigzkéw obywatelskich,
postaw prospotecznych, znaczenia pracy w zyciu indywidualnym i zbiorowym,
korzystania z nowoczesnych technologii, dziedzictwa kultury i tradycji, wartosci,

4 Zob, Tamze.

# Por. A. Weyssenhoff, E. Kruk-Krymula, J. Bitko, M. Piekarski, Orientacja zawodowa.
Poradnik dla doradcéw zawodowych, nauczycieli i pedagogéw szkolnych, Krakéw, MEN, 2011,
s. 32,
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patriotyzmu®. Wychowanie do pracy obejmuje tez ksztaltowanie elementéw
kultury pracy, pracowitosci i odpowiedzialnosci.

Okres szkoly podstawowej to czas, w ktérym dziecko powinno mie¢ mozliwosé
poznania wlasnych zainteresowan poprzez réznorodno$é doswiadczen, np. uczest-
nictwo w zajeciach plastycznych, teatralnych czy innych. Rodzice i wychowawcy
powinni stworzy¢ mozliwosé sprébowania réinych czynnosci, poznawania nowych
dziedzin, ksztaltujac w ten sposéb $wiadomoséé wlasnych pasji dzieci. Dziecko
zaczyna dostrzegaé wtedy nie tylko to, co lubi robi¢, ale tez to, czego nie lubi, co
sprawia mu trudno$(, co go nudzi lub drazni. W tym czasie poradnictwem powinno
by¢ otoczone nie tylko dziecko, ale i jego rodzice, ktérzy powinni otrzymad wspar-
cie ze strony szkolnego doradcy zawodowego, a takze wychowawcy i nauczycieli,
dotyczace inspirowania i motywowania rozwoju dzieci oraz budowania ich samo-
$wiadomosci. Szkola powinna tworzy¢ baze informacji o mozliwosciach rozwoju
ucznia w swoim regionie: o platnych i bezptatnych zajeciach, ktére umozliwia od-
krywanie i rozwijanie zainteresowar i talentéw. W tym okresie mozna tez zwracaé
uwage dziecka na osiggniecia i wlasne dokonania poprzez gromadzenie dyploméw,
rysunkéw, pamigtek*, co buduje poczucie wlasnej wartosci.

Rozwijanie orientacji podmiotowej to proces dtugotrwaly i trudny. Odbywa
sie przez generowanie i strukturalizacje do$wiadczen zdobywanych przez wycho-
wanka. Im czesciej wychowanek bedzie miat prawo do wyboru wlasnych dziatas,
rol i cze$ciej bedzie motywowany do dzialania, tym wieksze bedzie poczucie jego
wolnoéci w sytuacjach wyboru i poczucie odpowiedzialnosci za wybrane dziatanie.
Orientacja podmiotowa dziecka umozliwia ksztaltowane poczucia podmiotowo-
$ci poprzez prowadzenie dalszych dziatan wychowawczych w kolejnych etapach
wychowania do pracy.

Sposoby ksztaltowania poczucia podmiotowosci
w procesie wychowania do pracy mlodziezy w okresie szkoty
gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej

Proces wychowania do pracy mlodziezy w okresie dorastania powinien by¢
ukierunkowany na rozwijanie poczucia podmiotowosci, co oznacza, ze wycho-

$ Zob. Tamze, s. 33-35.
# Por. D. Pisula, Poradnictwo kariery..., s. 81-82.
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wanek ma mieé¢ $wiadomo$¢, ze jest podmiotem swojego postepowania. Nalezy
zwrdcié szczegdlng uwage na to, aby wychowanek mégt aktywnie rozwijac swoja
potencjalnoéé oraz dokonywaé swobodnych wyboréw i podejmowaé autonomicz-
ne decyzje dotyczace swojego postepowania, aby nabyt umiejetno$é wytyczania
celéw i planowania indywidualnych sposobéw ich osiggania oraz aby byl §wia-
domy swojego systemu warto$ci®.

W gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej mtodzi ludzie znajdujg sie w okre-
sie adolescencji, w ktérym nastepuje przygotowanie do dorostego zycia, miedzy
innymi przygotowanie do niezaleznoéci finansowej i do kariery zawodowej. Po-
jawiajg sie pierwsze kontakty z ré6Znymi elementami pracy, obejmujacymi pomoc
w gospodarstwie domowym oraz dorywcze prace zarobkowe, cze¢sto podejmowa-
ne w czasie wakacji i nie zwigzane z przyszlym zawodem. Mlodziez szkét zawo-
dowych pracuje w warsztatach szkolnych, odbywa praktyki zawodowe. Poprzez
kontakt z pracg mlodzi ludzie nabywaja nowych umiejetnosci, ktére sprzyjaja
ogdlnemu rozwojowi czlowieka oraz kierujg ich zainteresowanie na problemy
dotyczgce wyboru zawodu®. Okres gimnazjum to czas poszukiwania swojej
drogi zyciowej poprzez odkrywanie swoich umiejetnosci, okazywanie wlasnej
odrebnosci i demonstrowanie niezaleznoéci od rodzicéw. To bardzo wazny etap
w zyciu mtodych ludzi, dlatego motywowanie ich do samopoznania prowadzi do
zdobywania wiedzy o sobie, o wlasnych predyspozycjach i ograniczeniach. Brak
inspiracji i pozostawienie ich samym sobie moze powodowaé biernoé¢ i przenie-
sienie odpowiedzialnosci za wybory edukacyjno-zawodowe na inne osoby, moze
tez prowadzi¢ do odsuwania w czasie decyzji dotyczacych wlasnej przysztosci.
W tym okresie pozytywne oddzialywanie srodowisk wychowawczych oparte na
dostarczaniu informacji oraz motywowaniu do rozwoju i samopoznaniu prowa-
dzi uczniéw do rozwazan dotyczacych wlasnej przysztosci i refleksji nad swoim
rozwijajacym sie potencjatem. Mlodzi ludzie zaczynajg kojarzy¢ wykonywanie
zawodu z posiadaniem konkretnych umiejetnoéci oraz konfrontuja wymagania
zawodowe z wiedzg o sobie i swoich mozliwo$ciach. Nastepuje zwiekszenie
samo$wiadomosci dotyczgcej tego, co uczen umie i co chcialby umied. Jest to
réwniez okres rozwoju spolecznego, kiedy coraz wiekszego znaczenia nabiera-
ja opinie kolegéw. Grupa réwiesnicza staje si¢ punktem odniesienia i Zrédlem
informacji o sobie samym. Wielu mfodych ludzi rozpoczyna dziatalno§é w réz-

* Por. O. Urban, Podmiotowo$¢ jednostki ludzkiej jako przedmiot badai nauk humani-
stycznych, Poznan, Bogucki Wydawnictwa Naukowe, 2008, s. 205-206.

% Por. I. Obuchowska, Adolescencja, w: B. Harwas-Napierala, . Trempata (red.), Psycho-
logia rozwoju..., s. 163-199.
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nych organizacjach, np. harcerstwie, wolontariacie, klubach sportowych, grupach
towarzyskich, organizacjach religijnych. Tego rodzaju aktywnosé umozliwia im
doswiadczenie pierwszych obowigzkéw, samodzielnych decyzji, odnalezienie sie
w formach aktywnoéci indywidualnej i grupowej*’.

Po ukoficzeniu gimnazjum uczent kontynuuje nauke w trzyletnim liceum
ogdlnoksztalcacym, czteroletnim technikum zawodowym lub trzyletniej za-
sadniczej szkole zawodowej. W liceum ogélnoksztatcagcym zajecia dla ucznidw,
prowadzone przez doradce zawodowego lub kompetentnego nauczyciela powin-
ny dotyczy¢ powigzan rynku pracy z planowaniem kariery z uwzglednieniem
przemian zawoddw. Uczniowie powinni tez poznaé proces podejmowania de-
cyzji oraz powinni przewidywacé krétko-i dlugofalowe skutki wlasnych decyzji.
W tym czasie, kontynuujgc dzialania z etapu gimnazjalnego, nalezy prowadzi¢
zajecia dotyczgce wiedzy o sobie i samooceny oraz planowania wlasnego rozwoju
i radzenia sobie z organizacjg czasu. Uczniowie powinni by¢ réwniez przygoto-
wywani do samodzielnoéci w trudnych sytuacjach: egzaminéw, poszukiwania
pracy, zatrudnienia, zmiany zawodu, adaptacji do nowych warunkéw, bezrobocia,
mobilno$ci zawodowe;.

W technikum nalezy przedstawi¢ uczniom specyfike lokalnego i regional-
nego rynku pracy w aspekcie realizowanego kierunku ksztalcenia i kierunkéw
pokrewnych. Uczniowie powinni tez poznaé mozliwosci nabywania kwalifikacji
zawodowych podczas nauki w szkole. Wiskazane jest, aby na poczatku nauki
okresli¢ zgodnosé predyspozycji uczniéw z wybranym kierunkiem ksztalcenia.
W tym etapie edukacyjnym nalezy tez pracowa¢ indywidualnie z uczniami, pro-
wadzi¢ preorientacje zawodowa w przypadkach niewlasciwych wyboréw, pomagaé
w przezwyciezaniu probleméw szkolnych, wskazywaé mozliwosci uzyskiwania
kwalifikacji zawodowych w systemie pozaszkolnym. Doradcy zawodowi, wycho-
wawcy lub nauczyciele powinni prowadzi¢ dziatania, ktére pobudzaj uczniéw do
aktywnego poszukiwania alternatywnych rozwigzan w réznych okoliczno$ciach
zawodowych i zyciowych, w tym w sytuacji bezrobocia i niepetnosprawnosci.
Uczniowie powinni tez naby¢ umiejetno$é $wiadomego wyboru i poszukiwania
pracy, a takze planowania dalszego rozwoju edukacyjno-zawodowego w szkotach
wyzszych i systemie ksztalcenia ustawicznego.

W zasadniczej szkole zawodowej uczniowie powinni otrzymad informacje
dotyczgce nabywania kwalifikacji zawodowych: wyboru odpowiedniej specjal-
noéci, opanowania umiejetnosci pracowniczych, realizacji stazu zawodowego
w przemysle, zdobywaniu certyfikatéw i tytuléw zawodowych. Doradcy zawo-

¥ Por. D. Pisula, Poradnictwo kariery..., s. 83.
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dowi powinni tez okresli¢ zgodno$¢ posiadanych przez uczniéw predyspozycji
z wybranym kierunkiem ksztafcenia. W klasie drugiej uczniowie powinni poznaé
zasady poruszania sie na rynku pracy — poszukiwania i utrzymywania pracy oraz
radzenia sobie w sytuacjach trudnych takich, jak: poszukiwanie pierwszej pracy,
bezrobocie, mobilnoéé zawodowa, ograniczenia zdrowotne®,

W ostatnich klasach szkét ponadgimnazjalnych uczniowie powinni byé przy-
gotowywani do aktywnego poszukiwania pracy oraz ewentualnej mobilnoéci
zawodowej, powinni posiada¢ wiedze dotyczaca rodzajéw uméw o prace, do-
kumentéw aplikacyjnych, przebiegu rozmowy kwalifikacyjnej oraz umiejetnosé
prezentowania wlasnych osiggnie¢ i umiejetnosci. Doradcy zawodowi powinni
przedstawié uczniom mozliwoéci dalszej nauki, oferte edukacyjng szkéti uczelni
polskich oraz perspektywy nauki i pracy za granica.

W okresie dorastania wychowawcy, nauczyciele i doradcy zawodowi powinni
wspéipracowad z rodzicami, prezentujgc im zalozenia szkolnego systemu doradz-
twa zawodowego oraz wspomagajjac rodzicéw w procesie podejmowania decyzji
edukacyjno-zawodowych przez ich dzieci. Rodzice jako przedstawiciele réznych
zawodéw mogg by¢ wlaczani do dziatan informacyjnych szkoly, np. moga prezen-
towa¢ przyklady réznych karier. Ponadto rodzicom wszystkich typéw szkét nalezy
przedstawi¢ mozliwosci zatrudnienia na lokalnym rynku pracy. W ostatniej klasie
szkoly ponadgimnazjalnej nalezy zaprezentowa¢ rodzicom aktualng oferte szkét
i wyzszych uczelni, kierunki studiéw, mozliwoéci zdobycia stypendium. Podobnie,
jak w poprzednich etapach edukacyjnych wychowawczy, nauczyciele i doradcy
zawodowi powinni indywidualnie pracowaé z rodzicami, ktdrych dzieci maja prob-
lemy zdrowotne, emocjonalne, intelektualne, itp. oraz wspdtpracowad z poradniami
i instytucjami wspierajgcymi rozwdj ucznia®, Porozumienie z rodzicami w zakresie
wychowania do pracy umozliwia projektowanie i realizowanie metod wspomagania
rozwoju podmiotowego w spos6b najbardziej korzystny dla wychowanka.

Proces ksztaltowania poczucia podmiotowosci opiera sie na do$wiadcza-
niu réznych sytuacji Przyjmujac, Ze doswiadczenie jest reprezentacjg zdarzenia,
w ktérym podmiot uczestniczy®, nalezy zwrdcié uwage na dostarczenie rézno-
rodnych do$wiadczen w procesie wychowania do pracy. Oznacza to, Ze wycho-

% Zob. E. Drogosz-Zabtocka, A. Lukaszewicz, A. Paszkowska-Rogacz, R. Ponczek,
G. Sottysinska, B. Wojtasik, E. Zywiec‘Dq,browska, Szkolny doradca zawodowy, Warszawa,
KOWEZiU, 2008, s. 29-30.

¥ Zob. Tamze.

%0 Zob. A. Gotagb, Do$wiadczenie jako kategoria psychologii wychowania, w: A. Gurycka
(red.), Podmiotowoéé w doswiadczeniach wychowawczych dzieci i mlodziezy, T. 2., Warszawa,

Wyd. Uniwersytetu Warszawskiego, 1989, s. 22-23.
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wankowi nalezy zapewni¢ mozliwo§¢ do§wiadczenia planowania swojego czasu,
traktowanego jako sposdb organizowania wlasnej aktywnosci. Czlowiek, ktéry
planowat jakiekolwiek przedsiewziecia, bedzie prawdopodobnie bardziej skfonny
do tworzenia perspektywicznych planéw oraz formulowania harmonogramu
i metod ich realizacji w przeciwiefstwie do osoby, ktéra nie dostrzega sensu
w planowaniu czegokolwiek. Zalezno$¢ ta jest uwarunkowana réwniez skutecz-
noécig realizacji planéw, poniewaz czlowiek jest skfonny do podejmowania takich
zachowan, ktére spowodowaly zamierzony skutek. Z tego powodu mozna przy-
puszczad, ze sukcesy zwigzane z powodzeniem wilasnych planéw przyczynia sie
do tego, ze mtody czlowiek bedzie sktonny do tworzenia planéw w przysztosci®'.

Kolejnym, istotnym czynnikiem aktywnosci sprawczej jest umiejetno$é wy-
znaczenia atrakcyjnych celéw, ktére musza odnosié sie do realnych mozliwosci
i umiejetnos$ci. W zwigzku z tym kazdy mlody czlowiek powinien mie¢ do-
$wiadczenia zwigzane ze zdobywaniem wiedzy o sobie, o0 swoich wlasciwos$ciach
i mozliwosciach®®. Przedstawione wczeéniej dziatania wychowawcze zwigzane
z przygotowaniem do pracy dzieci i mlodziezy daja szanse na poznanie siebie
i swojego potencjatu.

Tworzenie poczucia podmiotowosci jest tez powigzane z do§wiadczeniem
budowania obrazu swojej osoby w przysztodci w relacji do §wiata przysztosci.
Dziatania wychowawcze powinny réwniez prowadzi¢ do ksztaltowania syste-
mu warto$ci, aby mlody czlowiek wiedzial, co jest dla niego wazne. Istotne jest
réwniez zwrdcenie uwagi na to, aby wychowanek mial przeswiadczenie o samo-
kontroli i kontroli nad otoczeniem. W tym celu nalezy podja¢ dziatania wycho-
wawcze, majjce na celu kontrolowanie wlasnych emocji i postgpowania ucznia
oraz rozwijanie poczucia wplywu na innych ludzi i na bieg zdarzeri. Zdolnosé do
efektywnej samokontroli i kontroli nad otoczeniem jest potrzebna w fazie realiza-
cji dziatan prowadzacych do osiaggniecia celu. Szczegdlng forma samokontroli jest
do$wiadczanie préb zmiany siebie. Odbywa sie to poprzez podejmowanie wysitku
zmierzajgcego do zmiany swoich wladciwosci, postrzeganych jako niekorzystne
lub niewystarczajace. Oprdcz przezywania takich zdarzen duze znaczenie dla
ksztattowania poczucia podmiotowosci majg tez ich skutki, czyli doswiadczanie
efektow w zakresie zmiany siebie®,

>l Zob. G.Katra, Doswiadczenia istotne dla formufowania przez mtodziez perspektywicz-
nych planéw dziatan, w: A. Gurycka (red.), Podmiotowos$é w dowiadczeniach..., T. 2., Warszawa,
Wyd. Uniwersytetu Warszawskiego, 1989, s. 133,

°2 Zob, Tamze.

3 Zob. Tamze, s. 134-135.
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Przedstawione sposoby ksztaltowania poczucia podmiotowosci w procesie
wychowania do pracy zakladaja istnienie zwigzku miedzy specyficznymi do-
$wiadczeniami czlowieka a przebiegiem jego kariery zawodowej. Wydaje sie,
Ze prezentowane dziatania wychowawcze w odniesieniu do dzieci i mlodziezy
umozliwig rozwéj poczucia podmiotowoéci, bez ktérej niemozliwe jest radzenie
sobie w trudnych sytuacjach oraz kierowanie wtasnym zyciem. Wychowanie do
pracy jest podstawowym celem postepowania wychowawczego, poniewaz pra-
ca przede wszystkim umozliwia urzeczywistnianie swojego czfowieczefstwa®,
wykorzystanie wlasnych mozliwosci i zdolnosci, realizacje powolania. Czlowiek
rozwija si¢ wtedy, gdy bierze odpowiedzialno$¢ za swoje Zycie, kiedy postrzega
siebie jako podmiot wlasnego postepowania, ksztaltujgc nie tylko samego siebie,
ale tez swoje relacje z innymi. Czlowiek jest zawsze odpowiedzialny za to, kim
jest i co czyni; za ksztaltowanie rzeczywistodci, ktéra go otacza i ktéra jest dla
niego wyzwaniem,

Podsumowanie

Rozwazania dotyczgce ksztaltowania poczucia podmiotowoéci w procesie
wychowania do pracy maja sens nie tylko teoretyczny, ale przede wszystkim
praktyczny. Istotne jest wladciwe rozumienie i realizowanie idei podmiotowoéci
w praktyce pedagogicznej oraz okreslenie warunkéw uzyskania wysokiej efek-
tywnoéci podejmowanych dziatari. Poczucie podmiotowosci wychowanka jest
zawsze wynikiem dobrze zaplanowanego i realizowanego procesu wychowania.
W zwigzku z tym nalezy zwr6cié szczegdlng uwage na rozwijanie kompetencji
nauczycieli w zakresie ksztattowania podmiotowosci wychowankéw.

Przygotowanie do radzenia sobie z nieprzewidywalno$cig rynku pracy za-
pewnia dobrze funkcjonujacy system doradztwa zawodowego obejmujacy ogét
dziataii wychowawczych, ktére majg poméc kazdemu uczniowi w samodzielnym,
uzasadnionym i wlasciwym wyborze zawodu, przygotowujac przede wszyst-
kim do aktywnosci edukacyjnej w calym zyciu zawodowym i do elastycznego
reagowania na wymagania rynku pracy. W tym znaczeniu system doradztwa
koncentruje si¢ nie tylko na problematyce zawodowej, ale jest czescig procesu

>* Zob. Jan Pawet II, Laboremexercens, w: J. Galkowski (red.), Laboremexercens. Tekst
i komentarze, Lublin, Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 1986, s. 21.
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nauczania i wychowania, w ktérym uczen rozpoznaje swoje zdolnosci, predys-
pozycje, zainteresowania, ograniczenia, zdobywa wiedze, umiejetnosci i kompe-
tencje spoleczne, ktére wspomagaja jego rozwdj zawodowy. System doradztwa
ma na celu stworzenie warunkéw, w ktdrych mlody czlowiek rozwinie niezbedne
umiejetnodci radzenia sobie w niewiadomej przysztosci zawodowej. Tworza
go zintegrowane dziatania rodzicéw, wychowawcéw, nauczycieli, réwiesnikéw,
ktére wspiera i koordynuje w sposéb profesjonalny szkolny doradca zawodowy.
Jesli w kazdym etapie edukacyjnym bedg realizowane zadania ksztaltowania
poczucia podmiotowosci w procesie wychowania do pracy, kazdy uczen bedzie
przygotowany do samodzielnego i odpowiedzialnego podejmowania decyzjiido
kierowania swoim Zyciem, mimo zmieniajacych sie okolicznosci.

Podmiotowo$¢ ucznia taczy sie z jego okreslong tozsamoscig, ktéra odréznia
go od innych i sprawia, Ze jego wlasne postepowanie zalezy w duzym stopniu od
niego samego. Poczucie podmiotowosci nadaje zyciu sens, zapewnia pelne zaanga-
zowanie we wlasny rozwdj osobowy. W trakcie podejmowanych dziatan cztowiek
zdobywa nowe do$wiadczenia, kt6ére zmieniaja warunki kolejnych decyzji. W ten
sposdb jest w stanie ciaglej aktywno$ci, ktdra zmienia jego samego oraz otaczajaca
rzeczywisto$¢é. Z tego powodu najbardziej istotnym celem i zasada wychowania
do pracy jest aktywizowanie poczucia podmiotowosci, dzigki ktéremu cztowiek
moze w pelni wykorzystaé wlasny potencjal, wiedze i umiejetnosci, co umozliwi
efektywne funkcjonowanie na rynku pracy.
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Wychowanie integralne szansa
na osobowe przezywanie ubdstwa
doswiadczanego w bycie i egzystencji cztowieka

Abstract

Integral upbringing as a chance of personal living through poverty experienced in
an entity and existence of a person. Upbringing is one of the greatest gifts that children
and adolescents receive from adults. This is a real help; given to a helpless and unaware
child; in becoming someone. A solid and integral upbringing allows to find sense in life,
especially one that is marked by suffering. The aim of today’s article will be an attempt
to show the role of integral upbringing in personal living through poverty, experienced in
an entity and existence of a person. What values should be strengthened in the process
of upbringing so that young people did not unconditionally accept stereotypes about
those who have worse living conditions, but to arouse the need to help others? Can the
help, especially from the educators, be seen when facing the pauperization of the society,
which children are not free of either? How can school be of any assistance in personal
living through poverty, sickness or pain? Those and other problems are the topic of
theoretical analysis of philosophical and ethical character showing the role of integral
upbringing in personal experiencing of multi-aspectual shortage.

Wychowanie integralne szansg na osobowe przezywanie ubéstwa doswiadczane-
go w bycie i egzystencji czlowieka. Wychowanie stanowi jeden z najwiekszych dardw,
jaki dzieci i mlodziez otrzymuja ze strony dorostych. To swoista pomoc — udzielana
poczatkowo bezradnemu i nie§wiadomemu siebie dziecku — w stawaniu sie osoba.
Solidne, integralne wychowanie pomaga odnaleZ¢ sens Zycia, zwlaszcza naznaczonego
trudem i cierpieniem. Celem niniejszego artykutu bedzie préba ukazania roli, jaka
pelni wychowanie integralne w przezywaniu ubdstwa — do§wiadczanego zaréwno
w bycie, jak i w egzystencji — na miare osoby ludzkiej. Jakie wartosci nalezy akcento-
wal w procesie wychowania, by ludzie nie przyjmowali bezkrytycznie stereotypéw na
temat tych, keérym gorzej sie powodzi, ale by obudzita si¢ w nich potrzeba niesienia
pomocy cierpigcym? Czy w obliczu pauperyzacji spofeczenistwa, od ktérej nie s3 wolne
tez dzieci, widoczna jest pomoc, zwlaszcza ze strony pedagogdw? W jaki sposéb szkota
moze przyczynié si¢ do osobowego przezywania ubdstwa, choroby i cierpienia? Te
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iinne problemy stanowia przedmiot analizy teoretycznej o charakterze filozoficzno-
-etycznym ukazujjcej role wychowania integralnego w osobowym przezywaniu wie-
loaspektowego braku.

Keywords
integral upbringing, personal living through poverty

integralne wychowanie, personalne przezywanie ubdstwa

Wprowadzenie

Nieréwnosci miedzy bogatymi i ubogimi staja sie coraz jaskrawsze, réw-
niez w krajach najbardziej rozwinietych gospodarczo. Problem ten godny jest
uwagi, jako ze wielka liczba 0séb zyje w warunkach, ktére uwlaczajg ich wro-
dzonej godnosci, co stanowi przeszkode dla autentycznego i harmonijnego
postepu calej wspSlnoty §wiatowej'. Zgodnie z zasadami etycznymi powinno
sie traktowaé w taki sam sposéb wszystkich ludzi, zwlaszcza tych najbardziej
cierpiagcych z powodu choroby, niedostatkéw duchowych i materialnych. Stabi
wymagaja szczegdlnej troski, dlatego tez im na pierwszym miejscu nalezy sie
wsparcie i pomoc?,

To, ze czlowiek pozbawiony jest dochodéw, mieszkania, zdrowia, pelnej
sprawnosci ﬁzycznej b;}dz' podstawowej opieki, nie oznacza, ze przestaje on byc’
w pelni czlowiekiem. Jego ubdstwo nie uprawnia nikogo do decydowania o jego
losie. Zapewne tylko wstuchujac sie w glos potrzebujacych, mozemy w petni
pojaé, czym jest do§wiadczenie braku.

Zasadniczym celem artykutu jest podjecie analizy teoretycznej na temat
roli wychowania integralnego w osobowym przezywaniu szeroko rozumiane-
go ubdstwa. Podjete problemy badawcze s3 nastepujace: Jakie wartosci nalezy
akcentowaé w procesie wychowania, by ludzie potrafili w sposéb godny osoby
przezywac braki w bycie i egzystencji? Kiedy dokonuje si¢ afirmacja osoby jako
osoby w jej komunijnej konstytucji?

! Zob. Jan Pawet II, Encyklika ,,Centesimus annus’, w: M. Radwan, L. Dyczewski, L. Ka-
minska, A. Stanowski (red.), Dokumenty Nauki Spolecznej Koéciota, czeéé II, Rzym-Lublin,
RW KUL, 1996, nr 33.

2 Zob. Tamze.



Wychowanie integralne szansg na osobowe przezywanie ubdstwa | 91

Czy w obliczu pauperyzacji spoleczefistwa, od ktdrej nie s3 wolne tez dzieci,
widoczna jest pomoc, zwlaszcza ze strony pedagogéw? W jaki sposdb szkota
moze przyczynié sie do osobowego przezywania ubdstwa, choroby i cierpienia?

Okreslenie ubéstwa

Badacze zajmujacy sie problemem ubdstwa uzywaja zamiennie pojeé: bieda,
nedza, niedostatek, niskie dochody, ubdstwo. Ma to swoje Zrédlo w tym, Ze termin
»ubdstwo’, nie posiada jednoznacznej definicji. Duzym utrudnieniem w zdefinio-
waniu tego pojecia jest jego zmienno$¢ w czasie i zréznicowanie terytorialne’.
Ponadto termin ten — w zaleznosci od aspektu, w ktérym jest analizowany — moze
mieé wydZwiek pozytywny badZ negatywny.

Wspolczesnie najczesciej stosowanymi pojeciami zastepczymi dla terminu
»ubdstwo” s3: niedostatek, bieda, nedza, minimum egzystencjalne i minimum
socjalne. Pierwszy z wyzej wymienionych — niedostatek —wskazujenaza-
przeczenie dostatku (nie-dostatek)*. Stowo ,bieda” jest najczesciej stosowane dla
oznaczenia: wszelkich brakéw i tragedii Zyciowych®. Termin ,n ¢ d za” w uzyciu
potocznym ma wydZwiek znacznie ostrzejszy niz dwa wcze$niejsze. Akcentuje
onbrak podstawowych $rodkéw do zycia, wielkie ubdstwo, wielka
biede®. ,Minimum egzystencji” podkresla konieczno$é posiadania débr, niezbed-
nych do podtrzymania funkgji zyciowych czlowieka i sprawnosci psychofizyczne;.
»Minimum socjalne” za$§ wskazuje dodatkowo na dobra konieczne do wychowania
dzieci i utrzymania wiezi spotecznych.

3 Na przyktad wspélczesny cztowiek zaliczany do kategorii ubogich w Stanach Zjednoczo-

nych uchodzilby za §rednio zamoznego w Indiach, a za bogacza w wielu krajach czarnej Afryki.

4 Por. M. Hirszowicz, E. Neyman, Nowa bieda w §wiecie obfitosci, ,Kultura i spoleczen-
stwo” Warszawa 2004, nr 2, s. 122.

> Na czestotliwoéé postugiwania sie tym pojeciem wskazuje wielko$é i réznorodnosé zwigz-
kéw frazeologicznych, ktére obecne s3 w jezyku potocznym, np. bieda z nedza — skrajna bieda,
nedza; bieda az piszczy — stan skrajnej nedzy, biedy; klepaé biede — zyé¢ w ubdstwie, w nedzy,
niedostatku, zmartwienia, tarapaty, klopoty; stara bieda — nic nowego, po staremu; napytaé
biedy — spowodowaé nieszczescie, kfopot; od biedy — ostatecznie z braku czego$ lepszego; pét
biedy — nie tak zle, jako tako; z (wielka) biedg — z trudem. Zob. E. Sobol (red.), Maly Stownik
Jezyka Polskiego, Warszawa, PWN, 2000, s. 50.

¢ Zob. Tamze,s. 518.
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Ujecia terminu ,ubdstwa” w aspekcie materialnym akcentuj ni-
ski poziom dochodéw i braki §rodkéw niezbednych do godnego zycia. Witold
Toczyski, omawiajac ,ubdstwo” w tym nurcie, okreéla je jako ,stan ponizej
pewnego zmiennego w czasie progu dochodowego lub progu realizacji potrzeb
w odniesieniu do jednostki, rodziny lub grupy spoteczne;j”. Inne ujecie ubdstwa
materialnego podkresla niedostatek débr koniecznych do spetnienia minimum
warunkéw egzystencji®, Grzegorz Zabtocki, w swoich analizach problemu ubé-
stwa, wskazuje na ,wzglednie trwalg niemozno$¢ zaspokojenia elementarnych
potrzeb jednostki lub grupy, narazajacy te osobe na utrate Zycia, zdrowia lub sit
do normalnej aktywnosci™. Termin ten okreslany tez jest jako stan, w ktérym
brakuje komu$ dostatecznych $rodkéw do zycia'®. Leon Dyczewski — w swo-
ich przemyséleniach na temat ubdstwa — okresla je jako stan niedoboru, ktéry
przyczynia si¢ do permanentnego braku $rodkéw niezbednych do zaspokojenia
elementarnych potrzeb''.

Specyficznym rodzajem ubdstwa jest brak fizyczny, zwigzany z chorobg,
cierpieniem czy niepefnosprawnoscig. Ubodzy fizycznie, napotykajacy mndstwo
wyzwarl, staja sie jeszcze bardziej biedni, samotni i cierpigcy. Ograniczenia obej-
mujace ich cialo — w czasach, gdy zycie ocenia si¢ przez pryzmat przyjemnosci
i dobrobytu, za$ ludzi traktuje si¢ wedtug kryterium ,mie¢, wygladu zewnetrz-
nego i zdolnosci — rozciagaja si¢ na inne sfery: czujg sie oni bezuzyteczni, wyklu-
czeni z wszelkich form wspétzycia, niekochani, jednym sfowem wyrzuceni poza
margines zycia spolecznego.

,Ubéstwo” —w odniesieniu do cztowieka-osoby — definiowane
jest jako ,sytuacja czlowieka nie moggcego realizowaé lub pozbawionego swych
praw [...] przystugujacych mu jako osobie i wyznaczajacych wlasciwg droge jego
pelnego, wszechstronnego rozwoju”'? Inne ujecia podkreslajg, iz bieda prowadzi

7 'W. Toczyski (red.), Natura i kwestia ubéstwa, Gdarisk-Warszawa, Wyd. OBS, 1991,
s. 12,

8 Zob.A.Marnka, A. Roter, Specyfika trudnoéci w wychowaniu dzieci i mlodziezy w rodzin-
ach dotknietych ubéstwem spotecznym, w: A. Radziewicz-Winnicki (red.), Problemy i tendencje
rozwojowe we wspolczesnej pedagogice spotecznej w Polsce, Katowice, Wyd. ,,Sl;;sk", 1995,s.231.

®  G. Zabtocki, M. Sobczak, E. Piszczek, M. Kwiecifiska, Ubdstwo na terenach wiejskich
péinocnej Polski, Torun, Wyd. Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, 1999, s. 127.

10 Zob. M. Bariko (red.), Stownik Jezyka Polskiego, Warszawa, PWN, 2000, s. 880.

11 Por. L. Dyczewski, Rodzina w okresie transformacji systemowej w Polsce, ,Polityka
Spoteczna” Warszawa 1993, nr 2, s. 1-5. W Polsce cecha charakterystyczna biedy jest jej juwe-
nilizacja — udziat dzieci wéréd ludnoéci biednej jest wiekszy niz udziat dzieci wéréd ludnosci
ogélem.

12 A. Zuberbier, Ko$ciét ubogich, ,Ethos’, Lublin 1989, nr 6/7, s. 26.
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do niedostatecznego dostepu do podstawowych udogodnieni niezbednych do
godziwej egzystencji'’, Cztowiek ubogi, to réwniez osoba osamotniona i pozba-
wiona poczucia bezpieczeristwa.

Analizujjc rézne ujecia terminu ,ubdstwo’, jego synonimy i wyjasnienia osa-
dzone w réznych aspektach, podjetam probe sformutowania wlasnego okreslenia,
ktére w mozliwie wyczerpujacy sposdb, udziela odpowiedzi na pytanie, czym
ono jest'*, Chodzi tu o,,ubdstwo” w ujeciu integralnym, rozumiane jako brak
w egzystencji albo w bycie cztowieka.Kryterium sformulowanej
przeze mnie definicji jest godno§¢ osobowa. ,Ubdstwo’ rozumiane w sensie
pozytywnym potwierdza godno$é osobows. W sensie negatywnym za$ uderza
w godno$¢ osobowy.

Osobowa relacja wychowawcza —
istotnym elementem wychowania integralnego

Czlowiek nie jest bytem doskonalym, ,domknietym’, ,zakoAczonym” w ksztat-
cie swojego czlowieczenstwa. Ta specyficzna nedza, bliska kazdej osobie ludzkiej,
wskazuje, ze kazdy czlowiek potrzebuje pomocy. ,Pierwszym i podstawowym
faktem kulturalnym jest sam cztowiek duchowo dojrzaly — czyli cztowiek w petni
wychowany, autentycznie bogaty, zdolny wychowywaé samego siebie i drugich™.
Dlatego tez fundamentalnym zadaniem kultury jest wychowanie, czyli pomoc
w pokonaniu tej egzystencjalnej, specyficznie ludzkiej nedzy. , W wychowaniu
bowiem chodzi wlaénie o to, azeby cztowiek stawal si¢ coraz bardziej czlowie-
kiem — o to, azeby bardziej ,byt», a nie tylko wiecej ,mial» — aby wiec poprzez
wszystko, co ,ma», co ,posiada», umial bardziej i pelniej by¢é cztowiekiem™®,
stawat si¢ bogatszy w swym czlowieczenstwie. Wychowanie — zgodnie z okresle-
niem wskazanym przez Jana Pawla IT — jest to proces doskonalenia sie czlowieka,
zmierzajgcy do aktualizowania pelni jego czlowieczenstwa poprzez odkrywanie

3 Zob. Z. Bokszaniski i in. (red.), Encyklopedia Socjologii, T. 4, Warszawa, Wyd. Oficyna
Naukowa, 2002. s. 269.

4 Zob. M. Lobacz, Warto$¢ ubdstwa w urzeczywistnianiu sie osoby, Lublin, Wyd. KUL,
2011, s.63.

> Jan Pawet IT, W imie przyszloéci kultury. (Przemowienie do przedstawicieli UNESCO,
Paryz 2. VI 1980), ,L Osservatore Romano” Watykan 1980, nr 6, s. 4.

16 Tamze.
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prawdy o sobie i §wiecie'”. Z kolei w formule Klausa Schallera méwi sie, ze wy-
chowanie, to ,sposoby i procesy, ktére pozwalaja wychowankowi odnalez¢ sie
w swoim czlowieczenstwie 18,

Witold Starnawski powiada, Zze ,zrozumieé, kim jest cztowiek, to przyjaé,
ze jest on kim§ wiecej niz jest””®. W formule tej zawarta jest istota wychowania.
Albowiem polega ono w swej najglebszej naturze na docenieniu jednostki, ktéra
jest nieskorficzona, a tym samym na uznaniu formacji za proces nigdy niedokon-
czony, za dzieto narazone na niepowodzenie, nieprzewidywalne, a jednoczes-
nie konkretne i zywe®. Pierwszorzednym walorem wychowawczej pracy nad
wychowankiem-osobg, jest jego integralny rozwdj. Antropologicznej ztoZzonosci
bytu ludzkiego, ktérg stanowig: rozum, wolna wola, ciato i godno$é¢ osobowa
czlowieka, musi odpowiada¢ intencja pedagogiczna. Czlowiek — checac wyjsé
ponad egzystencjalne ubéstwo — winien rozwija¢ sie w niej calo$ciowo, to znaczy
w wymiarach: fizycznym, psychicznym i moralnym?'.

Wychowanie integralne stanowi pomoc w ,scalaniu si¢” czlowieka, w jego
dojrzewaniu i pokonywaniu ludzkiej niedoskonatoéci. Harmonizuje réznora-
kie poziomy czlowieka, poczawszy od najskromniejszych biegunéw ,natury’,
skoriczywszy za$ na najbardziej kulturowo rozwinietych i ztozonych biegunach
»ducha”?,

W wychowawczej pracy wychowawcy nad wychowankiem ujawnia si¢ me-
tafizyka pomocy. Wspomniana relacja to swoista stuzba. Wychowawca zostaje
obdarzony powotaniem stuzenia pomocg uczniowi. Winien zatem wspomagac
wychowanka przede wszystkim w tych wymiarach, ktére decyduja o spetnianiu
sie cztowieka jako osoby: rozumu, wolnej woli, ciata i godno$ci osobowej. Spet-
nienie to, a tym samym wyjécie ponad egzystencjalne ubdstwo, bliskie wszystkim
ludziom, jest petne tylko wtedy, gdy pobudza wychowanka do samowychowania®.
Bez wychowania o charakterze integralnym oraz samowychowawczego trudu

17 Tamze, s. 4-6.

8 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin, RW KUL, 2000, s. 289.Por. K. Schal-
ler, Erziehung, w: Worterbuch der pedagogik, th. M. Nowak, Freiburg, 1971, t. 1, s. 248.

9 W, Starnawski, Wychowanie do prawdy — powinnoscig szkoly, ,Ethos’, Lublin 2006,
nr 75, s. 80.

20 Zob. E Pesci, Filozoficzna perspektywa wychowania, tt. P. Mikulska, ,Ethos’, Lublin
2006, nr 75, s. 37.

21 Zob. W. Chudy, Istota pedagogiki personalistycznej, ,Ethos’, Lublin 2006, nr 75, s. 63.

> Por. G. Cives, La mediazione pedagogica, La Nuova Italia, Firenze 1973, s. IX. Cytat za:
E. Pesci, Filozoficzna perspektywa..., s. 41.

» Zob. W. Chudy, Istota pedagogiki..., s. 60.
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osoby bytaby ona ,albo bytem statycznym, niezmiennym ontologicznie, albo
podlegalaby bez reszty zewnetrznym determinacjom”, Nie miataby wéwczas
szansy na wyjscie z ubdstwa, bytaby jedynie przygodng, kruchg i nieprzewidy-
walng istotg. Dlatego tez kazdy wybér w kierunku dobra oraz pokonywanie
wlasnych slabosci stanowig o rozwoju czlowieka jako osoby.

Pokonywanie ubdstwa w aspekcie antropologiczno-filozoficznym to nic inne-
go, jak budowanie przez osobe ludzka cnoty, ktérej fundament stanowi godnosé
osobowa. To wreszcie wychowanie charakteru i praca nad cnotami moralnymi.
A zatem proces wychodzenia z egzystencjalnego ubdstwa $cisle wigze sie z wy-
chowaniem integralnym, ktére z kolei opiera si¢ (powinno opiera¢ si¢) na ,poka-
zywaniu, naprowadzaniu i unaocznianiu wychowankowi godnosci osobowej”*.
Tylko w taki sposéb mozna staé si¢ rzeczywiscie bogatym, réwniez wtedy, gdy
dokucza bieda materialna.

Istnieja chrzescijafiskie drogi ukazywania przez wychowawce autentycznego
bogactwa. Na ten fakt wskazat Jan Pawet II, méwigc: nauczyciel ,winien staraé
sie 0 wzrost w uczniach [...] wiary w Boga Stwérce, podziwu dla rzeczy przez
Niego stworzonych, miltosci dla braci, cnét prostoty, pokory, umiarkowania,
postuszenstwa [...], ktdre uzupelniaja si¢ i harmonizuja [...] z samym idealem
autentycznie ludzkiego wychowania™.

Wyjsé z egzystencjalnego ubdstwa moze pomdc jedynie prawdziwy mistrz —
bedacy cierpliwym, wytrwalym i pracowitym poszukiwaczem petni i harmonii
wychowanka. Do spotkania z takim nauczycielem dochodzi wylacznie na grun-
cie mitosci. Tylko wéwczas ma on moc odmiany zycia wychowanka. W takim
spotkaniu dochodzi do kontaktu ,z prawdziwym czlowiekiem, ktéry wskaze
cel Zycia, porwie sobg, wciggnie na droge wysitkéw, ukaze sens pracy nad sobg™”,
a tym samym przeprowadzi ucznia z ciemnosci do $wiatla, z biedy do bogactwa.
Jesli cztowiek nie spotka sie z miloscia, pozostanie dla siebie istota niezrozu-
mialy, nie do$wiadczy rado$ci z obdarowywania sobg innych, a jego zycie bedzie
pozbawione sensu.

24 Tamze, s. 67.

% Tamze.

% Jan Pawel IT, Swiadczy¢ o Chrystusie przykladem zycia. Do nauczycieli katolickich
(Przeméwienie podczas audiencji dla nauczycieli XII Krajowego Zjazdu Whoskiego Stowarzysze-
nia Nauczycieli Katolickich, Sala klementynka, Watykan, 7 XII 1979), w: Tenze, Nauczanie
papieskie, T.II, cz. 2, red. E. Weron, A. Jaroch, Poznan, Pallottinum, 1992, s. 647.

7 S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, £6dZ, Wydawnictwo Salezjanskie,
1981, s. 198.
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Rola aksjologicznego wymiaru w wychowaniu integralnym

Z pomocg mlodym ludziom, ktérzy czesto od najmlodszych lat zmagaja
sie z ubdstwem bytowym czy egzystencjalnym, winni wyj$¢ na przeciw przede
wszystkim wychowawcy realizujacy proces wychowania w sposéb integralny.
Oni, obok rodzicéw, s3 zobowigzani wskazywaé wychowankom wiasciwy wybér
wartoéci. Jednak sami nauczyciele zyjacy w spoleczenistwie pluralistycznym maja
na tym polu wiele trudnosci. W otaczajgcym ich §wiecie przyznaje sie bowiem
pierwszeristwo czesto nie tyle warto$ciom podstawowym, do ktérych zalicza
sie warto$ci moralne, obyczajowe, religijne i poznawcze, ile raczej bogactwom
materialnym, technicznym czy tez warto$ciom hedonistycznym.

Dzieje si¢ tak, poniewaz ,wielu nie odkrylo jeszcze, Ze stajemy si¢ osobami
i sprawiamy, Ze stajg sie nimi inni dzieki poszanowaniu, otwarciu, milosci, pomo-
cy, wlaciwie i doglebnie rozumianej Iacznoéci z innymi”?®, Postawa otwarcia sie
na innych wymaga trudu i cigglej uwagi skierowanej w strone wartoéci moralnej
swoich czyndéw. W czynie bowiem realizuje si¢ rzeczywisto$¢ aksjologiczna,
a przede wszystkim ,rzeczywisto$¢ ontologiczna, rzeczywisto$¢ spelnienia siebie
przez czyn, co wlasciwe jest tylko osobie™’.

Na szczegdlng uwage w procesie integralnego wychowania do warto$ci mo-
ralnych, zastuguja takie wartoéci, jak: mito§é blizniego, uczciwosé, rzetelno$é,
przyjazni, odpowiedzialno$é, wolno$é, godnosé, prawda, altruizm i tolerancja®.
Ukoronowaniem za$ tych wszystkich wartosci jest transcendentalna triada:
Prawda, Dobro i Piekno. Nauczyciel, ktéry ma ulatwié podopiecznym afirmacje
prawdziwych wartosci, winien charakteryzowaé sie duzg wnikliwoscig, samo-
zaparciem i odpowiedzialnoécig za prawidlowy rozwdj dzieci i mtodziezy. On
wreszcie winien zdecydowad, ktdre wartosci nalezy obja¢ wychowaniem i ktérym
spoéréd nich oddaé pierwszenistwo.

Najbardziej owocng metoda wychowania do warto$ci zaréwno mlodych ludzi,
jak i tych, ktérych dotknat brak w sferze bytu czy egzystengji, jest z pewnoscia
dawanie dobrego przyktadu, pozostawanie w zgodzie z gloszonymi warto$ciami,
czyli niezaprzeczanie im wlasnym, codziennym postgpowaniem. Obok wlasnego

% C. Valwerde, Antropologia filozoficzna, tt, G. Ostrowski, Poznan, Wyd. Pallotinum, 1998,
s.337-338.

» K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin, Wyd. TN KUL, 1994,
s. 196.

30 Por. U. Denek, Uniwersalne wartoéci edukacji szkolnej, w: B. Dymara (red.), Dziecko
w §wiecie rodziny. Szkice o wychowaniu, Krakéw, Wyd. IMPULS, 1998, s. 24.
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przykladu, istotne w przekazywaniu wartoci jest réwniez uzywanie dialogu. Staje
sie on pomocny podczas werbalnego wyja$niania moralnych bogactw, o ktére warto
zabiega¢ w zyciu ludzkim. Bardzo wazne w wychowaniu moralnym jest réwniez
przekazywanie wiedzy o problemach aksjologicznych i rozwijanie umiejetnosci
odrdzniania tego, co dobre, a co zte z moralnego punktu widzenia, a takze ksztal-
towanie postawy wrazliwo$ci moralnej i gotowoéci do postepowania moralnego®’.

W wychowaniu do wartosci trudno bytoby catkowicie wyrzekaé sie wartosci
materialnych, jednak musza one ustepowaé warto$ciom duchowym, a zwlaszcza
moralnym. Dzieki tym ostatnim czlowiek staje si¢ naprawde ludzki; wazniejsze
dla niego jest ,by¢” niz ,mied’, czyli bardziej ceni to, kim jest niz to, co i w jakiej
ilodci posiada®®. Dobra materialne mogg odgrywaé w zyciu ludzi istotng role
jedynie wtedy, gdy potrafimy dzieli¢ si¢ nimi z innymi. Temu z kolei sprzyja
preferowanie warto$ci uniwersalnych i ponadczasowych.

Jednym z podstawowych elementéw budowania cywilizacji mitoéci w zyciu
spolecznym jest relacja mie¢ — byé. ,Mieé,” czyli posiadanie rzeczy i dobr samo
w sobie nie doskonali czlowieka, jesli nie przyczynia sie do dojrzewania i wzbo-
gacenia jego ,by¢”. Wychowawca, ktéry pragnie poméc stawaé sie czfowiekiem,
ktéry ,bardziej jest, niz ma’, powinien kierowa¢ si¢ pewnymi zasadami, bedgcymi
elementem skladowym taktyki wychowawczej. Powinien zatem przyjmowa¢
postawe przeciwng konsumpcyjnemu podejiciu do zycia, ksztattowaé wrazli-
wos¢ spoleczng i empatie. Wychowawca zatem powinien w dialogu tlumaczy¢
i popieraé przyktadami taka postawe®.

W kwestiach spolecznych istotna plaszczyzng relacji miedzyludzkich jest
umiejetno$¢ podchodzenia do ludzi, ktérzy wiecej maja. W dziataniach wycho-
wawczych nalezy zatem pokazywad, iz najlepszym sposobem walki z zazdroscia
jest ksztaltowanie w sobie postawy pelnej mifosci obdarzajacej. Umiejetnosé
,bardziej bycia niz posiadania” zaktada odpowiednig hierarchie wartoéci. Buduje
sie j3 poprzez konsekwentne realizowanie zasad Dekalogu. Nauczyciele winni
takze akcentowaé wolnoéé zaréwno zewnetrzng, jak i wewnetrzng, a wiec takze
umiejetnos¢ kontroli nad tym, co posiadamy*.

Nauczyciele powinni przede wszystkim zwracaé uwage na wystepowanie
problemu ,by¢” czy ,mie¢” i u$wiadamiaé rodzicom zagrozenia z niego plyna-

31 Por. M. Lobocki, Wartoéci tworzywem wychowania, w: M. Nowak, M. Filipiak (red.),
Wychowanie chrzescijariskie a kultura, Lublin, Wyd. RW KUL, 1980, s. 79.

32 Tamze, s. 75.

33 Zob. ]. Mastalski, Wskazania dla wychowawcéw plyngce z nauczania spolecznego JP II,
w: http://www.wychowawca.pl/miesiecznik/03-123/04.htm (28.11.2012).

3 Tamze.
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ce. Duza rola spoczywa tu zwlaszcza na pedagogu szkolnym, ktéry — pracujac
z dzieé¢mi — powinien im u§wiadomid, ze poza §wiatem ,mie¢” jest jeszcze $wiat
,by¢” — $wiat o wiele bardziej warto$ciowy, glebszy, wazniejszy. Trzeba nauczyé
mlodych ludzi jak by¢ sobg w $wiecie, w ktérym dobra materialne wyprzedzaja
czesto fundamentalne wartosci. Warto u§wiadomié im, ze aby by¢ kims, trzeba
i8¢ drogg wartosci autotelicznych.

Problem braku nieodlacznie wigze sie z kwestig stygmatyzacji oséb ubogich,
nie majacych mozliwoéci dotrzymania kroku zamozniejszym kolegom. W prze-
ciwdziataniu stereotypom, uprzedzeniom wobec uczniéw ubogich wiele moze
uczynié¢ Dyrekeja szkoly. Cheae wyzwolid sie od stereotypdw, trzeba je przede
wszystkim w sobie odkry¢, warto zatem zachecaé nauczycieli do refleksji nad
osobistymi stereotypami poznawczymi, zgeneralizowanymi ocenami, nie§wia-
domie przyjmowanymi teoriami wyjasniajacymi przyczyny popadania w biede,
postawami wobec 0sdb ubogich, chorych, niepetnosprawnych. Uswiadomienie
ich sobie i nabranie wobec nich dystansu powinno prowadzi¢ do koncentracji
uwagi na konkretnych problemach i podjecia realnych dziataii.

To, jak bedzie sie¢ w szkole rozmawiac o problemach biednego ucznia, powinno
przede wszystkim zaleze¢ od samego nauczyciela. Wychowawca zobowigzany jest
do zachowania w tajemnicy wszystkich spraw, ktére s3 mu powierzane. Zasada
dyskrecji jest dyrektywa uniwersalng, dotyczy wszystkich probleméw osobistych,
ktérymi uczniowie chea sie podzieli¢ z nauczycielem — nie tylko biedy. Z drugiej
jednak strony, nauczyciel nie powinien z wlasnej inicjatywy tworzy¢ tajemnic i umac-
niaé ucznia w przekonaniu, Ze nie powinien otwarcie méwié¢ o swoich problemach,
woéwczas wzmocni tylko jego napiecie i nasili trudne emocje, takie jak wstyd czy
upokorzenie. Wrecz przeciwnie — warto tworzy¢ w klasie atmosfere otwartosci,
pokazywad, ze kazdy ma problemy i o wszystkich w pewnej mierze da sie méwié
otwarcie: o milosci, stracie bliskiej osoby, konfliktach z rodzicami, poczuciu bezsen-
su, zagubieniu i braku wiary, Ze poradzimy sobie w Zyciu. Jesli uda si¢ wypracowa¢
w klasie taki klimat — problemy ubdstwa przestang by¢ postrzegane jako ,wyjat-
kowe’, i nie bedzie powoddéw, aby ucznia biednego traktowac szczegdlnie.

Problem osobowego przezywania szeroko rozumianego braku $cisle wigze sie
z kategorig wolnosci. I tu réwniez wazne zadanie stoi przed nauczycielami i wy-
chowawcami, ktérzy zobowigzani sa uwrazliwia¢ mtodych ludzi na istote tej fun-
damentalnej wartosci. Zyjac bowiem autentyczna wolnoécig — budujemy w sobie

* http://www.eksperciwoswiacie.pl/dla-dyrektorow/szkoly/zarzadzanie/art,74,ubo-
gi-uczen-w-szkole-sposoby-przeciwdzialania-stygmatyzacji-standardy-udzielania-skutecznej-po-

mocy.html# T1HaLtX74kU (01.03.2012).
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czfowieczenistwo, wybierajac niewole — deformujemy sie osobowo. Taka niewola
jest nieustanna gonitwa wielu mlodych ludzi za tym, co nowoczesne i modne.
Gdy miarg czfowieczefistwa stajg sie najnowsze wynalazki czy markowe ubrania,
postawa ,mie¢” dominuje nad ,by¢, wéwczas mlodzi ludzie zatracaja siebie,
zapominajg o tym, co naprawde wazne i gubig skarby, ktdrych nie mozna kupié.

Wychowanie integralne a osobowe przezywanie ubéstwa

Kazda osoba ludzka zyje w pewnych realiach spolecznych, ktére wyznaczaja
okreslony poziom egzystencji. W jego obrebie zarysowuja sie granice minimum
niezbednego do funkcjonowania zgodnie z normami przyjetymi w danej spo-
tecznosci. Wigze sie to z posiadaniem odpowiednich warunkéw bytowych, moz-
liwoscig korzystania z osiggniec cywilizacyjnych i szeregiem innych czynnikéw
wchodzacych w zakres tego minimum. Jezeli brakuje $rodkéw na spelnianie
podstawowych potrzeb, wéwczas mozna stwierdzié, Ze jednostka czy rodzina
znalazla sie w stanie realnego ubdstwa®.

Osoby dotkniete ubéstwem — ograniczone bariera ekonomiczng czy fizyczna
— nie moga w pelni sprostaé normom uczestnictwa w zyciu spofecznym. Wigze
sie to najczesciej z wykluczeniem czy tez odrzuceniem spolecznym oraz izolacja
biedniejszej czeéci spoleczenistwa. W literaturze przedmiotu na okreslenie ludzi
wykluczonych z powodu biedy stosuje si¢ termin subkultura ubéstwa.
Czlowiek, ktdry ,znajduje sie w obrebie wplywéw takiej subkultury, podlega wielu
mechanizmom psychospotecznym determinujacym jego postawy i zachowania™’.

Czlonkowie subkultury ubdéstwa najczeéciej dostosowuja sie do sytuacii,
w ktérej sie znalezli, posiadajg bardzo zanizone oczekiwania wobec siebie i oto-
czenia, badZ tez realizuja swoje potrzeby w sposéb im odpowiadajacy, nie zawsze
zgodny z normami aprobowanymi przez spoteczenistwo. Zadna z tych postaw nie
cieszy si¢ spotecznym uznaniem. W efekcie ubodzy materialnie popadaja w jesz-
cze wieksze ubdstwo (moralne i fizyczne), majg poczucie nizszosci, odrzucenia,
braku akceptacji’®. W takiej sytuacji duza rola i odpowiedzialno$¢ spoczywa
w rekach calego spoleczenstwa, ktére udzielajac pomocy potrzebujacym, ma

36 Zob. A. Manka, A. Roter, Specyfika trudnoéci..., s 231.
37 Tamze, s. 232.
38 Zob. Tamze.
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szanse ochronié¢ ich przed permanentng, a nawet poglebiajaca sie degradacja
fizyczna i moralna.

Jednostka pozbawiona wsparcia spofecznego tylko do pewnego czasu jest
w stanie podejmowac samodzielne proby wyjscia z trudnej sytuacji, w ktdrej sie
znalazla. Po licznych, zwlaszcza nieudanych, prébach zazwyczaj przyswaja sobie
sytuacje bezradnosci jako sposdb na zycie. S. E. Taylor proces ten okre$la mianem
wyuczonej bezradno$ci®®. W ujeciu tej koncepcji, osoba potrzebujaca nie
widzi zwigzku pomiedzy jej dziataniem a pozytywnym jego efektem. Przypisuje
zaréwno czynnikom wewnetrznym (sobie), jak i zewnetrznym wylacznie nega-
tywne oddzialywanie, nieprzynoszace pozadanego skutku.

W. Lukaszewski, podejmujac kwestie pomocy ubogim, idzie jeszcze dale;j.
Jego zdaniem istnieje tak zwane zjawisko ,zarazania si¢ bezradnoscia
(wyr. M. L.)", ktére wskazuje na rozciggajaca sie na wszystkich czlonkéw rodziny
biernos¢ i bezradnoé¢ wobec panujacego stanu ubdstwa. Rezultatem tego moze
by¢ pesymizm, wycofanie sig, obnizona aktywno$¢, a takze dewaluacja norm
moralnych, postawa roszczeniowa i agresja*. W konsekwencji owo ,zarazanie
sie bezradnoscia” dezorganizuje zycie wewnatrzrodzinne i prowadzi do patolo-
gicznych zachowa jej cztonkéw.

Czlowiek ubogi, z powodu sytuacji, z ktdrg przyszto mu si¢ zmierzyé, w znacz-
nym zakresie ma ograniczone mozliwoéci pelnienia rdl, jakie stawia przed nim
spoleczeristwo. Niewywigzywanie sie z tych zadand sprawia, Ze jego $rodowisko
przypisuje mu pewng ,etykiete” oraz charakterystyczne dla niej cechy, zachowania
i postawy*', W rezultacie jednostka taka zostaje zepchnieta na margines i pozba-
wiona spofecznej akceptacji. Z czasem osoba napietnowana zaczyna rzeczywiécie
przyjmowaé zachowania przypisywane jej przez §rodowisko.

Ubdstwo, jesli nie jest osob owo przezywane przez spoteczenstwo, prowa-
dzi do depersonalizacji zaréwno ubogich, jak i zyjacych posréd potrzebujacych
pomocy. Ci pierwsi otrzymujg etykiety, s3 odrzucani, spychani na margines,
pietnowani, ci drudzy za$ nie wykorzystuja szansy na osobowe spetnienie. Wolg
fatwe zZycie, wypelnione krytyka tych, ktérzy znaleZli sie w trudnej sytuacji. Ten
sam problem dotyczy réwniez dzieci.

Zycie codzienne szkoly dostarcza wielu przyktadéw swiadczacych o stygma-
tyzacji, marginalizacji i wykluczeniu ubogich uczniéw. Praktyka wykluczajaca

3% Zob. S. E. Taylor, Przystosowanie do zagrazajacych wydarzen, ,Nowiny Psychologiczne”
Warszawa 1984, nr 6/7, s. 32.

4 Zob. A. Manika, A. Roter, Specyfika trudnoéci..., s. 233.

4 Zob. Tamze.
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sa cho¢by wycieczki szkolne organizowane coraz czesciej w skali szkoly, a nie
klasy, ze wzgledu na koszty przekraczajace mozliwosci uczniéw w obrebie
jednostki klasowej. Tak oto kilkudniowe wycieczki do atrakcyjnych miejsc,
majace na celu integracje ucznidéw, w rzeczywistosci scalajq jedynie zamoinych,
wykluczajac biedniejszych*. W ten sposéb uczniowie juz w szkole otrzymuja
swoisty ,zesp6t naznaczenia (wyr. M. L.)” zwigzany z ich pochodze-
niem*, Naznaczenie, stygmatyzacja, pietnowanie, to zjawiska, ktére zawsze
obecne byly w rzeczywistoéci szkolnej*. W sytuacji uczniéw zyjacych w trud-
nych warunkach materialnych ma to szczegdlnie destrukcyjne konsekwencje
dla ich edukacyjnych aspiracji.

Segregacje majgce miejsce w szkotach przybierajg rézne postacie. Przyktadem
mogg by¢: oddzielanie klas lepszych i gorszych uczniéw, innego rodzaju positki
(ptatne i bezplatne), wycieczki dla zamozniejszych uczniéw i wiele innych*. Tego
typu dziatania bywaja §wiadome i nieuswiadomione, jawne i ukryte. Szczegdlnie
niebezpieczne s3 sytuacje, w ktérych te praktyki nie s3 realizowane §wiadomie,
wtedy bowiem nikt nie dostrzega ich destrukcyjnych funkcji wychowawczych.

Integralne wychowanie do osobowego przezywania ubdstwa winno rozpo-
czyna¢ sie juz od najmlodszych lat. Jezeli w okresie dziecifistwa czlowiek zro-
zumie, kim jest osoba potrzebujaca, chora, niepelnosprawna, wowczas w zyciu
dorostym nie bedzie wobec takich ludzi obojetny. Bardzo wazna jest tutaj rola
rodziny, szkoly i Ko$ciofa.

Praca nad ksztaltowaniem i rozwijaniem kompetencji spotecznych stanowi
jeden z istotnych komponentéw prewencji socjalnej, ktdra ma najwieksze szanse
powodzenia wiréd dzieci*. Osoby bardzo mlode bowiem, w przeciwieristwie
do dorostych w $rednim lub starszym wieku, nie s3 obcigzone negatywnymi
stereotypami i syndromami na temat tych, ktérym powodzi si¢ gorzej. Pustka
aksjologiczna okresu transformacji dodatkowo uzasadnia konieczno$¢é promo-

* Funkcje w pelni integracyjna pelnig krétkie, jednodniowe badz kilkugodzinne wyciec-
zki, kedrych koszty sa nizsze. Zob. E. Tarkowska, K. Gérniak, A. Kalbarczyk, System edukacji,
ubdstwo, wykluczenie spoteczne, ,Polityka Spoteczna” Warszawa 2006, nr 11/12, s. 32.

B Zob. Z. Kwieciniski, Socjopatologia edukacji, Olecko, Wyd. Mazurska Wszechnica
Nauczycielska, 1995, 5. 172.

# Zob. M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego rozwoju” ucznia. Eseje
etnopedagogiczne, Krakéw, Wyd. Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, 2004.

* Zob. E. Tarkowska, K. Gérniak, A. Kalbarczyk, System edukagji..., s. 32.

% Por. B. Sliwerski, Czy szkota moze jeszcze wychowywaé?, w: B. Sliwerski (red.), Jak sku-
tecznie nauczaé i wychowywaé we wspélczesnej szkole?, Krakéw, Oficyna Wydawnicza Impuls,
1999, s.78-101.
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wania takich wartosci i postaw, jak: godno$é osobowa i szacunek dla godnosci
drugiego czlowieka, uczciwo$é, tolerancja, podmiotowoscé?.

W obecnym czasie mozna zaobserwowa¢ §ladowe oznaki dziatalnosci dzieci
na rzecz biednych. Problem niewatpliwie tkwi w dorostych, ktérzy dajg staby
przyktad, sami bowiem bardzo czesto nie zauwazaja rosnacego cierpienia po-
trzebujacych®, Jesli czlowiek w domu rodzinnym, szkole, w wieku dzieciecym
zrozumie, czym jest stuzba drugiemu, ktéremu powodzi sie gorzej, zawsze bedzie
gotowy wspiera¢ innych. Duzg role odgrywaja w obecnej rzeczywistoéci rézne
akgje, ktore uczulaja najmtodszych na problem glodu i biedy. Przyktadem s3
zbidrki pieniedzy, odziezy, zabawek dla biednych réwiesnikéw w kraju i za gra-
nicg, skfadki dla chorej kolezanki czy kolegi, wszelkie akcje organizowane przed
Swiqtami, pomoc na rzecz ofiar klesk zywiotowych, na misje.

Na uwage zastuguja tez wszelkie formy zaangazowania mtodych ludzi w prace
wolontarystyczng. Dzieci i mlodziez pracujg tutaj na rzecz: chorych, niepetno-
sprawnych, uzaleznionych, dzieci ze §rodowisk zaniedbanych, dzieci i mtodziezy
przejawiajacych trudno$ci w nauce, ludzi w podesztym wieku, samotnych bezro-
botnych i zagroZonych bezrobociem, bezdomnych i zagrozonych bezdomnoscia,
ofiar klesk zywiolowych, mieszkaicéw ubogich i zaniedbanych regionéw $wiata.
Oprécz pracy bezposrednio w placéwkach mlodzi wolontariusze organizuja
rézne akcje i zbiérki. Dzieki swojej pracy pozyskuja srodki finansowe, ktére
przekazywane s3 na rzecz misji, zakup lekarstw czy zywnosci®.

Zaangazowanie mlodych ludzi w prace wolontarystyczna widoczne jest takze:
w $wietlicach opiekuniczo-wychowawczych, socjoterapeutycznych, w domach
dziecka, domach pomocy spotecznej, w licznych organizacjach pozarzadowych
i instytucjach. Mlodziez najczesciej podejmuje stuzbe w wolontariacie statym —
systematycznym — lub krétkoterminowym — akcyjnym, jednorazowym™.

W wychowaniu integralnym do spelniania si¢ w ubdstwie niezwykle wazne
jest, by réwniez sami do$wiadczajacy braku nauczyli sie szanowad siebie i nie

47 Por. Z. Melosik, Mlodziez i styl zycia: paradoksy pop-tozsamosci, w: Z. Melosik (red.),
Mtodziez, styl zycia i zdrowie. Konteksty i kontrowersje, Poznari, Wyd. Wolumin, 2001, s. 19-21.

* Cho¢ istniejg rozne akcje, fundacje, stowarzyszenia na rzecz ubogich, nieustannie problem
ubdstwa narasta. Szczegdlnie jest on razacy w §rodowiskach szkolnych, gdzie — wydawaloby sie
— nieliczne wspdlnoty uczniéw winny sie wspieraé, gdy tymczasem juz tam rozwija sie dyskry-
minacja.

# Por. E. Kosiedowska, K. Braun (red.), Wolontariat w szkole, Warszawa, Wyd. Centrum
Wolontariatu, 1997, s. 45 i n.

%% Por. Jak zdoby¢ i zatrzymaé wolontariusza, Materialy Sieci Centréw Wolontariatu,
Warszawa, Wyd. Centrum Wolontariatu w Warszawie, 2003, s. 19.
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traktowali swojej sytuacji jako pelnej ofiar, ktére musza znosié za kare. Madre
przezywanie ubdstwa moze staé sie cenng lekcja dla bogatych i pokazaé im, ja-
kie wartoéci s3 w zyciu najwazniejsze. W rzeczywistoéci to wnetrze czlowieka
decyduje, czy nazwiemy go bogatym, czy ubogim. Klemens Aleksandryjski tymi
stowami wypowiada si¢ w powyzszej sprawie: , A wiec prawdziwie i pieknie bo-
gatym jest czlowiek bogaty w cnoty [...] pozornie za$ jest bogaty ten, kto oplywa
w cielesne dostatki i zycie swoje ztozyl w dobrach zewnetrznych — te bowiem
przemijaja i ging, kiedy$ kto inny je weZmie, a u kresu nikt ich juz w ogéle posia-
da¢ nie bedzie. I tak samo moze by¢ ubogi prawdziwy — albo tez nieprawdziwy
i niestusznie zwany ubogim; pierwszy to ubogi w duchu, co jest wlasciwe; drugi

— wedlug $wiata, co jest niestosowne™".,

Podsumowanie

Wychowanie rozumiane wieloaspektowo u$wiadamia cztowiekowi, ze spot-
kanie z drugg osobg ludzka, zwlaszcza do§wiadczajacg brakéw materialnych,
fizycznych i duchowych, jest szansg dang uczestnikom spotkania, ktérej nie
sposdb zlekcewazy¢ i zmarnowaé. Ponadto cato$ciowy wymiar wychowania
pokazuje, ze pomoc udzielona potrzebujacemu pozwala odnaleZ¢, przezyé
i zrozumieé wlasna godno$¢ oraz ludzka warto$é drugiego czlowieka. W wy-
chowaniu o charakterze integralnym do osobowego przezywania ubdstwa
istotna rola spoczywa na wychowawcy, ktéry winien pomagaé w rozwijaniu
postaw prospotecznych, dalekich od umilowania wytacznie siebie i zdobywania
wszystkiego wylacznie dla siebie. Taka postawa uwalnia od pychy i egoizmu,
uwrazliwia na cierpienie drugiego czlowieka oraz uswiadamia wlasng przygod-
noéé, skonczonosé i stabosé.

Osobowe przezywanie braku, dokonujjce si¢ poprzez wychowanie integralne,
polega na odwadze, dzigki ktérej wielu ubogich mimo wszystko nie traci nadziei.
Cho¢ doswiadczenie ubdstwa samo w sobie nie wzbudza zachwytu, to gotowosé
do stawiania mu czofa i kontynuowania zycia bez watpienia s3 godne podziwu.
Stanowig one cenng lekcje, zwlaszcza dla wspélczesnych, w znaczgcej wiekszosci
zniewolonych zadzga posiadania.

>l Klemens Aleksandryjski, Jaki bogacz bedzie zbawiony?, tl. J. Czuj, Warszawa 1953,
nr 13.
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Podstawy antropologiczne wychowania
jako pomocy Zyciowej w ujeciu Wolfganga Brezinki'

Abstract

Anthropological basis of upbringing as a life help according to Wolfgang Brezin-
ka. The article shows a conception of upbringing as a life help according to Wolfgang
Brezinka and a realistic picture of the man which is the basis of upbringing. One of
the most important features of upbringing understood as a life help, is the relation
between the teacher and the pupil to help and offer support, which also concerns
the transmission of social experience. The starting point of the upbringing is the
integral vision of man, which encompasses all his aspects. W. Brezinka perceives the
man as the work of nature and work of society, as the being which accesses culture
and creates it, and finally, as the essence of religion, which becomes fulfilled only in
the transcendent.

! Wolfgang Brezinka — jest jednym z najbardziej znanych teoretykéw wychowania niemie-

ckiego obszaru jezykowego, a w kregach miedzynarodowych uchodzi za klasyka nauki o wycho-
waniu, pedagogiki praktycznej oraz filozofii wychowania. Po studiach w Salzburgu i Innsbrucku
w 1951 roku uzyskat doktorat filozofii, w 3 lata péZniej habilitowat sie. Jest profesorem Uni-
wersytetéw w Wiirzburgu, Innsbrucku i Konstancji. Badania pedagogiczne prowadzit réwniez
w Stanach Zjednoczonych. W swoich pracach wyraza poglady krytycznej teorii przyjetej przez
niego jako metateoria wychowania. Zaadoptowat do niemieckiej pedagogiki krytyczny racjona-
lizm, nurt wspélczesnej filozofii nauki. Zajmuje sie ogélng nauka o wychowaniu oraz normatywna
filozofig wychowania. Szczegdlne miejsce w jego badaniach zajmuje analiza jezyka pedagogiki,
w ktérym domaga sie jednoznacznych i jasnych pojeé. Ostro krytykuje pedagogike zachodnis,
postulujac przyjecie w wychowaniu zasad moralnosci chrzescijaniskiej. Zob. H.-Ch. Koller,
Grundbegriffe, Theorien und Methoden der Erziehungswissenschaft. Eine Einfithrung, Stuttgart,
Verlag W. Kohlhammer, 2006, s. 48; S. Uhl (red.), Wolfgang Brezinka. Fiinfzig Jahre erlebte
Pidagogik. Riickblick, Lebensdaten, Publikationen, Miinchen-Basel, Ernst Reinhardt Vetlag,
1997, 5. 9 n.; W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa. Wyd. Akademickie 7AK,
1998, 5.45; W. Boshm, Warterbuch der Pidagogik, Stuttgart, Alfred Kroner Verlag, 2005,s. 117;
W. Brezinka, Aufklirung iiber Erziehungstheorien. Beitrige zur Kritik der Pidagogik, Miinchen-
Basel, E. Reinhardt Verlag, 1989, s. 4.
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Podstawy antropologiczne wychowania jako pomocy zyciowej w ujeciu Wolfganga
Brezinki. Prezentowany artykut przedstawia koncepcje wychowania jako pomocy zy-
ciowej w ujeciu Wolfganga Brezinki oraz lezacy u jej podstaw realistyczny obraz czlo-
wieka. Jedng z najistotniejszych cech wychowania rozumianego jako pomoc zyciowa jest
relacja pomocy i oferta wsparcia ze strony wychowawcy dla wychowanka, ktére dotyczy
przekazu spotecznego do§wiadczenia. Punktem wyjécia tak pojmowanego wychowania
jest integralna wizja czlowieka, ktéra uwzglednia wszystkie jego wymiary. W. Brezinka
rozumie czfowieka jako twér natury, dzielo spoteczeristwa i istote, wkraczajacg w kulture
oraz istote religijng, spetniajacg sie w doswiadczeniu transcendencji.

Keywords

anthropological basis of upbringing, upbringing as a life help, upbringing as a support,
a integral upbringing

podstawy antropologiczne wychowania, wychowanie integralne, wychowanie jako pomoc
zyciowa, wychowanie jako wsparcie

Wprowadzenie

Odpowiedz na pytanie , kim jest cztowiek” jest warunkiem skutecznego i odpo-
wiedzialnego wychowania. Sposéb zdefiniowania czlowieka — podmiotu wychowa-
nia — decyduje o dalszych rozwigzaniach tre§ciowych w ramach teorii pedagogicznej.
Nie mozna tworzy¢ dobrych systemow wychowawczych, opracowywac metod, nie
wiedzac, co kryje sie pod pojeciem czlowiek. Czlowiek i jego petnia osobowego roz-
woju jest jedynym kryterium warto$ciowania i oceniania systemoéw wychowawczych,
programéw edukacyjnych. Czesto zdarza sig, ze ,,koncepcja teoretyczna czlowieka
nie wystepuje wyraznie u podstaw praktyki wychowania, ale ona istnieje™. Nie
mozna bowiem skutecznie wychowywad, czyli wplywaé na zmiane czlowieka, nie
wiedzgc, co oznacza bycie czlowiekiem. Obecny dzi§ kryzys wychowania, na kedry
zwraca uwage wielu pedagogdw i teoretykéw wychowania®, uwarunkowany jest

2

Zob. M. Nowak, Filozofia cztowieka podstawa filozofii wychowania, w: F. Adamski (red.),
Wychowanie personalistyczne, Krakéw, Wyd. WAM, 2005, s. 143-144.

3 Zob. np. W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, tt.
J. Kochanowicz, Krakéw, Wyd. WAM, 2005, s. 19 n.; W. Brezinka, Erziehung in einer wertunsi-
cheren Gesellschaft. Beitrige zur Praktischen Pidagogik, Miinchen-Basel, Ernst Reinhardt Verlag,
1993, s. 12n.; J. Marianski, Szanse i zagrozenia wychowania chrze$cijafiskiego w niestabilnym

$wiecie, w: A. Rynio (red.), Wychowanie chrzescijafiskie. Miedzy tradycja a wspélczesnoscia,
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kryzysem cztowieka®. Warto wiec podejmowaé wysilek wyraZnego ukazywania
koncepdji cztowieka, aby uniknaé nieporozumien i uczynié¢ skuteczniejszg dzialal-
no$¢ wychowawczg. Przedmiotem niniejszego artykutu jest koncepcja wychowania
wspolczesnego teoretyka wychowania W, Brezinki, rozumiana jako pomoc zyciowa
oraz lezacy u podstaw tego wychowania obraz czlowieka.

Koncepcja wychowania jako pomocy Zyciowej w teorii wychowania

Koncepcja wychowania jako pomocy Zyciowej, okre$lana w literaturze przed-
miotu réwniez: wychowanie jako wsparcie (wspomaganie), wychowanie jako pomoc
lub wychowanie jako pomoc w samopomocy’, wpisuje sie w dyskusje nad ogélng

Lublin, Wyd. KUL, 2007, s. 523-538; J. Homplewicz, Europejsko$¢ jako problem wspoétczes-
noéci, w: J. Lach (red.), Czlowiek a wychowanie. Europejskie mozliwosci i zagrozenia, Rzeszdw,
Wyd. Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2007, s. 12-18; E.K. WotodZzko, Wartosci w ksztaltowaniu
osobowosci podmiotéw procesu wychowania, w: U. Ostrowska (red.), Aspekty aksjologiczne
w edukacji, Olsztyn, Wyd. Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego, 2000, s. 95-104; ]. Marianiski,
Spoteczefistwo ponowoczesne i jego dylematy moralne, w: S. Partycki (red.), Nowoczesnosé
Ponowoczesno$é. Spoteczenistwo obywatelskie w Europie Srodkowej i Wschodniej, Lublin, Wyd.
KUL, 2007, s. 24-35; D. Jankowski, Pedagogika kultury. Studia i koncepcja, Krakéw, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls’, 2006, s. 17.

* Zob. W. Brezinka, Erziehung als Lebenshilfe. Ein Beitrag zum Verstindnis der pidago-
gischen Situation, Wien, Osterreichischer Bundesverlag, 1957, s. 189.

> Zob. m.in. Wychowanie jako wsparcie (wspomaganie): A. Brithlmeier, Edukacja humani-
styczna, Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, 1993, s. 12 n.; A.W. Janke, Pedagogiczny sens
wspomagania czlowieka w catoZyciowym ksztaltowaniu sie jako jednostka ludzka, w: M. Plopa
(red.), Czlowiek u progu trzeciego tysiaclecia. Zagrozenia i wyzwania, t. 1, Elblag, Wyd. Elbla-
skiej Uczelni Humanistyczno-Ekonomicznej, 2005, s. 91 n.; D. Zajac, Prakseologiczny wymiar
wychowania: o stylach, strategiach i sposobach wychowania, w: E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac
(red.), Podstawowe problemy teorii wychowania. Kontekst wspélczesnych przemian, Bydgoszcz,
Wyd. WERS, 2006, s. 213; E. Kubiak-Szymborska, Strategie wychowania — zatozenia i ogélna
charakterystyka, w: D. Zajac, E. Kubiak-Szymborska (red.), Wokét podstawowych zagadniert
teorii wychowania, Bydgoszcz, Wyd. WERS, 2002, s. 166; M. Lopatkowa, Pedagogika ser-
ca, Warszawa, WSiP, 1992, s. 195 n. Wychowanie jako pomoc: M. Braun-Gatkowska, W te
samg strone, Warszawa, Wyd. Krupski i S-ka, 1994; E. Kubiak-Szymborska, Konstruktywny
spér wokét wychowania, w: E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac (red.), Podstawowe problemy
teorii wychowania. Kontekst wspétczesnych przemian, Bydgoszcz, Wyd. WERS, 2006, s. 117;
H. Muszyriski, Wychowanie, jego alternatywy i antynomie, w: M. Dudzikowa (red.), Edukacja
w zmianach, Koszalin, Wyd. Uczelniane Baltyckiej Wyzszej Szkoly Humanistycznej w Koszalinie,
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formuly wychowania, nad generalnym kierunkiem oddzialywan wychowaw-
czych, ktérg B. Nawroczyriski trafnie nazwal ,miedzy swobods i przymusem
w wychowaniu”, Teoretycy i praktycy wychowania wcigz poszukuja odpowiedzi
na pytanie, ile w wychowaniu moze lub powinno by¢ elementéw czynnej inter-
wencji w zycie wychowanka, a ile mozna lub nalezy pozostawié¢ w sferze jego
nienaruszalnej autonomii. Niektdre systemy pedagogiczne preferuja w teorii
i praktyce swobode wychowanka, ktére wyrazajg sie w hastach: poszanowanie
indywidualnoéci dziecka, prawo wychowanka do wyboru form zajeé dydakeycz-
nych w szkole, prawo do wyrazania swoich opinii o sprawach waznych dla szkoty
czy zycia spolecznego. Natomiast systemy pedagogiczne, gloszgce hasta urabiania
psychiki wychowanka wedtug przyjetego ideatu, opieraly si¢ na autorytecie wycho-
wawcy 1 pozostawialy niewiele swobody wychowankom’, Koncepcja wychowania
jako pomocy Zyciowej sytuuje sie miedzy dwiema opcjami i mozliwo$ciami wy-
chowania: dziataniem na wychowanka i celowym urabianiem jego postaw i cech
oraz uwzglednianiem podmiotowosci i autonomii wychowanka. Wychowanie
rozumiane jako pomoc jest pogodzeniem sprzecznoéci wynikajacych z réznych
alternatyw klasycznego sposobu myslenia o wychowaniu. M. Nowak zwraca
uwage na nowatorstwo alternatywnych projektéw wychowawczych®. W alterna-
tywnych ujeciach wychowania podkresla sie, jak zaznacza E. Kubiak-Szymborska,
koniecznoéé wspierania, wspomagania zamiast tradycyjnego ksztaltowania i urabia-

1998, s.232-236; L. Lowy, Sozialarbeit und Sozialpidagogik als Wissenschaft im angloameri-
kanischen und deutschsprachigen Raum. Stand und Entwicklung, Freiburg, Lambertus Verlag,
1983, s. 25 n.; R. Gildemeister, Als Helfer iiberleben. Beruf und Identitit in der Sozialarbeit/
Sozialpidagogik, Neuwied, Leuchterhand Vetlag, 1983, s. 21 n. Wychowanie jako pomoc zyciowa:
C. L. Furck, G. Geifller, W. Klafki, E. Siegel (red.), Aufgaben und Wege der Sozialpidago-
gik. Vortrige und Aufsitze von Herman Nohl, Weinheim, Verlag Julius Beltz, 1965, s. 64 n.;
H. Potschka, Lebenshilfe als pidagogisches Phinomen, ,Pidagogische Welt’, 1987, nr 2, 5.50-54;
W.PIs8l, H. Z6pfl, Erziehung — Lebenshilfe, cz. 1, ,Pidagogische Welt’, 1982, nr 36, s. 456-463;
W. Pls8l, H. Zopfl, Erziehung — Lebenshilfe, cz. 2, ,Pidagogische Welt, 1982, nr 36, s. 706-
715; W. Brezinka, Erziehung als Lebenshilfe. Eine Einfithrung in die pidagogische Situation,
Stuttgart, Ernst Klett Verlag, 1967; W. Brezinka, Wychowywa¢ dzisiaj. Zarys problematyki,
przekt. H. Machon, Krakéw, Wyd. WAM, 2007, s. 11. Wychowanie jako pomoc w samopomocy:
EW. Kron, Pedagogika. Kluczowe zagadnienia, tl. E. Ciedlik, Sopot, Gdariskie Wydawnictwo
Psychologiczne, 2012, s. 162.

¢ B. Nawroczyniski, Swoboda i przymus w wychowaniu, Warszawa, Naktadem ,Naszej
Ksiegarni” Zwiazku Pol. Nauczycielstwa Szkét Powszechnych, 1929, s. 11-42.

7 Zob.]. Gérniewicz, Teoria wychowania (Wybrane problemy), Olsztyn, Olsztyriska Szkota
Wyzsza im. J6zefa Rusieckiego, 2007, s. 23.

8

Zob. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa, Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne, 2008. S. 225.



| 111

nia. Chodzi o tworzenie wychowankowi warunkéw do tego, by mégt poszukiwad
wlasnej drogi zycia. Wychowawca towarzyszy mu w jego odkrywaniu $wiata,
wspierajac madrym i odpowiedzialnym wspétudziatem w procesie nadawania
nowych znaczen’.

Przyjmujac podzial definicji wychowania, zaproponowany przez S. Kunow-
skiego, rozumienie wychowania jako pomocy zyciowej mozna przyporzadkowad
majacym charakter pajdocentryczny, definicjom ewolucyjnym, a écislej — drugiej
ich grupie, w ktérych zarysowuje si¢ wyrazny akcent prakseologiczny'’. Wycho-
wanie jest tu rozumiane jako dzialalno$¢ i zadanie dla pokolenia dorastajacego,
ktére oczekuje na wsparcie i pomoc otoczenia. W wychowaniu jako pomocy
zyciowej chodzi bowiem o stopniowe i systematyczne prowadzenie od zewnetrz-
nego kierowania rozwojem jednostki do wyzwolenia impulséw do autonomii,
od orientacji na normy stawiane przez innych do orientacji na wartoéci wlasne
uwzgledniajace takze dobro innych.

Omawiana koncepcja wychowania wpisuje si¢ w strategie otwarta, ktdra
czesto nazywa sie strategia ,Srodka” miedzy dwiema pozostalymi — skraj-
nymi: urabiania i poszukujaca. Czlowiek postrzegany jest w tej strategii jako
istota wolna, aktywna, unikalna, stanowigca niepodzielng calo$¢, racjonalna
i niepoznawalna'!. Z takiej koncepcji czlowieka wynikaja zasady dziatania,
wyznaczajace specyfike strategii otwartej. Do najwazniejszych nalezg: zasada
akceptacji wychowanka, postugiwanie sie dialogiem negocjacyjnym w rozwig-
zywaniu konfliktéw, zasada eliminacji leku, autonomicznego traktowania wy-
chowanka, wyzwalanie jego autonomicznej samodzielnoéci, zasada czynnego
dialogu oraz wdrazanie wychowanka do §wiadomej odpowiedzialno$ci poprzez
autokontrole. Wazne w strategii otwartej jest towarzyszenie wychowankowi
w odkrywaniu $wiata, wspétdziatanie z wychowankiem w wypracowywaniu jego
relacji do siebie, innych ludzi i §wiata, czesto przez obustronne poszukiwanie
kompromiséw i ustepstw'?,

Koncepcja wychowania jako pomocy zyciowej miesci sie w pedagogice przy-
zwolenia, ktdra nie jest ani pedagogika urabiania osobowosci wychowanka wedtug

9

Zob. E. Kubiak-Szymborska, Strategie wychowania..., s. 166.

10 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa, Wyd. Salezjaniskie,
2001, s.167-168.

11 Zob. A. Rynio, Jana Pawta IT wizja wychowania, w: A. Rynio (red.), Pedagogika katolicka.
Zagadnienia wybrane, Stalowa Wola, Oficyna Wydawnicza Fundacji Uniwersyteckiej w Stalowej
Woli, 1999, s. 263-270.

12 Zob. J. Banasiak, Reagowanie wychowawcze w wielowymiarowej pedagogice dziatania,
Warszawa, Wyd. Uniwersytetu Warszawskiego, 1997, s. 173-174.
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przyjetego w danej kulturze czy grupie spolecznej wzorca dojrzalego czlowieka,
ani pedagogika wyzwolenia dzieci spod dominacji §wiata ludzi dorostych.
Pedagogika przyzwolenia ,przyzwala” na pelny rozwdj dziecka. Dopuszcza
tzw. ,miekkie ingerencje” w rozwdj, czyli interwencje doroslych w zachowa-
nie dziecka, kiedy jest ono sprzeczne z przyjetym w danej kulturze wzorcem
roli spolecznej lub kiedy takie zabiegi moga uratowa¢ zdrowie czy ,dobre imi¢”
dziecka. Wychowawca nie stawia siebie w roli zarzadzajacego autonomicznym
rozwojem osobowym wychowanka, nie narzuca mu wlasnego $wiatopogladu.
Na pierwszy plan wysuwa si¢ upodmiotowienie wychowanka i traktowanie go
jako petnoprawnego partnera interakcji wychowawczej. Pedagogice przyzwolenia
bliskie s3 idee swobodnego rozwoju dziecka, przebiegajacego jednak w konkretnej
sytuacji spoteczno-kulturowej, ktéra musi zostaé¢ w wychowaniu uwzgledniona®.
Wyréznikiem formuly wychowania jako wsparcia jest relacja opieki oraz
oferta pomocy ze strony wychowawcy. Wychowawca staje si¢ przewodnikiem,
towarzyszacym wychowankowi. Racjonalng zasadg jest danie wychowankowi
tyle swobody i przymusu, ile potrzebuje dla swego rozwoju. Nastepuje stopniowe
i systematyczne przechodzenie od zewnetrznego kierowania rozwojem jednostki
do wyzwalania mechanizmdéw samokierowania. Tak rozumiane wychowanie nie
jest autorytatywnym prowadzeniem wychowanka ku celom znanym tylko wy-
chowawcy ani biernym towarzyszeniem mu w nadziei, Ze sam owe cele i droge
ku nim znajdzie. Nie jest standardowym wtlaczaniem wychowanka w z géry
przewidziane formy i wzory, ale tez nie pozostawia go w bezradnosci wobec
niebezpieczeristw, ktdre niesie ze sobg §wiat. Nie jest przymusem narzucanym
wychowankowi wbrew jego woli, ale nie lekcewazy tez faktu, ze dojécie do auto-
nomii wychowanka domaga sie obowigzku, ktéry wychowawca musi odwaznie
wyegzekwowaé'?, Wychowanie nie jest przymuszong ingerencja w Zycie drugiego
cztowieka, nie jest ksztalttowaniem ,przez obcg reke’, lecz w znacznej mierze przez
zrozumienie, wybdr, decyzje, wreszcie przez dobrowolne przejecie wymogéw
kulturowych i obyczajowych'. Wychowanie jako pomoc zaktada towarzyszenie
wychowankowi w jego drodze Zyciowej, jednak nie z pozycji neutralnego widza,
lecz zyczliwego i oddanego przewodnika, ktéry zainteresowany jest tym, by wy-
chowanek dotarl do cel6w. Wychowawca nie powinien oczekiwaé, ze wychowanek

3 Zob.]. Gérniewicz, Teoria wychowania..., s. 27-28.

4 Zob. H. Muszyniski, Wychowanie, jego alternatywy i antynomie, w: M. Dudzikowa (red.),
Edukacja w zmianach, Koszalin, Wyd. Uczelniane Baltyckiej Wyzszej Szkoty Humanistycznej
w Koszalinie, 1998, s. 232-236.

15 Zob. J. Dolch, Grundbegriffe der pidagogischen Fachsprache, Miinchen, Ehrenwirth
Verlag, 1965, s. 54 n., 116.
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bedzie kontynuatorem jego $wiatopogladu i jego systemu wartosci, ale dazy¢ do
tego, by byl aktywnym i odpowiedzialnym czlonkiem spoleczeistwa, troszczacym
sie o dobro swoje i zbiorowosci'®.

Wychowanie rozumiane jako pomoc zyciowa wynika z zainteresowania sie

konkretnym czlowiekiem w jego indywidualnym polozeniu'’

, uwzglednia jego
rzeczywista sytuacje. Ma ono dostarczaé wychowankowi konkretne wskazéwki.
Nie jest realizacja abstrakcyjnych idei, lecz wspieraniem, wspomaganiem rozwoju
wychowanka, tworzeniem mu warunkéw do tego, aby mégt poszukiwad wlasnej
drogi zyciowej, jest §wiadczeniem pomocy w zakresie przekazu spotecznego
doswiadczenia'®, Sens wychowania polega na tym, aby poméc wychowankowi
naby¢ takie cechy osobowosci, ktére uzdolnia go do samodzielnego i odpowie-
dzialnego Zycia w spoleczenstwie'®. Aby stalo si¢ to realne, nalezy umozliwi¢
wychowankowi autentyczne spotkanie ze $§wiatem, dostep do rzeczywistosci
zwyklego Zycia, w ktdrej wychowanek bedzie wdrazany do fizycznej i duchowej
aktywno$ci®. Sztuka wychowania dla Brezinki to odkrycie potencjalnych mozli-
wosci cztowieka, wzbudzenie ich w wychowanku, nawigzanie do nich i wreszcie
pozwolenie, by zaczely dziata¢®'. W. Janke podkresla, Ze wychowanie jako wsparcie
jest prawdziwym zwrotem ku czlowiekowi®,

Wychowanie jako wspieranie rozwoju to koncepcja, ktéra zakltada, ze czlowiek
rozwija si¢ przez zdobywanie do$wiadczen. M. Braun-Gatkowska miedzy innymi
definiuje wychowanie jako pomoc w zblizaniu si¢ do warto$ci najwazniejszych,
tj. dobra, prawdy, mifoéci. Wychowawca wskazuje normy i zasady i zacheca do
dazenia ku nim. Wychowawca wspiera i pomaga wychowankowi, a interakcja mie-
dzy podmiotami dazy do osiagniecia wyznaczonego celu, do spetnienia zadania
rozwojowego. Jednak wychowanie to nie tylko interakcja wychowawcy z wycho-
wankiem, ale z ca{ym otoczeniem zewnetrznym, gdyi zadania rozwojowe stawiane
przed wychowankiem wyplywaja z oczekiwan spotecznych. Wychowanie zalezy
od wielu czynnikéw §rodowiskowych, nie tylko od samego wychowawcy. Rodzina,

16 Zob. H. Muszyniski, Wychowanie, jego..., s. 236.

17" Zob. EW. Kron, Pedagogika. Kluczowe..., s. 162.

18 Zob. H. Potschka, Lebenshilfe als pidagogisches..., s. 50.

19 Zob. W. Brezinka, Glaube, Moral und Erziehung, Miinchen, Ernst Reinhardt Verlag,
1992,s. 15.

2 Zob. W. Brezinka, Erziehung als Lebenshilfe. Eine Einfiihrung in die pidagogische
Situation, Stuttgart, Ernst Klett Verlag, 1967, s. 270.

21 Zob. W. Brezinka, Erziehung — Kunst des Moglichen, Wiirzburg, Werkbund-Verlag,
1960, s. 9.

22 Zob. A.W. Janke, Pedagogiczny sens..., s. 95-96.
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szkota, grupa réwiesnicza wysylaja szereg bodzcéw, ktdre s doswiadczeniami.
Z czasem si¢ systematyzuja, stajac sie osobistymi, wewnetrznymi strukturami
poznawczymi. Doskonalenie do§wiadczen, umiejetnosci i kompetencji ma na
celu ksztaltowanie samodzielnego i $wiadomego dziatania. W mysl koncepcji
wspierania rozwoju wychowanie toczy sie spiralnie poprzez cykle rozwojowe.
Projekt procesu wychowania przedstawia sie etapowo, gdzie ukierunkowane
zmiany zachodzgce w osobowosci wychowanka przechodza fazy: postepu, za-
stoju, a nawet regresu®.

Wychowanie jako pomoc zyciowa stanowi odpowiedZ na potrzebe wspét-
czesnego czlowieka, pragnacego odnaleZ¢ orientacje w $wiecie warto$ci. Jednym
z wazniejszych wymiardw tak rozumianego wychowania jest pomoc wychowan-
kowi w odkryciu jego osobistego powolania zyciowego® i petni czlowieczenstwa®.
Jest warto$ciowym przygotowaniem wychowanka do zycia.

Warto si¢ zastanowié, jaka koncepcja cztowieka lezy u postaw wychowania
jako pomocy zyciowej. Pozwoli to uniknaé pomylek, wplywajac na dokladniejsze
okreslenie koncepcji i ulatwi dziatalno$é wychowawczg.

Czlowiek i jego ujecia

W dziejach mysli europejskiej mozna spotkaé rézne ujecia ,fakeu ludzkiego”
i odpowiednie do nich rézne propozycje wychowania. Przez dziesiatki lat obec-
ne byly w naszej kulturze racjonalistyczne, indywidualistyczne i hedonistyczne
iluzje o naturze czlowieka i warunkach osiagniecia przez niego szczescia. Wielu
ludzi dostrzega dzi$ szkodliwe skutki jednostronnych, redukcjonistycznych ujeé
cztowieka i jego wychowania®. W obliczu kryzysu orientacji wspdlczesny czlo-
wiek stal sie bardziej otwarty na niedoceniane dotad prawdy o istocie cztowieka.
W kulturze europejskiej wyksztalcily sie trzy wielkie koncepcje antropologiczne:

# Zob. M. Braun-Gatkowska, W te sam3..., s. 12 n.

2 Zob. M. Dziewiecki, Odpowiedzialna pomoc wychowawcza, Radom, Wyd. Ave, 1999,
s. 109.

» Zob. W.Brezinka, Aufklirung iiber Erziehungstheorien. Beitriige zur Kritik der Pidago-
gik, Miinchen — Basel, Ernst Reinhardt Verlag, 1989, s. 202.

% Zob. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzesci-
jariskiej, Lublin, Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 1993, s. 255,
313-317.
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platoriska, ktéra przedstawia cztowieka jako uwiezionego w ciele ducha, arysto-
telesowska, prezentujaca czlowieka jako zwierze myslace oraz chrzescijafska,
w ktérej cztowiek to osoba, istota, ktéra spetnia sie w dziataniu®.

Realistyczny obraz czltowieka w ujeciu W. Brezinki

Obraz czlowieka, jaki przedstawia W. Brezinka, wpisuje sie w chrzescijariska
koncepcje antropologiczng. Brezinka postuluje przyjecie realistycznego obra-
zu czlowieka®, Swoje analizy pedagogiczne odnosi do konkretnego czlowieka
»z krwiikosci’, zyjacego w konkretnej sytuacji spoteczno-kulturowej”. Dziecko,
chory, uposledzony nie jest pétcztowiekiem i nie potrzebuje w zwiazku z tym
specjalnego traktowania, w swoim czlowieczeristwie jest bowiem taki sam, jak
dorosly, zdrowy, petnosprawny. Oczekuje jednak pomocy i wsparcia ze strony
otoczenia®, Z takiej integralnej koncepcji, ktdra rozpatruje cztowieka w catej jego
zlozonosci, wynika zaprezentowana powyzej realistyczna koncepcja wychowania.

Brezinka podkresla szczeg6lne stanowisko czlowieka w §wiecie. W odréz-
nieniu od innych istot Zywych czlowiek w momencie urodzenia nie jest w pelni
okreslony w swoim zachowaniu. Zachodzgace w nim procesy psychiczne nie s3
zdeterminowane §lepymi procesami wewnetrznymi, lecz uzaleznione od warun-
kéw zewnetrznych, w ktérych przyjdzie mu zy&'. W chwili urodzenia nie jest
wyposazony w gotowe mechanizmy zachowania sie, jak to jest u zwierzat, jest
najbardziej bezradnym stworzeniem i dfugo takim pozostaje’”. Liczne badania
antropologiczne potwierdzaja, ze czlowiek dysponuje tylko niewielky iloscig
zachowan instynktownych, ktére stuzag mu do przetrwania i szybko wygasaja,

77 Zob. M.A. Krapiec, Cztowiek podmiotem wychowania, w: P. Jaroszynski, P. Tarasiewicz,
I. Chlodna (red.), Filozofia i edukacja, Lublin, Fundacja ,Lubelska Szkota Filozofii Chrzesci-
janiskiej’, 2005, s. 7-21; A. Maryniarczyk, Filozoficzne ,obrazy” czlowieka a psychologia, ,Czlow-
iek w Kulturze”, Lublin, 1995, nr 6-7, s. 82 n.

% Zob. W. Brezinka, Erziehung in..., s. 25.

¥ Zob. W. Brezinka, Wychowywa¢ dzisiaj. Zarys problematyki, tt. H. Machon, Krakéw,
Wyd. WAM, 2007, 5. 17.

30 Zob. EW. Kron, Pedagogika. Kluczowe..., s. 162.

31 Zob. W. Brezinka, Erziehung als..., s. 27.

32 Zob.]. Wilk, Pedagogika rodziny. Zagadnienia wybrane, Lublin, Wyd. Poligrafia Salez-
jaiska, 2002, s. 7.
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jak np. ssanie czy przywieranie”. Sg one szczeg6lnie dobrze rozwiniete u zwie-
rzat nizszego rzedu. Wraz z rozwojem mdzgu wzrasta plastyczno$é zachowania
i zdolno$¢ do uczenia sig, ktéra u czlowieka osigga punkt kulminacyjny®.
Czlowiek jest z natury niedoskonaly i plastyczny, niepewny, nastawiony na
uczenie, dlatego potrzebuje wychowania i dyscyplinowania. Drzemigce w czlowie-
ku instynkty moga zosta¢ wykorzystane zaréwno do dobrych, jak i ztych celéw.
By zdoby¢ oparcie wewnetrzne, tad wewnetrzny, czlowiek zdany jest na wsparcie
z zewnatrz. Potrzebuje wspdlnoty z niezachwianymi formami Zycia i dobrymi
obyczajami, by sta¢ si¢ moralnie dobrym i takim pozostaé. Warunkiem zdobycia
wewnetrznego oparcia jest trwale do§wiadczanie bezpieczeristwa w dziecifistwie,
ktére ma miejsce w malej grupie. Jest ono nadbudowane na wiezi emocjonal-
nej, jaka taczy dziecko z matka i innymi czlonkami rodziny oraz najblizszego
otoczenia. To mitos¢, jaka odczuwa dziecko, pozwala mu przejmowaé wartosci,
sposoby zachowania 0séb kochanych. Nieodzowna jest tu réwnowaga i stabilno$¢
wzajemnych stosunkéw miedzy rodzicami, ich poczucie odpowiedzialnosci oraz
przynalezno$¢ do siebie rodzicéw i dzieci®®. Czlowiek moze zyskad i utrzymad
wewnetrzny fad tylko dzieki uznaniu autorytetu. Na poczatku jest to autorytet
0s6b znaczacych, w miare rozwoju czlowieka autorytet instytucji, obowiazujg-
cej moralnosci, tradycji. Dla uksztaltowania hierarchii wartoéci nie wystarcza
bowiem jedynie rozum i nauka. Realistyczny obraz czlowieka zaklada, Ze nie
jest on czysto rozumng istota’®. Nieodzowne, takze w spoteczeristwach nowo-
czesnych, staja sie religia, mity, Swiatopoglad (albo ideologie), poniewaz czltowiek
odczuwa naturalng potrzebe wiary i oddawania czci. Podobnie wiedza o dobru
nie wystarczy, by dobrze czynié. Postawa moralna zaklada wysitek ze strony
czlowieka: przezwyciezanie samego siebie, rezygnacje z tego, co zle, skupianie
sie na tym, co istotne, ¢wiczenie w czynieniu dobra. Wysitek moralny moze mie¢
miejsce jedynie w przejrzystej wspdlnocie zycia, w ktdrej kazdemu s3 stawiane
wymagania i wszyscy moga nawzajem na sobie polegaé. W duzych grupach, keére

33 Zob.]. Bogdanowicz, Rozwéj fizyczny dziecka, Warszawa, Padstwowy Zaktad Wydawn-
ictw Lekarskich, 1964, s. 38.

3 Zob. M. Scheler, Die Stellung des Menschen im Kosmos, Miinchen, Nymphenburger
Verl.-Handlung, 1949, s. 25-26.

% Zob. A. Luczyniski, Rodzicielstwo zastepcze wobec niewydolno$ci wychowawczej
wsp6lczesnej rodziny, w: G. Makietto-Jarza (red.), W poszukiwaniu jakosci Zycia wspélczesnej
rodziny polskiej, Krakéw, Krakowska Akademia im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego, 2009,
s. 254-255.

3¢ Zob. W. Brezinka, Erziehung und Kulturrevolution. Die Pidagogik der Neuen Linken,
Miinchen-Basel, Ernst Reinhardt Verlag, 1976, s. 115.
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charakteryzuj sie brakiem osobistych relacji, niewielka jest gotowo$¢é podejmo-
wania wysitku, a mocna sklonnoéé do zycia na koszt innych i wykorzystywania
débr publicznych?.

Brezinka rozumie czlowieka integralnie, ujmuje calg rzeczywisto$¢ jego ist-
nienia ze wszystkimi wymiarami.

1. Czlowiek jako ,twér natury”

Pierwszy wymiar — biologiczny — wskazuje na czlowieka jako ,twér natury”.
Zaréwno rozwdj fizyczny, jak i psychiczne i duchowe dojrzewanie cztowieka na-
stepuja zgodnie z naturalnymi prawidlowosciami organizmu. Wiszystkie znaczgce
cechy, charakteryzujace cztowieka o dojrzatej osobowosci, zawarte s3 juz w odzie-
dziczonych przez niego genach. Czlowiek rodzi si¢ z jednoznacznie okreslonymi
dyspozycjami, ktére w okreslonych przez nature stadiach Zycia jednostki rozwijaja
sie w pewne postawy, zdolnosci i sposoby zachowania.

Gléwnym zadaniem wychowania jest tu ochrona psychofizycznego rozwoju
czlowieka przed szkodliwymi wplywami i pieczolowite wspieranie go w jego
naturalnym przebiegu. Wychowanie jest w tym aspekcie podobne do sztuki
ogrodniczej, ktdra przy zastosowaniu wlagciwych metod ma jak najlepiej wspierad
spontaniczny rozwdj.

Biologiczny wymiar jest tylko jednym z wielu w stawaniu sie cztowiekiem
i to wladnie ten, ktéry cztowiek ma wspélny ze zwierzetami®®. Biologiczny
wymiar nie wyczerpuje czlowieczenistwa. Cztowiek ma przeciez rozum za-
miast instynktéw. Moze my$le¢, wybieraé, dzialaé. Moze si¢ uczy¢ i zmieniad
w pozadanym kierunku®. Dziecko jest plastyczne, niedoskonate, dajace sie
formowac i otwarte na bodZce. Przepracowuje to, co odbiera i dlatego tak wazne
jest to, co do niego dociera. Instynkty czlowieka, w odréznieniu od zwierze-
cych, nie s3 wyspecjalizowane. Mogg zosta¢ wykorzystane do najrézniejszych
celéw, przede wszystkim do tych niezwigzanych z potrzebami organicznymi®.
Czlowiek nie rodzi si¢ z uksztaltowanym charakterem, gotowa psychikg, lecz
jest nieustannie zmieniany przez warunki, w ktérych zyje*!. Nie jest istotg za-

37 Zob. W. Brezinka, Erziehung in..., s. 26.

3% Zob. W. Brezinka, Erziehung als..., s. 191-192.

3% Zob. W. Brezinka, Erziehungsziele, Erziehungsmittel, Erziehungserfolg. Beitrige zu einem
System der Erziehungswissenschaft, Miinchen-Basel, Ernst Reinhardt Verlag, 1995, s. 88,

4 Zob. W. Brezinka, Erziehungsziele, Erziehungsmittel..., s. 95.

# Zob. W. Brezinka, Erziehung als..., s. 192.
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mknietg w nieprzezwycigzalnych ograniczeniach, wyznaczonych przez nature
i jej prawidlowosci*. Mlodo$¢ cztowieka mozna zrozumieé tylko wtedy, gdy
obok wzrostu, dojrzewania i rozwoju organicznego uwzgledni sie osiggniecia
uczenia sie, nabycie sprawnoéci dzieki doswiadczeniu i wgladowi w fakty. Czto-
wieka charakteryzuje niewielka ilo§¢ zachowan wrodzonych. Niewiele zdolno-
$ci czlowieka jest zdeterminowanych przez nature. Owszem, rozwdj otwiera
przed czlowiekiem mozliwosci wielostronnego odbioru §wiata, ale o tym, jaka
ostatecznie forme przybierze, zadecyduja spotkania z drugim czlowiekiem
i $wiatem przedmiotéw. To tresé jego przezyé oraz cele jego dazen i dziatan
decyduja o jego ostatecznej formie.

2. Czlowiek jako ,twér spoleczenstwa”

Kolejnym aspektem cztowieczenistwa, na jaki zwraca uwage W. Brezinka, jest
wymiar spoleczny, ktdry kaze rozpatrywaé czlowieka jako ,,twér spoleczeristwa’
Czlowiek jest istotg spoteczng®, z naturg zdang na wspélnote. Potrzebuje nie tyl-
ko milo$ci swoich rodzicéw, ale szerszego kregu spotecznego oraz bogatej oferty
uczenia si¢ i mozliwosci dziatania. Dopiero dzigki obcowaniu z innymi ludZmi
wyksztalcajg sie jego psychofizyczne zdolnoéci, formuje sie jego charakter i budzi
sie jego sfera emocjonalno-wolitywna. Odbywa sie to gléwnie w pierwszych latach
zycia w sposob tak naturalny, Ze czesto prébuje sie przypisaé to, co w rzeczywi-
stodci jest wynikiem postepujacego procesu uczenia sig, naturalnemu wzrostowi
czfowieka. Przejmuje uogélnione oczekiwania grupy, do ktdrej przynalezy, jako
kryterium ukierunkowujjce jego postepowanie. Nie jest jednak zdeterminowany
spoteczna konwencja. Moze bowiem ustosunkowywad sie do rzeczywistosci,
dokonywa¢é wyboréw, przekraczaé zastane stany rzeczy™.

Wychowanie w tym aspekcie nie moze ogranicza¢ si¢ jedynie do adaptacji
do zastanych warunkéw, ale by¢ bazujacym na serdecznych wiezach emocjo-
nalnych, wprowadzaniem w do$wiadczanie wartosci, ktére pdZniej zostang
przez wychowanka zinternalizowane. Tylko wtedy bedzie on mégt prawidto-
wo ocenié rzeczywista sytuacje i przyja¢ postawe asertywna wobec zachowan
matowarto$ciowych. Pojmowanie wychowania tylko jako dostosowania sie do
srodowiska, istniejacych w nim warunkéw i wymagan pomija niezwykle istotne

4 Zob. M. Nowak, Teorie i koncepcje..., s. 307.
# Zob. E. Aronson, Czlowiek istota spoteczna, Warszawa, Wyd. Naukowe PWN, 2009.
# Zob. W. Brezinka, Erziehungsziele, Erziehungsmittel..., s. 105.
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w ksztaltowaniu dojrzalej osobowosci czlowieka zwigzki emocjonalne, moralng
sife motywacji, duchowy oglad wartosci, spontaniczng aktywnosé i kreatywnos¢
wychowanka oraz podejmowanie przez niego decyzji w zgodzie z sumieniem™.
Wijczenie wychowanka w §rodowisko jest od dawna jednym z celéw dzialalnosci
wychowawczej, nie moze byc’ jednak ani jedynym, ani ostatecznym jego celem.
Spoteczefstwo nieustannie si¢ zmienia i nie oferuje juz stalych punktéw orien-
tacyjnych, cechuje je brak moralnej jednomyslno$ci*, nie ma w nim juz miejsca
na czytelny tad spofeczny®’. Zadna grupa nie jest bardziej warto$ciowa niz jej
czlonkowie. Kazdy czlowiek posiada niezbywalng wartosé, kedrej nie mozna
przenosi¢ na grupe, do ktdrej on nalezy™®.

3. Czlowiek jako istota kulturalna

Kolejnym istotnym rysem antropologicznym jest ujecie czfowieka jako istoty
zdolnej do wchodzenia w kulture i jej tworzenia. Czlowiek jest kim§ wiecej niz
zdeterminowanym przez nature, potrzebujacym wspélnoty bytem, nie jest uwa-
runkowany jedynie zmystowymi porywami swojego wnetrza oraz spotecznym
naciskiem z zewnatrz. Moze zy¢ tylko wtedy, gdy przejmuje okreslone kulturowo
sposoby zachowania si¢, normy, wiedze. Tresci duchowe i normy obyczajowe,
poczatkowo niejako w zastepstwie wpajane przez dojrzate osoby (wychowaw-
céw), s3 przejmowane i interioryzowane przez dojrzewajacego. Wychowawca
moze dostarczaé jedynie bodZce, ktére majg uzdolni¢ mlodego cztowieka do
samoksztalcenia. Dorastajacy powinien otworzy¢ sie poznawczo na spotykane
w $wiecie warto$ci®.

Wychowanie w tym aspekcie ma by¢ budzeniem ducha w czlowieku, uwraz-
liwianiem na wartosci, ktére s3 przekazywane w dobrach kultury i uzdalnianiem
go do transcendencji zmystowego poziomu jego egzystencji. Dokonuje si¢ spot-
kanie z glebig ducha, ktéry jest Zrédtem wielkich dziel i szlachetnych form Zycia,
dzieki ktéremu to spotkaniu osobowos$¢ cztowieka zyskuje nows tresciwg forme.
Kultura jest $rodkiem, dzieki ktéremu powstaje osobowosé.

# Zob. W. Brezinka, Erziehung als..., s. 193-194.

4 Zob. W. Brezinka, Wychowywa¢ dzisiaj..., s. 17,192 n.

4 Zob. E. Kubiak-Szymborska, Wychowanie wobec idei wspélnotowoéci, w: D. Zajac,
E. Kubiak-Szymborska (red.), Podstawowe problemy teorii wychowania. Kontekst wspétczesnych
przemian, Bydgoszcz, Wyd. WERS, 2006, s. 106.

4 Zob. W. Brezinka, Erziehung als..., s. 196.

¥ Zob. W. Brezinka, Erziehungsziele, Erziehungsmittel..., s. 105.
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Czlowiek spelnia sie w dziataniu, czyli urzeczywistnia sie w czynie®. Jest istota
dziatajacg. Rodzi sie z niemal nieograniczonym zapasem nieokielznanych pope-
déw, kedre ,popychajy” go do tworczego ksztattowania warunkéw Zycia. Zadza
dziatania pomaga czlowiekowi czynié sobie §wiat poddanym i budowacé wspaniate
dzieta, tworzgce kulture. Czlowiek uczy sie przez dzialanie. Wiszystkie wyzsze
poziomy jego wiedzy i umiejetnosci s poprzedzone okresem czynnego dzialania
na przedmiotach natury®!. Czlowiek przechodzi ze stanu nieokreslonosci, ktdry
znamionuje go we wczesnym dziecinistwie, do budowania wlasnej osobowosci
na wyznaczonej drodze okreslonej kultury®®. Drzemigce w czfowieku mozliwosci
pozwalajg mu dazy¢ do coraz wyzszych celéw i osiggad to, co mogloby sie wydawacé
nieosiggalne®®, Wynika to z odczytywania czlowieka jako potencjalnosci, ktdry jest
nie tylko istotg dang, ale tez zadang, zobligowang do ciaglego rozwoju osobowego™.

4. Czlowiek jako istota religijna

Przedstawione aspekty ,faktu ludzkiego” dopetnia otwarcie si¢ na to, co trans-
cendentne, co wieczne. Dopiero wymiar religijny nadaje cztowiekowi prawdziwy
sens jego istnieniu. Czlowiek zadaje sobie w Zyciu rézne pytania egzystencjalne, np.:
dlaczego warto zy¢?, do§wiadcza zwatpienia, winy, §mierci najblizszych, samotnoéci
i wyobcowania. Kazde wychowanie, ktére nie prébuje wystarczajaco przygotowaé
mlodego czlowieka na te do$wiadczenia, pozostaje niepelne. Brezinka podkresla,
ze czlowiek, ktdry nie zostat religijnie przebudzony, czuje si¢ niepewnie, a jego
zycie jest mniej sensowne®, OdpowiedZ na pytania egzystencjalne jest mozliwa
tylko w kontekscie wymiaru transcendentalnego. Religia dostarcza petng prawde
o czfowieku, wskazuje na ostateczny cel i sens zycia ludzkiego®. Odgrywa szczegdl-
ng role w przekraczaniu natury i kultury oraz otwieraniu si¢ czlowieka na wartosci

*0 Zob. T. Kukotowicz, ,Osoba i czyn” Karola Wojtyly podstawa programu wychowania
osoby, w: T. Kukolowicz (red.), Teoria wychowania, Stalowa Wola, Oficyna Wydawnicza Fundacji
Uniwersyteckiej w Stalowej Woli, 1996, s. 57.

>l Zob. W. Brezinka, Erziehung als..., s. 266-267.

°2 Zob. W. Brezinka, Erziehungsziele, Erziehungsmittel..., s. 105.

>3 Zob. W, Brezinka, Erziehung als..., 5.266.

> Zob.M.A.Krgpiec, Osoba ludzka i bledy w jej rozumieniu, w: A. Maryniarczyk, K. Stepieri
(red.), Blad antropologiczny, Lublin, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, 2003, s. 34-35.

* Zob. W. Brezinka, Erziehung als..., s. 200-203.

%6 Zob.Z. Zdybicka, Wychowanie a religia, w: P. Jaroszyniski, P. Tarasiewicz, I. Chlodna (red.),
Filozofia i edukacja, Lublin, Fundacja ,Lubelska Szkota Filozofii Chrzescijariskiej’, 2005, s. 83.
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najwyzsze. Dzieki religii uczy sie patrze¢ na siebie w szerszej perspektywie. Czlowiek
stawia sobie w zyciu wielorakie cele, ,ale najbardziej jednoczacy rys jego dazeniom
zdolna jest nadawaé kultura i zwigzana z nig religia™’.

Uwagi koricowe

Wszystkie przedstawione aspekty ,faktu ludzkiego” naleZy rozpatrywaé
facznie, stanowig one komplementarng cato$é. Przeakcentowanie ktéregos z wy-
miardw czlowieka prowadzi do réznego rodzajéw redukcjonizméw, keére w kon-
sekwencji doprowadzaja do bednych koncepcji wychowania®®. Wskazywat na to
juz B. Pascal, piszac: ,Niebezpieczne jest zanadto pokazywaé czlowiekowi, jak
bardzo podobny jest zwierzetom, nie wskazujac mu jego wielkosci (...). Réwniez
(...) ukazywaé mu jego wielkoéci, bez jego nikczemnosci. (...). Nie trzeba, aby
czlowiek mniemal, Ze jest réwny bydletom ani aniotom, ani zeby nie§wiadom
byl i jednego, i drugiego, ale aby wiedzial jedno i drugie”. Myslac o czlowieku
nalezy ujmowa¢ catos¢ relacji, jakie s3 przez niego zaprojektowane i realizowane
w konkretnej rzeczywistosci®.
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Wychowanie do $wiadomego i odpowiedzialnego przyjecia
powolania malZenskiego i rodzicielskiego
na podstawie nauczania Stugi Bozego bp. Wilhelma Pluty'

Abstract

Education on conscious and responsible vocation to marital and parental life on
the example of a servant of God, bishop Wilhelm Pluta. Educative vision of human
person on the example of the servant of God, bishop Wilhelm Pluta is fully based on
standing by Jesus Christ — esse in Christo. Ability to analyze world and human life,
read sign of the times and use such sciences as psychology, pedagogy or sociology in
combination with prayer life have let bishop Pluta face dangers of this world. He left
clear guidelines and answers for questions typical of contemporary reality: how to foster
premarital purity and educate on it? How to educate a man to become a fully conscious
and responsible Christian who understands responsible parenthood and the meaning
of receiving the Sacrament of Matrimony?

Wychowanie do §wiadomego i odpowiedzialnego przyjecia powotania malzeriskie-
go irodzicielskiego na podstawie nauczania Stugi Bozego bp. Wilhelma Pluty. Wizja
wychowawcza osoby ludzkiej w ujeciu Stugi Bozego bp Wilhelma Pluty jest w catosci
oparta na trwaniu przy Jezusie Chrystusie — esse in Christo. Umiejetnoé¢ analizowania
$wiata, zycia ludzkiego, odczytywania ,znakdéw czasu” oraz korzystania z takich nauk
jak psychologia, pedagogika czy socjologia, polaczone z zyciem modlitewnym pozwolily

! Ks. Bp Wilhelm Pluta (1910-1986), éwiecenia kaptafiskie otrzymat z rak bp Teodora
Bromboszcz 24 czerwca 1934 r. Do 1949 r. pracowal jako katecheta i pedagog w Bielsku Biate;j.
W czasie wojny byt wikarym w Kochtowicach, Chorzowie a 0od 1942 r. administratorem parafii
Leszczyny. W 1945 r. zostal przeniesiony do Nowej Wsi — Wirek, a w 1946 r. do Koszecina,
nastepnie w 1948 r. do Lublifica, za$ od 1951 r. pracowal w parafii w Zalezu. 4 lipca 1958 .
mianowany biskupem dla Ordynariatu Gorzowskiego, konsekrowany 7 wrzeénia 1958 r. dnia
22 stycznia 1986 r. zgingt w wypadku samochodowym w miejscowosci Przetocznica na trasie
Skape — Sycowice (obecnie woj. lubuskie), obecnie trwa proces beatyfikacyjny bp Wilhelma Pluty.
Zob. A. Brenk, Zatroskany Pasterz Wilhelm Pluta Biskup Gorzowski (1910-1986), Poznan,
Pallotinum, 2001, s. 9-12; Por. Archiwum Pafstwowe w Zielonej Gérze, Wydziat do Spraw
Wyznati, Charakterystyka Ks. dr biskupa Wilhelma Pluty, Sygn. 270.
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bp Plucie wyj$¢ na przeciw zagrozeniom tego $wiata. Pozostawil wyrazne wskazania
i odpowiedzi na pytania tak bardzo aktualne w dzisiejszej rzeczywistodci: jak ksztalto-
waé w sobie umiejetno$é zycia w czystosci oraz jak do niej wychowywaé? W jaki sposéb
mozna wychowaé cztowieka do tego, aby zostat w petni §wiadomym i odpowiedzialnym
chrzescijaninem, rozumiejacym na czym polega przyjecie sakramentu malzefistwa oraz
odpowiedzialne rodzicielstwo?

Keywords
education, experience of God, faith, family, child, love, hope

wychowanie, do$wiadczenie Boga, wiara, rodzina, dziecko, mitos§¢, nadzieja

Wprowadzenie

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie wizji wychowania do doj-
rzalego malzeristwa na podstawie nauczania bp Wilhelma Pluty, ktére ma do-
prowadzié do zalozZenia rodziny, za ktérg wielu mlodych ludzi teskni i pragnie
stworzy¢é, Dowodem na to niech bedg sfowa mlodej kobiety — nieodosobnione;j
w dzisiejszym spoteczenstwie. ,Chciatabym, aby rodzina, ktéra mam nadzieje
kiedy$ zalozy¢, byla zbudowana na zdrowym fundamencie wiary w Boga, ktéry
poprzez sakrament matzefstwa bedzie umacnial milo§é moja i mojego meza.
Chce dawaé szczescie mojej rodzinie, ale chee je réwniez otrzymywad, chee, aby
mdj maz calowal mnie na powitanie, a od czasu do czasu przynosit kwiaty bez
okazji, chce by¢ jego ostatnia my$lg przed zasnieciem i pierwsza po przebudzeniu.
Chciatabym, aby nasza mito$¢ wydala owoce w postaci dzieci, najlepiej tréjki, gdyz
jak wiadomo kazde dziecko rozwija si¢ najlepiej w otoczeniu braci i sidstr. Oczy-
wicie pamietajgc o postawie otwartej na rodzicielstwo, nie chciatabym zamykaé
sie na tej liczbie, lecz odda¢ te sprawe Bogu. Chcialabym, aby$my wspdlnymi
sitami zapewnili dzieciom godziwe warunki rozwoju i wychowania, pamietajac
jednak, iz nic i nikt nie zastapi im obecnoéci rodzicéw w domu. W zdrowej ro-
dzinie, gdzie jest miejsce na milo$¢, odpowiedzialnosé, zaufanie oraz zdolnoéé
osiggania kompromisu, rosng zdrowe dzieci, gdyz one same czerpia z przykladu
mamy i taty, ktdrzy na co dzieri emanuja mitoscig. Chciatabym, aby$my modlili sie
kazdego dnia, gdyz wiem, iz w rodzinie, w ktdrej Bég jest na pierwszym miejscu,
wszystko inne tez bedzie na swoim miejscu’”.

Mentalno$¢ wspétczesnego §wiata prébuje zburzyé takg wizje szczescia ro-
dzinnego. Powodem takiego stanu rzeczy jest brak wlasciwej postawy i przygo-
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towania, a co za tym idzie wychowania do podjecia odpowiedzialnoéci za swoja
droge zyciowego powotania.

W takim razie jak ma przebiegal proces wychowania, aby umiejetnie prze-
ciwstawi¢ sie zagrozeniom, ktdre godza w ludzka godno$é, a co za tym idzie
w miloéé i szczescie? Podejmujac w niniejszym artykule problematyke wychowa-
nia, nalezy zastanowi¢ sie nad zdefiniowaniem tego terminu. Nie jest to zadanie
fatwe, poniewaz w zaleznosci od danej dziedziny nauki réznie ,wychowanie”
jest definiowane. Sprébujmy zatem przypatrzel si¢ poszczegdlnym definicjom
tego sfowa. Magisterium Ko$ciota Rzymskokatolickiego w Gravissimum educatio-
nis* definiuje wychowanie w sposdb nastepujacy: wychowanie jest dazeniem do
ksztaltowania osoby ludzkiej, majac na uwadze jej cel ostateczny i jednoczesénie
dobro spoteczenstw, ktérych czlonkiem jest czlowiek i w ktérych obowiazkach
bedzie on uczestniczyl, gdy dorosnie’. ,Z punktu widzenia wielu religii jest po-
moca udzielang czlowiekowi w realizacji jego czfowieczenistwa, w nadaniu Zyciu
czfowieka ostatecznego sensu rozumianego na 0gét jako zjednoczenie czlowieka
z Bogiem przez praktykowanie miloéci blizniego™. Natomiast w ujeciu stricte
pedagogicznym wychowanie musi by¢ ukierunkowane na inng osobe jako czlo-
wieka, w pelnym wymiarze jej osobowosci. W centrum pedagogiki lokowany jest
podmiot dziatajacy w swoim Srodowisku, a wiec czlowiek, ktdry jest w kontakeie
ze swoim zewnetrznym otoczeniem i wewnetrznymi przezyciami’. Wychowanie
to ztozony uktad zaleznych od siebie proceséw zachodzacych miedzy jednostkami,
z ktdrych jedna jest dojrzalym wychowawcs, a druga mniej od niego dojrzalym
wychowankiem, w celu zrealizowania zalozonego projektu osobowosci®. W psy-
chologii wystepuja pewne czynniki wychowania, ktére majg wplyw na rozwdj
czlowieka we wszystkich stadiach ontogenezy, czyli catosci zycia ludzkiego od
momentu poczecia do §mierci’. Socjologia religii wychowanie nazywa edukacja
religijng, wspomaga ona czlowieka w jego rozwoju ku dojrzatosci. Do miejsc
przekazu wychowania socjologia religii zalicza: rodzing jako srodowisko elemen-

2 Deklaracja o wychowaniu chrzescijaiskim, w: Sobdr Watykanski IT. Konstytucje, dekrety,

deklaracje, Poznan, Pallottinum, 2002, s. 315.
3 Por. GE, nr 1.

4

K. Przectawski, Wychowanie (z punktu widzenia religii), w: W. Pomykato (red.), Encyk-
lopedia pedagogiczna, Warszawa, Fundacja Innowacja, 1993, s. 913.

5 7Zob. B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw, Impuls, 2005,

s. 180-181.

6

M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw, Impuls, 2003, s. 32-33.

7

Zob. B. Harwas — Napierata, J. Trempata, Psychologia rozwoju cztowieka. Charaktery-
styka okreséw zycia czlowieka, Warszawa, PWN, 2009.
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tarnego wychowania, szkole jako przyklad humanistycznego i chrzescijaniskiego
wychowania oraz parafie jako miejsce tozsamosci religijnej®.

Nowe nie znaczy lepsze

Wspétczesny czlowiek nieustannie zastanawia sie nad tym, jak skutecznie
wychowywa¢, poszukujac nowych form i metod wychowania — jest to konieczne
do tego, aby refleksja naukowa byta nieustannie podejmowana w tej kwestii.
Pamietajmy, Ze proces ten zawsze powinien uwzgledniaé wcze$niej wypraco-
wane koncepcje wychowania. Gdyz pewne uwarunkowania Zycia ludzkiego
przez wieki nie ulegly zmianie. Czlowiek zawsze tesknit za prawdziwa wiara,
ktéra daje nadzieje, ta z kolei uczy przyjmowaé czystg mito$é. , Tak wiec trwaja
wiara, nadzieja, mito§¢ — te trzy: najwieksza z nich jednak jest mitos¢” (1 Kor
13,13). Przypominatl o tym w swoim nauczaniu Stuga Bozy bp Wilhelm Pluta,
ktéry pisal: ,czlowiek jest osoba, istotg niepowtarzalng, ktéra ma wiele praw
i obowigzkéw, ale przede wszystkim prawo do miloéci i obowigzek mitosci™.
Mito§¢ jest warunkiem doskonalenia si¢ cztowieka i wypelnienia swego powo-
tania. Wychowanie, ktérego celem jest rozwdj i sieganie po dojrzato$é osobows,
dokonuje si¢ w procesie dialogicznym. Osoba rodzi si¢ z osobistego spotkania
i powigzania z drugg osobg, o ile znajdzie si¢ w spoteczno$ci, gdzie prawem
bycia jest mito§é'.

Aktualnoéé nauki o wychowaniu bp Wilhelma Pluty ma swoje Zrédlo w cze-
stym odwolywaniu sie do osiagnie¢ takich nauk jak psychologia, pedagogika
czy socjologia''. Przeniesienie zdobyczy naukowych tych nauk, pomoglo mu
W opracowaniu teorii rozwoju zycia wewnetrznego. W sposéb szczegdlny opart

8 Zob. C. Rogowski, Edukacja religijna, w: M. Libiszowska — ZSttkowska, J. Marianski,
(red.), Leksykon socjologii religii. Zjawiska — badania — teorie, Warszawa, VERBINUM, 2004,
s. 102,

® Zob. W, Pluta, Listy pasterskie. Wskazania duszpasterskie. Oredzia, Tom I, 1958-1969,
Gorzéw Wielkopolski, 1978, s. 276, (mps).

10" Zob. W. Pluta, W trosce o zycie wewnetrzne. O dojrzalo$é ludzko-chrzescijaniskg oséb
w stuzbie apostolskiej i duszpasterskiej Kosciota $w., Gorzéw Wielkopolski, Pallottinum, 1984,
s. 23.

11 Ze wzgledu na czas twérczosci bp Wilhelma Pluty nazewnictwo w takich dziedzinach
nauki jak: pedagogika, psychologia czy socjologia mogly ulec zmiang.
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swoje rozwazania o zasady andragogiki, pomocne w procesie dojrzewania osoby
ludzkiej. Biskup zwraca uwage na znajomos$¢ zasad wychowania i samowychowa-
nia do czystodci mlodych ludzi, ktéra ma zaowocowaé w przyszlosci wlasciwym
wykorzystaniem okresu narzeczefistwa i zalozeniem zdrowej opartej na chrzes-
cijariskich warto$ciach rodziny.

Czlowiek z woli Boga ma koncentrowa¢ sie na sprawach doczesnych, ,Bég
rzekt: badZcie ptodnii rozmnazajcie sig, abyscie zaludnili ziemie i uczynili ja sobie
poddang” (Rdz 1,28). Obecnosé czlowieka w wiecie i jego przemiany byly dla
bp Pluty zadaniem i powolaniem. ,Jeste$my $wiadkami niebywatego postepu
ludzko$ci we wszystkich dziedzinach zycia. Cieszymy sie tym, bo ten rozwdj
dostarcza cztowiekowi wszelkich débr uzytkowych i czyni go bogatszym. Jednak
wszystko na ziemi jest niedoskonale. I ten rozwdj i ten postep tez niosg ze sobg
niejedng troske a nawet kleske”'?. Wedtug biskupa rozwéj cztowieka pojmowany
jest bardzo czesto jako rozwdj materialny, ekonomiczny, w ktérym pomija sie
strone duchowy, a to ona decyduje o wartoéci wszelkich przemian, do$wiadczen
i postepie. Odrzucenie autorytetu i §wietodci Boga na wielu poziomach ludzkiej
egzystencji i $wiadomosci stworzylo model cztowieka bezideowego. Postawa taka
doprowadzita ludzkos$é do doswiadczenia niesprawiedliwosci w podziale débr,
braku wolnoéci politycznej i religijnej, nieposzanowania godnosci osoby ludzkiej,
jej uprzedmiotowienia, za czym idzie brak zdolno$ci do prawdziwej miloéci oraz
nietrwalo$ci zwigzkéw malzenskich®.

Biskup Pluta w swoim nauczaniu scharakteryzowat wspélczesnego czlowieka,
ktéry odchodzac od Boga, odchodzi jednoczesnie od Zrédta prawdy, miloscii do-
bra, stawiajac siebie w miejscu Stwércy. Zauwaza, iz jako pierwszy z czynnikéw
prowadzacych do takiego stanu rzeczy jest powszechny zanik sumienia'®. Rozu-
mie go jako zanik poczucia sacrum, grzechu i odpowiedzialnosci za zty czyn®.

Zdaniem biskupa Wilhelma kazde zagrozenie ma swojg bezposrednia badz
posrednig przyczyne. Nalezy nie tylko wskazywa¢é na uleganie powszechnym
tendencjom konformistycznym i hedonistycznym, ale réwniez skupi¢ uwage na
braku dawania wlasciwego przykfadu ze strony 0séb dorostych ludziom mlodym.

12°W taki sposéb bp Pluta zwracat sie do swoich diecezjan w li§cie pasterskim z dnia 3
wrzesnia 1972 w zwigzku z utworzeniem Diecezji Gorzowskiej. Zob. W. Pluta, Listy pasterskie.
Wskazania duszpasterskie. Oredzia, T.II, 1970-1978, Gorzéw Wielkopolski, 1978, 5.496, (mps).

3 Por. W, Pluta, Listy pasterskie..., t. II, s. 456-458.

4 Por. W. Pluta, Aby wszyscy byli jedno. Listy pasterskie, Opole, Wyd. Swigtego Krzyza,
1985, 5. 278-287.

5 Por. W. Pluta, List pasterski. Moralne odnowienie cztowieka i narodu 1985 r., ,Gorzow-
skie Wiadomosci Koscielne”, Gorzéw Wielkopolski, 1985, nr 11, 5. 243-248.
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Mlodziez pozbawiona takiego przyktadu ze strony §wiata ludzi dorostych czesto
odtwarza niemoralne wzorce postepowania, a w sposdb szczegdlny, niewlasciwy
model malzeristwa. Biskup zwraca uwage w pierwszej kolejnosci na niecheé wobec
samej instytucji matzefistwa'®, a nastepnie na nieche¢ do prokreacji'’. Przykladami
tej awersji sg coraz liczniejsze zwigzki niesakramentalne, rozwody oraz aborcja.
Postawa taka ma negatywny wplyw na pojecie matzenistwa i rodziny.

Dla biskupa samo wyliczenie zagrozent dotykajacych wspélczesnego czlo-
wieka bylo tylko etapem do poszukiwania glebszych przyczyn tych zachowan.
W celu przezwyciezenia takiego stanu rzeczy biskup Wilhelm Pluta opracowat
szereg pomocy duszpasterskich, katechez, komentarzy teologicznych, tworzac
podstawy Zycia wewnetrznego w celu jego rozwoju ku doskonatosci chrzedci-
janskiej'®,

Przypatrzmy sie zatem, jakie §rodki zapobiegawcze — wobec takiej rzeczy-
wistodci — w swoim nauczaniu powzigl bp Wilhelm Pluta. Czy i na ile zapropo-
nowane rozwigzania s3 aktualne w dzisiejszym $wiecie?

Wychowanie do prawdziwej milo$ci przez praktyke czystosci

Czy koniecznie trzeba u$wiadamiaé? Pytanie, ktére stawial sobie bp Pluta
jest aktualne i dzi§. Jak zauwaza Stuga Bozy odpowiedzi na to pytanie byly i beda
rézne. Sg pedagodzy, ktdérzy twierdzg, ze nalezy uswiadamiaé mtodego czlowieka
w wieku dojrzewania, s i tacy ktdrzy zalecajg, aby ten proces nastapit wezesniej".

Dla wychowawcéw najtrudniejszym etapem jest okres dojrzewania mtodego
czlowieka, poniewaz dorastajgce dziecko staje sie bardzo wrazliwe, a dazac do
usamodzielnienia sie, przechodzi kryzys autorytetéw. Biskup Pluta stwierdza,
ze miedzy 14 — 17 rokiem Zycia, podczas intensyfikacji rozwoju ciata nastepuje
jednoczesny rozwdj popedu plciowego. Pasterz zalecal rodzicom i wychowawcom

16 Por. W. Pluta, List pasterski. Ratujmy zycie rodzinne — pomagajmy wiec rodzinie, ,Go-
rzowskie Wiadomosci Koscielne’, Gorzéw Wielkopolski, 1978, nr 9-10, s. 271-274.

17 Tamze, s. 273.

8 Por. W. Pluta, Sakrament bierzmowania, Warszawa — Gorzéw Wielkopolski, 1981, 5.7,
(mps).

% Por. W. Pluta, Wychowanie do czystosci dzieci i mlodziezy. Szczegélne zagadnienie
u$wiadomienia w praktyce duszpasterskiej — duszpasterstwa rodzinnego, katechizacji, sakramentu
pokuty, Archiwum Diecezji Zielonogérsko-Gorzowskiej, teczka nr 22, (mps).
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uchwycenie steru kierowania tak waznym i silnym popedem. Od tej umiejetnosci
zalezy cafa przyszlo§¢ mlodego czlowieka, a przede wszystkim to, jakim czynni-
kom bedzie ulega¢ w swoim zyciu®.

Stuga Bozy ostrzega wychowawcéw, aby w procesie wychowania nie pominad
przezy¢ dos§wiadczanych przez mlodego chlopaka i dziewczyne. Przezycia te
ujawniajace sie¢ u chlopcéw pragnieniem seksualnym, a u dziewczat stanem ,ocze-
kiwania” nie moga one uj$¢ uwadze formatoréw, ktérzy maja chroni¢ mlodego
cztowieka od wstrzgséw psychicznych i dewiacji. Wychowanie bedzie przebiegaé
prawidtowo tylko wtedy, gdy mloda osoba bedzie miata za sobg wezesne uswia-
domienie na temat swojego rozwoju®'.

W procesie u§wiadomienia seksualnego — jak pisze biskup Pluta — nalezy
zwrbci¢ uwage mlodziezy na to, iz poped zostal ,wlany” przez Boga czlowiekowi
nie po to, aby zaspakaja¢ swoje egoistyczne namietnosci, ale po to, by cztowiek
mogl po zawarciu zwigzku malzeriskiego wzigé catkowity udzial w naturalnym
prawie natury, zaktadajacym przekaz zycia na ziemi. Z uwagi na przyszfe macie-
rzyfistwo i ojcostwo miodziez musi pamietaé o tym, Ze zdrowe i niezuzyte sily
bedzie przekazywaé swojemu potomstwu, dlatego okres miodosci ma uwazaé
za okres przygotowawczy, w ktérym wielka role odgrywaé bedzie umiejetnosé
opanowania siebie oraz szacunek wobec wlasnego i cudzego ciala. Wychowa-
nie w tym okresie Zycia mlodego czlowieka powinno akcentowacé troske o jego
czysto$¢, z kedrej wyplywajg korzysci osobiste tj., dobre fizyczne samopoczucie,
twércze mySlenie, doskonata pamiec i caly zesp6t niespozytej energii, bedacy
wyrazem prawdziwej mlodo$ci. Zachowanie czystosci szczegdlnie wazne bedzie
w okresie narzeczenistwa, gdyz wtedy mlodzi wykazaé moga swoja dojrzatosé do
zawarcia zwigzku malzeriskiego. Zachowanie to jest wprawdzie bardzo trudne,
nie pozbawione nieraz elementéw dramatycznych — ale mozliwe do osiggniecia
— naturalnie, jesli mlodzi, kochajacy sie ludzie, wzajemnie beda si¢ wspierali pod
wzgledem duchowym, unikali okazji, w ktérych tak fatwo o ustepstwa oraz beda
korzystali z pomocy nadprzyrodzonej. W kazdym czlowieku tkwi nieprzeparty
ped do szczedcia, do piekna i harmonii. Osiggnaé to jednak mozna twércza,
radosng postawg wobec Zycia, postawg, ktérej fundamentem bedzie czystosé.
Walka o czysto$¢ — jak zauwaza biskup — jest walka o porzadek, tad i panujace
w zyciu piekno. Stad tez obowigzkiem wychowawcy jest prostowanie bledéw,
ktére mialy miejsce w procesie wychowawczym zwigzanym z okresem dojrze-
wania seksualnego. Kwestie zwigzane z tym rozwojem nie powinny by¢ tematem

20 7Zob. Tamze, s. 63.
21 7Zob. Tamze, s. 64.
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anegdot i kpin, gdyz jest to zagadnienie, w obliczu ktérego czlowiek staje przed
wielkg tajemnicg powstajacego zycia®.

Bp Pluta podkresla wazng role, jaka w wychowaniu mlodego cztowieka od-
bywaja rodzice i szczere z nimi rozmowy na temat dojrzewania osoby ludzkie;j.
Wielu rodzicéw zyje w przekonaniu, ze ich dzieci nie stawiaja sobie Zadnych pytan
dotyczacych intymnej sfery zycia ludzkiego. Dzieci te rosng pozbawione pozytyw-
nego wychowania w tak waznej dziedzinie. Zadaniem rodzica jest wprowadzenie
dziecka w radoé¢ poznania i ideatu czystosci zycia. Dziecko pozbawione takiej
relacji z rodzicem szuka odpowiedzi wirdd réwiesnikdw, kedrzy czesto w sposdb
brutalny wprowadzajg ich w te sfere zycia. Trzeba pamietad, Ze obrazem dominu-
jacym w wyobrazni i mysli czlowieka jest zawsze obraz pierwszy, do§wiadczenie
wykazuje, Ze ten pierwszy obraz wplywa negatywnie na wizje zycia w czystosci.
Osoba taka w czasie dojrzewania latwiej ulega pokusom. Biskup jako przyktad
podaje rozmowe ojca z synem: obowigzkiem twoim bedzie czuwadé, by unikaé
wszystkiego, co mogloby cie podniecié i wyprowadzi¢ z réwnowagi. Jesli bedziesz
mial odwage zachowaé czysto$¢, az do dnia otrzymania sakramentu matzenstwa,
Bég blogostawié bedzie twojemu rodzinnemu ognisku. Obdarzy cie dzieémi
skfonnymi do dobrego, im z wigksza odwaga bedziesz si¢ bronit przed nieczysta
my§la i uczynkiem. Pragnienia i pozadania seksualne powinny by¢ opanowane az
do chwili, w ktérej zalozysz rodzine, §lubujac mito$é danej kobiecie na cate zycie.
Akty seksualne, poza malZeristwem spelniane, s3 niepostuszeristwem Bozemu
Prawu i ponizaja czlowieka. Niszczg prawdziwa milo$é zgodna z planem Bozym,
rujnujac rodzinne Zycie®,

Stuga Bozy réwniez duzy akcent kfadzie na modlitwe, ktdra w procesie wy-
chowania jest nieodzownym elementem ksztaltowania czlowieka. Jak wielkie
— podkresla biskup — znacznie wychowawcze dla dojscia do prawdy ma spot-
kanie z Zywym Jezusem Chrystusem, ktéry pragnie budowa¢ relacje z kazdym
czfowiekiem, pragnie dla niego prawdziwego szczescia, ktdre nie zatrzymuje sie
na ziemi, ale wybiega w perspektywe przyszltosci zdobywanej ziemskim Zyciem.
Trzeba byé w Chrystusie — esse in Christo. Jest to gwarancja godnego zycia, osoba
tak postepujgca i szukajaca relacji z Bogiem jest wrazliwsza na poszanowanie
godnodci ludzkiej. Czlowiek jest ,spokrewniony” z Chrystusem, dlatego moze
uslyszeé a nawet zrozumied glos samego Boga*.

22 Zob. Tamze, s. 67-69.

B Zob. Tamze,s. 77.

# Zob. W. Pluta, W trosce..., s. 24; Zob. Tenze, W trosce o zZycie wewnetrzne. Powigzanie
z teologia, Poznan — Warszawa, Pallottinum,1980, s. 155.
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Bp Pluta stwierdza, czym jest prawdziwa chrze$cijariska czysto$é: jest nia
wszelki czyn, wszelka my$l, wszelkie uczucie wierne zamystom Bozej mitosci®.

W trosce o wychowanie do prawdziwego zycia rodzinnego

Problematyka ,zagadnien Zyciowych matzefstw i rodzin” stanowi wazng
tre$¢ w procesie wychowania zaprezentowanego przez bp Plute. Obejmuje ona:
przygotowanie do odpowiedzialnego matzenstwa i rodzicielstwa, znaczenie sa-
kramentalno$ci zwigzku matzenskiego, troske o Zycie religijne w malZeristwie
irodzinie, a takze podstawowe zadania rodziny zwigzane z kwestig wychowania®.

Bp Wilhelm odpowiedzialno$¢ w Zyciu matzenskim i rodzicielskim upatruje
w $wiadomosci rodzicéw zwigzanej z przyjéciem na §wiat dziecka. Dojrzatosé
czlowieka ma ujawniaé si¢ w decydowaniu o podjeciu zadan rodzicielskich.
Fakt nizu demograficznego pocigga za sobg problem regulacji poczeé zgodnych
z naturg i etyka katolicka. Biskup méwigc o dziecku ,chcianym’, ma na mysli
dziecko $wiadomie planowane; na tej podstawie jest przekonany o koniecznosci
u$wiadamiania malZzedstw o metodach regulacji poczeé oraz organizowaniu
poradnictw rodzinnych, ktére bedg ktadly nacisk takze na wychowanie duchowe
dorostych?.

Sakramentalne znaczenie zwigzku malzeriskiego biskup Pluta wyjasnia
w kontekscie ,vinculum matrimoniale” nauczajac o trwalo$ci, nierozerwalnosci
i wiernoéci matzenskiej. Analizujac psychologie rozwoju rozbicia matzenstw,
wskazuje na zaniedbania w dziedzinie przygotowania do matzeristwa, koncentra-
cji na wlasnym ,ja’, a przede wszystkim pominiecia zycia duchowego. Sakramen-
talno$¢ zwigzku malzenskiego powinna ksztaltowaé zjednoczenie z Chrystusem,
gdyZ jest ono nie tylko obrazem zwigzku Jezusa z Kosciotem, ale sam Chrystus
jest w nim obecny (por. KDK 48).

Przez ten sakrament maz i Zona spotykaja sie z Chrystusem, dzieki czemu
niosg sobie nawzajem mito$¢ w darze. Dlatego bp Pluta méwigc o sakramental-

» Por. W. Pluta, Wychowanie do..., s. 26.

% Por. R. Sarek, Katecheza dorostych w postudze pastoralnej Ksiedza Biskupa Wilhelma
Pluty, Lublin, 1997, s. 210-211, (mps., praca doktorska).

7 Zob. W. Pluta, Podrecznik duszpasterstwa mlodych matzeristw i rodzin, Gorzéw Wielko-
polski, Kuria Biskupia, 1971, s.7.
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nym znaczeniu malZeristwa naucza, Ze trzeba wiele miejsca po$wiecié ,godnosci
osoby za$lubionej in Christo” na wzér ,zaslubin Chrystusa z Ko$ciolem™®,

Wychowanie ma ksztaltowaé charakter i rozwijaé osobiste zycie modlitwy.
Wobec demoralizacji wychowanie przedmatzeriskie oraz praca z mtodymi matzen-
stwami — wedtug bp Pluty — stwarza szanse glebokiej odnowy religijne;j i formacji
celem podjecia zadan rodzicielskich. Jednoczeénie przestrzega o konsekwencji
grzechéw przedmalzeniskich, ktére moga by¢ przyczyng niewiernosci w mal-
zefistwie. Wiekszo$¢ 0sdb, ktére przyznaly sie do ,rozrywkowego” zycia przed
$lubem ma problem z wiernoécig po zawarciu malzeristwa. Jesli kto$ — kontynuuje
Pasterz — nie zwaza na Prawo BozZe przed §lubem, to pézZniej cate swoje egoistycz-
ne nastawienie do Zycia przenosi do matzefstwa. Zwiazek malzeriski nie zmieni
czowieka z niepoprawnego czy niewstrzemiezliwego w $wietg osobe, liczacy sie
z Dekalogiem. Kto nie liczyt si¢ z prawem BoZym wczesniej, nie bedzie sie z nim
liczyt i po $lubie. Narzeczeni muszg pamietad, ze tamigc prawo Boze przed za-
warciem malZefistwa, zaczynaja burzy¢ swoje wspdlne Zycie oparte na wiernoéci®.

Troska w wychowaniu o Zycie religijne matzedstw i rodzin ma przejawiaé
sie w trwaniu w mitosci Bozej polegajacej na regularnym Zyciu sakramentalnym,
ktére ma ogromne znaczenie wychowawcze w rodzinie. Fundamentalng sprawa
w tej dziedzinie jest uczestnictwo w niedzielnej Mszy Swietej. W liécie pasterskim
,0 $wieceniu niedzieli” biskup pisze, ze nalezy odbudowywaé ,mocne gmachy
$wietych rodzin, szczedliwych pokojem Chrystusowym™.

Biskup stwierdza, ze koniecznym zadaniem duszpasterstwa posoborowego
ma by¢ praca formacyjna w kierunku odbudowy rodziny tak, aby stata si¢ onana
nowo pierwszg i najlepsza instytucja wychowawcza dzieci Bozych dla $wietosci
zycia. W programie odnowy Pasterz diecezji zaleca podjecie nastepujacych dzia-
fan: uczenie modlitwy, przygotowanie do sakramentu malzeristwa, prezentacje
struktury Zycia rodzinnego oraz powolanie do $wietosci. Wychowanie do doj-
rzalego Zzycia w rodzinie — jak podkresla biskup — zaktada koniecznos¢ rozwoju
Bozej mito$ci w malzenstwie, ktdra nie jest zarezerwowana tylko na dzien §lubu,
ale trzeba o nig dbaé przez cale zycie. Stad przygotowanie matzenskie musi za-
cz3¢ sie od najmlodszych lat. Stafa katechizacja, a wiec normalna nauka wiary,
kursy przedmatzenskie, gruntowna nauka przedslubna s3 sposobami nauczania
o $wietodci i powolaniu w Zyciu matzefskim i rodzinnym. Maja one ogromne

2 Tamze, s. 12-14.

» Zob. W. Pluta, O istocie katolickiego malzeristwa i Zyciu religijnym w malzeristwie,
Gorzéw Wielkopolski, Kuria Biskupia, 1972, s. 47.

30 Zob. R. Sarek, Katecheza dorostych..., s. 213.
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znaczenie w wychowaniu do miloéci ofiarnej, co ma ogromne znaczenie dla bu-
dowania rodziny wobec rozpowszechnianej przez zlaicyzowany §wiat postawy
podwazajacej wierno$¢ matzenska’'

Waznym zagadnieniem w procesie wychowania u bp Pluty jest kwestia od-
powiedniego podziatu 6l w matzenistwie i rodzinie. Istotg tego, co nazywamy
domem, jest wzajemna milo§¢ matzonkéw, czyli wzajemne oddanie sie ich serc,
calych oséb, aby wzajemnie wzrastaé. Biskup podkreslal, Zze rodzice nic lepszego
nie mogg uczyni¢ dla wlasnych dzieci, jak zy¢ ze sobg w mitosci wedtug porzadku
ustalonego przez Pana Boga. Do podstawowych zadan matki nalezy by¢ calym
sercem i calg sobg przy dziecku podczas kazdej czynnosci wychowawczej. Ko-
bieta, ktéra zostala matkg, nie moze macierzyristwa uwaza¢ za dodatek do Zycia,
nie moze liczy¢ na to, Ze spelnila swéj obowiazek macierzynski poprzez samo
urodzenie dziecka. Jezeli matka — kontynuuje mysl bp Pluta — swoje zadania wy-
konuje bez milosci, nie jest prawdziwg matkg. Szczere uczucie matki przelane na
dziecko budzi w nim jego osobowo$¢é. Zasadnicza postawa matki wobec dziecka
— w my$l nauki bp Pluty — powinna przejawiaé si¢ w relacji: moje dziecko jest
cze¢$cig mnie samej i ono zyje przeze mnie a raczej we mnie’. Dziecko przyjete
przez matke jest szansa dla kazdej kobiety, gdyz ono samo wychowuje matke,
rozbudzajac w niej to, co Stwdrca wlozyt w jej serce, czyli gotowosé do poswiecenia
sie i ofiarng milo$¢. Natomiast ojciec petni role wychowawczg w inny sposéb. Od
samego poczatku dziecko widzi w ojcu autorytet, ojciec powinien gwarantowac
pewnosé poczucia bezpieczefistwa w rodzinie. Powinien to okazaé poprzez swoje
zachowanie wobec Zony, pomagajac jej w samorealizacji jako matki. Delikatnosé,
dobro¢ioddanie meza wplywa pozytywnie na usposobienie Zony, a co za tym idzie
réwniez i dziecka. Aby osiagnaé taki poziom Zycia matzenskiego i rodzinnego,
bp Wilhelm udziela konkretnych wskazan do budowania domu rodzinnego.
Zwraca uwagg na rozwijanie wzajemnej mitosci, ofiarng gotowos¢ stuzenia sobie
nawzajem i potomstwu, odnawianie mifo$ci Jezusa poprzez codzienng modli-
twe i uczestnictwo w Eucharystii oraz trwanie w milosci Boga i zycie w stanie
faski. Te cztery elementy s3 w nauczaniu bp Pluty programem samowychowania
czfowieka i chrzescijanina. Osoby wstepujace w zwigzek matzenski musza mieé
$wiadomos¢ tego, iz malzefstwo jest wspdlnota mitosci*®.

Zauwazajac coraz bardziej powszechny problem kryzysu matzefstwa i rodzi-
ny bp Pluta wydawat specjalne rozporzadzenia duszpasterskie o przygotowaniu

31 Zob. tamze, s. 170.
32 Zob. W. Pluta, Rola wychowawcza rodzicéw wobec najmtodszych dzieci, Archiwum
Biskupa Pawla Sochy, s. 198-202, (mps).
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do matzenstwa, w ktérych poruszal nastepujace kwestie wychowawcze: waznosé
powotania wychowawczego rodzicéw, jak spelniaé role wychowawczg malerikich
dzieci, atmosfera serc malzeriskich, u§wiadomienie i wychowanie seksualne, wy-
chowanie do czystoéci, sakramentalne Zycie matzonkdéw, wychowanie do mitosci
ofiarnej, wychowanie do §wietosci malzenistwa i rodziny, troska o wewnetrzne
zycie matzonkdw.

Stuga Bozy bp Wilhelm Pluta w swoim nauczaniu nie tylko opisal przyczyny
zla, wskazat na ich Zrédlo, ale przede wszystkim podat sposéb ich rozwiazania
przez przygotowanie i realizacj¢ wskazan dotyczacych wychowania do dojrza-
tego zycia matzenskiego i rodzicielskiego, jako jedng z wielu form odnowy zycia
w pelni religijnego. Podsumowujac wizje wychowania czlowieka w ujeciu bp Pluty,
nalezy dostrzec jej aktualno$é w dzisiejszym $wiecie. Tak pojeta nauka byta i jest
odpowiedzig na soborowe rozumienie Kosciota, odczytywanie ,znakéw czasu”
i powszechne powotanie do $wietosci w rodzinie.
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Wychowanie integralne w rozwoju i w Zyciu czlowieka
w koncepcji bl. Edmunda Bojanowskiego

Abstract

Integral upbringing in the development and life of a man in the concept of Edmund
Bojanowski. Integral upbringing in terms of Blessed Edmund Bojanowski is a Chris-
tian upbringing, implemented in pedagogy of the Catholic Church. It has an integral
character only if it comprises all dimensions of life, growth, relationships and actions of
the human person and in the underlying concept of man respects all areas — from the
physical, through the psychic, mental, social, cultural and spiritual (religious). In this
dynamic, harmonious personal upbringing process occurs interpreting, understanding
and organizing human nature and culture in the light of faith.

This upbringing is oriented towards the highest goal, the achievement of which will
be the effect of upbringing activities and efforts of same individual, what a man seeks all
his life. First, however, a man must be skillfully and gradually prepared by the develop-
ment of innate predispositions and implemented through upbringing on the path of self-
education, to the time he took over responsibility for their own development. Man to be
the image of God, must continually become of him. The foundation for self-commitment
in the improvement process, becoming more and more fully person in the spiritual and
moral dimension, is early upbringing of the child. The role of the teacher is expressed
in the organizing upbringing situations so that all innate abilities that a child has were
activated and involved in the acquisition of knowledge and experience important for the
development and the future life.

Wychowanie integralne w rozwoju i zZyciu cztowieka w koncepcji Edmunda Boja-
nowskiego. Wychowanie integralne w ujeciu bl. Edmunda Bojanowskiego to wychowanie
chrzedcijaniskie, realizowane w pedagogii katolickiej. Posiada ono tylko wtedy charakter
integralny, jesli obejmuje tacznie wszystkie wymiary Zycia, rozwoju, relacji i dzialania osoby
ludzkiej i w lezgcej u podstaw koncepcji czfowieka respektuje wszystkie sfery — poczawszy
od fizycznej, poprzez psychiczng, umystows, spoteczng, kulturows po duchows (religij-
ng). W tym dynamicznym, harmonijnym procesie wychowania osobowego nastepuje
interpretowanie, rozumienie i porzagdkowanie natury i kultury ludzkiej w $wietle wiary.
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Wychowanie to nastawione jest na cel najwyzszy, ktdrego osiggniecie ma by¢ efektem
dzialan wychowawczych i wysitku samej osoby, do czego czlowiek zmierza przez cate
swe zycie. Najpierw jednak musi by¢ umiejetnie, stopniowo przygotowywany poprzez
rozwdj wrodzonych zadatkéw i wprowadzany poprzez wychowanie na droge samowy-
chowania, by z czasem sam przejat odpowiedzialno$¢é za wlasny rozwéj. Aby cztowiek stat
sie obrazem Boga, musi ustawicznie nim si¢ stawaé. Fundamentem dla samodzielnego
zaangazowania w proces doskonalenia, stawania si¢ coraz pelniej osobg w wymiarze du-
chowym i moralnym, czyli formacji, jest wezesne wychowanie dziecka. Rola nauczyciela
wyraza si¢ w takim organizowaniu sytuacji wychowawczych, by wszystkie wrodzone
zdolnosci dziecka zostaly aktywizowane i wlaczone w zdobywanie wiedzy i do§wiadczeri
waznych dla jego rozwoju i catego przyszlego Zycia.

Keywords

child, a person, an educator, a teacher, integral upbringing, the goal of upbringing, edu-
cation, formation, responsibility

dziecko, osoba, wychowawca, nauczyciel, wychowanie integralne, cel wychowania, edu-
kacja, formacja, odpowiedzialno$¢

Wprowadzenie

Podejmujac refleksje nad wychowaniem integralnym w rozwoju i zZyciu czto-
wieka odnosimy sie do koncepcji wychowania bt. Edmunda Bojanowskiego.
Chociaz tworzyl ja irealizowal w systemie ochronkowym powstatym w XIX w.
dla wychowania ubogich dzieci wiejskich, jest ona aktualna do dzisiaj. Wezes-
ne wychowanie rozumial jako budowanie podstaw osobowosci dziecka oraz
wspieranie go we wchodzeniu na droge samodzielnej i odpowiedzialnej troski
o wlasny rozwdj otwarty na cate doroste Zycie. Od poczatku jednak rozwéj ten
dokonujacy sie dzieki wychowaniu, a dalej dzieki formacji, jest ukierunkowany
na jasno okreslony cel najwyzszy.

Propozycja Bojanowskiego jest podpowiedzig zaréwno dla pedagogdw prak-
tycznie, jak i teoretycznie zorientowanych, dla wychowawcdw i nauczycieli w ich
poszukiwaniach zrozumienia istoty wychowania. Odpowiedzi na podstawowe
pytania o wychowanie czlowieka szukamy, odnoszac sie do antropologicznych
podstaw pedagogiki. Przyjecie konkretnej koncepcji czlowieka daje pewng pod-
stawe, by nie zagubié sie w wielo$ci odpowiedzi. Znajomos¢ istoty ludzkiej na-
tury i godno$ci powinna prowadzié osobe do rozwijania i doskonalenia swych
przyrodzonych talentéw i harmonizowania ich z Zyciem nadprzyrodzonym. Dla
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wychowawcy jest zobowigzaniem do troski o wspieranie petnego rozwoju dziecka
i do troski o osobistg formacje. Dzieki temu zycie naturalne nabiera blasku i do-
znaje bodZcéw do rozwoju zaréwno duchowego i wiecznego, jak i materialnego
i doczesnego'. Do tego nalezy przygotowaé osobe od wczesnego dziecifistwa,
co wymaga zlozonych dziatan edukacyjnych, ich ciaglosci i komplementarnosci
uzasadnionych integralnym rozwojem osoby. Wazna jest odpowiedZ na pytanie:
Jak, juz we wezesnym wychowaniu, mozna cztowieka przygotowaé na cale zycie,
zeby potem umial sprosta¢ jego wyzwaniom?

Wychowanie integralne w koncepcji Edmunda Bojanowskiego

W celu okreslenia istoty wychowania dzieci Bojanowski wychodzit od filo-
zoficzno-religijnej wizji cztowieka, czynigc ja podstawa teoretycznych refleks;ji
i praktycznych rozwigzan. Opierajgc si¢ na chrzescijaniskiej koncepcji czlowieka
jako osoby przyjal, ze ,najwyzszym celem wychowania jest: aby cztowiek stat
sie obrazem i podobieristwem Boga na ziemi”*. Realizacja celu otwartego na tak
odlegly perspektywe wymagata zrozumienia zaréwno znaczenia poczatku jak
i przebiegu tego waznego dla osoby procesu. Jego podmiot, znaczenie, zlozonos¢,
czas trwania, réznorodnos$¢ warunkujacych go czynnikéw wymagata nie tylko
cato$ciowego ujmowania z perspektywy natury czlowieka, ale i systemowej or-
ganizacji dziatan wychowawczych.

Bt. Edmund podkreslat, ze proces wychowania powinien obejmowa¢ dziecko
od najmlodszych lat, dlatego polecal, ze ,dzieci w ochronce maja by¢ juz zapra-
wiane do spraw calego zycia ludzkiego™. Weczesne wychowanie dziecka powin-
no by¢ wspierane dziataniami opiekuficzymi, zmierzajacymi do zabezpieczenia
odpowiednich warunkéw dla jego integralnego rozwoju. Majac na uwadze to, Ze
dla kazdej osoby, a szczegdlnie dla matego dziecka, naturalnym $rodowiskiem
zycia i rozwoju jest rodzina, zakladal jej wielorakie wsparcie w pelnieniu funkcji
opiekuriczo-wychowawczych.

! Por. Pius XI, Divini illius Magistri, Encyklika o chrzescijafiskim wychowaniu mlodziezy,

w: J. Poniewierski (red.), Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci, Krakéw, Wyd. AA s.c., 2009,
s.72-73.

2 Zob. Archiwum Gléwne Stuzebniczek Debickich w Debicy (AGSD), Notatki Edmunda
Bojanowskiego, (B), AGSD, B-h-1, k. 18v.

3

Regula Zgromadzenia Stuzebniczek Boga Rodzicy Dziewicy Niepokalanie Poczetej,
Poznani 1867, Reguly w szczegdlnosci, §15.
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Uwzglednial calo$é zycia i ustawicznego rozwoju czlowieka, ktéry przebiega
w sposéb spiralny, ujmujacy wymiar horyzontalny i wertykalny. Nalezy zatem
od wezesnych lat zadba¢ o wprowadzenie dziecka na te droge rozwoju. Dzieki
pelnemu wychowaniu i osobistemu zaangazowaniu osoba moze wzrastaé¢ w do-
skonatosci oraz budowaé osobowe relacje z innymi oraz twérczo i odpowiedzial-
nie dzialaé¢ w wiecie. Bojanowski wskazywa% na istote wychowania integralnego,
~czyli pierwszego jednoczenia ducha ze zmystowoscig™, ktére miato by¢ ,zacho-
wywaniem obyczajéw rodzinnych — ma charakter zachowawczy tych zwyczajéw,
z ktdrych ida obyczaje™. Rozpoczyna je troskliwa i pelna mitosci opieka matki.
Realizowane przez ojca i matke wychowanie dzielone jest potem stopniowo
z wychowawcami, nauczycielami i ulega coraz szerszym wplywom zewnetrz-
nym. W tym czasie dziecko, wzrastajagc w wymiarze fizycznym, umystowym
i obyczajowym, zmierza do coraz wiekszej samodzielnosci, odpowiedzialnosci
przechodzac od wychowania do samowychowania. Jednocze$nie od zaleznosci
przechodzi coraz bardziej do przyjmowania odpowiedzialnoéci za siebie i swoje
czyny, za innych oraz za spoteczefistwo. Wispieranie rozwoju i ksztaltowanie
osobowosci dziecka z aktywnym jego udzialem Iaczy wychowanie z formacjs,
a wlasciwie osoba przez wychowanie zostaje wprowadzona na droge formagji.
Jest to proces ksztaltowania siebie, prowadzacy do stopniowego doskonalenia
sie wedlug zasad i warto$ci odpowiadajacych przyjetej antropologii. Formacja
osobowa zyskuje pelny wymiar, gdy jej tre§¢ i realizacja odnosi sie rzeczywistosci
duchowej, a bazuje na harmonijnym ksztattowaniu wszystkich sfer rozwoju osoby.

Wobec wspélczesnych wyzwari w systemie ochronkowym Bojanowskiego
odnajdujemy aktualng wcigz propozycje teoretycznych i praktycznych rozwiazan
realizacji integralnego wychowania. Wpisuje si¢ ona w rzeczywisto$¢ ochrony
osoby, a dzi§ mozemy ja okresli¢ pojeciem edukacji. Pojecie to, ze wzgledu na
wieloznaczno§é, wymaga uscislenia w odniesieniu do koncepcji systemu ochron-
kowego bl. Edmunda Bojanowskiego. W zachowanym planie teoretycznego
i organizacyjnego okreslenia podstaw realizacji idei ochrony oraz funkcjonalnych
i strukturalnych elementéw systemu, znajdujemy wazne wskazania. Okreslajac
mianem ,nauka” cze$¢ zawierajaca elementy procesu ochrony i wymieniajgc trzy
strony ksztalcenia dziecka — fizyczng, umystows i obyczajowa, nie mial na myéli
jedynie ksztalcenia we wspélczesnym rozumieniu. Byl zdecydowanym przeciw-
nikiem czynienia szkoly z ochronki i wprowadzania szkolnych metod. Wyjasniat

* AGSD, B-h-1, k. 19r.
> AGSD, B-h-1, k. 3.
¢ AGSD,B-h-2,k.2r.
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bowiem, Ze ,zadaniem pierwotnego wychowania nie jest zadna szkolna nauka,
tylko nauka zycia”.

D3zac do rozumienia, co Bojanowski mial na myéli uzywajac terminu , ksztat-
cenie” w kontekscie ,nauki’, warto siegnaé do Stownika B. Lindego. Kiedy spoj-
rzymy na pojecie ,ksztalcié, ksztalcenie” znajdujemy przyktady jego uzycia:
+Przez czytanie ksiazek ksztaltujemy rozum” albo ,W edukacji najpierw serce
ma by¢ ksztattowane”. W innym miejscu: ,Edukacja ksztalci rozum, ale go nie
daje”. W tym kontekscie pojecie ,ksztalci¢” nabiera znaczenia: ,ksztalt dosko-
nalszy, piekniejszy dawa¢, doskonalié, piekszy¢™, Dla terminu ,ksztalcié sie,
ksztaltowaé si¢” podaje znaczenie ,na obywateli ksztaltowad si¢ wam potrzeba’,
adla ,ksztalciciel” — ten ,co ksztalci, formuje, doskonali”. ,Ksztalt” natomiast
to ,postaé, figura, postawa’. W prezentacji pojecia ,edukacja” obejmuje rze-
czywisto§¢ wychowania i formacji, a nie ksztalcenia w znaczeniu dzisiejszym,
odniesionym przede wszystkim do sfery umystowej. To ,¢éwiczenie mlodziezy
w obyczajnosci, naukach lub kunsztach”. Edukacja cztowieka powinna uczynié
go szczedliwym. ,Edukacja fizyczna z moralng i z instrukcja zawsze powinna by¢
faczona”. Edukowaé natomiast znaczy ,wychowywa¢, uczy¢, éwiczy¢”. Odpowiada
to pojmowaniu edukacji jako ogétu oddzialywari stuzacych formowaniu sie, czyli
zmienianiu, rozwijaniu zdolno$ci zyciowych czlowieka'.

W odniesieniu zatem do ujmowania przez Bojanowskiego wychowania i ksztal-
cenia realizowanego w systemie ochrony dzisiaj mozemy méwi¢ o wychowaniu
integralnym realizowanym w systemie edukacji. Edukacje rozumiemy jako ztozony
proces calozyciowy integralnego rozwoju i wychowania osoby przy wsparciu tego
procesu przez instytucje edukacyjne, bez zrywania jej zwigzku z rodzing. W struk-
turze pojecia edukacji wyrdznia sie wychowanie i ksztalcenie. W ksztalceniu za$
nauczanie i uczenie si¢''. We wczesnej edukacji dziecka waznym elementem jest
opieka powiazana z wychowaniem, ktére stuzy aktywizacji i usamodzielnianiu sie
dziecka. Opieka jest ogétem dziatan podejmowanych wobec dziecka w celu zaspo-
kojenia jego codziennych potrzeb oraz wielostronnego rozwoju jego osobowosci.

7 AGSD, B-f-1, k.12v.

¢ Por. S. B. Linde, Stownik jezyka polskiego, t. I, wyd. 2, Lwéw, Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, 1855, s.533.

’ Por.S. B. Linde, Stownik jezyka polskiego, t. I, cz. I, Warszawa, Drukarnia XX Pijaréw,
1807, s.614-615.

10 776b, Milerski B., Sliwerski B. (red.), Leksykon PWN - Pedagogika, Warszawa, Wyd.
Naukowe PWN, 2000, s. 54.

1" Por. K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin, w: Z. Kwieciriski,
B. Sliwerski (red.), Pedagogika, t. 1, Warszawa, Wyd. Naukowe PWN, 2009, s. 27.
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Rysunek nr 1. Elementy edukacji i odpowiadajace im instytucje edukacyjne (oprac. wlasne).

Realizacja poszczegdlnych etapdéw edukacyjnych powinna zachowaé cigglos¢
calej zfozonosci procesu z odpowiednimi ich proporcjami. Powinny one odpowia-
daé potrzebom i mozliwosciom rozwojowym osoby. Kazda instytucja edukacyjna
oraz §rodowiska pozarodzinne organizujace proces edukacji zawsze pelnia funkcje
pomocnicza wzgledem rodziny. Ich dziatania realizowane w zintegrowanym §ro-
dowisku powinny zmierza¢ do wewnetrznego scalenia osobowosci wychowanka.
Powinny stuzy¢ wspieraniu dgzen osoby do wzrostu jej dojrzatosci osobowej we
wszystkich wymiarach zZycia, dla keérej fundamentem jest wezesna edukacja.
Znajomo$¢ koncepcji cztowieka jako osoby, jej ludzkiej natury i godnosci obliguje
rodzicéw, wychowawcéw, nauczycieli do respektowania ich w wychowaniu, ktére
powinno przebiega¢ wedlug wynikajacych z nich wartoéci i zasad, by cztowiek
mégt dojs¢ do jego celu.

Wazno$¢ wezesnego wychowania

W celu okreslenia warunkdw sprzyjajacych prowadzeniu procesu wychowania
bt. Edmund opieral si¢ na rozpoznaniu potrzeb i probleméw dziecka zyjacego
w konkretnym $rodowisku spoleczno-kulturowym. Poszukiwat ich rozwiazania
odwolujac sie do pedagogicznych teorii i do§wiadczeri z najdawniejszych czaséw.
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Poruszat sie w szerokich horyzontach czasu, przestrzeniikultury, w odniesieniu
do natury, religii i historii, by formutowa¢ cele i zasady wychowania dziecka oraz
tworzy( jego teoretyczne podstawy. Podkreslat konieczno§¢é poznania i liczenia
sie z mozliwosciami dziecka i potrzebami wynikajacymi z natury oraz spoteczne
znaczenie wychowania'?,

Podjat mysl tworzenia ochron wiejskich, kreslac konkretna wizje tej instytucji
jako nastawionej przede wszystkim na wychowanie malych dzieci. Bojanowski
wspéipracowal m.in. z Augustem Cieszkowskim, a taczylo ich przekonanie, ze
»dlaludu nie tyle potrzebne s3 wiadomo$ci i wylgczne rozwiniecie umystu, ile jest
potrzebne od samego niemowlectwa — przywykniecie do porzadnego i normalne-
go zycia, moralne i praktyczne rozwiniecie ducha, w religii, w dobrych przyktadach
i w naturalnym wyksztalceniu dobrych obyczajéw Zrédlo swe majace. Pierwsze
wrazenia, pierwsze przyklady, pierwsze nawykniecia s3 stanowcze na cale zycie.
Zapobiezenie wiec natogom, przyttumienie zdroZnych popedéw przez usuniecie
powodujacych okolicznodci, rozwiniecie zdrowych i poczciwych obyczajéw — sto-
wem obudzenie ludzkiego a nie zwierzecego zycia, od samej kolebki rozpoczaé sie
powinno. Tego tylko Ochrony dokona¢ s3 w stanie. Bo jak wylaczne o§wiecenie
jest dzietem i zadaniem szkdt, tak normalne wychowanie jest dzietem i zadaniem
Ochron. Ich potega, ich wplywy, gdzie tylko zalozonymi zostaly, s3 jawne; od nich
wiec, 1 od nich tylko spodziewa¢ si¢ nalezy zarodu regeneracji ludu naszego™.

Bojanowski rozumiat wychowanie jako proces celowy, majacy charakter for-
macyjny, nastawiony na dobro zaréwno poszczegdlnych oséb poprzez ich inte-
gralny rozwdj, jak i ogétu spoteczefistwa. W oparciu o taka koncepcje konstruowat
program wychowania w zakladanych przez siebie ochronkach. Jego zamiarem
bylo, by przez réznorodng aktywnoé¢ instytucje te przyczynialy sie do wycho-
wania ludzi o mocnych osobowosciach, zdolnych do podejmowania odpowie-
dzialnych decyzji, waznych dla dobra wspélnego. Bardzo wazne w tym procesie
bylo wczesne wychowanie, ktdre jest czasem ksztaltowania zrebéw osobowosci
czfowieka zdolnego w przysztosci do dalszego rozwoju zgodnie z przystowiem:
,Czego sie skorupka z mlodu napije, tego z niej potem nikt nie wymyje”'*.

W opiniach psychologéw opisujacych dynamike procesu rozwoju psychicz-
nego znajduje potwierdzenie fakt, ze wczesne lata Zycia wplywaja decydujaco na
rozwdj dziecka. Badania nad osobowoscig wykazaly Ze, wezesne wzory zachowan
utrzymuja sie w wielu sferach rozwoju, a wzory te trwaja wzglednie nie zmienione,

12 Zob. AGSD, B-h-1, k. 7r; 11r.
B Por. A. Cieszkowski, O ochronach wiejskich, Poznan, 1842, s. 10-11.
4 AGSD, B-h-1, k. 1r.



148 | s. M.. Loyola Opiela

mimo uplywu czasu. Lata przedszkolne, poczawszy od ok. 2 do 5 r. z., naleza
do najwazniejszych lub nawet s3 najwazniejsze ze wszystkich faz rozwoju. ,Jest
to bez watpienia okres, w keérym kladzie sie podwaliny pod zlozone struktury
zachowania, budowane w ciggu Zycia dziecka™”.

Nie tylko badania, ale i do$wiadczenie potwierdza, Ze wczesne i trwale pod-
stawy rozwijajacej sie osoby maja swdj poczatek najpierw wylacznie w domu
rodzinnym. Rozwijaja sie w najbardziej bliskich i stalych kontaktach interpersonal-
nych z czlonkami rodziny, potem z cztonkami grup réwiesniczych, w sgsiedztwie
i przedszkolu. Podstawy te s3 tak mocno utrwalone, ze wywieraja wplyw na posta-
wy i zachowania osoby przez cale Zycie, a jakiekolwiek zmiany, jesli sie pojawiaja, s3
minimalne'®. Niezwyklej wagi nabiera tutaj przyktad Zycia i pomoc wychowawcy
towarzyszgcego dzieckuw jego odczuwaniu, przezywaniu, rozumieniu, rozréznia-
niu i werbalizacji wlasnych uczué. Wazna jest pomoc w rozwijaniu jego zdolnosci
odrézniania emocji od zmian fizjologicznych organizmu i do kontrolowania emo-
¢ji, co wymaga rozwoju innych sfer osobowosci. Tak prowadzone wychowanie ma
swoje mocne podstawy w rodzinie i calym bogactwie jej funkcjonowania, w ktérej
dokonuje si¢ nauka Zycia w pelnym jego wymiarze i nauka poprzez zycie. Takie
wzory wychowania powinny by¢ przeniesione na teren instytucji malego dziecka.
W niej powinny by¢ pielegnowane rodzinne zwyczaje tworzgce bogata obrzedo-
wosé: ,Jest to owo dziecinne wprawdzie, ale juz Zywotne kojarzenie §wiatowych
jawéw i zaswiatowych tajemnic — ktére jak na najdrobniejsze stosunki Zycia na-
szego rolniczego ludu rozprowadzone widzimy, tak tez za podstawe pierwotnego
rozwijania dzieci w Ochronkach przyjeliémy, zwlaszcza Ze cala ta obrzedowos¢
domowa zgadza si¢ zupelnie z porzadkiem roku koscielnego™’.

Bojanowski ukazujac szerokie perspektywy ludzkiego zycia i rozwoju, zwré-
cit uwage, ze we wezesnych latach zycia cztowieka jest on szczegdlnie narazony
W swym rozwoju na zagrozenia. Ignorowane, moga staé si¢ przeszkodg w roz-
poznaniu i osigganiu tego celu w zyciu. Stad potrzebuje ze strony dorostych
ochrony przed niebezpieczeristwami, pomocy i wsparcia w poznawaniu prawdy
oraz przykltadu w wybieraniu dobra. Podchodzit krytycznie do teoretycznych
i praktycznych propozycji i do§wiadczen ludzkosci, by wskazaé na te rozwigzania,
ktére stuzg dobru dziecka. Dobro to rozpoznawal w §wietle prawa naturalnego
i boskiego oraz konkretnej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, w jakiej ono
wchodzi w Zycie doroste. W tym waznym procesie uczenia sie zycia dziecko

> Por. E. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa, PWN, 1985, s. 62-63.
16 Zob. Tamze, s. 66-67.
7 AGSD, B-h-5, k. 1r.
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ma prawo i powinno uzyskac wsparcie w postaci rzetelnej edukacji. Stusznego
i pelnego znaczenia nabiera ona jedynie wtedy, gdy przeniknieta jest idea ochrony
czy prewencji.

Integralny rozwdj i wychowanie a ochrona i edukacja

W pedagogice Bojanowskiego wychowanie jest nastawione na najwyzszy
cel, ktéry moze by¢ osiggniety dzieki dzialaniom wychowawczym i wysitkom
samej osoby'?, a do jego osiaggniecia czlowiek zmierza przez cale swe zycie. Naj-
pierw jednak musi by¢ odpowiednio, stopniowo przygotowywany poprzez rozwdj
wrodzonych zadatkéw i wprowadzany poprzez wychowanie na droge samowy-
chowania, by z czasem sam przejal odpowiedzialnoéé za wlasny rozwéj. Aby
czfowiek stat sie obrazem Boga, musi ustawicznie nim sie stawaé, Fundamentem
dla samodzielnego zaangazowania w proces doskonalenia, stawania si¢ coraz
pelniej osoba w wymiarze duchowym i moralnym, czyli formacji jest wczesne
wychowanie dziecka. Zatem nie moze ono by¢ powierzchowne i plytkie.

We wezesnym dziecifistwie jako okresie niezwykle istotnym w rozwoju czto-
wieka ksztaltujg sie kompetencje emocjonalne, spoteczne, poznawcze, fizyczne.
Z czasem rozwdj ten dokonuje sie w coraz bardziej zlozonej rzeczywistosci obej-
mujacej wiele podmiotéw. Zostaje ukierunkowany na wspomaganie budowania
przez dziecko relacji z sobg, z innymi, z Bogiem, ojczyzna i narodem, kt6ra cha-
rakteryzuje silny, pozytywny zwigzek emocjonalny. Umiejetne przechodzenie od
wiekszej koncentracji na zaspokajaniu potrzeb u mtodszych dzieci do ukazywania
warto$ci, wdrazania do postepowania i Zycia zgodnie z nimi w konkretnych sytu-
acjach jest nie tylko rozwijaniem nawykdéw i umiejetnoéci potrzebnych w Zyciu,
ale takze prowadzeniem do dojrzato$ci emocjonalnej.

Ochrone rozumial Bojanowski jako szanowanie, ustrzezenie od szkody, od
niebezpieczenstw, ktdre godzily w godnosé dziecka, nie respektowaly jego natury
i nie prowadzily do poznania i urzeczywistniania wartosci. Rozumiat j3 takze jako
swego rodzaju wzmocnienie tkwigcych w dziecku ,zywioléw’, czyli wrodzonych
dynamizméw. Mogg one by¢ na cale zycie sila wzbudzajacg motywacje nie tylko
zachowania sie osoby, ale tez jej ustawicznego rozwoju w pozadanym kierunku,
czyli ku dojrzatoéci, doskonatosci osobowej. To wyzwalanie wlasnego dynamizmu

18 Zob. AGSD, B-h-1 k. 18v.
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dziecka mozliwe jest jedynie przy rzetelnej wiedzy o prawach rozwoju malego
dziecka oraz dobrym rozeznaniu indywidualnych mozliwosci zaspokajania po-
trzeb i aktywnosci w zabawie — motorycznych, emocjonalnych, poznawczych.
Rozwijanie i ukierunkowywanie wrodzonych i zewnetrznych dynamizméw po-
winno prowadzi¢ do wzmozenia aktywnosci dziecka, jego inicjatywy i twérczoéci.
Powinno prowadzi¢ do wzbudzenia zapatu do pracy, wzmocnié wole do podej-
mowania i twérczego przezwyciezania trudnosci dla osiggania dobra, rozwijaé
zdolno$¢ do przeciwstawienia sie temu, co zle. Promowanie wartodci takich
postaw jak prostota, szczeros¢, otwartos¢ oraz dynamizowanie wewm;trznych po-
trzeb i mozliwosci rozwojowych w konkretnych uwarunkowaniach zewnetrznych
powinno wspomagaé dziecko we wchodzeniu w relacje z réwie$nikamii w coraz
szerszg spoteczno$é ludzka. Zrédlem $rodkéw wzbogacajacych i ksztaltujacych
kompetencje osobowe dziecka, styl jego Zycia i dzialania w §wiecie w wymiarze
osobistym i spolecznym jest pelna rzeczywisto$¢ jego osoby i srodowiska rozwa-
zana w horyzoncie natury, religii i historii.

Juz stworzenie odpowiednich warunkéw dla wychowania we wezesnym dzie-
cifistwie bylo realizacja idei ochrony i mialo stuzy¢ pelnemu rozwojowi osoby na
cale jej zycie. Wychowanie w wymiarze indywidualnym bt. Edmund rozumiat jako
umiejetne wspieranie harmonijnego, petnego rozwoju dziecka od najwczesniej-
szych chwil jego Zycia. Wedlug przekonania, Ze im wczeéniejszy etap w rozwoju,
tym wigksze jego znaczenie w zyciu. Zeby zrozumie role wieku przedszkolnego,
nalezy ujmowac wszystkie jego elementy poczawszy od urodzenia. Jezeli odno-
simy pojecie wiek przedszkolny do wieku 3-6 lat, to musimy sie liczy¢ z tym,
ze dziecko wchodzi w ten okres rozwojowy juz z zasobem bardzo waznych
dos$wiadczen, gleboko ksztattujacych jego osobowosé. Doswiadczen tych nie
mozemy zmieni(, ale powinni§my zrozumie¢ ich znaczenie, by dobrze wspomaga¢
dalszy rozwdj dziecka. Refleksyjny wychowawca wie z wlasnego doswiadczenia,
ze te ,niewidoczne fundamenty” z wezesnego dziecifistwa w duZym stopniu s3
podstawg myslenia i wielu zachowari osoby dorostej™.

Dzieci w ochronce wprowadzane byly stopniowo we wlasciwe czlowiekowi
aktywnoéci i role zyciowe, uczyly sie nie tylko przyjmowania zadan, ale takze sa-
mokontroli i odpowiedzialnoci. Zadaniem wychowawczyni bylo takie poznanie
indywidualnych mozliwosci i zainteresowan dzieci, by rozwingé je w petni zgod-
nie z naturg dziecka. Podstawg bylo poszanowanie jego godnosci, stopniowanie

%S, Grzelak, Buduje si¢ od fundamentéw, czyli o ogromnym znaczeniu wspierania rozwoju
dziecka w pierwszych latach zycia, w: T. Ogrodziriska (red.), Nigdy nie jest za wczesnie — rozwdj
i edukacja malych dzieci, Warszawa, FRD, 2004, s. 22.
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wymagan zgodnie z prawami jego rozwoju, organizowania §rodowiska dla jego
wielorakiej zabawowej aktywnoéci. Wychowanie dziecka w perspektywie catego
jego zycia oraz w kontekscie relacji osobowych i wielorakich odniesiert do $§wiata
natury i kultury wymagato dostosowanych do wieku dzieci metod i §rodkéw.
Whioski wyciagane z analizy dziejéw wychowania wskazywaly na wymiary
istotne w rozwoju i wychowaniu osoby — umystowy, duchowy. Ukazywaly takze,
jak ich przedwczesne rozwijanie kosztem rozwoju fizycznego i ksztattowania natu-
ralnych skfonnosci, bylo szkodliwe dla prawidlowego i zgodnego z naturg dziecka
rozwoju. Bojanowski podkreslal przy tym w kontekscie ducha poszczegdlnych
epok, jak bfednym i szkodliwym jest brak zachowania harmonii oraz sklonnosé
do skrajnosci i wszelkiego rodzaju redukowanie rzeczywistosci zycia czfowieka.

Spoleczny wymiar i uwarunkowania integralnego wychowania

Nie tylko wychowanie Bojanowski ujmowat integralnie, ale w taki sam spo-
s6b postrzegal jego uwarunkowania indywidualne i spoleczne. Sprzeciwiat sie
tendencjom plyngcym zaréwno z idealizmu jak i behawioryzmu. Przeciwny
byl wszelkim skrajno$ciom, przesadnemu akcentowaniu tylko jednego aspektu
ludzkiego zycia i rozwoju. Zabiegal natomiast o harmonijne pofaczenie wszelkich
»zywioléw” tak, by wychowanie odpowiadalo ztozonosci ludzkiej natury, potrzeb
i mozliwo$ci oraz stuzylo integralnemu rozwojowi i wychowaniu dziecka.

Wezesne wychowanie dziecka jako wazny etap w jego rozwoju ku petni czto-
wieczefistwa powinno doprowadzi¢ je takze do wymaganego poziomu gotowosci
szkolnej. Nie wystarczg tu tylko umiejetnosci i wiedza, ale w przechodzeniu
na kolejny etap niezbedng jest odpowiednia dojrzato$¢ emocjonalna dziecka.
Instytucje przedszkolne powinny wspieraé rodzine, by dziecko we wczesnym
wychowaniu i ksztaltowaniu uczué poznato wystarczajaco duzo réznych sytuacji
emocjonalnych. Powinny stwarzaé wiele sytuacji wychowawczych, by nauczyto
sie nazywac swoje uczucia, odpowiednio je przezywac i reagowac na nie. Umie-
jetno$¢ rozpoznawania uczué wlasnych oraz innych ludzi pozwala na §wiadome
kierowanie swym zachowaniem. W procesie wychowania dziecko powoli uczy sie
odrézniania odczué pozytywnych i negatywnych, przezywaé rado$(, satysfakeje,
zadowolenie i milo$¢, ale tez uczy sie radzié sobie z lekiem, smutkiem, zloscia,
niezadowoleniem. Ma to duze znaczenie w nawigzywaniu i budowaniu relagji
i wiezi osobowych istotnych dla jego prawidlowego rozwoju.
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Dynamizmy wychowania tkwig we wrodzonych zdolnosciach i sklonnosciach
dziecka oraz we wplywach srodowiska, jego kultury i spotecznych uwarunkowan.
Ich respektowanie i harmonijne wykorzystanie nalezy do obowiazkéw i kom-
petencji wychowawcy. Proces wychowania zmierza do integralnego rozwoju
czlowieka, ksztaltowania jego osobowoéci, przekazywania systemu wartosci,
norm, wzoréw zachowar, obowigzujacych we wspétzyciu z innymi ludZmi oraz
umiejetnosci niezbednych dorostej osobie. Dokonuje sie poprzez harmonijne
oddzialywanie osdb, srodowiska spolecznego, instytuciji. Tak od najmtodszych
lat buduje sie tozsamos¢ osoby. Socjalizacja i wychowanie s3 dwoma wzajemnie
uzupetniajacymi si¢ procesami, ktdre trwaja przez cale Zycie, gdyz spoteczeristwo
dostarcza wcigz nowych bodZcéw do ksztaltowania postaw i zachowan®. Czto-
wiek nie jest jednak sprowadzalny do sumy reakcji na uwarunkowania spofeczne;
do jego istoty nalezy dokonywanie §wiadomych i wolnych, opartych na wartos-
ciach wyboréw przekraczajacych granice uwarunkowan spofecznych. Dzieki
swej strukturze duchowej jest on otwarty na nieograniczone mozliwoéci postepu
i twérczosci. Bojanowski opieral proces wychowawczy na przezywaniu i przyswa-
janiu przez osobe i wspdlnote wartosci kulturowych stworzonych przez naréd*.

Potrzeba nam powracaé do przesztosci zaréwno w planowaniu dziatan stuzg-
cych ukierunkowaniu, ksztaltowaniu i wspomaganiu rozwoju osobowosci dziecka,
a takze organizowaniu warunkéw dla tych dziatan. Bojanowski, analizujgc dzieje
wychowania, odkrywat tendencje, ktére znajdowaly odzwierciedlenie w niespra-
wiedliwych spolecznie ukfadach stosunkéw, wzorcach kulturowych, obyczajach,
a w konsekwencji negatywnych zjawiskach cywilizacyjnych. Identyfikujac te
problemy i dostrzegajac potrzebe odrodzenia spolecznego, przedstawil propozycije
ochron, ktérych istota nie lezata jedynie w ich formie jako instytucji. Glebszy
wyraz znajdowala w idei harmonijnego scalenia do§wiadczen i dorobku ludzkosci
dla ochrony dziecka, wspédlnot i ludzkoéci. Chodzito o powrét do podstaw, do
natury, do Zrédel tkwigcych w naturze, religii i historii, ale z wykorzystaniem
tradycji w harmonijnym i organicznym scaleniu sit natury, ducha i rozumu ukie-
runkowanych przez wiare.

Nie oznaczalo to zakwestionowania wszystkiego, co jest dorobkiem ludzkiego
rozumu, kultury czy przemystu. Chodzilo o takie doskonalenie, by autentycznie
stuzylo to najwyzszemu dobru kazdej osoby i calej ludzkosci. Wazna tu byta
zgodno$¢ z naturalnymi potrzebami i mozliwo$ciami rozwoju osoby, szacunek

2 Por. A. Koztowska, Jednostka a spoteczenstwo, w: J. Polakowska-Kujawa (red.), Socjologia
ogélna, Warszawa, Oficyna Wydawnicza AGH, 1999, s. 36-37.
2l Por. AGSD, B-h-1, k. 3r; B-h-2, k. 3r.
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dla prawa naturalnego i praw Bozych, ktére s3 pierwotne w stosunku do wy-
twordéw i praw stanowionych przez cztowieka. Wszelkie skuteczne zmiany dla
dobra czlowieka, ludzkich wspdlnot i cywilizacji musialy mie¢ swéj poczatek
we wczesnym wychowaniu nowych pokolest. Do$wiadczenie blednych tendencji
prowadzilo do tego, by oprécz ukazywania i prowadzenia dzieci ku prawdzie,
dobru i pieknu, wigzaé dzialania edukacyjne z ochrong przed zagrozeniamiiich
zgubnymi skutkami®.

Bojanowski przygotowywat Stuzebniczki do ochrony osoby dziecka, rodziny
i wartoéci poprzez wychowanie. Chodzifo o przekazywanie ich w kreowanych
sytuacjach wychowawczych, sprzyjajacych wdrazaniu zasad i norm postepowania
w zyciu codziennym zgodnie z przyjetym systemem warto$ci. Dbal przy tym
o ochrone wartosci kulturowych, narodowych i polecat to czynié przez wyko-
rzystanie réznych dziedzin sztuki oraz kultywowanie zwyczajéw i pielegnowanie
pamieci o postaciach i wydarzeniach historycznych. Wychowanie integralne
dokonuje si¢ zawsze w relacji 0s6b — wychowanka i wychowawcy, razem dazacych
do urzeczywistnienia swego czlowieczefistwa. Jest ona plaszczyzng wzajemnej
wymiany warto$ci w relacji wychowawczej miedzy dzieckiem a dorostym, ktérzy
wychowuja sie wzajemnie. Dorosly respektuje kondycje dziecka i wspiera je we
wszystkich wymiarach rozwoju, jednocze$nie sam uczy sie od dziecka i w relacji
z nim, istoty piekna duchowego, ktére powinien w sobie rozwijaé w procesie
formacji*®. Wychowawca ksztattuje ducha i Zyciowe postawy wychowanka przy-
ktadem wtlasnego zycia oraz uczy i prowadzi go do pelni dojrzatosci ludzkiej
i chrzescijariskiej. W efekcie moze on w przyszlosci, jako cztowiek dorosly, by¢
zdolny do budowania rzeczywistosci, w ktdrej Zyje, realizujac wartosci i przeka-
zujac je nastepnym pokoleniom. Takie wychowanie ma swoja jakos§¢ i wymaga
odpowiednich warunkéw dla jego realizacji. Dlatego Bojanowski nie tylko bu-
dowat jego koncepcje teoretyczng, ale stworzyt system wychowania.

Realizacja wszystkich zalozZen systemu prowadzifa do realizacji idei ochrony
w wielu wymiarach jej rozumienia jako instytucji, miejsca schronienia, zacho-
wania cafodci, nienaruszalnosci, ustrzezenia z szacunkiem od szkody**. Stad
wyprowadzal rozumienie ,ochrony” jako pojecia, czynnosci, miejsca, instytucji
i wizji rzeczywisto$ci. Najwazniejszym jej zadaniem byta ochrona osoby poprzez
takie wychowanie, ktére pomoze jej osiggnad petnie dojrzatosci ludzkiej i chrzes-

22 Por. AGSD, B-h-1, k. 11¢-12r.

B Zob.AGSD, B-i-1, k. 27v.

2 Por. AGSD, B-k-4, k. 29t; por. S. B. Linde, Stownik, t. ITI, wyd. 2, Lwéw 1857,
s. 435-436.
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cijariskiej. Problem dostrzegal w szerzeniu blednie interpretowanych czy celowo
tworzonych wzoréw i koncepcji wychowania, ktére godzily w nature dziecka.
Szczegélnie niebezpieczne byto dominowanie konwencjonalno$ci nawet w sto-
sunkach rodzinnych, zachwycanie sie tym w postepie cywilizacji, co prowadzito
bardziej do pomnazania débr materialnych niz do troski o rozwdj cztowieka.
Pozostajac, wbrew pozorom, oredownikiem postepu na drodze rozwoju mysli
i prakeyki pedagogicznej, szczegdlnie gdy chodzi o wczesne wychowanie dzie-
cka, wskazuje z wielkim przekonaniem droge powrotu do tego, co pierwotne,
do zaczynania od poczatku, ale z wykorzystaniem dotychczasowych osiggnieé
ludzkosci w dziedzinie wychowania.

Integralne wychowanie odpowiedzia na wspélczesne wyzwania

edukacyjne

Szukamy takich propozycji, ktére odpowiedzg na wyzwania wspélczesnosci,
stawiajac w jej centrum osobe, zmierzajacg do pelni swego rozwoju oraz twérczo
zaangazowang w budowanie relacji z innymi i troske o dobro wspélne. Pytamy:
kogo, dlaczego, jak i w jakim celu wychowywaé? Siegajac do dorobku teraz-
niejszosci i przeszlosci, poszukujemy rozwigzaf sprawdzonych i otwartych na
potrzeby i problemy dzieci, rodzin, spoteczenstwa.

Obecnie przy dostepnosci réznorodnych metod i §rodkéw oraz programéw
wychowania konieczna jest umiejetno$é wybierania tych, ktére bedg stuzy¢ reali-
zacji celu wychowania integralnego. Warunek ten bedzie spelniony, jesli zwrécimy
uwage na role koncepcji cztowieka w formulowaniu teorii wychowania. Kluczem
do rozumienia teorii rozwoju, wychowania s3 ich zaloZenia antropologiczne,
z ktérych wynika teoretyczna i praktyczna perspektywa myslenia o czlowieku.
Ona decyduje o tym, jak traktuje si¢ ludzi, jak postrzega sie i wychowuje dzieci
oraz wplywa na codzienne zachowania w kontaktach z ludZmi. Chodzi wiec
o takie propozycje, ktére stuza wielostronnemu, integralnemu i harmonijnemu
rozwojowi dzieci i opierajg si¢ na warto$ciach chrzecijariskich, uwzgledniajac
cel ostateczny, tak bardzo wazny w wychowaniu chrzescijaiskim. Na tej pod-
stawie mozna takze z wielkim pozytkiem i umiejetnie korzystaé ze szczegéto-
wych propozycji E. Bojanowskiego. Koncepcja integralnego wychowania zawarta
w jego systemie pedagogii katolickiej jest konkretng propozycja calosciowego
i spdjnego wychowania od wczesnego dziecinistwa nie tylko po dorostosé,
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ale na wieczno$é. Opiera si¢ na przekonaniu o ogromnej roli wychowania mto-
dego pokolenia w perspektywie dobra kazdej osoby, rodziny, narodu i ludzkosci
w perspektywie doczesnej i nadprzyrodzone;.

Wychowanie powinno doprowadzad nie tylko do wewnetrznej harmonii oso-
by, ale takze da¢ mocne podstawy do scalenia calego zycia wokét wartodci, keérym
wierno$§¢é, podobnie jak ich zdobywanie, zwigzane jest z trudem. W koncepgji
pedagogicznej Bojanowskiego w centrum Zycia osoby, procesu jej integralnego
rozwoju i formacji stoi osoba Jezusa Chrystusa. To wychowanie nie moglo by¢
jednak oderwane od konkretnej rzeczywistoéci, w jakiej cztowiek Zyje, ani fudze-
niem nierealnym stanem powodzenia. Bl. Edmund uwazal, Ze pomoc sierotom
powinna by¢ rzetelna i polegaé na takim wychowaniu, by w przysztosci dziecko,
jako dorosty czlowiek, potrafifo radzi¢ sobie z trudno$ciami zycia i umiejetnie
wykorzystywaé powodzenie”. Za wazne w wychowaniu uwazal nauczenie po-
dejmowania trudu zmiany tego, co jest trudnoscig, a jedli nie jest to mozliwe,
godnego znoszenia trudu i cierpienia. Dlatego tak wazne byto uwzglednianie od
najmlodszych lat rozwoju duchowego z religijng motywacja dziatat podejmo-
wanych dla dobra wiasnego i innych oséb.

Edukacja dziecka przedszkolnego dokonuje si¢ na bazie integralnego wy-
chowania, ktérego istote wychowawca powinien poznad i zrozumieé, by w tym
konteks$cie wladciwe miejsce znalazly inne jej elementy — opieka, ksztalcenie
umyshl czy ¢wiczenie sprawnosci ciala. We wczesnym wychowaniu, ktére jest
budowaniem fundamentéw dla catego przyszlego rozwoju osoby, szczegdlnej wagi
nabiera respektowanie podstawowych praw zycia determinujacych rozwdéj ducha,
ciata i umystu, uczué i emocji, woli i dazen, coraz wyzszych form dziatania, ktére
prowadza do lepszej réwnowagi miedzy czfowiekiem a otaczajacym $wiatem.

Jako przejaw zagrozenia dla integralno$ci wychowania wskazuje si¢ na tenden-
cje sprowadzania wychowania do wyksztalcenia, do przekazywania wiadomosci
i umiejetnodci, albo jeszcze dalej idac, do konstruowania przez dziecko wiedzy
i na tej bazie rozwijanie umiejetnosci. Tego rodzaju ograniczenie wychowania jest
wspierane ogromnym postepem technicznym, ktdry domaga sie coraz to bardziej
wykwalifikowanych pracownikéw, gdy chodzi o wiedze i umiejetnosci techniczne.
W edukacji, juz od jej wezesnego etapu, nastepuje koncentracja wlasnie na takim
przygotowaniu miodego pokolenia, co kryje w sobie realne zagrozenie. Wiedza
i umiejetnosci techniczne nie s3 dobre ani zle, ale moga by¢ wykorzystane w do-

» Por, Korespondencja Edmunda Bojanowskiego z lat 1853-1871, t. I, Objasnit, skomen-
towatl i zarysem monograficznym poprzedzit Leonard Smotka, Wroctaw, Wyd. TUM, 2001,
s.126-128 — do Magistratu i Rady Miejskiej w Gostyniu, 15.02.1853 .
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brym lub ztym celu. ,Trzeba wiec przede wszystkim wychowa, tzn. tak ubogaci¢
osobowos$¢ mlodego czlowieka, by on chcial i umial wykorzysta¢ swa wiedze
i umiejetnoéci techniczne dla dobra ludzkosci, a nie by skuteczniej czynié¢ zto;
dla stuzby blizniemu, a nie do egoistycznego wykorzystywania go"*. Nie negujac
zatem réwniez tego elementu edukacji, nalezy mu przyznaé wlasciwe miejsce
i proporcje ze wzgledu na rozumienie istoty osoby ludzkiej i jej integralny rozwdj.

Wychowanie nalezy ujmowaé calosciowo jako proces ksztaltujacy uczucia,
wole, charakter, umiejetno$¢ wspétzycia spolecznego dziecka, wymaga takze
znajomosci 1 zrozumienia przebiegu jego rozwoju psychicznego‘ Wychowawca
organizuje dziatalno$¢ dziecka, stwarza sytuacje wychowawcze. Wykorzystuje jego
rosngce zaciekawienie §wiatem i respektuje jego postawe wnikliwego badacza,
ktéry pokonujac trudnosci, pragnie poznaé zmystami wszystko, co go otacza. Ba-
zujac na dziataniu, ktére mobilizuje dziecko do wykonywania nowych czynnoéci,
poznawania nowych sytuacji, drogg éwiczen rozwigzywania coraz trudniejszych
zadan wychowawca §wiadomie i celowo podejmuje trud ksztattowania czynnoéci
psychicznych, takich jak: spostrzeganie, my$lenie, wzbogacanie zasobu stownego;
wyrabia nawyki, nowe sprawnosci i umiejetno$ci.

Integralne ujecie rozwoju i wychowania stuzy zachowaniu réwnowagi w edu-
kacji polegajacej na proporcjonalnym rozwoju wszystkich sfer. Stuzy jej takze
uwzglednianie nie tylko doczesnego wymiaru ludzkiego Zycia, ale takze nad-
przyrodzonego. On bowiem otwiera cztowieka na wartoéci najwyzsze, ktérym
wierno$é, a szczegélnie wynikajq,cym z nich zasadom Zycia i postgpowania, za-
ktada troske o integralny rozwdj i wychowanie osoby ludzkiej w perspektywie
wiecznosci. ,W wychowaniu bowiem chodzi wlasnie o to, azeby czlowiek stawal
sie coraz bardziej cztowiekiem — o to, azeby bardziej «byl», a nie tylko wiecej
«mial»; aby wiec poprzez wszystko co «max, co «posiada», umial bardziej i pelniej
by¢ cztowiekiem™.

Szanujgc i respektujac prawa rozwoju dziecka w prowadzonym procesie
jego wychowania i nauczania, wychowawca przyczynia sie do ksztaltowania jego
zintegrowanej osobowosci. Musi wiec posiada¢ doglebng znajomo$éé praw i moz-
liwo$ci rozwojowych dziecka oraz odpowiednie kompetencje osobowosciowe
i zawodowe, by kazdy aspekt rozwoju byt integralnym elementem wychowania.

% Por. Z. Grocholewski, Integralne wychowanie wedlug bt. Edmunda Bojanowskiego, w:
M. L. Opiela, A. Smagacz, S. Wilk (red.), Stuzy¢ i wychowywaé do mitosci, Lublin, Wyd. KUL,
2009, s.19.

7 Jan Pawel II, Przeméwienie w UNESCO, 2 czerwca 1980, w: M. Radwan, S. Wylezek,
T. Gorzkula, (red.), Jan Pawet IT, Wiara i kultura. Dokumenty, przemoéwienia, homilie, Lublin,
RW KUL, 1988, s. 55.
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W dokumentach MEN zwigzanych z reformg systemu o$wiaty®® réwniez
podkresla sie znaczenie wczesnego wychowania stwierdzajac, ze ,pierwsze lata
zycia dziecka to zloty okres w jego rozwoju”. Wskazuje sie na intensywny rozwdj
wiekszoéci wrodzonych umiejetnosci dziecka i rezultaty dziatart edukacyjnych
pobudzajacych rozwdj intelektualny i spoteczny. Wedlug ustawodawcy istnieja
powody o charakterze fundamentalnym, dla ktérych warto realizowad wczesna
edukacje dzieci. Uzasadnia sie, Ze ,znaczaca cze$¢ mozliwosci intelektualnych
czlowieka ksztaltuje sie w pierwszych latach Zycia, a umiejetnoéci, ktére male dzieci
wyniosg z przedszkola, zaowocujg w szkole”. Podkresla si¢ warto$¢ uczestnictwa
w grupie przedszkolnej, ktére stwarza, zwlaszcza jedynakom, okazje do rozwijania
dojrzalo$ci emocjonalnej i sprzyjajace Srodowisko do rozwoju umiejetnosci jezyko-
wych, a,jednoczesnie pozwala na budowanie pozytywnych relacji miedzy rodzing
a $wiatem zewnetrznym’. Wychowanie przedszkolne stuzy wzbogaceniu wartosci
i doswiadczenia wyniesionego z domu o do$wiadczenia réwiesnikéw i jest ,cenng
okazja do nabywania do$wiadczen w trakcie zabawy, ktdra jest dla dzieci intensyw-
nym procesem uczenia si¢". ,Wczesna edukacja najefektywniej pomaga wyréwnywacé
szanse edukacyjne dzieci, zagrozonych wykluczeniem spofecznym, a obecno$¢
dziecka w grupie przedszkolnej stwarza nauczycielom okazje do jego profesjonalnej
obserwacji i ewentualnego zauwazenia niepokojacych zachowan czy niedostatku
podstawowych umiejetnoéci — nauczyciel moze rozwijaé i korygowa¢ zaburzone
funkcje dziecka”. Na znaczenie wczesnej edukacji wplywa fake, ze ,w przedszkolu
mozna skutecznie ksztaltowaé gotowo$é dziecka do nauki szkolnej, przygotowac
do uczenia si¢ przez cale Zycie i przez to zapewni¢ mu lepsze szanse edukacyjne,

ainwestycja w edukacje przedszkolng to inwestycja w przyszto$é spoleczeristwa™.

Podsumowanie

Nie mozna powiedzie¢, ze dzisiaj warto$¢ wezesnego wychowania nie jest
doceniana. Dorobek psychologii i pedagogiki w tej dziedzinie jest pokaZny, zatem

% Por. Jak organizowaé edukacje przedszkolng w nowych formach. Informator Ministerstwa
Edukacji Narodowej. Informator 2008/2009, Warszawa 2008; Podstawa programowa z komen-
tarzami. Edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna, t. 1, MEN, Warszawa 2009.

»* Por. Jak organizowaé edukacje przedszkolng w nowych formach. Informator Ministerstwa
Edukacji Narodowej. Informator 2008/2009, Warszawa 2008, s. 6. http://fio.org.pl/index.
php?option=com_content&task=view&id=803&Itemid=59 (9.01.2013).
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znajomos$¢ i $wiadomo§é zagadnienia pozwala na wykorzystanie tej wiedzy w te-
orii i praktyce edukacyjnej. Jednak przytoczone wyzej powody podejmowanych
dziatari edukacyjnych ukierunkowuja jednoznacznie na pobudzanie rozwoju
intelektualnego i spotecznego dziecka. Chociaz te wymiary zycia i edukacji sa
bardzo wazne, to jednak pomijanie czy niedocenianie w nich sfery fizycznejidu-
chowej na tym etapie, a preferowanie ksztalcenia, zaprzecza deklaracji wychowa-
nia integralnego. Tym bardziej jego rozumieniu w ujeciu E. Bojanowskiego, gdzie
wczesne wychowanie, ktdre okre§lamy mianem wczesnej edukacji jest bardziej
stylem Zycia niZ wystandaryzowang dziatalno$ciag nawet najlepiej zorganizowanej
instytucji edukacyjnej. Poza tym owa inwestycja w przyszloéé spoleczenistwa taka
aspektowa i zredukowana, jak inwestycja w edukacje przedszkolng, nie stuzy
dobru ani osoby, ani spoleczenstwa.
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s. M. Salwatora Urszula Grzesik

Ksztaltowanie i wychowywanie pieknego czlowieka

w mysli pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego

Abstract

Developing and raising a fine man according to the pedagogical thought of blessed
Edmund Bojanowski. Pedagogical thought of blessed Edmund Bojanowski indicates the
direction of upbringing the purpose of which is to form the image of God in man. This
target can be achieved only by concern for the integral development of the child, which
means the physical, mental, emotional, social, religious, moral and spiritual development.
Particular value in the thought of blessed Edmund is providing the upbringing not only
to the child, but also to his family and the environment and hence to substantial part
of the Polish nation.

Modern upbringing in the pedagogical thought of blessed Edmund Bojanowski is
developing a fine man living in truth and love, and the inner and outer harmony with
God, with other people and all of nature.

Ksztaltowanie i wychowywanie pigknego czlowieka w mysli pedagogicznej bt.
Edmunda Bojanowskiego. Pedagogiczna mysl bt. Edmunda Bojanowskiego wskazuje
kierunek wychowania, ktérego celem jest uksztaltowanie w cztowieku obrazu Boga.
Wyznaczony cel moze by¢ osiggniety tylko poprzez troske o integralny rozwdj dziecka,
a wiec o rozwdj fizyczny, umystowy, emocjonalny, spoleczny, religijny, moralny i du-
chowy. Szczegblng warto$¢ w mysli bt. Edmunda stanowi objecie wychowaniem nie
tylko dziecka, ale takze jego rodziny i srodowiska, a przez to znacznej czeéci narodu
polskiego.

Wspélczesne wychowywanie w myéli pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego,
to ksztaltowanie pieknego czlowieka zyjacego w prawdzie i milo$ci oraz w wewnetrznej
i zewnetrznej harmonii z Bogiem, z ludZmi i z calg przyroda.

Keywords
Blessed Edmund Bojanowski, pedagogical thought, child, upbringing, integration, beauty

Bt. Edmund Bojanowski, my$l pedagogiczna, dziecko, wychowanie, integracja, piekno.
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Wprowadzenie

Trwale zmiany w osobowo$ci dziecka uzyskane dzieki wielorakim wptywom
wychowawczym to cel, jaki wyznacza sobie pedagogika opierajac sie w praktyce
od wiekéw na takich wartosciach jak dobro, pickno i prawda. Bt. Jan Pawet II
podkreslat, ze piekno jest jednym z trzech najglebszych potrzeb psychicznych
czlowieka, obok potrzeby dobra i prawdy. Chodzi tu o pieckno, dobro i prawde
dostrzegane w otaczajacym $wiecie, u innych spotykanych ludzi, jak réwniez
u siebie. Trzeba zauwazy¢ w sobie te warto§¢'. Piekno jest bardzo cenng war-
todcig istniejaca w zasiegu reki, ale tylko cztowiek wrazliwy potrafi je dostrzec,
cieszy¢ si¢ nim i czerpaé natchnienie do przetwarzania go w dobro, udzielajace
si¢ drugiemu czfowiekowi. Juz Platon zauwazyl, ze ,Potega Dobra schronita
sie¢ w naturze Pigkna® za§ Stefan Szuman napisal, ze sztuka stuzy ludzkosci
w ogdle, a zywiot piekna jest potrzebny czlowiekowi kazdemu, jest podsta-
wowym czynnikiem pelnego i harmonijnego rozwoju kazdej jazni i kazdej
warstwy spolecznej”.

Podkreslajac tu stuzebng role sztuki i owego ,zywiotu piekna” w pelnym
i harmonijnym rozwoju, zwré¢émy uwaga na jej znaczenie w zyciu dziecka, ktére
jest obdarzone szczeg6lng wyobraZnig i wrazliwoscig na piekno. Ono czesto widzi
wiecej, dokladniej obserwuje i zachwyca si¢ tym co dostrzega. Umozliwienie mu
kontaktu z picknem otaczajacego go $wiata i ze sztukg wysubtelnia jego zmysly,
sprawia mu rado$¢ i motywuje do aktywnego poszukiwania i pielegnowania
w sobie kolejnych wartosci.

Doskonale rozumiat to bl. Edmund Bojanowski cztowiek o duszy poetyckiej,
wrazliwej na piekno, dostrzegajacy ludzkie potrzeby i w sposdb szczegdlny za-
troskany o rozwdj malego dziecka. Nie byt z wyksztalcenia pedagogiem, ale jego
pasja zdobywania fachowej wiedzy, poszukiwanie nowych, skutecznych rozwia-
zaf, a przy tym formacja osobista w szkole najwiekszego Mistrza, Nauczyciela
i Pana, Jezusa Chrystusa, zaowocowata w jego picknym Zyciu. Stworzyl wlasna
koncepcje wychowania, ktdra ksztaltowal na podstawie prac J. Pestalozziego,
A. Cieszkowskiego, E. Estkowskiego i innych. Jej warto$¢ polega na tym, Ze
obejmuje wychowaniem nie tylko dziecko, ale takze rodziny i cale §rodowisko

! Por. Jan Pawet II do artystéw, Lublin, Gaudium, 1999, s. 34.
2 Zob. Tamze.
3 S. Szuman, Sztuka Dziecka. Psychologia twérczosci rysunkowej dziecka, Warszawa,

WSIP, 1990, s. XIII.
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wiejskie, a przez to znaczng cze$¢é narodu polskiego®. Gtéwne zalozenia tej kon-
cepcji mozna ustali¢ w oparciu o Korespondencje Edmunda Bojanowskiego z lat
1829-1871, Zbior artykutow z dziedziny wychowania i wiedzy cz. 11 II, Regule
Siéstr Stuzebniczek i Dziennik. Wybrana literatura ukazuje nam bt. Edmunda
Bojanowskiego gleboko zakorzenionego w Bogu, kierujacego sie zasadami, ktére
przekazywane stowem i przyktadem czynig go pedagogiem ponadczasowym.

Myél pedagogiczna bt. Edmunda Bojanowskiego

Bt. Edmund Bojanowski uwazat, Ze w wychowaniu nalezy uwzglednié¢ indywi-
dualne wladciwosci psychiczne dziecka, tempo jego rozwoju duchowego i fizycz-
nego, poziom inteligencji, zainteresowania, uzdolnienia, jak réwniez charakter
i warunki §rodowiska spotecznego. Z niezwykta doktadnoscia, opisywat warunki,
ktére mialy by¢ spelnione w tworzeniu odpowiedniej atmosfery wychowaw-
czej. Byly to miedzy innymi: wystrdj sali, porzadek, zielen, §wiatto, czas trwania
i organizacja zajeé, warunki higieniczne itp. Za bardzo wazne w wychowaniu
uwazal ksztaltowanie prostoty. Tak ja wyjasniat w swoich pismach: ,Prostota,
w znaczeniu, w jakim stworzono ten wyraz, jest to najéciélejsze, najswobodniejsze,
najczystsze objawienie tego, co w czlowieku jest dobre, piekne, wznioste, $wiete
— jednym stowem Boskie™.

Z naciskiem zwracal uwage na wszechstronny i integralny rozwdj dziecka
oraz na kierunek procesu wychowania, ktéry w ostatecznosci ma doprowadzié
wychowanka do odtworzenia w sobie obrazu Bozego®. Ksztalcenie i wychowa-
nie mialo wiec charakeer religijny, a oparte na zasadzie milo$ci stwarzalo wazng
dla dziecka atmosfere bezpieczeristwa i akceptacji. Bt. Edmund osobiécie da-
wal przyklad wprowadzania w zycie ochronki atmosfery rodzinnej, okazywania
wszystkim zyczliwosci, spokojnego rozwigzywania problemdw i przekazywania
oznak poszanowania godnosci kazdego czlowieka’.

4 Zob. Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. I, red. T. Pilch, Warszawa, , Zak’, 2003,
s.417.

5

s. 51,

6

E. Bojanowski, Zbiér artykuléw z dziedziny wychowania i wiedzy, (maszynopis) cz. I,

E. Bojanowski, Zbiér artykuléw z dziedziny wychowania i wiedzy, (maszynopis) cz. II,
s. 48-49.
7 Edmund Bojanowski Dziennik 1853-1871, red. A. T. Szafrariscy, Warszawa 1999, s. 60.
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Wychowaniu religijnemu miafo towarzyszy¢ wychowanie narodowe, spo-
teczne, umystowe estetyczne i fizyczne. Bl. Edmund wdrazat dzieci do odpowie-
dzialnosci poprzez powierzanie im opieki nad mtodszymi. Przyzwyczajal je do
kontroli wlasnego postepowania przez codzienny rachunek sumienia i prowa-
dzenie dziennikdw, w ktérych notowaly swoje sukcesy i porazki.

Wszystkie zajecia: $piew, zabawy, positki, nauka i praca, mialy odbywa¢ sie
wedtug ustalonych zalecen ujetych w Skazéwce dla opiekunek i w Zbiorze artyku-
t6w, w ktérych bt. Edmund zwracat takze uwage na to, by dzieci mialy zaspoko-
jone swoje podstawowe potrzeby i rozwijaly sie spolecznie, a wychowawczynie
uwzglednily dobér odpowiednich tresci, metod i srodkéw, przestrzegajac zasad
stopniowania trudnoéci i uzywajac zrozumiatego dla dzieci jezyka przekazu.

Wychowanie narodowe, umifowanie wszystkiego, co ojczyste. umacnianie wie-
zi dziecka z rodzing, z réwie$nikami i z najblizszg okolicg dokonywato sie przez
nauke piosenek o tematyce narodowej, kultywowanie tradycji, udziat w obrzedach
i zwyczajach®, Nauka pisania, czytania oraz ¢wiczenie pamieci takze dokonywaty
sie w formie zabaw zaczerpnietych z tradycji ludowych, gdyz bt. E. Bojanowski
sadzil, Ze kontakt z piesnig, muzyka i poezjg religijno-narodowa pozytywnie
wplywa na integralny rozwdj dziecka.

Tresci nauki i zabawy byly tak dobierane, by ksztaltowaly postawe pracowi-
toéci, poczucie obowigzku i estetyki. Do zaje¢ w ochronkach bt. E. Bojanowski
wprowadzit prace w ogrodzie i gospodarstwie. Uczono sie naprawiania sieci ry-
backich, szycia, przedzenia, prania, prasowania, uprawy kwiatéw. Starsi chlopcy
poznawali sprzet gospodarczy, ciesielstwo i sposdb zasiewania zboza, dziewczynki
natomiast uczyly sie tkactwa i prac domowych. Podczas czestych wycieczek i spa-
ceréw przekazywal dzieciom umilowanie przyrody, uczyt dostrzegania piekna
i rozumienia §wiata. Weigz szukal nowych rozwiazari i srodkéw sprzyjajacych
rozwojowi dzieci. Polecil np. postaraé si¢ o kanarka do ochronki, aby sprawdzi¢,
jaki wplyw na dzieci bedzie mial §piew ptaszka podczas ich zabaw i gwaru’. (Dz..)

W trosce o wychowanie zdrowotne zwracal uwage na ksztalcenie nawyku
dbania o czysto$¢ osobisty, a takZe czysto§¢ pomieszczen i bliskiego otoczenia
oraz zalecal zabawy ruchowe na §wiezym powietrzu stymulujacym prawidtowy
rozwdj. Podczas radosnych zabaw dziecko mialo éwiczy¢ sprawnosé fizyczna
i manualng, ksztalci¢ pamieé, spostrzegawczoéé i wyobraZnie.

Powigkszajjca sie sie¢ ochronek wiejskich byta dobrze zorganizowana. Bo-
janowski ulozyt dla nich wlasny plan wychowawczy, gdzie zawarl szczegétowe

8 Zob. Tamze, s. 169.
° Tamze, 30.06.1855 r.
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przepisy dotyczace pracy ochronkowej. Nakreslit w nim plan dzienny z uwzgled-
nieniem czasu na zabiegi higieniczne, zabawy, nauke: czytanie, pisanie, liczenie,
katechizm, §piew, prace, ¢wiczenia w kulturze zachowania i poprawnego méwie-
nia. Wszystkie zajecia byly przeplatane modlitwg, z ktdrej dzieci czerpaly site
i natchnienie do ksztaltowania petnej osobowosci. Plan pracy obejmowat réwniez
rozklad zaje¢ tygodniowych z hastem i tematem na kazdy dzieri oraz rocznych
ze specyfika por roku oraz bogatym w treéci, wydarzenia i tradycje, kalendarzem
liturgicznym.

Dla celéw wychowawczych Bt. Edmund Bojanowski wykorzystat swoj talent
literacki, aby przez tworzenie i dobdr literatury skuteczniej wplynaé na rozwéj
moralny, emocjonalny i spoteczny wychowankéw. Mozna powiedzieé, ze byt
typem literata-pedagoga, ktéry jako ,reprezentujacy normy postepowania i ma-
droé¢ ludzi doroslych chce zacheci¢ dziecko do wlasciwego postepowania”'’.
Oddzialywanie przez takie teksty bylo o wiele skuteczniejsze, bo bardziej i gle-
biej docieralo do uczué dziecka, ukazujac postaci bohateréw, z ktérymi dziecko
chetnie si¢ identyfikowalo, i ktérzy mogli by¢ wzorem zachowan i tworzenia
spolecznych wiezi.

Bt. Edmund przez dlugi czas przygotowywal zbiorek Piosnek wiejskich dla
ochronek, co §wiadczy o tym, ze dobieranie tekstéw dla potrzeb dzieci dokonywalo
sie z niezwyklg starannoécia i byly umiejetnie dostosowywane do wieku dzieci.
Krétkie teksty nawigzuja do $rodowiska matego odbiorcy, do atmosfery pokoju
dziecinnego z zawieszonymi w nim wizerunkami §wietych, zawieraja dialogi
oraz powtarzajjce sie rytmicznie zwroty, ktére dzieci tak lubig powtarzaé. Cza-
sem s3 one humorystyczne, innym razem zachecajace dziecko do wyboru dobra
i odrzucenia zla (lenistwa, niedbalstwa, braku odpowiedzialnoéci). Znajdujemy
W nim utwory o tresci realistycznej, nawigzujace do znanych dziecku postaw,
sytuacji i przezy¢, jak réwniez utwory wzbogacajace wiedze dziecka na temat
zjawisk przyrody czy wreszcie tradycji ludowych. ,Piosnki Bojanowskiego stu-
zyly w praktyce ochronkowej, badz jako $piewy chéralne i solowe, deklamacje,
gry ruchowo-meliczne, bad? teZ jako $piewy przy pracy i spetnianiu obrzedéw
a takze przedstawieniach i Zywych obrazach™'. To niezwykle bogactwo ukryte
w Piosnkach wiejskich dla ochronek stanowi Zrédlo, przy ktérym moze trzeba
z pokorg uklekngé, aby dostrzec jego warto$é i zaczerpngé, choéby garsé czystych
kropli, do pracy wychowawczej w czasach wspétczesnych.

10 B, Zurakowski, Literatura — Wartoséé — Dziecko, Krakéw, Impuls, 1999, s. 19.
11 Cyt. za: R. Waksmund, Od literatury dzieciecej do literatury dla dzieci, Wroctaw, Wyd.
Uniwersytetu Wroclawskiego, 2 000, s. 275.
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W domu Ojca Edmunda

Niepokojacy jest wskaZznik stabej efektywnosci edukacji i wzrastajaca liczba
dzieci wykazujacych klopoty w nauce'. Byé moze fatwo byloby okregli¢ czas
w historii edukacji, kiedy skoncentrowana bylta na przekazywaniu wiedzy i rea-
lizowaniu narzuconych nauczycielom celéw wychowawczych, ktére nie zawsze
sprzyjaly rozwojowi, a czasem wrecz hamowaly lub burzyly ten proces. Obecnie
wspolczesna edukacja szuka odpowiedzi na pytania, co nalezy czynié, jakim
systemom si¢ podporzadkowac, Zeby nie tylko rozwijaé w dziecku jego intelekt,
ale ksztattowaé calg osobowos¢ dziecka. W opracowanej podstawie programowe;j
z 2009 roku (Dz.U. 2009 nr 4 poz. 17) wyznaczono nowe cele wychowawcze,
a wérdd nich i ten, ktéry zobowiazuje do wprowadzenia dzieci w §wiat wartosci.
Cel ten jest realizowany w trzech obszarach wychowania, ktére uwzgledniaja
oddzialywanie sztuki na wszystkie sfery osobowosci dziecka:

Mysl pedagogiczna bl. Edmunda, wedlug ktérej ,w wychowaniu nalezy
uwzgledni¢ wladciwosci psychiczne kazdego dziecka, tempo jego rozwoju du-
chowego i fizycznego, poziom jego inteligencji, zainteresowania, uzdolnienia
i charakter”"® daleko odbiegata od szablonu wychowawczego epoki XIX wieku,
w ktérej dzialal, natomiast byla bardzo bliska wspétczesnym kierunkom wy-
chowania.

W Piosnkach wiejskich dla ochronek bt. Edmund akcentuje umilowanie mod-
litwy, ktéra ma wplyw na rozwdj religijny dziecka. To wlaénie, miedzy innymi,
w modlitwie dziecko moze wyrazié swoje uczucie mitosci wobec Jezusa i Maryi
oraz bliskich mu 0séb, a takze wdzigczno$é wobec Boga Stwércy za cale dzieto
stworzenia, Modlitwa jest wyrazem poboznosci, ktérg cechuje wiara w Boza
Opatrzno$¢, udziat w liturgii, wiernoé¢é tradycjom religijnym i zycie wedlug Ewan-
gelii. Twérczosé Edmunda Bojanowskiego jest prostym i zrozumialym sposobem,
przekazywania wiary, a poprzez ksztaltowanie postawy religijnej wplywa na
budowanie hierarchii wartosci, szacunek dla bliskich i dla siebie, wyrazajacy sie
w pielegnowaniu serdecznej dobroci.

12 Zob. S. Wloch, Aspekty rozwojowe dziecka w wieku przedszkolnym a wspétezesna edu-
kacja, w: S. Wloch (red.), Edukacja przedszkolna w teorii i praktyce, Opole, Wyd. Uniwersytetu
Opolskiego, 2006, s. 141.

B3 J. Bartman, M. Przytulska, R. Bomben, M. Szlek, I. Krélicka, Program dydaktyczno-
-wychowawczy wedlug koncepcji bt. Edmunda Bojanowskiego dla dzieci 3-6 letnich. Przez
okulary wiary, Rymanéw, 2002, s. 9.
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W Katolickim Przedszkolu Niepublicznym ,Ochronka” we Wroctawiu, po-
dobnie, jak we wszystkich ochronkach prowadzonych przez Zgromadzenia Sidstr
Stuzebniczek, bt. Edmund Bojanowski zajmuje centralne miejsce. Jego postad,
ukazywana za pomocg figury i obrazéw, najczeéciej w towarzystwie dzieci, ktére
uczy, karmilub przytula do siebie, budzi od samego poczatku dzieciece zaufanie.
Jedno dziecko spontanicznie okreslito ochronke méwiac, ze jest to ,dom Ojca
Edmunda’, a siostry, ktére opiekuja sie dzie¢mi to ,Maryje”. Mozna powiedzie(,
Ze W tym prostym stwierdzeniu wyraziio cah; istote znaczenia ochronki, w ktérej
pielegnuje sie przyjazng dziecku atmosfere rodzinng. W tym ,domu”jest ,0jciec’,
ktéry, chociaz znany tylko z obrazu i opowiadan sidstr, staje sie kims bliskim, bo
cale zycie, kariere, majatek i zdrowie poswiecit dzieciom. Natomiast siostry pracu-
jace w ochronkach, obdarzone przez Stwérce darem duchowego macierzynistwa,
jak pisat T. Rucinski, ,nawet nie wiedzg, Ze patrzg czesto Matki Bozej oczami,
rozdaja Matki BoZej usmiechy, wspétczuja Matki Bozej sercem...”™*,

Dziatania podejmowane w ochronce pod wplywem tresci bt. Edmunda Bo-
janowskiego pozwalaja na zdobywanie kompetencji w réznych dziedzinach wy-
chowania, ktére integruja si¢ wzajemnie. Zdobywanie wiedzy ulatwia obserwacja,
odkrywanie, rozwdj zainteresowan, umiejetnos¢ kojarzenia, a efektem jest rado$¢
dzieci i wzmacnianie motywacji do nauki.

Ochronka we Wroctawiu jest malg placéwka, do ktdrej uczeszcza piecdzie-
siecioro dzieci, podzielonych na trzy grupy. Kazda grupa ma tak zwana ,swojg”
sale, w ktérej odbywaja sie zajecia programowe i zorganizowane dostosowane
do danej grupy wiekowej. Sg to zajecia z religii, zajecia umystowe, muzyczne,
gimnastyczne, plastyczne, warsztaty biblijne, jezyk angielski, zajecia baletowe
dla dziewczat, zajecia historyczno-rycerskie dla chlopcéw, basen, i comiesieczne
koncerty edukacyjne. Placéwka bierze udziat w projekcie O$rodka Rozwoju
Edukacji, przyczyniajac sie do odkrywania, promocji i wspierania uzdolnien dzieci
i — w roku szkolnym 2012/2013 uzyskata tytut Szkoty Odkrywcéw Talentdw.

Uktad sal w ochronce i ich polaczenia pozwalaja na to, by w czasie zabaw
dowolnych dzieci mogly przechodzié do sal, w ktérych najlepiej sie czuja. W sali
ze stolikami mogg rysowad, malowaé, wycina¢, sklejaé, lepié z plasteliny, gliny, masy
papierowej, ukfadaé¢ mozaiki, puzzle i inne. Dla dzieci zainteresowanych gra na
instrumencie melodycznym dostepna jest tu takze mala klawiatura elektrycznego
keyboardu z kolorowymi klawiszami oraz zeszyt z kolorowymi nutami. W naj-
wiekszej sali ,Kubusia Puchatka’, dzieci mogg wykonywa¢ liczne konstrukeje
z duzych klockéw, trasy samochodowe, wydzieli¢ przy kacikach zainteresowar

" T. Rucinski, Przez okulary wiary, Sandomierz, Wyd. Diecezjalne, 1999, s. 27.



168 | s. M., Salwatora Urszula Grzesik

teren na ,dom’, ,lodziarni¢’, ,restauracje” itp. Sala , Troskliwych NiedZwiadkéw”
w godzinach popotudniowych petnirole ,sali ciszy”, w ktdrej organizuje sie krétki
odpoczynek, stuchanie muzyki, §piewu ptakéw i czas na refleksje nad wlasnym
postepowaniem.. W sali sze$ciolatkéw znajduje sie najwiecej gier planszowych,
klockéw logicznych, uktadanek, klockéw Lego, licznych malych zwierzatek i lu-
dzikéw, Zestawdéw Kontrolnych i ksigzeczek z serii mini — pus, tablic i pisakéw
suchoécieralnych, tabliczek iksigzeczek Logico, sklepik z drobnymi elementami
do przesypywania, przelewania, przeliczania, wazenia, mierzenia, segregowania,
poréwnywania wielkodci itp.

W kazdej sali dzieci maja swobodny dostep do kredek, pisakéw, kredy i — réz-
nej wielkoéci — czystych kartek papieru, na kedrych chetnie wyrazaja swoje we-
wnetrzne przezycia. Dzieci starsze chetnie wymyslaja wlasne zabawki w formie
np. rakiet, samolotéw, akwaparku, statkéw, domkéw, wlasnych gier planszowych
czy tez planéw sytuacyjnych réznych walk, z wykorzystaniem dostepnych ma-
teriatéw. Wszystkie pomysly wspierane s dobrg radg jak réwniez potrzebnymi
materiafami.

Wyjazdy do teatru, stuchanie bajek, wierszy, opowiadan oraz codzienne
dos$wiadczenia, ufatwiaja dzieciom spontaniczne organizowanie zabaw tema-
tycznych, odgrywanie réznorodnych scenek z zycia codziennego lub uktadanie
wlasnych scenariuszy. Wechodzenie w role pozwala im na wydobycie z siebie tego,
co najlepsze, a wyrazenie ich wlasnej ekspresji artystycznej i twérczej, ksztaltuje
calg osobowo$é.

Bt. Edmund Bojanowski sam postrzegany jako ,serdecznie dobry cztowiek’,
zZyjacy w przyjazni ze wszystkimi, ktdrych spotykal na swojej drodze zyciowe;j,
jest najlepszym przykladem pozytywnych relacji miedzyludzkich. Wzory po-
staw prospotecznych odczytuje si¢ tez w utworach adresowanych do ,dzieciny’,

> 1w wierszach

by byta ,wszystkim mita i kochana’, za co bedzie ,szanowana™
o samowychowaniu i wychowaniu patriotycznym: ,Nie dbam o ztoto™¢ lub ,Nie
ma jak nasz kraj!”"”. Nabywanie kompetencji spolecznych dokonuje sie przede
wszystkim przez szacunek okazywany zaréwno starszym jak i mtodszym i przez
nabywanie umiejetnosci wspotzycia w grupie. Oprécz powszechnie znanych i sto-
sowanych metod wychowawczych wielka pomoca stuzy tu proponowane przez
bt. Edmunda monitorowanie, czyli opieka nad mfodszymi lub stabszymi dzie¢mi

> E. Bojanowski, Piosnki wiejskie dla ochronek, Katowice, Nakladem Ksiegarni $w. Jacka,
1986, s. 65.

16 Tamze, s. 144.

17 Tamze, s. 68-69.
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praktykowana we wtorki i przy réznych okazjach pod hastem ,i ty mozesz by¢
dobrym Aniolem Strézem”. W sposéb zorganizowany i spontanicznie: poprzez
modlitwe, dzielenie si¢ z biednymi, jalmuzne wielkopostng, szlachetne paczki
z okazji $wigt i ,Dnia Dobroci’, przygotowanie prezentéw bliskim i réwiesnikom,
udziat w akcjach (baterie, nakretki na hospicjum, znaczki na misje) itp. dzieci
wyrazajg swoja zyczliwo$é i szacunek wobec innych.

Wiele wychowawczyn pracujacych w ochronkach podkresla, ze twérczosé
bt. Edmunda Bojanowskiego ma duze znaczenie w budowaniu systemu warto-
§ci i rozwijaniu réznych umiejetnosci w zyciu dziecka. Mito§¢ do Boga stanowi
sprawe priorytetows, poniewaz cztowiek religijny odkrywa w niej Prawde, Dobro
i Pigkno, a poprzez sposoby jej wyrazania utrwala postawe szacunku dla bliZniego
i dla siebie. Umozliwianie dzieciom kontaktu z przyrods, do ktérego zacheca
w Piosnkach bt. Edmund, nie tylko rozwija wiedze przez do§wiadczenie, ale ma
bardzo istotny wplyw na rozwdj calej osobowosci dziecka. Spacery, wycieczki
czy tez proste obserwacje przyrody w ogrodzie przedszkolnym to uczestniczenie
w przestrzeni piekna i harmonii stworzef poprzez wieloraka aktywno$é fizyczna,
duchowa i twérczg. Owa harmonia sfery fizycznej i duchowej wraz z pracg, troska
o bezpieczeristwo, porzadek i higiene osobistg a takze wiedza o dobrym stylu
zycia, odzywianiu i ksztaltowaniu nawykéw ekologicznych, warunkuje efekty
w wychowaniu zdrowotnym'®,

W niezwyklej aktywnosci i twérczosci bl. Edmunda Bojanowskiego domi-
nowala troska o narodowg tozsamo$¢, dlatego w ochronce przeprowadza sie
rézZne zajecia w tym np. zajecia programowe, historyczno—rycerskie, modlitwy
przy pomniku Orlat Lwowskich itp, by uchroni¢ przed zapomnieniem wazne
wydarzenia historyczne oraz wszystkie skarby, jakie odkrywat w kulturze ludowe;.
Poznanie pieknego zaangazowania bt. Edmunda w sprawy Ojczyzny i ochrone
jej kultury jest pomocg w rozwijaniu u dzieci uczué patriotycznych.

Podsumowanie

Realizacja programu wg koncepcji Edmunda Bojanowskiego z mozliwoscia
wykorzystania utworéw wyjetych z Piosnek wiejskich dla ochronek i innych pism

8 Por. U. Grzesik, Twérczo$¢ bl. Edmunda Bojanowskiego i jej znaczenie w wychowaniu
dziecka przedszkolnego w ochronkach Sidstr Stuzebniczek, Opole 2008 (mps pracy magisterskiej).
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czyni §rodowisko ochronek niezwykle charakterystycznym miejscem, gdzie panuje
atmosfera rodzinna, przyjazna kazdemu dziecku i gdzie pielegnuje si¢ zasady
oparte na milosci Boga i bliZzniego . Ich twérca jest kim§ zawsze zywym i prze-
mawiajacym do dziecka. Wtaénie w takim klimacie w ochronkach prowadzonych
przez Siostry Stuzebniczki podejmuje sie dziatania wspomagajace rozwéj pelnej
i pieknej osobowosci dziecka.

Wspolczesne wychowanie do warto$ci wydaje si¢ by¢ coraz trudniejsze, ale
jesli wezmiemy pod uwage fake, ze przyszloé¢ dziecka i cala jego osobowosé w tak
duzej mierze zalezg od oddziatywan wychowawczych, to warto podejmowa¢é mak-
symalne wysitki w tym kierunku. Moze warto tez pomysle¢, jak jeszcze wykorzy-
staé takie peretki, jakimi sg Piosnki i przywrdcié¢ im $wiezo$¢ mysli pedagogicznej
bt. Edmunda, ocali¢ od zapomnienia to, nad czym on tyle lat pracowal, przenie$é
czedciej zajecia z dzie¢mi z martwego ekranu komputerowego na doswiadcze-
nie dotyku Zrédlanej wody, zapachu lasu i kolorowej taki, wystuchaniu $piewu
ptakéw i spotkania kogo$, kogo mozna zrozumieé, pocieszy¢ i wspoméc. Warto
wychowywa¢ pieknie, by inni chcieli zy¢ pieknie, by umieli dostrzegaé i tworzy¢
piekno, by zapragneli pieknie spedzac czas wolny, a takze dzieli¢ si¢ tym, co piek-
ne i warto$ciowe. O ile $wiat bylby lepszy i piekniejszy, gdyby dorosli, zamiast
niszczy¢ naturalne piekno dziecigcej duszy, wspierali jej rozwdj.
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Agata Podraza

Podmiotowe, przedmiotowe i operacjonalne aspekty
wychowania integralnego

Abstract

Subjective, objective, and functional aspects of the integral upbringing. The ar-
ticle presents the idea of integral upbringing, Integral upbringing, besides permanent
education and parallel training, constitutes one of three key problems of contemporary
pedagogy. Subjectively, the basics of integral upbringing are made up of a concern for
biological and physical growth conditions of young generation, its intellectual, moral
and aesthetic education, emotional and mental development, strengthening pro-social
attitude and emphasizing the importance of spiritual and religious growth.

Objectively, integral upbringing should somehow synchronize religious engagement
with patriotic and citizenship activity. In the process of education and upbringing it
ought to merge together human knowledge with literature, art, mass media, religion,
philosophy and sport. It should also take into consideration various types of cognition:
rational, intuitive, based on testimony as well as faith. It ought to connect the past with
the present and the future and act on numerous planes through didactics, upbringing,
formation and animation. The educational system established by the blessed Edmund
Bojanowski is not only integral (coherent and harmonious influence) but pragmatic as
well (referring to social, historical and cultural background of young generation).Integrity
of the system is based on personal values of the tutors who in the process of upbring-
ing enter mutual relationships with the pupils. Not only do the teachers disseminate
knowledge and stimulate pupils’ internal potential but they also introduce them to the
their own world of spiritual values. Language plays crucial role in integral upbringing. In
the process of education deformations and developmental delays in this area should be
overcome by speech therapists. Moreover, young generation should be acquainted with all
the language functions: informative (conveying messages), connective (gathering people
together), expressive (expressing personal experiences and feelings), reflective (assimilating
broad experience of other people), poetic (experiencing beauty of the language) and ludic
(being able to use language for amusement purposes). Not only does good communication
provide personal development of the human being but it also guarantees its socialization.
Proper interpersonal communication helps in establishing close contacts with God as well.
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Podmiotowe, przedmiotowe i operacjonalne aspekty wychowania integralnego
Artykut podejmuje problem wychowania integralnego. Wychowanie integralne obok
edukacji permanentnej i ksztalcenia réwnoleglego stanowi jeden z trzech kluczowych
probleméw wspélczesnej pedagogiki. Od strony podmiotowej podstawe wychowania
integralnego stanowig: troska o zabezpieczenie biologiczno-fizycznych warunkéw roz-
woju, ksztalcenie intelektualne, moralne i estetyczne mlodego pokolenia, jego doskona-
lenie emocjonalno-psychiczne, ugruntowywanie postaw prospotecznych oraz starania
dotyczgce wzrostu duchowo-religijnego.

W sensie przedmiotowym wychowanie integralne winno niejako synchronizowa¢
zaangazowania religijne z aktywnoécig patriotyczno-obywatelsky; scalaé w procesie
edukacyjno-wychowawczym: ludzks wiedze, literature, sztuke, mass media, religie,
filozofig, czy sport; uwzgledniaé rézne rodzaje poznania: rozumowe, intuicyjne, bedace
przejawem $wiadectwa, oparte na wierze; faczy¢ przeszloéé z teraZniejszoécig i przy-
szlodcig oraz oddzialywa¢ wieloaspektowo poprzez: dydaktyke, wychowanie, formacje
ianimacje. System edukacyjny, jaki wypracowat blogostawiony Edmund Bojanowski ma
charakter nie tylko integralny (spdjne, harmonijne oddzialywanie), ale takze pragma-
tyczny (odwotujacy sie do uwarunkowan $rodowiskowych, historycznych i kulturowych
mlodego pokolenia). Integralno$é tego systemu oparta jest na walorach osobowoscio-
wych wychowawcéw, ktérzy w procesie wychowawczym wchodzg we wzajemne relacje
dialogiczne z wychowankami, nie tylko przekazujac im wiedze, czy uaktywniajac ich we-
whnetrzny potencjat osobowy, ale oprowadzajac ich takze po $wiecie wlasnych duchowych
warto$ci. Wazng role w integralnym wychowaniu odgrywa jezyk. Nalezy przezwyciezad
w procesie edukacyjnym, nie tylko deformacje i opéZnienia rozwojowe w tym zakresie,
co jest zadaniem logopedycznym, ale wprowadza¢ mlode pokolenie we wszystkie funk-
cje jezykowe: informacyjng (przekaz wiadomoéci), koniunkeyjng (zblizanie ludzi do
siebie), ekspresyjng (wyrazanie wlasnych przezyé i doznan), impresyjna (przyswajanie
bogatego do§wiadczenia innych ludzi), poetycka (przezywanie piekna jezyka) i ludyczna
(umiejetnoéé postugiwania sie jezykiem takze w celach zabawowych). Poprawna komu-
nikacja warunkuje nie tylko pelny rozwéj osobowy czlowieka, ale gwarantuje takze jego
uspotecznienie. Wlasciwa komunikacja miedzyludzka pomaga takze w nawigzywaniu
bliskich kontaktéw z Bogiem.

Keywords

child, speech therapist, integral upbringing, training, formation, communication, inte-
gration

dziecko, logopeda, wychowanie integralne, ksztalcenie, formacja, komunikacja, inte-
gracja



Podmiotowe, przedmiotowe i operacjonalne aspekty wychowania integralnego | 175

Wprowadzenie

Sobér Watykanski IT w Deklaracji o wychowaniu chrzescijariskim méwi,
ze ,Wszyscy ludzie jakiejkolwiek rasy, stanu i wieku majg — jako cieszacy sie
godnoscig osoby — nienaruszalne prawo do wychowania, odpowiadajacego
ich wlasnemu celowi, dostosowanego do wlasciwosci wrodzonych, réznicy
plci, kultury i ojezystych tradycji, a réwnoczesnie nastawionego na braterskie
z innymi narodami wspélzycie dla wspierania prawdziwej jednosci i pokoju
na ziemi. Prawdziwe za$§ wychowanie zdgza do ksztaltowania osoby ludzkiej
w kierunku jej celu ostatecznego, a réwnoczesénie do dobra spotecznosci, kté-
rych czowiek jest cztonkiem i w ktdrych obowigzkach, gdy dorosnie, bedzie
brat udzial” (DWCH, nr 1). W $wietle powyzszej wypowiedzi staje sie jas-
nym, ze chrzescijaniska wizja wychowania, tym rézni sie od wizji laickiej, Ze
wprowadza w orbite wychowawczg, obok zabiegéw i §rodkéw naturalnych,
takze czynniki nadprzyrodzone. W wychowaniu laickim, cztowiek jest Zrodlem
i miarg wszelkich wartoéci, dramat jego egzystencji polega na tym, ze ,,... zadna
ludzka wartoé¢ nie jest cztowiekowi dawana za darmo, Ze kazda nowo rodzgca
sie powstaje kosztem jakich$ innych (tez waznych) wartosci. Czlowiek naj-
widoczniej, nie moze znajdowa¢ nie gubigc, zdobywa¢ nie tracac, tworzyé nie
niszczac"'. W takiej wizji wychowanie moze stac si¢ sztukg minimalizowania
strat, uczenia: rezygnacji, zanizania aspiracji i satysfakcji, pesymistycznego
realizmu, kompromisowoéci oraz kunktatorstwa.

W rozumieniu chrze$cijariskim wychowanie jest sztuka odstaniania hory-
zontdéw. Te horyzonty nakresla Objawienie. Wychowawca winien znaé prawa
rzadzgce procesami wychowawczymii zgodnie z nimi postepowad. , Ale musi tez
rozumieé, ze wychowanie to nie tylko mistrzowskie wykonywanie okre$lonych
czynnoéci, lecz nade wszystko osobisty przyktad. Pedagog, czy rodzic wychowuje
nie tylko poprzez to, co wie, czy umie, ale gléwnie przez to, kim jest, jaka kulture
duchowg i spoteczng reprezentuje”.

L Z.Cackowski, Zycie ludzkie — Zrédlo i miara wartoéci, Lublin, Wyd. UMCS, 2001, s. 7.

2 M. Guzewicz, Zasady wychowania w Pi$mie §wietym. Studium teologiczno-pastoralne,

Wroctaw, TUM — Wyd. Wroclawskiej Ksiegarni Archidiecezjalnej, 2010, s. 33.
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Idee przewodnie wspélczesnej pedagogiki

Mozna powiedzieé, ze wspSlczesna pedagogike cechuje triada: edukacja per-
manentna, ksztalcenie réwnolegte i wychowanie integralne.

Edukacja permanentna, czyli ciggla polega na uczeniu sie na przestrzeni
catego zycia. Raz rozpoczety proces edukacyjny, nigdy sie nie koriczy. Nie mozna
jednak ograniczaé procesu doksztalcania do réznych, zorganizowanych form
edukacji pozaszkolnej (kursy doksztalcajace, studia podyplomowe, szkolenia
zawodowe, uniwersytety trzeciego wieku). Edukacja permanentna dotyczy bo-
wiem takze procesu samoksztalcenia i samowychowania. Zdaniem Ryszarda
Wroczynskiego edukacja permanentna ma zapewnic z jednej strony unowoczes-
nianie kwalifikacji, z drugiej za$§ umozliwi¢ pelniejsze uczestnictwo w kulturze’.
W takim rozumieniu edukacji permanentnej gubi si¢ troche to, co powinno by¢
jej priorytetem, a mianowicie wieloaspektowy rozwdj i doskonalenie osobowe.
Dlatego jako trzeci element edukacji permanentnej nalezy zawsze wyodrebniad
rozwdj duchowo — moralny czlowieka.

Ksztalcenie rownolegle wiaze si¢ z oddzialywaniem dydaktycznym i wy-
chowawczym bardzo wielu $rodowisk, nie tylko na dzieci i mlodziez, ale takze
na dorostych. Louis Porcher podkresla, Ze rola szkoly we wspétczesnym §wiecie
ewoluuje. ,Stracita ona monopol na ksztalcenie i wychowanie, ale winna zachowac
kierownicza i wiodgca role w tym procesie”™, W powyzszym stwierdzeniu o mo-
nopolu szkoly na ksztalcenie i wychowanie jest troche przesady. Tradycyjnymi
srodowiskami edukacyjno-wychowawczymi byly bowiem dotychczas: szkoly,
rodzina i wspdlnoty religijne (Kosciét). Warto pamietaé, ze wlasnie Koscidt
tworzyt szkolnictwo i to od szczebla podstawowego (szkoly parafialne i zakon-
ne), katedralne, az do uniwersytetéw wlacznie. Tak jest zreszta do dzis. Wedlug
wypowiedzi Kardynata Zenona Grocholewskiego, Prefekta Kongregacji Edukacji
Katolickiej, na $wiecie funkcjonuje dzisiaj 200 000 szkoét katolickich, do ktérych
uczeszcza 45 miliondw uczniéw oraz 1500 uniwersytetéw katolickich®.

W obecnej rzeczywistoéci ranga tradycyjnych $rodowisk wychowawczych:
szkoly, rodziny i Kosciota jakby malata. Zyskuja natomiast na znaczeniu nowe

3

Por. R. Wroczyniski, Edukacja permanentna. Problemy — perspektywy, Warszawa, PWN,
1976, s. 253 nn.1261 nn.

* L. Porcher, Ksztalcenie réwnolegte, Warszawa, WSIP, 1978, s. 7.

> Por.Z. Grocholewski, Osrodki wyzszych studiéw ,ko$cielnych” i , katolickich’, Wroctaw,
TUM - Wyd. Wroctawskiej Ksiegarni Archidiecezjalnej, 2010, s. 91 18.
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srodowiska wychowawcze: §rodowiska réwiesnicze, mass media i pop kultura.
Trendéw cywilizacyjnych nie da sie odwrdcié. Nalezatoby jednak uwrazliwiaé
tradycyjne $rodowiska wychowawcze, aby podjely trud, a réwnoczes$nie jako
jedno ze swoich nowych zadas, przygotowywanie mlodego pokolenia do wlasci-
wego obracania si¢ w rodowiskach réwiesniczych, rzeczywisto$ci mass mediéw
czy w $wiecie pop kultury®. Podjecie tych zadan, pomogloby przywréci¢ tym
tradycyjnym $rodowiskom, ich podstawowg i wazna role w procesie edukacyjno-
-wychowawczym.

Wychowanie integralne dotyczy wszechstronnego rozwoju catego i kazdego
czfowieka. Integralno$¢ oznacza nierozdzielny zwigzek z caloécig, nienaruszalng
jedno$é, spéjnosé i harmonijno$é”. W wychowaniu integralnym chodzi najpierw
o zazegnywanie dysproporcji rozwojowych, zwigzanych z pochodzeniem, edu-
kacyjno-wychowawczymi mozliwo$ciami §rodowiskowymi, czy wychowawczym
potencjatem osobowym. W odniesieniu za§ do konkretnych 0séb integralnosé
wychowawcza polega na réwnomiernym rozlozeniu akcentéw wychowawczych
na wszystkie sfery Zycia osobowego, co umozliwia harmonijny rozwdj czlowieka
i jego osobowosci. Istotg wychowania bowiem jest ksztaltowanie bogatej osobo-
wosci. Zagadnienie ksztatltowania osobowosci wiaze sie z tozsamoscig osobowa,
ale sie z nig do korica nie identyfikuje. Osobg jest sie lub nie, a jesli si¢ nig jest,
posiada sie stal godno$¢ osobowa, niezaleznie od swego psychofizycznego roz-
woju, natomiast osobowo$¢ si¢ zdobywa i rozwija. Pojecie osobowosci obejmuje
zwlaszcza psychiczno-moralny aspekt zycia ludzkiego®.

Osobowosé ,jest zbiorem cech danej osoby, warunkujacych jej postepowanie
wobec ludzi lub z ludZmi, wobec siebie oraz przedmiotéw i zjawisk otaczajacego
$wiata™, Osobowos¢ wspdltworzg zaréwno cechy wrodzone, jak i nabyte w procesie
wychowawczym, takie jak: temperament (predyspozycje osobowe), charakter (zespot
cech moralnych), zainteresowania , skfonnosci, zdolnoéci (talenty) i inteligencja'®.

¢ Por. J. Wal, Enuncjacje blogostawionego Jana Pawta II na temat roli rodziny, szkoly

i Koéciota, w procesie edukacyjno-wychowawczym mlodego pokolenia, w: 74, Ogdlnopolska
Pielgrzymka Nauczycieli i Wychowawcéw, Jasna Géra, 1 — 2 lipca 2011 r. Szkota we wspélnocie
z rodzing i Ko$ciotem, Zielona Géra, Wyd. Kurii Diecezjalnej w Zielonej Gérze, 2011, s. 61.

7 Por. Stownik wyrazéw obcych PWN, red. J. Tokarski, Warszawa, Pafistwowe Wyd.
Naukowe, 1979, s. 310.

¢ Por.]. Pigtek, Dialogowa struktura osoby ludzkiej, w: K. Gurda, T. Gacia (red.), Powotanie
i stuzba. Ksiega jubileuszowa ku czci Biskupa Mieczystawa Jaworskiego w 70 rocznice urodzin,
Kielce, Wyd. JEDNOSC, 2000, s. 348 n.

% http://www.seoteka.pl/a285.php. (18.10.2012).

10" Por, Tamze.
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Integralne wychowanie winno uwzglednia¢ wszystkie wymienione czynniki i dba¢
o ich harmonijny rozwdj.

Podmiotowy aspekt wychowania integralnego

Arystoteles, juz w starozytnosci sformutowat hierarchie débr ludzkich i ich
wzajemne przyporzadkowanie, w tym znaczeniu, ze dobra nizsze stuza do osigg-
niecia wyzszych. W jego rozumieniu, najnizej nalezy postawié dobra gospodarcze
(wartoéci materialne). Wyzej usytuowal dobra fizyczne (dobra ciata, takie jak,
zdrowie, integralno$¢ czlonkéw, sprawnoéé fizyczna). Jeszcze wyzej znajduja sie
dobra osobiste (honor, dobra stawa, wdzieczna pamieé). Szczebel wyzej nalezy
umiescié dobra duchowe, bo one decydujg o statusie osobowym (dobra kulturalne,
moralne i estetyczne). Na szczycie nalezy postawic¢ dobra religijne, nadprzyrodzone,
gwarantujace ludzkie zbawienie i szczescie wieczne'.

Moéwigc o integralnym wychowaniu nawigzujemy do tej hierarchii débr.
Pierwszym obowigzkiem wychowawcéw jest zabezpieczenie biologiczno — fi-
zycznych warunkéw zycia i rozwoju. Chodzi o takie sprawy, jak poczucie bez-
pieczefistwa, mieszkanie, ubranie, pozywienie, troska o zdrowie, przestrzeganie
zasad higieny, sprawno$¢ fizyczna, ksztattowanie samodzielnosci osobowej). Nie
jest to tylko powinno$¢ samych rodzicéw, ale takze pafstwa, ktdre ma obowia-
zek zabezpieczaé finansowo (godziwe zarobki) mozliwos¢ realizacji tych celéw,
a w wypadku braku zaradnosci rodzicéw, takze wspierad ich konkretng pomoca
metodyczno-opiekuricza.

Drugim obszarem troski wychowawczej jest ksztalcenie: intelektualne, mo-
ralne i estetyczne. Trzeba mieé¢ §wiadomo$¢, ze ksztalcenie to realizuje sie w zor-
ganizowanym spoleczeristwie i jest efektem oddzialywania wielu podmiotéw
wychowawczych, a w konsekwencji takze zréznicowanych wplywéw i oddzialy-
warnl. Dlatego w tym zakresie niezbedna jest analiza oddzialywar wychowawczych
i kontrola ze strony, zwlaszcza rodziny, ale takze szkoly. Chodzi¢ tutaj bedzie
o modernizacje osobowosci'?, Przez modernizacje nalezy rozumieé zaszczepianie

1" Por. Komentarz do encykliki Populorum progressio, w: Pawet VI, Populorum progressio,
Editions du dialogue, Paris 1968, s. 126, p. 30.

12 Terminu tego uzywa Zofia Ratajczak. Por. Z. Ratajczak, Psychologia organizacji. Zarys
problematyki, Katowice, Wyd. Uniwersytetu Sl:;skiego, 1979, s. 123.
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w mlodym pokoleniu mechanizméw samoobrony, polegajacej na: krytycyzmie,
ograniczonym zaufaniu, zasieganiu opinii doradczej, weryfikacji. Po wtére, aby
czlowiek nie stal sie tylko konsumentem wartoéci duchowych, nalezy w nim
rozwijaé zmysk aktywnoéci, innowacyjnosci i kreatywnoéci.

Gdy chodzi o rozwdj intelektualny, trzeba pofozy¢ nacisk nie tylko na posze-
rzanie ipoglebianie wiedzy, ale takze na wzrastanie w mgdrosci (por. Lk, 2, 52).
Madroéé polega na calo$ciowym, syntetycznym widzeniu spraw ludzkich i umie-
jetnoéci skierowywania wszystkiego ku wlasciwym przeznaczeniom czlowieka.
Madrosci czlowiek uczy sie potréjnie: poprzez osobiste przemyslenia, umiejetnoéé
wyciggania wnioskéw i uczenia si¢ na do§wiadczeniach oraz stuchania natchnien
Ducha Swigtego (madroé¢ nadprzyrodzona)®.

W aspekcie ksztalcenia moralnego, centralnym punktem winna staé sie reali-
zacja powolania czfowieka. Bernard Hiring podkresla, Ze powotaniem czlowieka
z woli Bozej jest by¢: ,glosem, §wiadkiem i oddanym stuga (stuzebnica) mitosci™*.
Istota wychowania moralnego jest zatem wychowanie do milo$ci. Caly Dekalog
winien by¢ ukazywany jako dar miloci Bozej i wezwanie do milo$ci Boga, bliz-
niego oraz samego siebie.

Claudio Mina za Erichem Frommem podkresla, ze milo$¢, jesli nie jest wy-
faczng, to w kazdym badZ razie najwazniejsza potrzeby czlowieka, jedynym
solidnym rozwigzaniem problemu Zycia, dlatego afirmacja wlasnego istnienia,
szcze$cia, wzrostu, wolnoéci sg determinantami wlasnej zdolnosci kochania®, Wy-
chowujac do miloéci zatem, wychowujemy do: akceptacji samego siebie, realizacji
szczescia na drodze doskonalenia osobowego, do integralnego rozwoju oraz do
odpowiedzialnej wolnoéci. W realizacji powotania do milo$ci oddzialywanie wy-
chowawcze, przyjmuje czesto postaé kierownictwa duchowego. Jego rola wykracza
daleko poza ramy poradnictwa, bo obejmuje zaréwno sfere pozasakramentalng
wlaéciwg poradnictwu, ale takze powiernictwu, jak i sakramentalng (oczywiscie
w przypadku, gdy wychowawcami sa kaptani). ,Kierownictwo duchowe w wycho-
waniu do mifo$ci uczy prawdy i stale ja przypomina, ze pierwszym powotaniem
chrzescijanina jest kocha¢'é.

B Por, Komentarz do encykliki..., s. 144, p. 80.

4 Por. B. Hiring, Moralno$¢ jest dla ludzi. Etyka chrzescijaniskiego personalizmu, Warszawa,
Wyd. PAX, 1978, s. 54.

15 Por. C. Mina, Zycie jest mifo$cig. Problemy wiary i psychologii, Krakéw, Wyd. OO.
Franciszkanéw BRATNI ZEW, 2001, s. 43.

16 Zob. J. Majkowski, Kierownictwo duchowe a wychowanie do mitosci, w: K. Majdanski

(red.), Wychowanie do milo$ci, Warszawa, Wyd. Akademii Teologii Katolickiej, 1987, s. 70.
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Ksztalcenie estetyczne odgrywa takze wazng role w zyciu ludzkim, uwraz-
liwiajac czlowieka na piekno. Wbrew pozorom, w tym kontekscie sztuka, jako
przejaw artystycznej aktywnosci czfowieka, nie jest oderwana od rzeczywistosci,
ale uczy finezji picknego przezywania swojej doczesnej egzystencji. Jak pisata
Irena Wojnar — ,Wrazliwo$¢ niektdrych $rodowisk mlodziezy wspélczesnej
bezblednie reaguje na sprzecznosci wspélczesnego §wiata, zwlaszcza na grozace
autentycznemu czlowieczefistwu procesy alienacyjne. Sztuka pojawia sie raz
jeszcze, jako narzedzie ocalenia, model, czy sposéb zycia zgodnego z trescig we-
wnetrznych do$wiadczen, potrzebami ekspresji i wspélnoty, w zgodzie wyltacznie
z bezposrednig aktualnoscig i rzeczywistoécig dang tu i teraz™”. Oczywidcie nie
jest ona jedynym narzedziem ocalenia. GIéwnym Zrédtem ocalenia zawsze byta
i pozostanie przede wszystkim religia.

W integralnym wychowaniu doniosta role odgrywa takze troska o rozwdj
emocjonalno-psychiczny mlodego pokolenia. Chodzi w nim zwlaszcza o ksztat-
towanie: sympatii (zyczliwosci do otoczenia), empatii (wrazliwosci na krzywde
i cierpienie ludzkie, a takZze umiejetnosci wczuwania sie w sytuacje drugiego
czfowieka) oraz asertywnodci, ,ktéra oznacza zdolno$¢ cztowieka do szczerego,
zrdwnowazonego i precyzyjnego wyrazania wlasnych mysli, przekonan, przezy¢
i pragnien, w sposdb akceptowany spolecznie, przyznajac jednoczesnie innym
ludziom prawo do czynienia tego samego”'®, Brak owej korelacji miedzy sympatia,
empatig i asertywnoscia rodzi czesto kompleksy i jest Zrédlem alienacji (wyobco-
wania). Bardzo waznym w tym temacie zagadnieniem jest nadto ksztaltowanie
w mlodym pokoleniu odpornosci na stresy oraz innowacyjnego i kreatywnego
stylu Zycia.

Poniewaz czlowiek z natury swojej jest istotg spoteczng, dlatego nieodigcz-
nym czynnikiem procesu rozwojowego osoby (personalizacji) jest socjalizacja
(uspotecznienie), chodzi tutaj o rozwijanie w mlodym pokoleniu potencjatu
relacyjno-wspdlnotowego. Kluczowe w tym zakresie s3 takie sprawy, jak: kulturo-
wo — historyczna identyfikacja spoleczna, warunkujgca naszg tozsamosé, wlasciwa
komunikacja miedzyludzka (umiejetno$¢ dialogu), ksztaltowanie i poglebianie
wiezi miedzyludzkich oraz uczciwe i kompetentne pelnienie naturalnych, a takze
powierzonych rél spotecznych. ,Oddzialywanie wychowawcze (w aspekcie socja-

17" 1. Wojnar, Teoria wychowania estetycznego — zarys problematyki, Warszawa, PWN,
1976, s. 180.

18 M. Dziewiecki, Empatia i asertywnos¢ jako korelaty dojrzatosci czlowieka, w: J. Makselon
(red.), Studia z psychologii rozwoju, Krakéw, Wyd. Naukowe Papieskiej Akademii Teologiczne;j,
2002, s. 69.
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lizacyjnym) odbywa si¢ cze$ciowo w rodzinie, a zasadniczo w szkole i w réznego
typu organizacjach oraz przez oddzialywanie §rodkéw spolecznego przekazu.
W porzadku genetycznym najwczesniej na dziecko wplywa rodzina, nastepnie
grupy réwie$nicze i grupy szkolne™"’.

Dopelnieniem integralnego procesu wychowawczego jest oddzialywanie
duchowo-religijne. Niezwykle doniostymi zagadnieniami w tym wzgledzie sa
z jednej strony ksztaltowanie wladciwego obrazu Boga, z drugiej za$ oddzialy-
wanie poprzez przykfad zycia religijnego. Nie wolno Panem Bogiem straszy¢, ale
tez nie nalezy traktowaé Pana Boga jako hamulec bezpieczenstwa lub osobe do
zaspokajania ludzkich pragnier, a czesto takze chorych ambicji. Trzeba zawsze
podkresla¢, ze ,Bdg jest miloécig” (1] 4, 16). Z drugiej strony wazny jest przyktad
autentycznego zycia religijnego: rodzicéw, katechetéw i wychowawcéw. Badania
psychologiczne dowodzg, Ze w najwcze$niejszym etapie zycia, zasadnicze zna-
czenie maja kontakty z matkg, staja sie one bowiem prototypem wszelkich relacji
interpersonalnych. ,Poczatkowe reprezentacje Boga i obrazu rodzicéw wzajem-
nie si¢ przenikajg”*’. PéZniej nastepuje rozdzielenie tych relacji, ale odniesienia
rodzicéw do Boga (zwlaszcza modlitwa, inne praktyki religijne, Zycie moralne)
staja si¢ sytuacja wzorcow3 dla mlodego pokolenia. Swiadectwo autentycznego
zycia religijnego wychowawcéw, pomaga — zwlaszcza w wieku mlodzieAczym —
tatwiej przezwycieza¢ kryzysy wiary.

Przedmiotowy charakter wychowania integralnego

Punkt wyjécia dla rozwazan w tym wzgledzie stanowi koniecznosé faczenia,
i to juz na wezesnym etapie wychowawczym, wychowania religijno-eklezjalnego
z wychowaniem patriotyczno-obywatelskim. Wielu ludzi wierzacych, nie dostrze-
ga potrzeby wychowania religijno-eklezjalnego, méwigc, ze jak dzieci dorosng,
same wybiorg sobie §wiatopoglad. Jest to postawa minimalizmu wychowawczego.
Takze wychowanie patriotyczno-obywatelskie bywa zaniedbywane, a pdZniej
jeste$my zdziwieni, Zze tak malo ludzi uczestniczy w wyborach czy angazuje sie
w sprawy ogélnospoteczne. Zaréwno w jednym jak i w drugim wymiarze wazne
s3 trzy zagadnienia: identyfikacji, aktywizacji oraz partycypacji. Identyfikacja

9 M. Wolicki, Rozwéj spoleczny, w: Tamze, s. 216.
2 M. Jarosz, Rozwdj relacji religijnej, w: Tamze, s. 83.
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jest procesem permanentnym i polega na stalym zglebianiu wlasnej tozsamosci
wspdlnotowej. Jest to mozliwe tak w zyciu ko$cielnym, jak i narodowym poprzez
odnajdywanie wtasnych korzeni w tradycji historyczno-kulturowej. Jak pisze
Pawet VI w encyklice Ecclesiam suam, gdy chodzi o zycie religijne, taka identyfi-
kacja ksztaltuje zmyst Kosciota™. W wypadku narodowym, naréd podobnie jak
rodzina, nie jest kwestiag umowy spotecznej, tylko wspdlnota wynikajacg z prawa
naturalnego®, mozemy méwié o poczuciu patriotyzmu i dumy narodowe;.

Aktywizacja wigze si¢ z jednej strony z dostrzeganiem celowosci podejmo-
wanych dziatan, z drugiej za$ z urzeczywistnianiem potrzeby samorealizacji
(checi bycia potrzebnym). Wreszcie partycypacia, czyli uczestnictwo, przyjmuje
charakter stuzby spolecznej, to znaczy dopelniania wlasng aktywnoscig realizacji
tego dobra zbiorowego, ktére podejmuja inni we wspélnocie koscielnej, badz
narodowej*’, Nie ma opozycji, miedzy zaangazowaniami nadprzyrodzonymi
(eklezjalnymi) a naturalnymi (obywatelskimi). Tak jak nie ma opozycji miedzy
stuzbg ojczyZnie a uczestnictwem w zyciu miedzynarodowym. Jan Pawel II pisat
— ,do$wiadczenie mojej ojczyzny, bardzo mi utatwiato spotykanie sie z ludZmi
i narodami na wszystkich kontynentach™*.

W procesie edukacyjno wychowawczym nalezy takze taczy¢ dziedziny:
ksztalcenia i wychowywania, wiedzy i zycia. Marian Snieiyﬁski postuluje za
ks. Janem Walem, by aktualnie obowigzujacy model ksztalcenia i wychowania
kompensacyjnego (dopetniania zajeé szkolnych przez dodatkowe zajecia sporto-
we, kursy jezykowe, czy kétka zainteresowari) zastgpi¢ modelem harmonijnym.
Wiedza, sztuka, moralno$é, sport, polityka, s3 w Zyciu wzajemnie powigzane, te
same zagadnienia posiadajg wiele odmiennych aspektéw, w rézny sposéb mozna
tez doj$¢ do tych samych prawd (poznanie, intuicja, $wiadectwo, natchnienie,
wiara). W zZyciu codziennym fantazje naukowe przeplataja sie z wizjami pisa-
rzy, poetdw i artystdw, ze spostrzezeniami madroéci ludowej czy wierzeniami
religijnymi. Oczywiscie nie wolno tych spraw i porzadkéw miesza¢, ale nie
nalezy tez ich od siebie oddzielaé, bo wéwczas zycie czynimy sztampowym
i malo ciekawym?,

21 Por. Pawetl VI, Ecclesiam suam, nr 36, Paris, Editions du Dialogue, 1967.

? Por. Jan Pawel II, Pamied i tozsamo$é. Rozmowy na przefomie tysigcleci, Krakéw, Wyd.
ZNAK, 2005, s. 74.

# Por. K. Wojtyla, Osoba i czyn, Krakéw, Wyd. Polskiego Towarzystwa Teologicznego,
1985, wyd. 2,s5.352.

2 Jan Pawel IT, Pamigé i tozsamosé..., s. 90.

% Por. M. Snieiyﬁski, Sztuka dialogu. Teoretyczne zatozenia a szkolna i akademicka rze-
czywisto§é, Krakéw, Wyd. Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2008, s. 15.
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Podobnie w procesach wychowawczych nalezy wskazywaé wzajemne po-
wigzania miedzy przeszloécia, teraZniejszoécig i przyszloscia, przyszlosc jest
bowiem zakorzeniona w przeszloéci i wyplywa z terazniejszosci*. Historia ma
sta¢ sie nauczycielkg Zycia, nalezy uczy¢ sie na bedach. Przypomniat to juz Jan
Kochanowski, gdy pisat: ,Cieszy mie ten rym: ,Polak madry po szkodzie”; lecz
jesli prawda i z tego nas zbodzie, nowg przypowiesé Polak sobie kupi, ze i przed
szkodg, i po szkodzie glupi™. Terazniejszoé¢ juz jest antycypacja przysztosci.
Karol Wojtyta méwil: , Przyszlo§é zaczyna sie dzisiaj, nie jutro. The future starts
today, not tomorrow.” (ang.)*.

Wspélczesna pedagogika Iaczy procesy nauczania (dydaktyczne) z wycho-
wawczymi (hodegetycznymi — [od hodegestai gr. — prowadzié po drodze]). Nalezy
jednak takze taczy¢ szeroko rozumiang edukacje (nauczanie i wychowanie) z for-
macjg oraz animacjg. Formacja to — proces stopniowego doskonalenia si¢ osoby,
ktéra poglebia swoja wiare i stara sig realizowaé powszechne dla wszystkich ludzi
powotanie do §wietosci*’. Formacja — podobnie jak wychowanie chrzescijafiskie
— stosuje $rodki zaréwno naturalne, jak i nadprzyrodzone, ale tym rézni si¢ od
wychowania, ze wiekszy nacisk ktadzie si¢ w niej na samodzielno$¢ osoby, ktéra
sie formuje. W tym znaczeniu formacja staje si¢ samowychowaniem. Jej celem
jest rozwdj duchowy czlowieka, ubogacanie jego wnetrza.

Animacja natomiast jest oddzialywaniem aktywizujacym i inspirujacym
osobe (lub grupe) do konkretnych dziatan. Poszukujac rozwigzan i decyzji w ani-
magcji, nalezy uwzgledniaé nie tylko charakter zadan do wykonania, ale i osobowe
mozliwoéci i predyspozycje wykonawcze. Od tego bowiem, oprdcz oczywiscie
dzialania faski Bozej, zalezy w przewazajacej mierze skuteczno$¢ realizacji po-
dejmowanych zadai®. Dobra animacja winna ukazywaé mozliwosci i obszary
dziatania, poglebia¢ motywacje do dziatania, wprowadzaé w metodyke dzialania
i ukazywaé mozliwo$ci wspétdziatania.

Niebagatelne znaczenie w integralnym wychowaniu ma takze faczenie teorii
z praktyka, wiedzy z umiejetno$ciami. Nieco pézniej podane bedg konkretne
przyklady praktycznego dzialania, w dziedzinie integralnego wychowania. Na
tym miejscu zwréémy jedynie uwage na konieczno$é odczytywania nie tylko

Por. Tamze, s. 15.
7 http://www.sciaga.pl/tekst/22427-23-piesni i fraszki_jan_kochanowski (18.10.2012).
http://www.cytaty.info/cytat/ przyszlosczaczynasiedzisiaj.htm (18.10.2012).
Formacja — Wikipedia, wolna encyklopedia — http://pl.wikipedia.org/wiki/Formacja
(18.10.2012).

30 Por. C. Maccio, Animation de groupes, Edition — Chronique Sociale du France, Collection

Synthése, Lyon 1983, s. 288 n.
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istotowego, ale takze egzystencjalnego (istnieniowego) wymiaru prawd, ktére po-
znajemy. Trzeba nie tylko docieka¢, jakie treici niesie dana prawda, ale takze
pytaé, jakie to ma znaczenie dla naszego zycia i w jaki sposdb nalezy dang prawde
praktycznie realizowad.

Pragmatyczne obszary wychowania integralnego
bl. Edmunda Bojanowskiego

Dzieci zajmowaly szczeg6lne miejsce w nauczaniu i zyciu Chrystusa. Po-
wiedziat kiedy$ apostofom — ,Dopuscie dzieci i nie przeszkadzajcie im przyjsé
do Mnie; do takich bowiem nalezy krélestwo niebieskie” (Mt 19, 14). Nalezy
przypuszczal, iz w wypowiedzi tej Chrystus chcial wyakcentowa¢ takie cechy
charakteru dzieci, jak: prostolinijno$é, prawdomdwnosé, szczero$é, zaufanie,
otwartos$é, 2yczliwoéc’ oraz wrazliwoéé. Istotne cechy]ezusowej pedagogii ZzarOw-
no w odniesieniu do dzieci, jak i dorostych stanowia: koniecznos¢ petnienia roli
autorytetu, szacunek dla wszystkich ludzi, postawa stuzby, gotowo$é wybaczania
bledéw i potknied, ofiarnosé i po§wiecenie. Pedagogia Chrystusa jest pedagogia
mitodci’l.

Taka wtasnie chrzescijariskg filozofie wychowania przyjat juz w XIX w.
bt. Edmund Bojanowski, wskazujac konkretne zadania wychowawcze, metody
i techniki oddzialywan wychowawczych dostosowanych do potrzeb i mozliwosci
rozwojowych dzieci, powierzajac Zgromadzeniu Siéstr Stuzebniczek (ktérego
byt zatozycielem) prowadzenie Ochronek. Istotng cech systemu pedagogicznego
bt. Edmunda Bojanowskiego jest wlasnie integralno$¢ (troska o rozwéj calego
cztowieka) oraz pragmatyzm (bt. Edmund Bojanowski nie formuluje zasadni-
czo teorii pedagogicznych, ale podaje praktyczne wskazéwki pedagogicznego
oddzialywania).

Na potrzeby dzisiejszych czaséw, zgodnie ze wskazaniami pedagogicznymi
bt. Edmunda Bojanowskiego Siostry Stuzebniczki BDNP opracowaly — Program
wychowania przedszkolnego wedtug koncepcji pedagogicznej bt. E Bojanowskiego®?,

31 Por. M. Guzewicz, Zasady wychowania w Pi§mie §wietym..., s. 104 n.

> M. Opiela, M. Kaput, E. Piekarz, A. Kornobis, Z. Zymréz, S. Chudzik, Program wy-
chowania przedszkolnego wedlug koncepcji pedagogicznej bt. Edmunda Bojanowskiego, Debica,
Zgromadzenie Si6str Stuzebniczek BDNP, 2008.
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ktdrego celem jak pisze s. M. Loyola Opiela jest ,integralne wychowanie i petny
rozwdj dziecka, w odniesieniu do chrzescijariskiego systemu warto$ci”®. Program
ten zawiera opis zadan wychowawczych i dydaktycznych pofaczonych z dziatania-
mi opiekuficzymi. ,Zorientowany jest na osobe dziecka z uwzglednieniem jego
indywidualno$ci, specyfiki rozwoju, potrzeb opiekuriczych i catej dotychczasowej
historii jego do$wiadczen spoteczno-kulturowych™*. Prace wychowawczg, opie-
kuriczg i dydaktyczng wypelnia nauczyciel poprzez realizacje zadan z zakresu
rozwoju: fizycznego, psychicznego, umystowego, spoteczno-moralnego, kultu-
rowego i religijnego.

Wplyw osobowosci wychowawcéw na integralno$é wychowania

Nieco uwagi nalezy, na tym miejscu i w kontekscie pedagogiki bl. Edmunda
Bojanowskiego, poswiecié¢ takze osobie wychowawcy. Nie ulega watpliwosci,
ze wychowawcy autentycznie religijni, uporzagdkowani, cho¢ nie schematyczni,
majacy wielokierunkowe zainteresowania i pasje zyciowe, ale stali w swoich zain-
teresowaniach, wrazliwi na sprawy Boze i ludzkie oraz problemy spofeczne, lecz
potrafiagcy zachowaé zimng krew w trudnych i nieprzewidzianych sytuacjach, nie
tracacy glowy, tylko podejmujacy adekwatne dziatania, sprawdzg si¢ w procesie
wychowania integralnego i mogg osiggna¢ na tym polu znaczne sukcesy. Laciniskie
przystowie méwi — verba docent, exempla trabunt! — stowa pouczaja, ale pociagaja
tylko przyktady.

Wiasnie bt. Edmund Bojanowski, w sposéb szczegélny dostrzegat potrzebe
powierzenia wychowania dzieci osobom odpowiedzialnym, kierujacym sie mi-
foscig i oddziatujagcym na dziecko wlasnym przyktadem. Dzieci gromadzace sie
w zaktadanych Ochronkach wiejskich oddawat w opieke mtodym dziewczynom
pochodzgcym ze wsi. Wazne byly réwniez predyspozycje wychowawcze i przygo-
towanie do pracy z dzie¢mi. Najwiekszg jednak uwage zwracat na ksztaltowanie
ich osobowosci, a zwlaszcza formacji duchowej. Praca wychowawcza traktowana

3 M. L. Opiela, Program wychowania przedszkolnego wedlug koncepcji pedagogicznej
bt. Edmunda Bojanowskiego, w: M.L. Opiela (red.), Wychowanie integralne dziecka w wieku
przedszkolnym wedlug koncepcji pedagogicznej bt. Edmunda Bojanowskiego, Debica Zgroma-
dzenie Siéstr Stuzebniczek BDNP, 2010, s. 75.

3 Tamze, s. 75.
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winna by¢ jako misja, dobrowolna i bezinteresowna stuzba blizniemu, jako apostol-
stwo, a nie zwykfe wykonywanie ,zawodu”.

Kluczem do sukceséw wychowawczych, jest przede wszystkim jednak dia-
logiczna postawa wychowawcéw. Wymaga sie od nich, nie tylko kompetencji,
ale takze zaangazowania i dyspozycyjnosci. Prawdziwy dialog wychowawczy
wymaga wzajemnoSci i zaproszenia takze wychowankéw do wlasnego Zycia, by
oprowadza¢ ich po $wiecie wartoéci, ktdre sie szanuje, ceni i usituje realizowac
na co dzier, a takze przekazywac innym*®. Blogostawiony Edmund Bojanowski,
cho¢ nie zyl w epoce dialogu, poprzez gloszone zasady, moze z caty pewnoscia
by¢ uwazany za prekursora wychowania dialogicznego.

Miejsce logopedy w procesie wychowania integralnego

Wedlug definicji przedstawionej przez Stanistawa Grabiasa ,mowa to zesp6t
czynnodci, jakie przy udziale jezyka wykonuje cztowiek poznajac rzeczywistosé
oraz przekazujgc interpretacje innym uczestnikom Zycia spolecznego™. Stanowi
ona punkt wyjécia do rozwoju wielu innych umiejetnosci, dlatego tak wazne jest
wczesne wspomaganie rozwoju mowy. Wspomaganie rozwoju mowy jest jednym
z obszaréw edukacyjnych wymienionych w Podstawie Programowej Wychowania
Przedszkolnego z dnia 23 grudnia 2008 r. (Dz. U. Nr 4, poz.7 2 2009 r.). Potrze-
be wspierania rozwoju mowy dostrzegal juz bt. E. Bojanowski zalecajac miedzy
innymi prowadzenie ¢wiczert mowy. Réwniez jeden z chrzescijaniskich pedago-
g6éw radzi: ,Unikajcie méwienia do dzieci zdeformowanym jezykiem spieszczeri
iuproszczen. Z13 przystuge oddaje sie dziecku, nasladujac jego sposéb méwienia.
Natomiast prawdziwg przystugg na przysztosé bedzie nauczenie go poprawnej
wymowy i wystawiania si¢”.

Wijczajae sie w proces wychowania integralnego dzieci w Ochronce (takze
niepetnosprawnych), otoczy¢ nalezy opieka logopedyczng dzieci przejawiajace
zaburzenia mowy, poprzez badanie mowy kazdego dziecka, diagnozowanie za-

% Por. M. E. Piekarz Ochroniarka wedtug Edmunda Bojanowskiego, w: M. L. Opiela (red.),
Wychowanie integralne..., s. 66.

36 Por. M. Snieiyr’lski, Sztuka dialogu..., s. 14 n.

37 S. Grabias, Perspektywy opisu zaburzets mowy, w: S. Grabias (red.), Zaburzenia mowy,
Lublin, Wyd. UMCS, 2002, s. 11.

% @G. Courtois, Rady dla rodzicéw, Krakéw, Wyd. Archidiecezji Krakowskiej, 1964, s. 17.
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burze mowy oraz prowadzenie terapii logopedycznej. Trzeba w tym wzgledzie
wspotpracowaé takze z nauczycielami prowadzacymi grupy przedszkolne, ro-
dzicami, a czesto réwniez z o§rodkami, ktére obejmowaly opiekg dziecko zanim
zaczelo uczeszczaé do Ochronki. Podejmowane dzialania logopedyczne nalezy
taczy¢ z dziataniami wychowawczymi i opiekuriczymi.

W sytuacji tak czesto wystepujacych w obecnych czasach probleméw z przy-
swajaniem jezyka przez dzieci dzialania logopedyczne stanowia nieodzowna
cze$¢ wychowania integralnego, gdyz jak pisat J. Sniadecki: »Nalezy do dobrego
wychowania dzieci, azeby dobrze wyksztalci¢ narzedzie mowy, azeby dzieci na-
uczy¢ kazde stowo doskonale, wyraznie i czysto wymawiaé, I to bedzie pierwsza
nauka, ktéra dzieci powinny odebra¢ od matki, ojca i wychowawcéw™.

Ostatnio w telewizji polskiej podniesiono problem trudnosci wielu dzieci z wy-
sfawianiem sie w jezyku polskim, analogicznych do tych, jakie maja uczacy sie jezy-
kéw obcych, w poczatkach swego nauczania, kiedy méwig czesto bezokolicznikami
lub nie rozrézniaja przypadkéw. Stwierdzono, Zze u podstaw takich probleméw
jezykowych, obok genetycznych uwarunkowas, jest brak czestego kontaktu jezy-
kowego dzieci z rodzicami i wychowawcami. Fundamentem integralnego rozwoju
jezykowego czlowieka winna by¢ zatem czesta bezposrednia komunikacja z dzie¢mi
oraz uzywanie w niej poprawnej polszczyzny. Nalezy tu jeszcze wspomniec o po-
trzebie przeciwstawiania sie tendencjom wystepujacym w slangach dzieciecych
i mlodziezowych, gdzie dla okreslenia calej ztoZzonej rzeczywistoéci uzywa sie stéw
kluczy, a raczej wytrychéw w stylu: spoko! — zamiast spokojnie, wykon — zamiast
wykonanie, czy wypas — petne wyposazenie. Subkultur dzieciecych i mlodziezowych,
nigdy sie nie wykorzeni, zreszta nie byloby to celowe. Mlodzi musza mieé swdj
wyrdznik i swoj wlasny $wiat, ale subkultury te trzeba poznawad zaréwno w sferze
obyczajowej jak i jezykowej, po to, by przeciwdziata¢ ewentualnym zagrozeniom
spotecznym, kulturowym i cywilizacyjnym. Integralne wychowanie dzieci i mlodzie-
zy, zwlaszcza w trosce o rozwdj ich jezyka musi zabezpieczaé wspStmierny rozwdj
wszystkich jego funkcji: informacyjnej (jezyk dostarcza wiadomosci), koniunkcyjnej
(jezyk winien by¢ narzedziem zblizenia), ekspresyjnej (poprzez jezyk cztowiek wy-
raza siebie), impresyjnej (dzieki jezykowi jest mozliwa konfrontacja wtasnej osoby
z otoczeniem), poetyckiej (jezyk stanowi Zrodlo doznani i przezy¢ estetycznych)
i ludycznej (jezyk, moze i powinien takze stuzy¢ celom zabawowym)®.

¥ Cyt. za: E. M. Minczakiewicz, Mowa — Rozw¢j — Zaburzenia — Terapia, Krakéw, Wyd.
Naukowe WSP, 1997, s.7.

" Por. J. Wal. Vademecum dialogu, Krakéw, Wyd. Naukowe Papieskiej Akademii Teolo-
gicznej, 1998, s. 101 n.
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Katecheza i $wiadectwo
w stuzbie integralnemu wychowaniu.

Czego pragna kobiety w habitach Stuzebniczek?

Abstract

Catechesis and witness in the service of integral education. What women want
especially those in the habits Servants? What women want especially those in the habits
Servants? Their lives and activities connected with scientific reflection lead to answers
that, in implementing its specific charism to tend to have a deep conviction about the
unbreakable bond between love of God and man. They know that the Church expects
of them, they will show the same concern for matters of education, which were charac-

terized by their holy founder.

Katecheza i $wiadectwo w sluzbie integralnemu wychowaniu. Czego pragng ko-
biety w habitach Stuzebniczek? Czego dzis pragng kobiety w habitach stuzebniczek? Ich
zycie i dzialalno$¢ polaczona z refleksja naukowa prowadzg do odpowiedzi, ze realizujac
swoj specyficzny charyzmat dazg do tego, aby mie¢ glebokie przekonanie o nierozerwalnej
wiezi miedzy mitoscig Boga i cztowieka. Wiedzg, ze Koécidt oczekuje od nich, ze beds
wykazywaly te samg troske o sprawy wychowania, jaka cechowata ich $wietego Zato-
zyciela. Sg réwniez §wiadome, Ze ich osobiste i wspSlnotowe $wiadectwo w dziedzinie
wychowania jest potrzebne calemu spoteczenistwu. W zloZonej sytuacji wspélczesnej
odkrywajg, ze wszelka ich dzialalno$¢ wychowawcza musi wyplywaé z mocnego poczucia
tozsamoéci eklezjalnej. Z tozsamodci tej wyplywa bowiem ich oryginalny wktad w misje
wychowania w Ko$ciele i w $wiecie wspSiczesnym.

Keywords

catechesis, a witness, an educator, charisma, Servant Sisters, integral upbringing

katecheza, §wiadek, wychowawca, charyzmat, Siostry Stuzebniczki, integralne wycho-
wanie
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Wprowadzenie

Bezposrednim przyczynkiem powstania tego artykutu byto sympozjum na-
ukowe pt. Ochronié wychowujgc. Wychowanie integralne w koncepcji bt. Edmunda
Bojanowskiego, ktére odbyto sie w Debicy 21 kwietnia 2012 roku. Organizato-
rami tego sympozjum byli: Zgromadzenie Siéstr Stuzebniczek BDNP i Insty-
tut Pedagogiki KUL. Chciatbym jednak podkresli¢ role Zgromadzenia Si6str
Stuzebniczek, ktdre potrafito — idgc $ladami swego zalozyciela blogostawionego
Edmunda Bojanowskiego — oddzialywujacego w swoim czasie miedzy zaborami
i ,przekraczajacemu ich granice” — ono takZe w pewien sposdb przekroczy-
fo granice podzialéw politycznych, samorzadowych i sztywnych kompetencji
wychowawczo-szkolnych i zgromadzito politykéw, samorzadowcdw, dyrektoréw
przedszkoli i szkél, nauczycieli, rodzicéw i wiele innych oséb, dla ktérym sprawa
wychowania jest wazna. Podczas wspominanej debaty debickiej i po niej my$la-
fem what women want especially those in the habits Servants — czego pragng te
kobiety w habitach stuzebniczek?

Jako wychowawcy wiemy dobrze, ze mamy szczegdlny rodzaj kryzysu w za-
kresie wychowania. Caly obszar edukacji dotkniety jest przemianami w dzie-
dzinach spoleczno-kulturowej, politycznej i ekonomicznej. Dynamika rozwoju
kryzysu jest trudna do opanowania i kontroli. Szczere wyznanie w tym obszarze
wyrazil Benedykt XVI w Lidcie o pilnej potrzebie wychowania, w ktérym podkre-
8lil, ze ,wychowanie nigdy nie bylo rzecza tatwa, a dzi$, jak sie wydaje, staje sie
coraz trudniejsze. Wiedzg o tym dobrze rodzice, nauczyciele, kaptani i wszyscy
ci, na kedrych spoczywa bezposrednia odpowiedzialnosé wychowawcza. Dlatego
tez méwi sie o wielkim «kryzysie wychowawczymy, ktdry potwierdzajg niepo-
wodzenia, jakimi nader czesto koricza si¢ nasze starania, by ksztattowad osoby
rzetelne, potrafigce wspSlpracowad z innymi i nadaé sens swojemu zyciu”'. Na
Stuzebniczkach spoczywa bezposrednia i wieloplaszczyznowa odpowiedzialnoéé
za rozwdéj dzieci, ubogich i niepelnosprawnych, mlodych i starych, opiekuja sie
nimi, katechizuja i dzielg ze wszystkimi swoje zycie. Trudno powiedzie¢, na ile
$wiadomie, a na ile intuicyjnie (a intuicja jest wazna w pedagogice i katechetyce)

! Benedykt X VI, List do diecezji rzymskiej o pilnej potrzebie wychowania, ,LOsservatore

romano’, 2008, nr 4, s. 4. Zob. Takze A. Kicifski, Spotkanie z Bogiem — ostatecznym celem wy-
chowania. Aktualno$é propozycji wychowawczych Jacquesa Maritaina, ,Katecheta’, 2008 (52),
nr 7-8, 5. 19-25; Tenze. Pedagogiczne poszukiwania m(M)istrza dialogu, ,Katecheta’, 2007 (5),
nr 7-8,s.107-115.
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nie skupily sie na narzekaniu na podstawowg przyczyne zwigzang z kryzysem
rodziny, ale przez zgromadzenie w Debicy wielu 0séb o réznych kompetencjach
— zmusily mnie do myslenia, gdzie robimy najczestsze bledy w wychowaniu in-
stytucjonalnym i gdzie s3 mocne punkty wspélczesnej dzialalno$ci Stuzebniczek,
aby je przyblizy¢ innym.

Pragnienie prowadzenia do Boga Zywego

Pierwszg rzeczg, ktdra nie daje mi spokoju to pewnie rodzaj dualizmu my-
$lowo-dziataniowego, ktéra zaczyna wystepowaé u wielu 0séb, ktérzy podejmuja
jakakolwiek prace edukacyjna w naszym kraju. Poczatek tego zjawiska jest nagly
— juz poczatkujacy nauczyciel zaczyna méwié, ze wie, jak trzeba wypelnié do-
kumentacje awansu zawodowego czy inng, aby przelozeni byli zadowoleni — ale
nie wierzy w to, co pisze’. Starsi nauczyciele milcza o wychowaniu i szukaja
kilku specjalistéw wérdd siebie, aby oni w zespotach wychowawczych napisali
kilka okraglych zdari o wychowaniu. Najczestszym bledem, jaki popetniamy
my$lac o wychowaniu, jest wladnie odrzucenie celu lub posiadanie falszywej
koncepgji celu. Zapisywane w statutach i w planach wychowawczych zdanie,
ze chodzi o integralne wychowanie cztowieka jest czesto tylko ozdobnikiem,
ktéry tam wstawiamy. Dzialania pedagogiczne skupione gléwnie na $§rodkach
i gubigce przy tym cel, ktéremu maja stuzy¢, s3 bledne, a przez to szkodliwe dla
wychowawcéw i wychowankéw. A wlasciwe cele to jest klucz koncepcji norma-
tywnej i maksymalistycznej, czy jak kto woli integralnej. Wspétczesna kultura
postmodernistyczna nie liczy sie z rzeczywisto$cig religii, nie uznaje jej za wazne
do$wiadczenie, a to ma duzy wplyw na gubienie celu wychowania. Takze lekcja
religii katolickiej w szkole jest spychana na margines Zycia szkolnego. Tylko
formalnie jest podobna do innych przedmiotéw. Kazdy z niej moze sie wypi-
saé i zapisa¢ kiedy chce. Nauczyciel religii nie moze by¢ wychowawca. Trudno
nie zgodzi¢ si¢ z Kazimierzem Misiaszkiem, Ze niemozliwo$¢ oceny religijnych
postaw — przy zloZono$ci problemu — prowadzi czesto do wykorzystywania

? Por. K. Gatan, Zalozenia i realizacja awansu zawodowego nauczycieli w opinii nauczycieli

religii wybranych diecezji polskich, Lublin, KUL 2012 mps. Autor na podstawie badari empi-
rycznych ukazal, ze w przypadku az 43,4% badanych odnotowuje sie tylko nieznaczny wplyw

obowigzku podjecia awansu zawodowego na ich zaangazowanie w prace jako nauczyciela religii.
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tego przez ucznidéw i nie daje wiekszych mozliwosci w pomocy im w petnym
religijnym dojrzewaniu’. Przeniesienie szkolnego stylu prowadzenia katechezy
do parafii réwniez moze spowodowaé zagubienie celu nadrzednego i moze by¢
tylko przygotowaniem grup klasowych do uczestniczenia w rytach religijnych,
a nie w misteryjnym poznawaniu i mifowaniu swego Pana i Zbawcy.

/

wspolczesna edukacja

poszukiwania w kulturze
celow postmodernistycznej

nieliczenie sie z
rzeczywistoscia

religii

otne
doswiadczenie
nauka religii w
s
u. ury

Rysunek nr 1. Model wspélczesnej edukacji

Jacques Maritain, francuski filozof, teolog i myfliciel polityczny widzial ce-
lowos¢ nie tylko jako zagadnienie teoretyczne, ale przede wszystkim jako bar-
dzo istotny element ludzkiego Zycia. Dziatanie i praktyka zmierzaja do celu,
do determinujacego finatu, bez ktérego traca kierunek i swg energie twércza®.
Wychowanie jest sztukg, ktérg zaliczamy do dziedziny moralnosci i madrosci
praktycznej. ,Wszelka sztuka jest dynamicznym porywem ku przedmiotowi

3 Zob.K. Misiaszek, Jak motywowaé uczniéw do nauki religii? w: K. Kantowski, W. Lechéw

(red.), Ku doswiadczeniu wiary, Szczecin, Wydziat Teologiczny Uniwersytetu Szczecifiskiego
2012, s. 440.

* Zob. J. Maritain, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania, w: F. Adamski (red.),
Czlowiek — wychowanie — kultura, Krakéw, WAM 1993, s. 68.
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do urzeczywistnienia, kt6ry jest celem tej sztuki. Nie ma sztuki bez celowosci™.
Operowanie nawet najdoskonalszymi §rodkami nie zapewni skutecznosci dzia-
faniom wychowawczym, jezeli zgubi si¢ pojecie tego, czemu te dzialania stuza,
jaka wizje czlowieka mamy przed oczami i jaki ,ksztalt” ma mie¢ wychowanek.
Kt6z z nas nie docenia $rodkéw, jakimi dysponuje wspétczesna pedagogika, ale
i my zauwazamy, ze zagubienie lub nieche¢ w nakregleniu jasnej wizji celu wy-
chowawczego powoduje zadziwiajacg stabos$é dzisiejszego wychowania.

Sobér Watykariski II ciggle nam przypomina, ze ,prawdziwe (...) wycho-
wanie dazy do ksztaltowania osoby ludzkiej, majac na uwadze jej cel ostateczny
ijednoczesnie dobro spofeczenistw, ktérych cztonkiem jest czlowiek i w ktérych
obowiazkach bedzie on uczestniczyt, gdy dorosnie™. Wyznaczony cel ostateczny
nic nie narzuca dzieciom i mlodziezy, mozna go osiggna¢ tylko poprzez osobisty
wybor poznawania i mifowania Boga (por. DWCH 1). Zadaniem wychowawcéw
jest przede wszystkim pomoc w ksztaltowaniu prawidlowego sumienia. Staboscia
dzisiejszego wychowania sg wszelkie zalozenia wychowania oparte tylko na hory-
zontalnych problemach, bez szukania odpowiedzi, kim jest czlowiek? jaka jest jego
prawdziwa natura? dokad zmierza? itd. Juz Pius XI w encyklice O chrzescijaiskim
wychowaniu mtodziezy podkreslal, ze przedmiotem chrzedcijaniskiego wychowania
jest caly cztowiek przedstawiony nam przez rozum i Objawienie, a zatem upadly,
ale odkupiony, tzn. ,przywrécony do stanu przybranego dziecka Bozego, chociaz
bez pozanaturalnych przywilejéw nie§miertelnosci ciata i catkowitej réwnowagi
swoich sklonnosci. Stad w naturze ludzkiej zostaja skutki grzechu pierworodnego,
szczegdlnie za$ oslabienie woli i nieuporzadkowane popedy™.

Niedawno zmarly ceniony polski pedagog — ks. Janusz Tarnowski — we wpro-
wadzeniu do Deklaracji o wychowaniu chrzeicijariskim zauwazal, ze Pius XI nie
odrzucal i nie lekcewazyt naturalnej dziedziny wychowania, lecz uwypuklat, ze
samo wychowanie naturalne nie jest dla chrze$cijanina wystarczajace. Chrzesci-
jafiskie wychowanie obejmuje caly zakres ludzkiego Zycia fizycznego i duchowego,
intelektualnego i moralnego, indywidualnego, rodzinnego i spotecznego. Jest
w nim zawsze wymiar egzystencjalny — chrzescijaniskie wychowanie to odkry-
wanie prawdy, Ze jestedmy dzie¢mi Bozymi. Jest réwniez aspekt teocentryczny

5 J.Maritain, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania, w: S. Woloszyn (red.), Zrédla
do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej. My$l pedagogiczna w XX wieku, t. III ksiega II,
Kielce, Dom Wydawniczy ,Strzelec” 1998, s. 134.

¢ Sobér Watykanski II, Gravissimum educationis, ,Deklaracja o wychowaniu chrze$cijan-

skim’, Rzym 28.X.1965, nr 1.

7 Pius XI, Encyklika o chrzescijaniskim wychowaniu mlodziezy, http://www.nonpossumus.

pl/encykliki/Pius_XI/divini_illius_magistri/IV.php (30.11.2012).
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— zycie chrze$cijaiiskie nie jest celem samym w sobie — lecz jest wchodzeniem
w misterium zbawienia®,

Pedagogia bt. Edmunda Bojanowskiego wyprzedzita poniekad te soborowe
stwierdzenia. Taka jest historia Kodciola, Zycie i dzialalnos¢ $wietych inspiruje
i wyznacza nowe kierunki w wychowaniu. Bojanowski w swych zapiskach i dzia-
talno$ci jasno wyrazit cel wychowania — to, co s. dr M. Loyola Opiela wyrazila
stowami: ,W koncepciji tej na uwage zastuguje perspektywa patrzenia przez pry-
zmat wychowania malego dziecka na calo§¢ zycia osoby, az po wieczno§¢™. Ten cel
— wieczno$¢ — porzadkuje caloéciowe wychowanie Bojanowskiego. Tego celu nie
zgubil studiujgc historie wychowania (starozytng, Sredniowieczng, wspdlczesna
sobie), poznajac poglady znanych pedagogdéw (m.in.: ].J. Rousseau, J.H. Pesta-
lozziego, W.A. Diesterwega i S. Wilderspinga), czy tez poznajac wychowanie
instytucjonalne réznych instytutéw wychowawczych (w Szwajcarii, Austrii czy
Niemczech). Dramat postawienia falszywych celéw i stanowcze rozdzielenie
tego, co w wychowaniu zmystowe i duchowe nazywat bolesnym konaniem wspét-
czesnej mu cywilizacji'®. Wiele lat péZniej papiez Pawel VI wyrazil to stowami:
~rozdzwiek miedzy Ewangelia a kulturg jest bez watpienia dramatem naszych
czaséw”,

Stuzebniczki, organizujac debate Debicka o wychowaniu, tworzg kulture
przepojong Ewangelig, bo wielowymiarowo realizujg na co dzien to, co Bojanow-
ski napisal: ,Jak najwyzszym celem wychowania jest: aby cztowiek stat si¢ obrazem
i podobienstwem Boga na ziemi, tak lud gleboko tenze cel pojmujgc obrat dla dziecigcia
wzér jedyny Weielonego Boga, Zbawiciela $wiata™?, Kazdy na debacie poszukiwat
odpowiedzi na pytanie: jak poméc wspélczesnemu czlowiekowi odkryé w sobie
podobiefistwo Boze i nikt nie wstydzit sie wyznawad wiare w Boga, Stwérce $wiata
i cztowieka, a myslac o wychowaniu, nie uciekat od nadrzednego celu, jakim jest
nawigzanie z Nim relacji Zywej, glebokiej i wiecznej.

8 Zob.]. Tarnowski, Wprowadzenie do Deklaracji o wychowaniu chrzescijaniskim, w: Sobér

Watykanski II. Konstytucje, Dekrety, Deklaracje, Poznaih Wyd. Pallottinum, 1968, s. 305-308.

®  M.L.Opiela, Warto$¢ wezesnego wychowania dla integralnego rozwoju osoby w koncepcji
pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego, w: S. Wilk, A. Kicinski, A. Luczynski, L. Opiela,
A. Smagacz (red.), Drogowskazy wychowania, Lublin, Wyd. KUL 2012 s. 307.

10" Rozdzial materyi i ducha w cywilizacji nowoczesnej. Stad bolesne konanie. Pauperyzm’”.
Archiwum Gléwne Stuzebniczek Debickich w Debicy (AGSD), Notatki Edmunda Bojanow-
skiego (B), AGSD, B-f-1, k.8r.

"' Pawet VI, Ewangeli nuntianti, nr 20. Zob. http://www.opoka.org.pl/biblioteka/ W/WP/
pawel_vi/adhortacje/evangelii_nuntiandi.html (12.X11.2012).

12 AGSD, B-h-1, k.18w.
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Rysunek nr 2. Cel nadrzedny edukacji religijnej
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Rysunek nr 3. Cel nadrzedny edukacji religijnej



198 | ks.Andrzej Kicifiski

Zakorzenione w rzeczywistosci i twércze wychowawczynie

Analizujac Dzienniki Edmunda Bojanowskiego mozna zauwazy¢, jak dbat on
o praktyczne rzeczy dla swych ochroniarek: od trzewikéw po suknie codzienna
neslowg ze starg lub nowa podszewka". Dbal o wszystkie rzeczy, ale wszedzie do-
szukiwal si¢ istotny rzeczy. Odrzucal czysty pragmatyzm. Blad pragmatyzmu polega
na skoncentrowaniu si¢ w wychowaniu tylko na za zagadnieniach praktycznych.
Jest to niepelne pojecie wychowania. Wdrazanie czlowieka do dziatania i praktyka
z pewnoscig jest bardzo waznym skfadnikiem catego procesu wychowawczego™.
Czlowiek w swoim Zyciu ciggle napotyka jakies bariery. Wychowanie, ktdre zmie-
rza do nauczenia czfowieka pokonywania tych barier, stawiania sobie i realizacji
obecnych cel6w z pewnoscig ma wielkg wartosé praktyczng, przygotowuje mtodego
czlowieka do radzenia sobie w Zyciu spotecznym i zawodowym. Takie pragmatycz-
ne dziafanie nie wyczerpuje jednak calego spektrum zycia ludzkiego, aktywnos¢
zewnetrzna nie jest jedyng formg bytowania cztowieka. Fundamenty tego bledu,
leza w blednej teorii poznania. Jezeli przyjmie sie, ze mysl ludzka jest organem od-
powiadajgcym na aktualne bodZce i sytuacje srodowiska to konsekwentnie trzeba
przyjaé, ze wychowanie, ktére opiera si¢ w duzej mierze na poznawaniu, musi
skoncentrowa¢ sie na tym, co «sie dziejex, bo tylko wtedy nastepuje stymulacja.
Przy tak pojetym wychowaniu na margines zostaja zepchniete takie elementy jak
prawda, dobro, nie jest istotne to, do czego cztowiek dochodzi poprzez myslenie
czy kontemplacje. Przywotany juz Maritain podkreslat: ,Jesli sam wychowawca
nie stawia sobie ogélnego celu ani wartoéci finalnych, do ktérych ma si¢ odnosi¢
caly ten proces; jesli wychowanie ma rozwijaé sie «w obojetnie jakim kierunku»;
innymi stowy, jesli teoria pragmatystyczna wymaga nieustannej do§wiadczalnej re-
konstrukgji celéw wychowawcy — uczy ona przepiséw pedagogicznych, ale wywoluje
réwnoczesnie zanik jakiejkolwiek rzeczywistej sztuki wychowania™,

Bojanowski widziat przerézne problemy swoich placéwek, dostrzegat zanie-
dbania lub nie§wiadomo$¢ rodzicéw, ale nigdy nie zrezygnowat — jak to napisat do
abpa Leona Przyluskiego — z korzysci wychowania malych dzieci i uswiecenia ko-
biet wiejskich'®. Kiedy dzis akcentuje sie w zatozeniach edukacyjnych sprawnoé¢

13 Zob. E. Bojanowski, Dziennik, Objasnit, skomentowat i wstepem poprzedzit Leonard
Smotka, t. II, Wroctaw, Zgromadzenie Siéstr Stuzebniczek NMP, 2009, s. 316.

" J. Maritain, Od filozofii czlowieka..., s. 140.

1> Tamze, s. 143.

16 E. Bojanowski, Do abpa Leona Przyluskiego w Poznaniu, Grabonég, 8 grudnia 1855, w:
Korespondencja Edmunda Bojanowskiego z lat 1853-1871, t. I, Objasnit, skomentowat i zarysem
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dzialania i to neutralng, tzw. poprawnie politycznie, Stuzebniczki dostrzegajac
laicyzowanie si¢ spolteczefistwa, w ktérym czesto decydujacy glos maja badania
opinii publicznej, nie poddajg sie tym hastom. Stuzebniczki znajac wspélczesne
podstawy programowe, z ktérych znika wszystko, co ma co§ wspélnego z wartos-
ciami chrze$cijafiskimi, z historig i ogdlnie z aksjologia wychowania, zapraszaja
pedagogdw, ktérzy sie nie zgadzaja z takim stanem rzeczy i wspélnie poprzez
studiowanie dorobku $wietych wychowawcéw szukajg drdg rozwiazan, aby uczen
nie tylko opanowal umiejetnoéci zdawania sprawdzianéw, testow gimnazjalnych
czy matury, ale, aby odkryl rado$¢ z harmonijnego rozwoju fizycznego, psychicz-
nego, umystowego, spofeczno-moralnego, kulturowego i religijnego.

Pierwszy istotny wktad stuzebniczek w refleksje o wychowaniu to ich wtasna
tozsamos$¢ katolicka — ich oddanie si¢ Bogu i Jego Kosciotowi. Swoja dojrzatosé
ludzky i chrzescijaiska buduja na medytacji i na modlitwie. Przejawia sie¢ to
w fakcie, ze podczas sympozjow, keére organizowaly (na KUL-u i w Debicy)
Msza §w. byta rzeczywidcie Zrédlem, z ktérego zywilismy sie Stowem Bozym.
Moze dawniej wydawalo sie to oczywiste — ale juz tak nie jest. Nie wszystkie
sympozja nawet na KUL-u czerpig madroé¢ ze spotkania eucharystycznego.
Organizatorzy z pospiechu czy wielosci ludzkiej tresci do zglebienia zapominaja
o tym, na czym buduje si¢ katolickosé, ktdrg wszedzie fatwo stracié. Wystarczy
wspomnie¢ Uniwersytet — niegdy$ Katolicki — w Leuven w Belgii, ktory poprzez
juz wspomniang poprawno$¢ polityczng utracit swéj katolicki charakter. Do
Debicy warto pojecha¢, aby postuchag, jak powinno sie czytaé Stowo Boze, czy
postuchaé ¢éwiczenia $§piewdw, wyrazajacego troske o to, aby wszystkie siostry,
pracujace w réznych domach pieknie §piewaly psalmy. Ze wzgledu na przygo-
towanie liturgii wida¢, Ze nie jest ona jakim$ dodatkiem, nawet uroczystym, lecz
rzeczywistym spotkaniem z Bogiem.

Po drugie ich tozsamo$¢ katolicka dodaje im odwagi, aby dziataé. Podczas,
gdy w aktualnej sytuacji historyczno-spolecznej oraz niewatpliwych skutkéw
zubozenia warto$ci ludzkich i religijnych inni siedzg i narzekaja na MEN,
na Podstawg programowg, na procedury zwigzane z prowadzeniem wszelkiej
dziatalnosci o§wiatowej — one same piszg programy wychowania i o nie walcza.
Opracowujac koncepcje wychowania przedszkolnego, nie uciekaja sie do jezyka
wspodlczesnego programisty, ktéry tworzac czesto nowomowe, pod ktérg mozna
wlozy¢ kazdg tre$¢, takze religijng na ewentualne potrzeby polityczne — one
jasno i czytelnie ukazuja obszar moralny, obszar religijny i inne konieczne, do

monograficznym poprzedzil Leonard Smotka, Wroclaw, Zgromadzenie Sidstr Stuzebniczek
NMP 2001, s. 168.
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ktérych zachecat sam Bojanowski'”. Z pewnoscig przy tak jasnych katolickich
zatozeniach otrzymanie numeru dopuszczenia (DPN-5002-19/08) nie byto
tfatwe. Niemniej taki program wychowania dostosowany do lokalnej sytuacji
oraz do wieku i mozliwosci uczniéw chroni przed niebezpieczng improwizacja
w wychowaniu dzieci oraz pozwala wychowywa¢ dzieci po katolicku — wszech-
stronnie na wysokim poziomie.

Po trzecie Stuzebniczki studiujg rzetelnie. Nie wiem, ile z nich musiato z przy-
czyn organizacyjnych studiowaé zaocznie, aby po powrocie nauki religii do szkét
otrzymacé stopiefi magistra teologii z przygotowaniem pedagogicznym (lub innych
potrzebnych kierunkéw). Wiem natomiast, ze podejmuja studia specjalistyczne
na réznych kierunkach. Rzetelno$¢ studiowania przejawia sie nie tylko w pracach
naukowych przez nie pisanych o swoim zatozycielu, zgromadzeniu itd. Przejawia
sie to rowniez — opracowanych przez specjalistéw na zaproszenie Zgromadze-
nia — w krytycznie wydanych materialach Zrédtowych. Dziennik Bojanowskiego
i jego korespondencja sg dobrym przyczynkiem naukowym do dalszych twér-
czych i potrzebnych badan naukowych, ktére dokumentujg dorobek oryginalnego
polskiego i §wietego wychowawcy'®.

Po czwarte s3 otwarte na wspélprace i przez to wnosza duzo do zywej refleksji
o wychowaniu. Juz sam fake, ze cztery galezie Zgromadzenia tworzga Federacje
(stuzebniczki wielkopolskie, starowiejskie, $laskie i debickie) jest budujacy, czyli
cztery przetozone generalne daja dobry przyktad wspéipracy — co nie jest tatwe
takze w zyciu Ko$ciola. Chodzi jednak o co$ wiecej. Ich zaangazowanie sie w wy-
chowawczy apostolat cechuje wspétpraca z wieloma podmiotami o$wiatowymi,
ktdre maja tendencje do zamykania sie w waskich — specjalistycznych — gronach.
Zazwyczaj spotkania odbywaja sie oddzielnie, ze wzgledu na zainteresowania
dla wychowawcéw przedszkolnych, oddzielnie dla nauczycieli szkét podstawo-
wych, oddzielnie dla nauczycieli licealnych itd. Debata Debicka i wezesniejsze
sympozjum ukazaly troske, aby jej uczestnicy stuchali si¢ wzajemnie. Do czego to
moze zmierzaé? Moze to by¢ przyczynek do odwaznego i solidarnego budowania
wspdlnoty wychowujjcej, gdzie nauczyciele szkél zaczng rzeczywiscie poznawaé
to, co dzieci robily i co osiggnely na wczesniejszych etapach edukacyjnych. To
jest ten duch ewangeliczny Stuzebniczek, ktére podejmujg préby zintegrowania

17 Zob. M. Opiela, M. Kaput, E. Piekarz, A. Kornobis, Z. Zymréz, S. Chudzik, Program
wychowania przedszkolnego wedtug koncepcji pedagogicznej bt. Edmunda Bojanowskiego,
Debica, Zgromadzenie Siéstr Stuzebniczek BDNP, 2008.

18 Osobiicie czekam na krytyczne wydanie tzw. katechizmu Bojanowskiego, ktére z pew-
noécig wzbogaciloby ten nurt badan naukowych prowadzonych przez Zgromadzenie.
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swoich oddzialywan z polityka samorzadows, ze szkols, wspélnotg parafialng,
z rodzing i wszystkimi odpowiedzialnymi za wychowanie. Trzeba jednak pod-
kresli¢, ze ,préby zintegrowania” nie oznaczajg jednorazowego spotkania, czy
cyklicznych sympozjéw naukowych, lecz jest to préba nawiazania wzajemnych
relacji odzwierciedlajacych milo$¢, ktéra pozwala rozpoznawaé ucznidéw Jezusa
ina tym polega ich dzisiejsza oryginalnoéé wychowawcza.
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O wychowaniu na katechezie

Abstract

On educating during catechesis. Education is the greatest gift that adults can
give children and youth. It is not a one-time deed, but a process in which a child
becomes a human being able to think, love wisely and work well. The Second Vat-
ican Council as a main mission of catechesis recognized education, which should
lead a catechised to meeting with God revealing to a man as Father through Jesus
Christ in Holy Spirit.

We can see that catechesis at its every stage has an assignment to arouse in catechised
faith which expresses as sticking to the Person of alive God. Only then, when God
becomes for a man someone close and important, a man can open to His teaching, to
His words, commandments, to fulfilling His will. So catechesis cannot be only teaching,
transfering knowledge or information about God. Everything should be done to create
in children conviction that among all people, things God is the most important, that
we should always have time for Him. During catechesis a process of shaping a man in
God’s own image takes place. Realising that the main assignment of catechesis is lead-
ing a catechised to personal meeting with God, all of us transfering the Word of God
notice how difficult it is for the Word to shine through a huge amount of information
and show a modern man the supernatural truths. Nowdays to be an effective preacher
of the Gospel truth, one has to be first of all a witness of the Christ. It is probably the
first and the most important answer for the question how to preach the truth about
God today. Now more than ever a modern man needs our testimony. Paul VI told that
a modern man would rather listen to witnesses than listen to teachers, but if he listens to
teachers he does it only because they are witnesses. Showing Christ means being united
with Him, fulfilling His commands together with the most important commandment of
love in our own lives. It is not possible to transfer Christ as only knowledge which has
nothing to do with life of an evangelizing person. Education during catechesis is a part
of reliable integral education. A responsible catechist is a person who can save children
from their weaknesses and immaturity, it is also a person able to fascinate youth with
chances of development and is courageous enough to suggest them a difficult way of
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life, a person who understands, loves, teaches to love, who knows that the first and the
most important teacher is not curriculum but God who understands us entirely and
loves us beyond recall.

O wychowaniu na katechezie. Wychowanie to najwiekszy dar, jaki dorosli moga
ofiarowa¢ dzieciom i mlodziezy. Nie jest tylko jednorazowy ake, ale to proces, w czasie,
ktdrego dziecko staje si¢ czlowiekiem, ktéry umie mysleé, madrze kochaé i solidnie pra-
cowaé, Sobér Watykanski IT do zasadniczych zadan katechezy zalicza wychowanie, keére
ma doprowadzié¢ katechizowanego do spotkania z Bogiem, ktdry jako Ojciec objawia sie
cztowiekowi przez Jezusa Chrystusa w Duchu Swigtym.

Widzimy wiec, ze przed katechezg i to na kazdym jej etapie stoi zadanie, aby roz-
budzi¢ w katechizowanych wiare wyrazajjcy sie w przylgnieciu do Osoby zywego Boga.
Tylko wtedy, gdy Bog stanie si¢ dla cztowieka kims bliskim i znaczacym, czlowiek moze
otworzy¢ si¢ na Jego nauke, Jego stfowo, przykazania, na wypelnienie Jego woli. Katecheza
nie moze by¢ wiec tylko nauczaniem, przekazywaniem pewnego zasobu wiedzy, czy in-
formacji o Bogu. Wiszystko trzeba zrobi¢, aby w dzieciach uksztattowaé przekonanie, ze
Bog jest wiréd wszystkich os6b, rzeczy najwazniejszy, ze trzeba dla Niego zawsze mieé
czas. Na katechezie dokonuje sie proces ksztaltowania czlowieka na obraz i podobieri-
stwo Boze. Wskazujac na to podstawowe zadanie katechezy, jakim jest doprowadzenie
katechizowanego do osobowego spotkania z Bogiem, wszyscy przekazujacy stowo za-
uwazamy, jak trudno jest przebi¢ sie stowu przez ogromng ilo$¢ informacji i przekazad
wspoélczesnemu czlowiekowi prawdy nadprzyrodzone. Chcege by¢ dzisiaj skutecznym
glosicielem Ewangelicznej prawdy, trzeba by¢ przede wszystkim $wiadkiem Chrystusa.
I to jest chyba pierwsza i najwazniejsza odpowiedz na pytanie, jak glosi¢ dzisiaj prawde
o Bogu. Bardziej niz kiedykolwiek wspéiczesny czlowiek potrzebuje naszego $wiade-
ctwa. Juz Pawel VI powiedzial, ze dzisiejszy czlowiek, bardziej niz nauczycieli stucha
swiadkéw, a jesli stucha nauczycieli, to dlatego, Ze s3 §wiadkami”. Ukazywaé Chrystusa,
to przede wszystkim by¢ z Nim zjednoczonym, to w swoim zyciu realizowa¢ Jego nakazy
i podstawowe przykazanie mitosci. Nie mozna przekazywania Chrystusa sprowadzaé do
samej wiedzy, ktéra ma sie nijak do zycia ewangelizatora. Wychowanie dokonujace sie
na katechezie wljcza si¢ w nurt solidnego integralnego wychowania. A odpowiedzialny
katecheta, to kto$, kto potrafi ratowaé wychowankéw przed ich wlasng staboscig i nie-
dojrzaloécig, to ktos, kto potrafi fascynowaé swoich wychowankéw perspektywa rozwoju
i ma odwage proponowa¢ im stromg droge zycia, to kto$, kto rozumie, kocha i uczy
kochaé¢, kto rozumie, ze pierwszym i najwazniejszym wychowawca nie jest program, ale
Bég, ktéry w pelni nas rozumie i nieodwotalnie kocha.

Keywords
God, the Gospel, catechist, a witness, integral upbringing, catechesis

Bég, Ewangelia, katecheta, §wiadek, integralne wychowanie, katecheza
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Wprowadzenie

Zyjemy w czasach, w ktérych wychowanie jest problemem, o ktérym méwi
i ktérym zajmuje si¢ wiele organéw czy instytucji. Ostatnie lata transformacji
spolecznej i politycznej bardzo wyraznie pokazujg ,jak mocny kryzys przezywa
proces wychowania.

Wszystkim nam lezy na sercu dobro oséb, ktére kochamy, w szczegdlnosci
dzieci, dorastajgcej mlodziezy i ludzi mtodych. Wiemy bowiem, ze od nich zalezy
przysz{oéc’ rodziny, spoleczer'lstwa, CZy wreszcie naszego narodu. Nie mozemy
zatem nie zatroszczy¢ sie o wychowanie nowych pokoles, o to, by potrafily one
odnalez¢ sie w zyciu i rozrézniaé dobro i zlo, o ich zdrowie nie tylko fizyczne,
lecz takZe moralne. Wychowanie jednak nigdy nie bylo rzeczg tatwg, a dzi$, jak
sie wydaje, staje sie coraz trudniejsze. Wiedzg o tym dobrze rodzice, nauczyciele,
kaplani i wszyscy ci, na ktdrych spoczywa bezposrednia odpowiedzialno$é wy-
chowawcza'. Pojawiajjce sie rézne koncepcje wychowawczego oddzialywania na
mlodych ludzi powodujs, Ze nietatwo nieraz o tych trudnosciach méwié.

Rola katechety i katechezy w wychowaniu

To, co powiem, to tylko kilka mysli, ktére beda prébg odpowiedzi na pytanie,
jaka jest rola katechezy i katechety w wychowaniu mlodego cztowieka na réz-
nych jego etapach rozwoju. To kilka mysli, ktére s3 owocem mojej wieloletniej
pracy katechetycznej z dzie¢mi i mtodzieza. Podstawowym zadaniem katechezy
w $wietle nauki Soboru Watykanskiego II jest ,wychowanie i prowadzenie kate-
chizowanego do spotkania z Bogiem, ktéry jako Ojciec objawia si¢ czfowiekowi
przez Jezusa Chrystusa w Duchu §wietym™.

Jest to wiec odkrywanie w Osobie Chrystusa catego odwiecznego planu Bo-
zego, ktéry w Niej sie wypetnil. Jest to dgZenie do zrozumienia znaczenia czynéw

1

Zob. Benedykt X VI, List do diecezji rzymskiej o pilnej potrzebie wychowania, Watykan
21.01.2008 r.

> Komisja Episkopatu Polski, Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce,
n.21, Warszawa, 2001, http://kosciol.wiara.pl/files/old/kosciol.wiara.pl/ elementy/katechetycz-

ne/Dyrektorium_Katechetyczne.pdf (18.X11.2012).
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i stéw Chrystusa oraz znakéw dokonanych przez Niego, poniewaz zawieraja one
w sobie a zarazem ukazujg, Jego Tajemnice®. W tym znaczeniu ostatecznym celem
katechezy jest doprowadzié kogo$ nie tylko do spotkania z Jezusem Chrystusem,
ale do zjednoczenia, a nawet glebokiej z Nim zazylo$ci. Bo tylko On sam moze
prowadzi¢ do mitoéci Ojca w Duchu Swigtym i do uczestnictwa w zyciu Tréjcy
Swietej. Méwigc inaczej zadaniem katechezy jest ukazanie §cistej wigzi pomiedzy
misterium Boga i Chrystusa a egzystencja ludzka. Wsréd wielu zadan stawianych
katechezie najwazniejszym jest dopomozenie dziecku, czy tez wychowanko-
wi na innym etapie rozwoju do Zycia wiary, do uformowania i uksztaltowania
chrzeicijanina wedlug koncepcji Chrystusa. Chodzi o to, aby dziecko czy mlody
czlowiek patrzyl, ocenial, wybierat jak Chrystus, uczyl odpowiadania mifo$cig na
Jego milo$é. Widzimy wiec, ze przed katechezg — i to na kazdym jej etapie — stoi
zadanie, aby rozbudzi¢ w katechizowanych wiare wyraZajaca si¢ w przylgnieciu
do Osoby zywego Boga.

Tylko wtedy, gdy Bdg stanie si¢ dla czlowieka kim$ bliskim i znaczgcym, czto-
wiek moze otworzy¢ sie na Jego nauke, Jego stowo, przykazania, na wypelnienie
jego woli. Katecheza nie moze by¢ wiec tylko nauczaniem, przekazywaniem pew-
nego zasobu wiedzy czy informacji o Bogu. Jan Pawel II przypominal, Ze katecheci
winni pamietaé, iz uczestnicza w postannictwie i misji jedynego Nauczyciela — Je-
zusa Chrystusa®. Trzeba zrobi¢ wszystko, aby w dzieciach uksztattowaé przekona-
nie, ze Bg jest wérdd wszystkich oséb, rzeczy najwazniejszy, ze trzeba dla Niego
zawsze mie¢ czas. Na katechezie dokonuje si¢ proces ksztaltowania czlowieka
na obraz i podobiefistwo Boze. ,Z faktu, ze kazdy czlowiek zostat stworzony na
podobieristwo Boga, a nie na podobieristwo jakiego$ czlowieka, wynika oczywisty
whniosek, ze wychowanek to kto$, kto nie ma granic w rozwoju. Nikt z nas w swym
sposobie my$lenia, decydowania i kochania nie stanie si¢ nigdy na tyle podobny do
Boga, by nie mégt staé si¢ jeszcze bardziej podobnym do Stwércy. A to oznacza, Ze
zadaniem wychowawcéw nie jest akceptowanie wychowanka, lecz odnoszenie sie
do niego z tak wielka mitoscig i z milo$cig tak madrze okazywang, by mobilizowad
go do tego, by nie zatrzymal sie w Zadnej fazie rozwoju”.

Okreslenie gléwnego zadania katechezy bylo bardzo bliskie bt. Edmundowi
Bojanowskiemu, bowiem Zalozyciel Zgromadzenia Stuzebniczek NMP wielo-

3 Jan Pawel IT Adhortacja apostolska o katechizacji w naszych czasach Catechesi tradendae,
Rzym 16.10.1979 r. Zob. http://www.opoka.org.pl/ biblioteka// (18.X1.2012).

*  Por. Jan Pawet II, Catechesi tradendae, Rzym 1979, nr 62.

> M. Dziewiecki, Integralne wychowanie w katechezie szkolnej. Zob. www.diecezja.radom.

pl/.../285-integralne-wychowanie-w katechezie (12.X1.2012).
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krotnie wskazywal, Ze sprawa najwazniejsza w wychowaniu dzieci jest, aby czto-
wiek stawal si¢ obrazem i podobiefistwem Boga na ziemi. Jest to bardzo szerokie
ujecie celu, ktéry uwzglednia pelny, integralny rozwdj czfowieka, jego elementy
ludzkie i boskie. Na tym zbudowat program nauki, pracy i zabawy. Wszystkie
srodki i metody wychowawcze, ktdre polecat pracownicom ochronek, zmierzaly
do rozbudzenia w dzieciach wielkiej mifoéci Boga, blizniego i ojczyzny. Dazyt
do tego, by idea religijna przenikata kazda dziedzine wychowania. E. Bojanowski
zwracat bowiem uwage, na to, ze ,dzieci w ochronkach bardziej powinny sie na-
uczy¢ zyé niz czytad i pisad”®. Moze troche nawet dziwié fake, ze w czasie, kiedy
zyt bl. Edmund Bojanowski i tworzyt swéj wlasny system wychowania dziecka,
tak niewiele méwiono (w przeciwiefistwie do obecnych czaséw) na temat celéw
zadan katechezy wychowania. On natomiast bardzo wrazliwy na potrzeby dziecka
prowadzony natchnieniem Ducha Swigtego wiedzial, co jest najwazniejsze w pro-
cesie jego wychowania. W swoich zalozeniach dotyczgcych pracy ochronkowe;j
podkreslat, ze Bdg, jako najwyzsze dobro, musi by¢é przez czlowieka poznany,
przezyty i przyjety. Dlatego to wychowaniu religijnemu przypisuje bardzo wazna
role; zajmuje ono bowiem w ochronkach naczelne miejsce. W zakres tego wy-
chowania wchodzito nauczanie prawd wiary, modlitwa i udziat w liturgii. Tak
pojete wychowanie chronito dusze dziecka od zlych wplywéw, a pobudzalo je do
milowania Boga i blizniego, do cigglego wzrostu i doskonalenia wiary. Potwier-
dzeniem tego, jak bardzo E. Bojanowski ktadt nacisk na rozwdj wiary u dzieci
uczeszczajacych do ochronek, sa jego stowa skierowane do Abpa Przytuskiego
o pracy Sidstr, ktére co do prowadzenia dzieci pierwszymi poczatkami wiary
i pierwszymi obyczajami i naukami napawa¢ je maja’. Wprowadzenie dziecka
w zycie wiary, E. Bojanowski stawial na pierwszym miejscu.

Méwiac o podstawowym zadaniu katechezy, jakim jest doprowadzenie ka-
techizowanego do osobowego spotkania z Bogiem wszyscy przekazujacy stowo
zauwazamy, jak trudno jest przebié sie¢ sfowu przez ogromng ilo§¢ informacji
i przekazaé wspoétczesnemu czlowiekowi prawdy nadprzyrodzone. Niekiedy
odnosimy wrazenie, ze sfowa o Bogu ging w wirtualnym $wiecie. Obserwujac
szybkos¢ przeplywajacych informacji, zastanawiamy sie, czy z tej barwnej ga-
laktyki obrazéw i dZwiekéw wytoni sie twarz Chrystusa i da sie uslyszec jego

¢ Archiwum Gléwne Stuzebniczek Debickich w Debicy (AGSD), Notatki Edmunda
Bojanowskiego, (B), AGSD, B-h-5, k. 2.

7 Zob. Korespondencja Edmunda Bojanowskiego z lat 1853-1871, t. I, Objasnil, sko-
mentowal i zarysem monograficznym poprzedzit Leonard Smotka, Wroctaw, ZSS NMP, 2001,
Raport E. Bojanowskiego 7 14.06 1860 r., s. 141-239.
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glos?®, Dobrze wiemy, jak wielki wplyw na nasze zycie maja media. Dla wielu
ludzi rzeczywistodcia jest to, co media uznajj za rzeczywiste.

Podstawowym zadaniem kazdego katechety jest pomoc katechizowanym
w lepszym zrozumieniu i dojrzalym przyjeciu prawdy o Chrystusie. Ilez to
razy zadawalam sobie pytanie — i takze tutaj pragne go postawié — jak méwic
o prawdach nadprzyrodzonych, aby to przekazywane stowo nie bylo sucha
informacja, ale doprowadzilo do spotkania z Osoba Jezusa Chrystusa. W tej
trosce o wlasciwy przekaz moze pojawic sie i takie niebezpieczenstwo, ze tak
bardzo koncentrujemy sie na formie przekazu, Ze ginie to, najistotniejsze — tre§¢
oredzia Zbawienia.

Wychowanie jako ochrona najwazniejszych warto$ci w wychowanku

Poszukujac odpowiedzi na pytanie, jak przekazywaé prawde o Bogu, jak
ewangelizowa¢ dzisiaj, natrafitam na opini¢ Ks. M. Dziewieckiego, ktéry poszu-
kujac sposobdw i wzoréw wspélczesnego przekazu prawdy o Bogu, powiedzial,
ze wzorem dla katechety winien by¢ sam Chrystus, ktéry méwit tak prosto, ze
rozumieli Go nawet analfabecii tak precyzyjnie, Ze nie mogli mu niczego zarzucié
faryzeusze i uczeni w Pi$mie. Jezus Chrystus byl sam Ewangelig, a jednoczes-
nie Tym, keéry glosit te Dobra Nowine. Zy{ tym, co glosil i glosit to, czym zyl.
Slowa Jego wyjasnialy czyny i byly wypelnieniem tego, co méwit. Chcac dzisiaj
by¢ skutecznym glosicielem Ewangelicznej prawdy, trzeba by¢ przede wszystkim
$wiadkiem Chrystusa. I to jest chyba pierwsza i najwazniejsza odpowiedz na
pytanie, jak dzisiaj glosi¢ prawde o Bogu. Bardziej niz kiedykolwiek wspétczesny
czlowiek potrzebuje naszego $wiadectwa. Juz Pawel VI powiedzial, Ze dzisiejszy
czlowiek, bardziej niz nauczycieli stucha $wiadkdw, a jesli stucha nauczycieli, to
dlatego, Ze s3 $wiadkami®. Doznaje on czego$ w rodzaju instynktownej odrazy
wobec wszystkiego, co wydaje si¢ udawaniem lub kompromisem. W zwigzku
z tym ceni si¢ warto§¢ zycia prawdziwie zgodnego z Ewangelia.

$  Por.Jan Pawet I, Oredzie Jana Pawta IT na XXX VI Swiatowy Dziets Srodkéw Spotecz-
nego Przekazu 2002 r. Zob. http://www.opoka.org.pl/nauczanie/papiez/jan_pawel_II/oredzia.
php (12.X.2012).

°  Por. Pawet VI, Ewangeli nuntianti, Bolonia 1973, nr 41. Zob. http://www.opoka.org.pl/
biblioteka/W/WP/pawel_vi/adhortacje/evangelii_nuntiandi.heml (12.X.2012).
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Bt. Jan Pawet IT podkresla, ze pokolenie wstepujace w Zycie jest szczegdlnie
spragnione szczeroSci, prawdy i autentyczno$ci. Odczuwa wstret do wszelkiego fa-
ryzeizmu. Natomiast ceni sobie egzystencjalne §wiadectwo zycia w petni oddanego
na stuzbe Chrystusowi. Pokolenie to przebiega niemalze caly §wiat w poszukiwa-
niu uczniéw Ewangelii, ktdrzy byliby od wewnatrz przeniknieci Bozym $wiatlem,
widocznym dla ludzi, i ktérzy promieniowaliby miloscig Boga. Mlode pokolenie
chcialoby spotkaé $wiadkéw Absolutu. Swiat oczekuje nadejécia ludzi §wigtych™™.
Swiqty, to ktos podobny do Jezusa, czyli kto§ dobry i madry jednoczesnie. To kto,
kto staje sie najpiekniejsza wersja samego siebie. To, kto$, kim fascynuj sie ludzie
dobrej woli i na ktérego zasadzke przygotowuja ludzie przewrotni. I do takiej
$wietosci jest powolany kazdy wychowawca i kazdy wychowanek™'.

W naszej pracy katechetycznej stajemy jednak czasami przed takimi sytu-
acjami, ktére okreslamy jako nasze porazki wychowawcze. Sadze, Ze tutaj w tej
debacie trzeba réwniez o tym powiedzieé, a moze wspdlnie zastanowi¢ sie, co
czynié w takiej sytuacji. Te porazki mogg dotyczy¢ réznych zdarzen, czasem
to jaka$ nieudana lekcja, ale mozemy sie tez dzisiaj nierzadko spotkaé z jawna
negacjs, lekcewazeniem i to zaréwno ze strony uczniéw, rodzicéw, nauczycieli,
takze dyrekcji przedmiotu, jakim jest religia. Jest tak niekiedy, Ze widzimy brak
zaangazowania, jakiegokolwiek odzewu na przekazywang przez nas ewangeliczna
prawde, ze wlasciwie nic sie w tych dzieciach czy mlodych ludziach nie zmienia,
ze nasze wysitki wychowawcze nie przynoszg zadnych rezultatéw. Ze swojego
doswiadczenia wiem, ze tak nie jest, Ze czesto po latach mozemy dopiero zauwazy¢
jaki§ malefiki owoc naszej wychowawczej pracy. Bywa i tak, ze wlaénie ta nasza
wychowawcza porazka staje si¢ zaczynem, poczatkiem prawdziwego nawrdcenia.
Tym, co jest trudne w postudze katechety to oczekiwania, z ktérymi musi sie
zmierzy¢, Kazda szkota, dyrekcja chciataby pewno mieé katechete, ktory posiada
wiele talentéw, ma §wietny kontakt z wychowankiem, gra na kilku instrumentach,
jest wspanialym organizatorem, u$émiechniety itd. Nasuwa si¢ jednak pytanie, czy
wyjatkowa osobowos¢ katechety gwarantuje ewangeliczny i wychowawczy sukces?
Ja osobiscie znam wielu katechetéw, ktérzy nie sg obdarzeni jakimi$ wyjatkowymi
talentami, ale s3 to ludzie Bogu oddani i ich praca przynosi pigkne owoce.

Ukazywa¢ Chrystusa, to przede wszystkim by¢ z Nim zjednoczonym, to w swo-
im zyciu realizowa¢, Jego nakazy i podstawowe przykazanie mitosci. Nie mozna
przekazywania Chrystusa sprowadzaé do samej wiedzy, ktéra ma sie nijak do Zycia

10 Pawel VI, Przemdwienie podczas audiencji ogdlnej, Rzym, 2.10.1974, w: J. Poniewierski
(red.), Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci, Krakéw, Wyd. AA s.c., 2009, s. 181.
11 Zob. M. Dziewiecki, Integralne wychowanie..., s. 9.
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ewangelizatora. By¢ §wiadkiem Chrystusa to codziennie swoim Zyciem potwierdzaé,
ze Pan jest dla mnie najwazniejszy, Ze ja sie z Nim licze i nie lekcewaze Jego praw
i nakazéw i chodze Jego drogami. By¢ wychowawcg, katechetg to posiadaé¢ umie-
jetnoé¢ ratowania wychowankéw przed ich wlasng staboscig i niedojrzatosci, to
fascynowac ich perspektywa rozwoju i mie¢ odwage proponowaé im wylacznie opty-
malng droge zycia. Wychowawca, to kto$, kto rozumie, kocha i uczy kochaé. To ktos,
kto najpierw odnosi sukcesy w wychowywaniu samego siebie. Bycie wychowawca
to raczej powolanie niz zawdd. Nie wystarczy tu dobra znajomos¢ najlepszych
nawet systeméw pedagogicznych. Potrzebna jest $wiadomos¢ tego, Ze pierwszym
narzedziem wychowania nie jest program, ale osoba wychowawcy, a najbardziej
niezawodnym wychowawcg jest Bég, gdyz On nas w pelni rozumie i nieodwotalnie
kocha. Takie wlaénie przestanie powinna wnosi¢ katecheza do polskich szkét',
Dzisiaj ewangelizacja powinna by¢ prowadzona drogami, ktdrymi wspétczes-
ny czlowiek komunikuje si¢ ze §wiatem i przez ktéry $wiat zbliza sie do niego.
Powinien to by¢jezyk zrozumialy, jezyk czynu i akcji opartej na konkretnej rzeczy-
wisto$ci, zakorzeniony w egzystencji bardzo konkretnego czlowieka'. Wszyscy
dostrzegamy, ze dzisiaj mlody czfowiek ma percepcje telewizyjng i bardziej woli
widzie¢, anizeli styszeé. Inng prawdg, ktérg dostrzegamy;, jest to, ze wspélczesny
$wiat jest przesycony stowami. Istnieje tak wielki szum medialny i taki natlok
informacji, ze prawda o Bogu bywa zagluszana i znieksztalcana. Blogostawio-
ny Jan Pawel II powiedzial, ze w §wiecie z jednej strony jest obecna ewangelia,
ale jest takze obecna anty-ewangelizacja, ktéra ma swoj program i postuguje
sie réznymi §rodkami, aby zagluszy¢ przekaz Chrystusowej ewangelii. Koéciét
w $wietle powierzonego mu oredzia zbawienia stara sie wykorzystywa¢ rézne
okazje, by pomagaé rodzicom, wychowawcom i wychowankom w wychowywaniu
do wlasciwego korzystania z mediéw. Podejmujac ewangelizacje, istnieje potrzeba
wiec dobrego i roztropnego wykorzystania nowoczesnych $rodkéw komunikacii,
takich, jak Internet, film, komputer, ale musimy by¢ §wiadomi, ze nawet najlepsze
urzadzenia informatyczne nigdy nie zastapig naszego $wiadectwa, nic nie zastgpi
bycia blisko tego, komu przekazujemy Boga. Srodki przekazu jakiekolwiek by
byly, pozostang zawsze tylko pomocg, aby zblizy¢ cztowieka do Boga. Wspétczes-
ny odbiorca bardziej niz wyspecjalizowanych, wyszukanych $rodkéw przekazu
potrzebuje mistrza, ktéry bedzie uczyl Zyciem jak zy¢, ktéry bedzie sam stawal sie
ewangeliag — Dobra Nowing dla zagubionych. Pracujac z mlodziezg czy dzie¢mi

2 Zob. Tamze, s. 11.
13 Zob. Nowe metody i ekspresja wyrazu w ewangelizacji. Zob. http://www.arkapana.
republika.pl/R2R23C.html (19.X1.2012).
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wiele razy do$wiadczatam, i weigz do§wiadczam, jak wazna jest dla nich obecnosé
nauczyciela, katechety, wychowawcy, jak bardzo wazne jest dla nich $wiadectwo
ich zycia. ,Patrze oczyma Chrystusa i moge da¢ drugiemu o wiele wiecej niz to,
czego konieczno$¢ widaé na zewnatrz, spojrzenie miltosci”.

Po latach pracy katechetycznej, ktéra jest przeciez nieustannym gloszeniem
Chrystusa w pore i nie w pore jak powie §w. Pawet — apostot mam §wiadomos¢,
ze wspolczesny odbiorca przekazywanych prawd nadprzyrodzonych jest coraz
bardziej trudny i coraz trudniej jest przekazywaé Boze prawdy, ze s3 takie chwile
i takie dni, w ktdrych czuje si¢ sfrustrowana odrzuceniem przez stuchajacych.
Z jednej strony dostrzegam, Zze wspdlczesny czlowiek posiada ogromng wiedzg,
$wietnie potrafi porusza¢ sie w §wiecie informacji surfujac po Internecie, a jedno-
cze$nie ten sam czlowiek coraz mniej siebie rozumie, jest coraz bardziej zagubiony,
nie wie, gdzie prawda, a gdzie falsz. Jest wrazliwy na dobro i piekno, a jednoczesnie
probuje zagluszaé glos Boga, glos sumienia. Nasze zadanie to poméc mu odkry¢
piekno $wiata duchowego, odkry¢, Ze Bdg istnieje, Bdg, ktdry jest nieskoriczong
Mitoscig. Trzeba wiec podja¢ trud glebszego wnikniecia w jego egzystencje,
poznacé jego problemy i podja¢ si¢ rozwigzania tych probleméw w §wietle ewan-
gelii. Chaos moralny, ktéry istnieje we wspélczesnym $wiecie, domaga sie od nas
spokojnego i pelnego wiary §wiadectwa, ze krélestwo Boze jest w nas.

Ta droga, to droga, ktérg ukazal nam Jezus, na ktdra tez wskazywat bt. Ed-
mund Bojanowski, 0 czym juz wczeéniej méwilam, ze tak trzeba wychowywad,
aby czlowiek statl si¢ obrazem Boga na ziemi. W liScie do Rzymian czytamy, ze
wiara rodzi sie z tego, co sie slyszy, tym za$ co sie slyszy jest Stowo Chrystusa
(Rz10,17). Tak wiec, ewangelizacja jest méwieniem tego, co teraz do konkretnego
czfowieka méwi Jezus Chrystus. Aby by¢ takimi ustami Chrystusa i jak prorok
moéwié w imieniu Boga, trzeba by¢ z Nim zjednoczonym. Konstytucja Dei Ver-
bum przypomina za §w. Augustynem, ze préznym glosicielem stowa Bozego na
zewnatrz jest ten, ktdry wewnatrz nie jest jego stuchaczem.

Podsumowanie

Reasumujac, trzeba powiedzieé, ze wychowanie, ktére dokonuje sie na kate-
chezie to pomaganie poczatkowo bezradnemu i nie§wiadomemu siebie dziecku

4 Benedykt X VT, Deus Caritas, 25.12.2005, Krakéw, Wyd. M, 2006, s. 18.
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w stawaniu sie kims$, kto bedzie umiat racjonalnie mysleé, madrze kochad i solidnie
pracowaé. Wychowanie dokonujjce sie na katechezie wlacza sie w nurt solidne-
go integralnego wychowania. A odpowiedzialny katecheta, to kto$, kto potrafi
ratowad wychowankéw przed ich wlasng staboscig, i niedojrzatoscis, to kto$, kto
potrafi fascynowa¢d swoich wychowankéw perspektywa rozwoju i ma odwage
proponowaé im stroma droge zycia, to kto$, kto rozumie, kocha i uczy kochaé,
kto rozumie, ze pierwszym i najwazniejszym wychowawcq, nie jest program, ale
Bég, ktéry w pelni nas rozumie i nieodwolalnie kocha, ktéry jest najlepszym
i zawsze niezawodnym wychowawca.

Katecheta to wychowawca, ktéry — wedlug stéw Janusza Korczaka — nie
wtlacza, lecz wyzwala, nie ciagnie, lecz wznosi, nie ugniata, lecz ksztaltuje, nie
dyketuje, lecz uczy, nie zada, lecz zapytuje, taki wychowawca przezyje wraz z dzie-
ckiem wiele natchnionych chwil, zawym okiem nieraz patrzeé bedzie na walke
aniota z diablem, gdzie bialy aniot tryumf odnosi. I oby takich chwil w naszym
zyciu bylo jak najwiecej.
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Wspomaganie, integrowanie i wspieranie
dziatann wychowawczych §rodowiska rodzinnego
i przedszkolnego

Abstract

Assisting, integrating and supporting theupbringingactivitiesof both the family
andpreschool environment. Integrating of educational activities in the preschool and
family environment requires respect and knowledge of the rights and duties by both
parent as well as teachers. The awareness of role, responsibilities and mutual expecta-
tions is a way to shape the personality of a little child.Educational tasks that are realized
at home and at the preschool prepare the child to making responsible choices focused
on the other person, and not just on themselves. The family is the natural environment
of human life which, in the era of modern threats, requires the protection of certain
values such as customs and traditions. The upbringing of a child will depend on the
quality and value of the family insides. A teacher as a pattern to follow plays an im-
portant role in the integral development of the child. Their attitude, knowledge and
skills help the child to know and understand the meaning of truth about themselves,
the others and the world. Without the conscious participation of parents and teachers
in the educational process it is not possible to protect the little man from the dangers
of the modern world.

Wspomaganie, integrowanie i wspieranie dziataii wychowawczych $rodowiska
rodzinnego i przedszkolnego. Integrowanie dziatari wychowawczych w §rodowisku
przedszkolnym, rodzinnym wymaga znajomoéci oraz respektowania praw i obowigzkéw,
ze strony rodzicéw jak i nauczycieli. Swiadomo$¢ petnionych rdl, zadan, wzajemnych
oczekiwari jest droga do ksztaltowania osobowosci malego czlowieka. Realizowane zada-
nia wychowawcze w domu i przedszkolu przygotowuja wychowanka do podejmowania
odpowiedzialnych wyboréw ukierunkowanych na drugg osobe, a nie tylko na wlasne ,ja".
Naturalnym $§rodowiskiem Zycia czlowieka jest rodzina, ktéra w dobie wspélczesnych
zagrozeri wymaga ochrony wartosci, zwyczajow i tradycji. Od jakosci i wartoéci wnetrza
rodziny zaleze¢ bedzie wychowanie dziecka. Istotng role w integralnym rozwoju dziecka
odgrywa réwniez nauczyciel-wz6r do nasladowania. Jego postawa, wiedza i kompetencje
okazg sie pomocne mlodemu cztowiekowi w poznawaniu i rozumieniu prawdy o sobie,
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innych i §wiecie. Bez §wiadomego udziatu rodzicéw i nauczycieli w procesie wychowaw-
czym nie da si¢ ochronié¢ matego czlowieka przed zagrozeniami wspétczesnego $wiata.

Keywords
child, teacher, parents, upbringing, integration, support, kindergarten

dziecko, nauczyciel, rodzice, wychowanie, integrowanie, wspieranie, przedszkole

Wprowadzenie

Przedszkole to instytucja opiekuriczo-wychowawcza', w ktérej dziecko spedza
pierwsze lata swego Zycia. Wtedy to ksztaltuj sie jego mozliwosci intelektualne,
rozwijaja sie predyspozycje, zdolnosci, zainteresowania, gotowo$¢ do uczenia
sie. Podejmowane dzialania edukacyjne i wychowawcze przez nauczycieli oraz
rodzicéw wobec dzieci przynosza w tym okresie zamierzone rezultaty.

Wspétpraca $rodowiska rodzinnego z placéwka przedszkolna
w $wietle regulacji prawnych

Z definicji ,wspélpraca” to ,praca wykonywana wspélnie z kim§’, ,z innymi;
to wspdlna praca, dziatalnoéé prowadzona wspdlnie”; ,opiera si¢ na wzajemnym
zaufaniu ilojalnosci oraz podporzadkowaniu sie celowi, uswiadomionemu przez
wszystkie grupy”. Podstawa budowania relacji pomiedzy domem a przedszkolem,
jest nie tylko wzajemne zaufanie, ale umocowanie prawne w aktach normatyw-
nych. Jako pierwszy wymienie Konwencje o Prawach Dziecka® przyjeta przez
Zgromadzenie Og6lne Narodéw Zjednoczonych 20 listopada 1989 roku, w kt6-
rej, w Art. 18. 1, czytamy (...),,0boje rodzice ponosza wspdlng odpowiedzialno$é

! Zob. Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, Warszawa, 7.AK,2008,t. TV,
s. 1020,

> Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, Warszawa, PWN, 1978, ¢. 11, s. 768.

> W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa, Zak, 2001, s. 443.

* Zob. Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw

Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989, cz. 1, Art. 18, Dz.U. 1991, nr 120, poz. 526.



Wspomaganie, integrowanie i wspieranie dziataii wychowawczych | 219

za wychowanie i rozw¢j dziecka” oraz ,2. Pafstwa — Strony bedg okazywaly
odpowiednia pomoc rodzicom oraz opiekunom prawnym w wykonywaniu przez
nich obowigzkéw zwigzanych z wychowaniem dzieci oraz zapewnia rozwdj
instytucji, zaktadéw i ustug w zakresie opieki nad dzieckiem”. Zapisy o prawach
rodzicéw do wychowania znajdziemy w Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej®
z 2 kwietnia 1997 roku, obowigzujacej od 17 pazdziernika 1997 roku:

Art. 48. Rodzice majg prawo do wychowania dzieci zgodnie z wlasnymi
przekonaniami. Wychowanie to powinno uwzglednia¢ stopieni dojrzalosci dziecka
a takze wolno$¢ jego sumienia i wyznania oraz jego przekonania.

Art. 53. Rodzice majg prawo do zapewnienia dzieciom wychowania i na-
uczania moralnego i religijnego zgodnie ze swoimi przekonaniami. Przepis art.
48 ust. | stosuje sie odpowiednio.

Art. 70. Rodzice majg wolno$¢ wyboru dla swoich dzieci szkét innych niz
publiczne.

Zapisy Europejskiej Karty Praw i Obowigzkéw Rodzicéw® uchwalone;j
przez Europejskie Stowarzyszenie Rodzicéw (EPA) réwniez zawieraja zdania
podkreslajace prawa i obowigzki rodzicéw w wychowaniu dzieci oraz pokazuja
role placéwek o$wiatowych w tym zakresie: (...)

2. Rodzice maja prawo do uznania ich prymatu jako ,pierwszych nauczycie-
li” swoich dzieci. Rodzice maja obowigzek wychowywaé swoje dzieci w sposdb
odpowiedzialny i nie zaniedbywacé ich.

3. Rodzice maja prawo do petnego dostepu do formalnego systemu edukacji
dla swoich dzieci z uwzglednieniem ich potrzeb, mozliwosci i osiggniec. Rodzi-
ce maja obowigzek zaangazowania sie jako partnerzy w nauczanie ich dzieci
w szkole.

4. Rodzice maja prawo dostepu do wszelkich informacji w instytucjach
o$wiatowych, ktére moga dotyczy¢ ich dzieci. Rodzice majg obowigzek prze-
kazywania wszelkich informacji szkotom, do ktérych uczeszczajg ich dzieci,
informacji dotyczacych mozliwosci osiggniecia wspélnych, (t. domu i szkoly)
celéw edukacyjnych.

5. Rodzice majg prawo wyboru takiej drogi edukacji dla swoich dzieci, ktéra
jest najblizsza ich przekonaniom i warto§ciom uznawanym za najwazniejsze dla

> Zob. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. uchwalona przez

Zgromadzenie Narodowe w dniu 2 kwietnia 1997 r., przyjeta przez Nardd w referendum kon-
stytucyjnym w dniu 25 maja 1997 r.,, podpisana przez Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej
w dniu 16 lipca 1997. Dz. U. 1997 nr 78 poz. 483, s. 2422, s. 2423, 5. 2427.

¢ http://men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=1861&Item
id=288 (5.11.2012).
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rozwoju ich dzieci. Rodzice maja obowigzek dokonania $§wiadomego wyboru
drogi edukacyjnej, jaka ich dzieci powinny zmierzaé.

6. Rodzice majg prawo domagania sie od formalnego systemu edukacji tego,
aby ich dzieci osiaggnely wiedze duchowa i kulturows. Rodzice maja obowigzek
wychowywaé swoje dzieci w poszanowaniu i akceptowaniu innych ludzi i ich
przekonan. (...)

10. Rodzice majg prawo zadaé od odpowiedzialnych wladz publicznych wyso-
kiej jakosci ustugi edukacyjnej. Rodzice majg obowigzek poznad siebie nawzajem,
wspotpracowad ze sobg i doskonali¢ swoje umiejetnosci ,pierwszych nauczycieli”
i partneréw w kontakecie: szkota-dom’.

Wskazane zapisy odnoszg sie do przedszkola, ktére w nowej rzeczywistosci
i zmieniajgcych sie warunkach Zycia spotecznego pelni funkcje ustugows dla dzieci
i rodzicéw, traktujac ich jako partneréw. Wyznaczajg rodzicom konkretne zadania,
obowigzki (wspétpraca miedzy rodzicami, pedagogizacja celem doskonalenia
umiejetnosci wychowawczych), keére maja stuzy¢ wspélnemu zmierzaniu do
okreslonego celu, ksztattowanie wladciwych postaw wychowawczych.

Kolejne regulacje nt. wspélpracy znajdziemy w Ustawie o Systemie Oswiaty,
w ktérej czytamy, ze: ,System o$wiaty zapewnia w szczegdlnoéci (...) prawa
dzieci i mlodziezy do wychowania i opieki, odpowiednich do wieku i osiggnietego
rozwoju oraz wspomaganie przez szkole wychowawczej roli rodziny™.

Szczegbtowy opis sposobu realizacji zadan przedszkola, z uwzglednieniem
indywidualnego wspomagania, wspierania dziatalt wychowawczych rodziny,
wspotpracy z rodzicami, praw i obowigzkéw rodzicéw do wspéldecydowania
i wspotdziatania z przedszkolem, nauczycielami, form i zasad wspélpracy, dosto-
sowania czasu pracy placéwki do potrzeb rodzicéw, wyboru zajeé dodatkowych,
uczestnictwa w zyciu przedszkola poprzez powolywanie reprezentacji rodzicéw
tj. Rady Rodzicéw zostat przedstawiony w Statucie przedszkola. Dokument ten
opracowany jest na podstawie Rozporzadzenia® MEN w sprawie ramowych
statutéw przedszkoli i szkét.

Kolejne zapisy regulujace podstawy wspépracy z rodzicami odczytujemy
z Podstawy Programowej Wychowania Przedszkolnego'®. Przedszkole wobec
rodziny pelni funkcje opiekuncza, wychowawczg i ksztatcacg. W zapisach pod-

7 Tamze.

8 Ustawa o Systemie Oswiaty, Dz. U. z 2004 roku, nr 256, poz. 2572 z 1.09. 2012.
® Zob.Rozporzadzenie w sprawie ramowych statutéw publicznego przedszkola oraz pub-
licznych szkét. Dz.U. z 2007 r. Nr 35, poz. 222, weszlo w zycie z dniem 14 marca 2007 r.

10" Zob. http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie_20081223_zal 1.

pdf 5. 6.(5.11.2012).
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stawy programowej przedszkola mozna dostrzec funkcje informacyjng, ktérej
celem jest pomoc:

1) ,rodzicom w poznaniu stanu gotowosci swojego dziecka do podjecia nauki
w szkole, aby mogli je wspomagaé w osigganiu tej gotowosci;

2) nauczycielom przy opracowaniu indywidualnego programu wspomagania
rozwoju dzieci;

3) pracownikom poradni, celem przeprowadzenia pogltebionej diagnozy zwia-
zanej ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”.

Ponadto w trosce o jednolite oddzialywania wychowawcze nauczyciele:

1) ,systematycznie informuja rodzicéw o zadaniach wychowawczych, ksztal-
cacych realizowanych w przedszkolu; zapoznaja z podstawg programowa
wychowania przedszkolnego i wlaczajg ich do ksztaltowania u dziecka
okreslonych tam wiadomosci i umiejetnosci,

2) informuja o sukcesach i ktopotach ich dzieci, a takze wlaczaja ich do wspie-
rania osiggnie¢ rozwojowych dzieci i tagodzenia trudnosci, na jakie natra-
fiaja,

3) zachecajg rodzicéw do wspétdecydowania w sprawach przedszkola, np.
wspdlnie organizujg wydarzenia, w ktdrych biora udzial dzieci”''.

Przestrzeganie obowigzkéw przez rodzicéw oraz respektowanie praw ro-

dzicoéw przez nauczycieli stanowi podstawe aktywnego wspétdzialania obu $ro-
dowisk najblizszych dziecku. Pamietaé nalezy, aby wspélpraca nie ograniczata
sie tylko do przekazywania suchych informacji nt. rozwoju dziecka czy tez jakie
trudnosci w zachowaniu dziecka napotykamy. Te dwa najwazniejsze §rodowiska
— przedszkole i rodzina — powinny si¢ wzajemnie integrowaé, §wiadomie i celowo
organizowa¢ takie dzialania, ktére maja stuzy¢ dzieciom i gwarantowaé powo-
dzenie w pracy opiekuficzo — wychowawczej. Szczegétowo, funkcje przedszkola
wobec rodzicéw, opisane zostaly w koncepcji D. Waloszek', Pierwszg z funkgji
jest wspomaganie dziataii wychowawczych rodzicéw przez:

a) informowanie rodzicéw (systematyczne) o zachowaniu sie dzieci w przed-
szkolu (osiagniecia, powodzenia, préby);

b) zbieranie informacji o zachowaniu sie dzieci w domu (dominujace zacho-
wania, zaciekawienie);

c) przekazywanie wiedzy pedagogicznej dotyczacej dziecka, jego potrzeb,
mozliwosci, powinnosci.

I Tamze.

12 Zob. D. Waloszek, Edukacja dzieci w wieku przedszkolnym, zalozenia, treici i organizacja,
Zielona Géra, WSP, 1994, 5. 17-18.
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Druga funkcja wyodrebniajacy zakres dzialan przedszkola wobec rodzicéw
jest integrowanie zabiegéw wychowawczych, a w niej:
1. ,,Uzgadnianie sposobéw reagowania na bodZce, zadania, wymagania
w domu i przedszkolu.
2. Uzgadnianie rodzaju, kierunku, zakresu dziatatt wychowawczych wspdélnie
realizowanych w przedszkolu i w domu, uzupelnianych w domu.
3. Wspdlne z rodzicami opracowanie warunkéw do rozwoju wyobraZni, do
eksperymentowania, swobodnego do§wiadczania Zycia przez dziecko.
4, Wljczanie rodzicéw w wychowanie dzieci poza domem (spotkania z dzieé-
mi prezentacje wlasnych zainteresowan, pasji, zawodu).
5. Wljczenie rodzicéw w zagospodarowanie, aranzacje wnetrz przedszkola,
gléwnie sal i terenu zabaw™.
Trzecia z funkgji dotyczy wspierania rodzicéw poszukujacych sposobéw
zmiany relacji miedzy dzieémi:
a) ,zapoznanie z mozliwo$ciami wspélistnienia z dzieémi;
b) informowanie o prawach w dziedzinie o$wiaty;
c) wspélne i indywidualne dziatania rodzicéw, nauczycieli i dzieci;
d) poszukiwania przyczyn ,ztych zachowart” dzieci i sposobach reagowania
na nie;
e) organizowanie doradztwa metodycznego, psychologicznego, pedagogicz-
nego (w miare potrzeb)”*.
Przedstawiony obszerny zakres funkcji wspomagania, integrowania, wspie-
rania daje podstawy do aktywnego udziatu rodzicéw w organizowaniu dziatan
wychowawczych.

Wychowanie w przedszkolu

Specyfika procesu wychowania w przedszkolu polega na integracji procesu
wychowania i ksztatcenia. Tredci nauczania nie stanowig osobnego obszaru, lecz
wlaczone s3 w tresci wychowania. Organizacja pobytu dzieci w przedszkolu,
wigze si¢ z samoobstuga, zabawg, pracg, zajeciami o charakterze poznawczym
i wychowawczym. Jednoczeénie dzieci uczg si¢ nowej wiedzy o §wiecie, poznaja
nowe pojecia i nabywaja praktyczne umiejetnosci.

13 Tamze,s. 17.
14 Zob. Tamze.
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Zdaniem W. Okonia ,wychowanie to §wiadome organizowanie dziatalnosci
(+++), ktorej celem jest wywolywanie zamierzonych zmian w osobowosci wy-
chowanka. Zmiany te obejmuja zaréwno strone poznawczo-instrumentalng,
zwigzang z poznawaniem rzeczywistoéci i umiejetnoscig oddzialywania na nia
jak i strone emocjonalno‘motywacyjnq, ktéra polega na ksztaltowaniu stosun-
ku cztowieka do $wiata i ludzi, jego przekonan i postaw, uktadu wartosci, i celu
zycia”®®, Proces rozwoju dzieci w przedszkolu warunkowany jest celami wycho-
wawczymi zawartymi w Podstawie Programowej Wychowania Przedszkolnego:

1. Wychowanie dzieci tak, zeby lepiej orientowaly sie w tym, co dobre a co
zle, potrafily zgodnie bawié si¢ i uczy¢, kulturalnie zwraca¢ si¢ do innych
w domu, w przedszkolu i na ulicy.

2. Ksztaltowanie u dzieci odpornosci emocjonalnej koniecznej do racjo-
nalnego radzenia sobie w nowych i trudnych sytuacjach, w tym takze do
fagodniejszego znoszenia streséw i porazek.

3. Rozwijanie umiejetnosci spotecznych dzieci, niezbednych, w poprawnych
relacjach z dzieémi i dorostymi.

4. Stwarzanie warunkéw sprzyjajacych wspélnej i zgodnej zabawie oraz nauce
dzieci o zréznicowanych mozliwo$ciach fizycznych i intelektualnych.

5. Ksztaltowanie poczucia przynaleznosci spolecznej: (do rodziny, grupy
réwie$niczej i wspdlnoty narodowej) oraz postawy patriotyczne;'®.

Realizacja celéw wymaga przede wszystkim zapewnienia dzieciom wiadci-
wych warunkéw rozwoju, tworzenia sytuacji dostosowanych do mozliwoéci i ich
potrzeb. Stad jedng z funkcji przedszkola jest opieka — rozumiana jako ochrona
dziecka, zapewnienie poczucia bezpieczeﬁstwa, 2yczliwej, przyjaznej atmosfery.
Wymaga to wlaéciwie opracowanego i wdrozonego programu adaptacyjnego
przez personel pedagogiczny przedszkola. Przyjscie dziecka do przedszkola
jest waznym wydarzeniem, ktdre wigze sie ze zmiang, ktéra moze w niektérych
sytuacjach zaburzy¢ funkcjonowanie dziecka. Bedzie to wynikalo z niewystar-
czajgcej wiedzy dziecka o §rodowisku, w ktérym bedzie przebywaé. Zwracamy
uwage, aby dziecko poznalo pomieszczenia, z keérych bedzie korzystato (sala
zaje¢, tazienka, szatnia, budynek i dalsze pomieszczenia), co pozwoli wzmocnié
poczucie bezpieczefistwa, pewnosci siebie i zapewni jego samodzielno§é. Wejicie

5 W. Okoni, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa, WSiP, 1998, 5. 444; A. Klim-Klima-
szewska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa, Instytut Wydawniczy ERICA, 2010, s. 110.

16 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczeg6lnych

typach szkét. Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r. Nr 4, poz. 17.
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do przedszkola powoduje, ze dziecko staje sie jego czedcia, jest jednym z dzieci
w grupie rowiesniczej, styka sie z porzadkiem zycia zbiorowego. Do panujacych
w nim zasad, norm, regul nalezy sie¢ dostosowa¢ i je przestrzegaé. Pomoca stuza
wychowawczynie, personel i inni pracownicy. Wymaga to od dziecka odwagi
i $mialoéci, a przede wszystkim umiejetnosci nawigzywania komunikacji z innymi
osobami, spoza jego najblizszego otoczenia. Pierwsze momenty w przedszkolu sa
bardzo wazne dla malego dziecka, ktére emocjonalnie nie zawsze jest gotowe do
podejmowania nowych wyzwan bez udziatu i obecnosci rodzicéw. Moga pojawié
sie obawy ileki dziecka z powodu obstugi toalety, uZzywania wspéSlnych zabawek,
spozywania wspdlnych positkéw o wyznaczonej porze, nowych potraw, ktérych
dziecko nie miato mozliwosci poznaé. Sg to sytuacje, ktére wymagaja madrosci
ze strony wychowawczyn, umiejetnosci w budowaniu wzajemnego zaufania,
zyczliwodci 1 milodci. Postawy te pozwolg na stopniowe akceptowanie nowych
warunkéw, nawigzywanie pozytywnych relacji z réwiesnikami i wychowawczynia-
mi. Pamietad nalezy réwniez o niskim stopniu dojrzato$ci emocjonalnej u matych
dzieci, co moze objawia¢ sie réznymi sposobami demonstrowania wlasnych uczu¢é
— mogg krzyczed, plakad, zloéci¢ sie, zabieraé zabawki, obrazad sie. Sytuacje te
wymagaja od wychowawczyni wiedzy psychologicznej, znajomosci praw rozwoju
dziecka, aby — stosujac odpowiednie metody — wdrazaé dzieci do wspétdziata-
nia w grupie réwieéniczej, korzystania ze wspdlnych zabawek, zgodnej zabawy,
opartej na przestrzeganiu praw i regul. Przemyslany sposéb postepowania wy-
chowawczyni pozwala na ksztaltowanie takich postaw u dzieci, ktére przygotuja
wychowanka do podejmowania odpowiedzialnych wyboréw zgodnych z naturg,
sensem i celem Zycia, ukierunkowanych na drugg osobe, a nie tylko na ,wlasne ja"

Wazne sa pierwsze kontakty z rodzicami w ramach Programu Adaptacyjnego,
ktdre pozwola rodzicom zorientowaé sie w sposobach dziatania dzieci z réwiesni-
kami, w nowych dla nich sytuacjach i warunkach. Poczynione obserwacje postaw
dzieci i rodzicéw, przez nauczyciela moga by¢ w przyszlosci tematem spotkan
w ramach pedagogizacji rodzicéw, konsultacji, czy grup wsparcia dla rodzicéw.

Ochronié, wychowujac moze wychowawczyni:

1. Zewnetrznie — gdy bedzie posiadala wiedz¢ na temat etapéw rozwoju
dzieci, potrzeb, ich sklonno$ci, metod pracy, form i srodkéw do ksztattowania
postaw wychowawczych; bedzie tworzy¢ warunki do dzielenia si¢ doswiadcze-
niem nt. radzenia sobie w trudnych sytuacjach poprzez:

a) zebrania grupowe, kontakty indywidualne — rozmowy, dyskusje, pogadanki;

b) przekaz informacji — kacik dla rodzicéw, referaty, artykuly, gazetki dla

rodzicéw;

c) zajecia otwarte, uroczystosci, imprezy okolicznosciowe;
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d) udzial w organizacji wycieczek i imprez. Udziat rodzicéw w dziatalnosci
przedszkola pozwala na lepsze zrozumienie problematyki zwigzanej z opie-
ka i wychowaniem dziecka.

2. Obyczajowo — $§wiadomie bedzie ksztattowata wlasciwe postawy u dzieci
wobec wlasnej rodziny, uczyla szacunku i miloéci do rodzicéw, dziadkéwi innych
czfonkéw rodziny a tym samym do drugiego czlowieka; wobec podejmowanych
zabaw, ktére majg stuzy¢ zdrowiu, aktywnoéci i radoéci; szanowania zabawek,
wytwordw prac rowie$nikdéw, szanowania pracy innych, ktéra staje sie dobrem
wspélnym, dajac temu pozytywne przyktady.

3. Moralnie wewnetrznie — posiada gleboka wiedze z pedagogiki perso-
nalistyczno-chrzescijariskiej; ma §wiadomo$é ,Kim jest dziecko?” kierujac sie
kryterium prawdziwosci i wartosci, sama bedac wzorem do nasladowania; posiada
wiedze o zagrozeniach wspélczesnego $wiata, o ktérych o. Krapiec pisal: ,zin-
strumentalizowaé i urzeczowi¢ czlowieka; technikg zastapi¢ moralnosé, ostabié
miedzyludzks solidarno$¢ i rozbudzié Zadze posiadania, aby wiecej i wigcej mied,
bo to napedza interes i serce ludzkie czyni kamiennym™’; wiedze, aby prze-
ciwstawiaé sie takim zagrozeniom, integrujac dziatania wychowawcze rodziny
z dziataniami wychowawczymi przedszkola.

Uogdlniajac, kierujac sie sfowami bt. E. Bojanowskiego ,wychowanie to do-
tyczy przede wszystkim moralnej strony i chodzi o ochronienie dzieci od wszyst-
kich zlych wplywéw, a nastreczenie im wczesnych i na cale Zycie stanowczych
nawyknient do dobrego, tudziez rychte rozwijanie ich wrodzonych zdolno$ci”*®.

Wychowanie w rodzinie

Naturalnym $rodowiskiem zycia kazdego czlowieka jest rodzina, ,dlatego
ochranianie, szanowanie, zachowanie zwyczajéw, z ktérych ida obyczaje'”’, po-

17 Krgpiec M. A., Rodzina fundamentem czlowieka i narodu. Portal dla wszystkich katoli-
ckich rodzin. Rodzina Katolicka.

btep://www.rodzinakatolicka.pl/index.php/wywiady/5-komentarze/7331-rodzina-funda-
mentem-ycia-czowieka-i-narodu-(31.01.2013).

18 5. M. L. Opiela, Podstawy wychowania integralnego w koncepcji pedagogicznej Bt. Edmun-
da Bojanowskiego, w: s. M. L. Opiela (red.), Aktualnosé koncepcji pedagogicznej bt. Edmunda
Bojanowskiego, Debica, Zgromadzenie Sidstr Stuzebniczek BDNP, 2011, s. 30.

19 Tamze,s. 31.
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winno by¢ nastawione na rodzineg, ochrone wartosci, tradycji, obyczajéw z ktérych
wyrastaja zasady przyszlego zycia spotecznego dzieci. Wspédlczesnie rodzina pod-
dawana jest réznym wplywom zewnetrznym: pozytywnym i negatywnym, kt6re
powodujg dezorganizacje, naruszaja podstawowe normy, regulujace jej funkcjono-
wanie®. Szukajac odpowiedzi na pytanie — ochronié wychowujac?, nalezy zwrécié
uwage na upowszechnianie wiedzy nt. odpowiedzialno$ci bycia mama i tatg.
Juz Papiez Jan Pawel II pisal: Dziecko dla wielu rodzicéw to dar mitosci, stano-
wigcy o sensie ich wspdlnego zZycia, odpowiedzialnosci za wychowanie. ,Dziecko
wiosna zycia, zadatek przyszlosci kazdej dzisiejszej ojczyzny™'. Swiadomo$é¢é bycia
rodzing — malzenistwo daje podstawe stabilnosci do wychowania i ksztalcenia tj.
do formulowania cnét. Sw. Tomasz z Akwinu powiedzial: ,jak przed narodze-
niem dziecko jest ukryte w ciele matki, w jej tonie, tak po narodzeniu dziecko jest
»ukryte” w atmosferze ,moralnej rodzicéw’, w atmosferze ,duchowej”?. Daje to
podstawy do formowania si¢ postaw moralnych, rozrézniania tego, co dobre, co
zfe, odpornosci emocjonalnej, wzoréw do nasladowania w dobrej rodzinie. Rodzice
maja niezbywalne prawo do wychowania, do odpowiedzialnego rodzicielstwa.
Niestety, réwniez na poziomie rodziny moga wystapi¢ zagrozenia dla pra-
widlowego ksztaltowania procesu wychowawczego. Dzisiejsze zagrozenia moga
wynikaé z faktu, Ze mlodzi rodzice nie zawsze s3 gotowi, aby pos$wiecié swéj czas
wlasnym dzieciom. Po wielogodzinnej pracy zawodowej, w domu chcg jedynie
odpoczynku, a nie kolejnej ,pracy” przy wlasnym dziecku. Ponadto rodzice musza
dzieli¢ si¢ nie tylko czasem, ale i pienigzkami, przestrzenia w mieszkaniu. Czy
wszyscy mlodzi ludzie s3 na to przygotowani? Zdarza sie, ze nadmiernie wykorzy-
stuja i obarczajg odpowiedzialnoécig za wychowanie placéwki o§wiatowe, swoich
rodzicéw-dziadkéw, traktujac dzieci, jak ,bagaz w réznych przechowalniach™.
S3 i tacy, ktérzy nie majg czasu na budowanie wiezi, jednosci, poniewaz nigdy
ich nie ma w domu. Jaki wzér do nasladowania prezentujg rodzice w tych sytua-
cjach? Postawy takie sprzyjaja wspétczesnemu wychowaniu pokolen*, duchowo

2 Zob.D. Szumna, O nowg jako$¢ pedagogicznych relacji przedszkola i rodziny, ,Wycho-
wanie przedszkolne’, Warszawa 2002, nr 6, s. 335.

2 A Wieczorek, T. Zeleznik, JPII o matzenistwie i rodzinie 1978 — 1982, Warszawa,
Instytut Wydawniczy PAX 1983, s. 49.

22 M. Echavarria, Dziecko i jego wychowanie wedtug $éw. Tomasza z Akwinu, w: E. Sowiska,
E. Szczurko, ks. T. Guz, P. Marzec (red.), Dziecko. Studium interdyscyplinarne, Lublin, Wyd.
KUL, 2008, s. 72.

» S, Alcalde, Dwadziescia bledéw dzisiejszych rodzicéw, Jak ich unikaé. Krakéw, Espe,
2009, s.99.

#S. M.Loyola Opiela, Aktualno$é koncepdji ..., s. 53.
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spustoszonych, pozbawionych autonomii i petni osobowosci, infantylnych, bez-
my$lnych, wygodnych, zafascynowanych mods i sprawami materialnymi. System
warto$ci dziecka jest odzwierciedleniem sposobu zycia dorostych, wychowania
dzieci i zycia rodziny we wspdlnocie.

Przedszkole jako instytucja opiekuficzo-wychowawcza wljcza rodzine w pro-
ces integrowania dziatatt wychowawczych domu rodzinnego z dziataniami przed-
szkola. Wychowawczynie w duzej mierze wykorzystuja rodzicielskie doswiadcze-
nia zyciowe, metody rozwigzywania trudnych probleméw. Z kolei rodzice dzigki
$wiadomej pedagogizacji prowadzonej w przedszkolu, poznaja i doskonalg wiedze
z zakresu rodzaju zabaw dzieciecych, sposobdéw rozwijania mowy, rodzajéw éwi-
czen fizycznych, muzycznych iich roli w ksztaltowaniu umiejetnosci szkolnych.
W obliczu demokratyzacji wspélczesnego Zycia nauczyciele przedszkoli inicjuja
i rozwijaja takie formy wspélpracy z rodzicami, ktére pozwolg rodzicom poczué
dume i odpowiedzialno$é za dzieci, ,0 ktérych przyjsciu na $wiat zadecydowali™®,

Nauczyciele podejmujg rézne formy wspétpracy z rodzicami®:

a) zebrania ogdlne z udzialem specjalistow, ekspertéw;

b) zebrania grupowe;

c) zajecia adaptacyjne dla trzylatkéw;

d) kontakty indywidualne wg potrzeb;

e) zajecia otwarte dla rodzicoéw, opiekundw, dni otwarte w przedszkolu dla

mlodszych dzieci;

f) zajecia warsztatowe dla rodzicéw prowadzone przez ekspertdw, nauczycieli;

g) wspélne $wietowanie, rodzinne spotkania, uroczystosci z udziatem rodzi-

cow;

h) Dziers Babci, Dziadka, Rodziny;

i) kacik informacyjny w przedszkolu, skrzynka wnioskéw, propozycji, uwag;

j) wystawy prac dzieci;

k) dni plastyki, dni muzyki, wspélne muzykowanie, itd.;

1) dni otwarte dla dzieci, ktére nie uczeszczaja do przedszkola;

m)wystawy, konkursy, imprezy czytelnicze, biesiady literackie, przedstawienia,

kiermasze ksigzek, listy przebojéw lekturowych, wycieczki, propozycje
ksigzeczek dla dzieci.

Przedstawiony katalog — lista propozycji nie jest zamknieta. To od klimatu,
atmosfery, jednosci celéw rodzicéw i nauczycieli zaleze¢ bedzie jej bogactwo. Inng

» S. Alcalde, Dwadzieicia btedéw..., s. 96.
% Zob. M.Stebel, Wspétpraca przedszkola z rodzicami. http://podn.wodzislaw.pl/pliki/
wychprzedszk/stebel011.doc (4.11.2012).
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charakterystyke wspélpracy przedszkola z rodzicami przedstawita B. Surma,
ktdra prezentuje tabela™:

Tabela nr 1. Formy wspétpracy przedszkola z rodzicami

Formy wspélpracy Cel Rodzaje
Indywidualne Budowanie poczucia Rozmowy przy przyprowadzaniu
kontakty nauczyciela | bezpieczefstwa (pierwsze i odbieraniu dziecka.

z rodzicami. kontakty). Rozmowy w okreslone dni, po
Zbieranie informacji nt. rozwoju zebraniach.
dziecka, zachowania, odczué. Odwiedziny w domu.

Wymiana informacji na temat dnia. | Skrzynka pytan.

Konsultacje pedagogiczne.
Kontakty korespondencyjne —
pisemne relacje i elektroniczne
przekazywanie informacji biezacych.

Zebrania Poznawanie specyfiki przedszkola, | Zebrania ogélne lub grupowe.
z rodzicami. zadan Spotkania z ekspertem.

i celéw pracy z dzieckiem.
Pedagogizacja rodzicéw.

Zajecia otwarte, Zapoznanie z formami, tre§ciami Udziat rodzicéw w zajeciach
i metodami pracy przedszkola. organizowanych przez nauczyciela.
Obserwacja i wspétdzialanie Spotkania metodyczne.

z dzieckiem w trakcie
organizowanych sytuacji
dydaktycznych pozwala na poznanie
reakcji i sposobu zachowania
wlasnego dziecka na tle grupy.

Kacik dla rodzicow. | Podnoszenie kultury pedagogicznej. | Biblioteka.

Poszerzanie wiedzy rodzicéw Literatura.
o rozwoju dziecka. Gazetka z informacjami biezacymi.
Przekaz informacji zwigzanychz Spotkania z ekspertem.
realizacjg planu wychowawczo- Wystawa prac dzieciecych.
dydaktycznego.
Uroczystosci, Integracja rodzicéw i dzieci. Program adaptacyjny.
wycieczki. Adaptacja dzieci do przedszkola. Pasowanie na przedszkolaka.
Wspélne poznanie sie. Urodziny dziecka.
Zaangazowanie rodzicéw w prace | Bal karnawatowy.
przedszkola przy organizacji Dzieri Babci, Dziadka.
wycieczek, imprez, festyndw. Dziers Rodziny i inne.

7 Zob. B. Surma, Uczestnicy (podmioty) procesu edukacyjnego w przedszkolu, w: J. Kar-
bowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma (red.), Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodyks,
Krakéw, Akademia Ignatianum Wydawnictwo WAM, 2011, s. 181.
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Organizacja i udzial w proponowanych formach pozwala uczestnikom od-
czué sens i warto$¢ podejmowanych wspdlnie zadar wychowawczych na terenie
przedszkola. Zdaniem L. Buratyfskiej*® — nowe warunki spoteczno-gospodarcze
sprawily, ze rodzice czuja si¢ zawiedzeni, tempem oraz jako$cig przemian. Stan
niezadowolenia dotyczy szerokiego zakresu sfer zycia, w ktdre uwiktany jest czto-
wiek i nie dotyczy to tylko o§wiaty. W tych warunkach odnajdywanie wlasciwej
drogi porozumienia, wspétpracy rodzicéw i nauczycieli wymaga czasu i checi
obu stron. Jednak pomoc powinna wyj$¢ od nauczycieli przedszkoli, aby ztama¢
stereotyp rodzicielskiego myslenia o niemoznosci wplywu na ksztatt i warunki
edukacji przedszkolnej ich dzieci.

Wyrazna staje sie potrzeba planowych, otwartych, szczerych, partnerskich
kontaktéw, polegajacych na wymianie pogladéw dotyczacych spraw wychowania.
Ustalenie jednolitego, wspSlnego, konsekwentnego sposobu oddzialywania na
dziecko i okreslenie wspdlnej odpowiedzialnoéci za warunki jego rozwoju. Zto-
zona oferta przez nauczycieli do rodzicéw, wymaga podjecia wspdlnych inicjatyw,
zaangazowania i czasu. Postawa taka pozwoli na bycie z dzieckiem, towarzyszenie
mu w jego trudnej drodze Zyciowej, gdzie do pokonania ma pokusy wspétczesnego
$wiata, ktdre mogg utrudnia¢ mu dokonywanie dobrych wyboréw. Rodzice maja
mozliwo$¢ dostrzezenia wysitkoéw dziecka, jego sukceséw i radosci w pokonywa-
niu wlasnych stabosci na kazdym etapie rozwoju.

Tylko tak pojety proces wychowawczy ochroni dzieci przed putapkami
i blednymi wyborami zyciowymi. Znaczenie tych wspdlnych celéw wychowaw-
czych dla spoleczenstwa XXI wieku, zostalo dostrzezone i sformutowane na
Konferencji ,Perspektywy rozwoju wychowania przedszkolnego w XXI wieku”:
»Nadejdzie kiedy$ dziert, gdy miarg postepéw w ocenie poszczegélnych krajéw
$wiata bedzie nie potencjal militarny czy sukces ekonomiczny, nie wspaniata
panorama ich stolic i architektura budynkéw, ale jako$¢ zycia ich obywateli, po-
ziom ich zdrowia oraz wartosci systeméw wychowawczych i ochrony zdrowia,
a takze jako$¢ opieki nad rozwojem fizycznym i psychicznym ich najmlodszych
obywateli"?.

L. Buratyriska, Znaczenie wspdlpracy przedszkola z rodzicami. Tozsamo$¢ celéw w za-
kresie wychowania przedszkolnego i rodzinnego. Wystapienie zaprezentowane na konferencji
OMEDP - ,Perspektywy rozwoju wychowania przedszkolnegow XXI wieku” — Zielona Géra
18-19 maja 2000. Zob. http://www.pm9.infocomp.pl/obrazki/znaczenie.pd (5.11.2012).

2 Tamze.
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s. M. Edyta Piekarz

Formy integralnego wychowania
w przedszkolu integracyjnym

Abstract

‘The forms of an integral upbringing in integrating kindergarten. The rules based
on the Christian system of values define the process of upbringing in protection (nursery
school). The integral education is conducted on the basis of Upbringing programme in
nursery school according to the pedagogical concept of Blessed Edmund Bojanowski. We
pay attention to widely understood integration which aim is mainly to join handicapped
children in the peer group and also cooperation with parents and other institutions.

Formy integralnego wychowania w przedszkolu integracyjnym. Proces wychowania
w ochronce wyznaczajg zasady oparte na chrzescijariskim systemie wartoéci. Wycho-
wanie integralne realizowane jest na podstawie Programu wychowania przedszkolnego
wedtug koncepcji pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego. Szczegdlna uwage zwracamy
na szeroko rozumiang integracje, ktorej celem jest przede wszystkim wlaczenie dzieci
niepelnosprawnych w grupe réwiesniczg jak réwniez wspdlpraca z rodzicami i innymi
instytucjami.

Keywords
protection (nursery school), integral education, cooperation, integration

ochronka, wychowanie integralne, wspétpraca, integracja

Wprowadzenie

Przedszkole integracyjne Siéstr Stuzebniczek BDNP w Debicy nosi nazwe
ochronki. W tej nazwie zawarta jest plaszczyzna taczaca pojecie integracji i inte-
gralno$ci. Od poczatku z zamiarze Edmunda Bojanowskiego — twércy ochronek
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i zgromadzenia Stuzebniczek — stuzyly one integralnemu wychowaniu dzieci
iintegracji Srodowiska, w jakim one zyly irozwijaly sie. Zapewniajac skutecznosé
dziatari wychowawczych i ogélnorozwojowych w odniesieniu do indywidualnych
potrzeb i mozliwosci rozwojowych malego dziecka. Jako wizja rzeczywistosci
wspomagala wprowadzanie dziecka w §wiat harmonii we wszystkich wymiarach
jego zycia i dzialania jako osoby razem ze wspdlnotg rodzinng i spoleczng oraz dla
niej. Dla integralnego wychowania dzieci i wsparcia wspdlnoty rodzinnej i lokalnej
w budowaniu glebokich wiezi miedzyosobowych podejmowane s3 szeroko pojete
dzialania integracyjne dotyczqce zrdznicowania co do stanu zdrowia, sprawnosci,
statusu spolecznego, materialnego oraz réznic pokoleniowych. Wpisane we wezes-
n3 edukacje stluzg one ksztaltowaniu silnych i otwartych na innych osobowosci,
zdolnych w przysztosci do przyjecia odpowiedzialnosci za siebie i innych.

Organizacja i specyfika ochronki — przedszkola integracyjnego

Specyfike oddzialywan wychowawczo-dydaktycznych w Ochronce Siéstr
Stuzebniczek BDNP Publicznym Przedszkolu Integracyjnym w Debicy wy-
znaczajg zadania i zasady oparte na chrzescijafiskim systemie wartosci. Proces
wychowania integralnego realizowany jest na podstawie Programu wychowania
przedszkolnego wedlug koncepcji pedagogicznej bt. Edmunda Bojanowskiego', ktére-
go strukture stanowi sze$¢ obszardéw: fizyczny, umystowy, spoteczny, kulturowy,
moralny i religijny zawierajacych opis realizacji zadan wychowawczo — dydak-
tycznych i opiekuniczych.

W ochronce znajdujg si¢ 4 grupy integracyjne liczace 20 dzieci — w tym 3 dzieci
niepetnosprawnych — prowadzone przez nauczyciela, dodatkowo zatrudniony jest
nauczyciel wspomagajacy i pomoc nauczyciela. Specjalistyczng pomoc zapewnia
logopeda i nauczyciel zaje¢ korekcyjno — kompensacyjnych. Ochronka posiada
odpowiednie warunki lokalowe, sprzet rehabilitacyjny, pomoce do zaje¢ logope-
dycznych, rewalidacyjnych i korekcyjno-kompensacyjnych. Nalezy zaznaczy¢,
ze w ochronce kadre pedagogiczng, personel administracyjny i obstuge stanowia
siostry i §wieccy, co ma ogromne znaczenie w realizacji misji i wizji ochronki oraz

! M. Opiela, M. Kapu, E. Piekarz, A. Kornobis, Z. Zymréz, S. Chudzik, Program wy-
chowania przedszkolnego wedtug koncepcji pedagogicznej bt. Edmunda Bojanowskiego, Debica,
Wydawnictwo Millenium, 2009.
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wspdlnej troski o wychowanie mlodego pokolenia w duchu wartosci chrzescijan-
skich, zgodnie z koncepcja pedagogiczng bt. Edmunda Bojanowskiego®.

Codzienng prace wychowawczo-dydaktyczng i opiekurnicza ukierunkowuje
cel najwyzszy wychowania, ktérym wedlug Edmunda Bojanowskiego jest to,
aby czlowiek stal si¢ obrazem i podobiefistwem Pana Boga na ziemi’. Wszystkie
dzialania podejmowane we wspdlpracy z rodzicami daz3 do osiagniecia zatozo-
nego celu. Szczegdlng uwage zwracamy na szeroko rozumiang integracje, ktéra
jest fundamentem wychowania W naszej ochronce, uczenia sie¢ i poznawania
$wiata, w jakim dziecko zyje i w jakim w przyszloéci bedzie si¢ musiato odnalez¢
oraz budowanie wiezi, rozwijanie wlasciwych relacji i wrazliwosci na problemy
i potrzeby drugich.

Ochronka to czes$¢ placéwki, w ktérej znajduje sie réwniez placéwka wsparcia
dziennego Promyki Nadziei — §wietlica profilaktyczna oraz Dom Symeona i Anny
— dom dziennego pobytu dla 0séb starszych. Realizacja szeregu wspdlnych dzia-
fan, wpisanych juz w tradycje oraz tworzenie nowego kalendarza codziennego
zycia wedlug biezacych potrzeb: zabawy, nauki, pracy i rekreacji oraz imprez
i uroczystoéci rodzinnych, patriotycznych i religijnych jest okazja do budowania
miedzypokoleniowych wiezi.

Integralne wychowanie w ochronce

Harmonijny rozwdj dziecka zmierzajacy do pelnego rozwoju jego osobowosci,
rozwijanie jego zdolnoéci i zainteresowan, tworzenie odpowiedniego klimatu
wychowawczego wynikajacego z wiary, a dotykajacego Zycia nadprzyrodzonego
jest podstawg wychowania w ochronce. Organizacja dnia ma swdj specyficzny
charakter, kt6ry wyraza sie w stalym rytmie i porzadku dnia: schodzenie sie dzieci,
modlitwa (kazdy dzien ma swojego patrona), zabawa, nauka, zajecia praktyczne,
refleksja nad wlasnym postepowaniem. Tak zaplanowany dzieri daje dzieciom
poczucie bezpieczeristwa i harmonii*. SzczegStowy plan dnia jest dostosowany
do potrzeb kazdej grupy wiekowe;.

2

Statut Ochronki Si6str Stuzebniczek BDNP Publicznego Przedszkola Integracyjnego
w Debicy, §4, ust. 2 pke 2, Tekst ujednolicony z dnia 19.06.2009 r.
3 Zob.AGSD, B-h-1, k. 18w.

4

Zob. M. Opiela, in., Program wychowania przedszkolnego ..., s. 41-43.
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W trosce o prawidlowy rozwéj fizyczny dziecka dzialania nauczycieli koncen-
truja sie przede wszystkim na przekazywaniu tresci zwigzanych z higieng osobist,
higieng spozywania positkéw, higieng otoczenia, zdrowiem, bezpieczenstwem,
aktywnoscig ruchows, wypoczynkiem, rozwijaniem zmystéw oraz dziataniami
praktycznymi. Dzieci czynnie uczestnicza w zajeciach tematycznych, wspdlnie
z nauczycielami i rodzicami przygotowuja kaciki tematyczne, gromadzac w nich
eksponaty zwigzane z omawianym tematem. Maja réwniez okazje braé udziat
w organizowanych spotkaniach z lekarzem, pielegniarkg, policjantem, strazakami,
ratownikiem medycznym, kucharzem. Codzienne sytuacje przedszkolne sprzyjaja
wyrabianiu nawykéw higienicznych i zachowan prozdrowotnych. Przekazywanie
tre$ci zawartych w omawianym obszarze zawsze Iaczy sie¢ z organizowaniem sytu-
acji, w ke6rych dzieci moga aktywnie uczestniczyé. Poprzez udzial w éwiczeniach
porannych, zabawach ruchowych, éwiczeniach gimnastycznych i olimpiadach
sportowych stopniowo i harmonijnie rozwijaja sprawno$¢ fizyczng.

Realizacja treici zawartych w obszarze umystowym ukierunkowana jest na
wszechstronny rozwdj intelektualny dziecka. Celem jest rozwijanie proceséw
poznawczych, ksztaltowanie wyobrazni, ¢wiczenie i rozwijanie pamieci, rozwi-
janie intelektu, mowy, twdrczego myslenia i dziatania oraz rozwijania talentéw
i zdolnosci. Nauczyciele dazg do tego, aby dziecko nie tylko opanowato zaséb
wiedzy, ale réwniez by umialo sie nig postugiwaé w praktyce. Zwracaja szczegdlna
uwage na role i warto§¢ zabawy, dlatego dzieci w ochronce zaczynaja dzied od
zabawy dowolnej, nastepnie odbywaja si¢ zorganizowane zajecia dydaktyczne.

Celem realizacji tresci zawartych w obszarze spotecznym jest ksztattowanie
postaw spotecznych i patriotycznych oraz wlasciwy rozwéj emocjonalny dziecka.
Ksztaltowanie §wiata uczué i emocji, uczenie szacunku do rodziny, spoteczno-
$ci ochronki, najbliiszego otoczenia, Ojczyzny 1 pracy stanowi tematyk@ zajec
wychowawczo — dydaktycznych. Codzienne sytuacje przedszkolne s3 okazja do
ksztattowania postaw i zachowan sprzyjajacych nawigzywaniu poprawnych re-
lacji z réwiesnikami, érodowiskiem przedszkolnym i lokalnym. Réznego rodzaju
imprezy, uroczystoéci rodzinne, patriotyczne i religijne ucza wspdélnotowego
$wietowania, zachowywania zwyczajéw i tradycji, s3 to m.in.: Wieczornica Pa-
triotyczna, Dziers Matego Polaka — organizowany z inicjatywy rodzicéw, Dzier
Papieski, Dzie#s Patrona Ochronki — bt. Edmunda Bojanowskiego, Dzien postaci
z bajek, spotkanie przy wigilijnym stole, §wietowanie imienin, udzial w rodzin-
nych konkursach, przegladach piosenek, festiwalach, balach karnawatowych,
wspolnych przedstawieniach, Jasetkach przygotowywanych wraz z rodzicami,
zyczeniach §wigtecznych, wycieczkach itp. Zwyczajem w naszej ochronce jest to,
ze kazdemu $wietowaniu towarzyszy odpowiednia dekoracja okoliczno$ciowa
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lub przygotowany kacik tematyczny w holu ochronki czy salach zajeé. Pozwala
to na glebsze przezycie §wietowanego dnia.

W przekazywaniu tresci obejmujacych obszar kulturowy istotne jest przede
wszystkim ksztattowanie zmystu estetycznego. Staramy sie uwrazliwiaé dziecina
piekno stworzonego przez Pana Boga §wiata oraz wdraza¢ do jego szanowania.
Przez codzienng modlitwe dzieci wyrazajg wdziecznoéé za dar stworzonego
$wiata i za Opatrzno$¢ nad nim, za piekno i dar drugiego cztowieka. Dzieci od-
krywaja piekno muzyki, teatru, sztuki poprzez udziat w réznorodnych zajeciach,
teatrzykach, przedstawieniach, w ktérych s3 widzami, a czesto i aktorami.

Wychowanie moralne i religijne w ochronce jest integralng czescig ksztattowa-
nia osobowosci dzieci. Przekazywane treéci, codzienne §wiadectwo Zycia nauczy-
cieli, wszystkich pracownikéw ochronki oraz rodzicéw ma na celu ksztattowanie
prawego charakteru i umacnianie wiary. Wartosci takie jak: prawda, dobro, mitos¢
i milosierdzie, przyjazn s3 przekazywane podczas zorganizowanych tematycznie
zajeé, a przede wszystkim w codziennosci przedszkolnego Zycia. Dzieci uczg sie
dostrzegad réznice miedzy prawda, kfamstwem i falszem, uczy¢ sie dokonywania
wyboréw miedzy dobrem a zfem, podejmowac refleksje nad wlasnym postepowa-
niem. Kazdy dzief stwarza okazje do ksztaltowania postawy bycia milosiernym
wobec mlodszych, stabszych, chorych, dostrzegania milo$ci Pana Boga i innych
ludzi oraz wartosci przyjaZni.

Nauczyciele we wspépracy z rodzicami zapoznaja dzieci z wzorcami osobo-
wymi, postaciami §wietych oraz zachecajg do ich nasladowania. Przykiadem jest
organizowany w ochronce w miesigcu listopadzie z okazji Uroczystosci Wszyst-
kich Swigtych Dziest Swigtych Patronéw, podczas ktérego dzieci przebieraja sie
Za swojego patrona, a wczesniej w domu z rodzicami zapoznajj sie z Zyciorysem
danego $wietego i zastanawiajg w czym moga go nasladowad.

Wprowadzanie dzieci w §wiat symboli religijnych, ksztaltowanie szacunku
wobec nich i nawigzywanie relacji z Panem Bogiem jest podstawg wychowania
religijnego. Niezastgpiong role ma tu §wiadectwo zycia nauczycieli, a przede
wszystkim rodzicow, wsplny udziat we Mszy Swietej na rozpoczecie roku szkol-
nego, z Okazji Dnia Babcii Dziadka, z Okazji Dnia Mamy i Taty, na zakoriczenie
roku szkolnego oraz udzial w naboZenistwach rézancowych, Drogi Krzyzowej,
adoragji Jezusa w zt6bku, wdrazanie do pamietania o Panu Bogu w codziennosci
zycia, modlitwie porannej, wieczornej, przed i po positku. Rozpoczecie danego
okresu liturgicznego zawsze wigze si¢ z odpowiednim przygotowaniem, wprowa-
dzaniem np. w atmosfere oczekiwania podczas Adwentu, zbieranie jalmuzny dla
biednych w czasie Wielkiego Postu. Kazda grupa w swojej sali ma przygotowana
okolicznosciowa dekoracje, przypominajacg o przezywanym okresie liturgicznym.
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Dzialania integracyjne podejmowane w ochronce

W ochronce zostat powolany zespé6t psychologiczno-pedagogiczny, ktdry opra-
cowuje Indywidualne Programy Edukacyjno-Terapeutyczne dla kazdego dziecka
posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Programy zawieraja
treci zawarte we wszystkich obszarach Programu wychowania przedszkolnego wedlug
koncepcji pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego® dostosowane do mozliwosci
psychofizycznych dzieci. Wszystkie dzieci objete realizacjg tych programéw, uczest-
nicza na miare swoich mozliwo$ci w zabawach i zajeciach razem z dzieémi w grupie.
Dziatania integracyjne i edukacyjne s3 prowadzone przez wspéipracujacych ze
sobg nauczycieli i specjalistow, ktdrzy poprzez prace wychowawczo-dydaktyczng,
rewalidacyjng i specjalistyczng wspierajg indywidualny rozwéj dziecka i stwarzaja
odpowiednie warunki do optymalnego rozwoju w sferze fizycznej, psychicznej
i duchowej, wykorzystujac przy tym odpowiednia wiedze i doswiadczenie.

Celem integracji w naszej ochronce jest przede wszystkim wlaczenie dzieci
niepelnosprawnych w grupe réwiesniczg. Zajecia w grupie s3 szansg na zdoby-
wanie nowych do$§wiadczen, wspétdziatania w zabawie tworzenia wiezi, nawia-
zywania przyjazni.

Integracja w ochronce odbywa sie na dwéch poziomach, ktére s3 od siebie zalezne
iuzupetniajg si¢ nawzajem. Pierwszy z nich to dziatania integracyjne podejmowane
w poszczegdlnych grupach wiekowych. W kazdej grupie znajduje sie troje dzieci nie-
pelnosprawnych, keérych mozliwoéci psychofizyczne sg zréznicowane, Wspéldzia-
fanie w grupie integracyjnej uczy wrazliwoéci, otwarto$ci, $wiadomosci, ze wszystkie
dzieci maja prawo do zabawy, nauki cho¢ czesto ich mozliwosci intelektualne czy
fizyczne sg ograniczone. Dzieci starajg sie swoim kolegom i kolezankom dostarczaé
prawidlowe wzorce zachowan, zapewnienie bezpieczeristwa podczas zabawy, po-
czucie akceptacji, zaistnienia w grupie. Pomoc jest okazywana przy najprostszych
czynno$ciach: podanie kubka, zabawki, pomoc w podejsciu do stolika, odkrecenie
kranu w tazience, wspétdziatanie w zajeciach grupowych, wsparcie podczas zajeé
ruchowych, rytmicznych. Drugi poziom dotyczy catosci spotecznoséci ochronki
i obejmuje pomoc w dojéciu do kaplicy na modlitwe, zwrécenie wigkszej uwagi na
bezpieczeristwo w szatni, na korytarzu, na placu zabaw, gdzie znajduje si¢ wiecej
dzieci. Wtedy integracja staje si¢ sprawg calego przedszkola, a nie tylko jednej grupy.

Obserwujac codziennoéé naszego przedszkolnego Zycia, mozna stwierdzi¢, ze
tak naprawde wszyscy jeste§my sobie nawzajem potrzebni i mozemy sie od siebie

> Zob. Tamze, s. 14-31.
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wiele nauczy¢: dzieci i nauczyciele. Nauczyciele swoim $wiadectwem Zycia staraja
sie dawa¢ dzieciom dobry przyklad troski, opieki, rezygnacji, wrazliwosci na po-
trzeby innych, cierpliwodci. Dzieci wiedzg, Ze aby sprawié rado$¢ swoim niepelno-
sprawnych réwiesnikom trzeba wiele razy zrezygnowaé ze ,swoich planéw’, gdyz
nie zawsze kazde dziecko potrafi np. szybko biega¢, jednak starajg sie by¢ razem
i zachecaja sie do tego nawzajem. Dzieki takim zachowaniom mamy okazje po-
znawac sie na wspélnej ptaszczyZnie doswiadczent podczas réznorodnych spotkan,
zabawy, nauki, modlitwy, czynnosci samoobstugowych, spaceréw, organizowanych
przedstawieniach, udzialu w konkursach, przegladach, olimpiadach wycieczkach
itp. Podczas tych spotkan dzieci zdrowe zawsze wspéldziataja z dzie¢mi niepelno-
sprawnymi, np. przygotowuja wspdlny taniec. Jedne uczg si¢ przez to samodzielnosci
i wiary we wlasne sily, a drugie wspétdzialania i dziatania na rzecz innych. Wszyscy
natomiast cieszg si¢ udanym wystepem — bo kazdy taki wystep zawsze jest udany.

Kazdego roku w czasie wiosennym dzieci niepelnosprawne przygotowuja
przy pomocy nauczycieli wspomagajacych niespodzianke dla catej ochronki — baj-
ke w formie pantomimy. Dzieci bardzo chetnie angazujg sie w to przedstawienie,
czesto wyrazajac przez to otwarto$¢ i wrazliwo$¢ przekazang w odegranej roli.
Organizowane na terenie ochronki olimpiady sportowe zawierajg taki zestaw
dyscyplin, aby mogly uczestniczyé w nich wszystkie dzieci. Wzajemna pomoc
pobudza aktywnoéé wlasng i pomaga cieszy¢ sie swoim zwyciestwem, wygrang
innych lub przyja¢ porazke.

Tak naprawde w codzienno$ci naszego przedszkolnego zycia kazda pomoc
okazuje sie potrzebna, a szczegélnie ta, ktdra tak bardzo cieszy innych i pomaga
czué sie waznym i potrzebnym. Dzieci same prébuja wyczuwaé potrzeby swoich
niepetnosprawnych kolegéw ikolezanek. Wiedzg, co lubig robié: tariczy¢, §piewad,
uktada¢ puzzle, znajg ich ulubiong zabawke, wiedzg, kiedy trzeba poda¢ reke,
zawigza¢ buta lub po prostu posiedzie¢ chwile obok. Cieszymy sie kazdym po-
darowanym przez Pana Boga dniem, Ze moZemy spotykac si¢ razem w ochronce
i wiemy, ze wszyscy po takim wspdlnie spedzonym dniu jestedmy bogatsi o otrzy-
many u$miech, okazang pomoc lub po prostu zwykte albo i niezwykle — dzigkuje.

Aktywny udzial rodzicéw w procesie wychowania

Kierunek wspétpracy i zadania podejmowane wspdlnie z rodzicami w procesie
wychowania wyznaczajg zasady wspotpracy zawarte w Programie wychowania
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przedszkolnego wedltug koncepcji pedagogicznej bt. Edmunda Bojanowskiego®. Na
ich podstawie w ochronce zostal opracowany, przez kadre pedagogiczng, ogdlny
plan wspétpracy z rodzicami, ktéry zawiera cele zadania i formy wspétpracy, ktore
przedstawiajg sie nastepujgco:
Cel og6lny: Wdrazanie rodzicéw do wspétpracy z przedszkolem oraz umoz-
liwianie udzialu w tworzeniu warunkéw do integralnego rozwoju dzieci.
Cele szczegbtowe:
1. Dazenie do ujednolicenia oddzialywari wychowawczo-dydaktycznych
przedszkola i srodowiska rodzinnego.
2. Nawigzanie dobrego kontaktu z rodzicami.
3. Wspieranie w nawigzywaniu i wzmacnianiu wiezi rodzinnych.
4. Aktywizacja rodzicéw do uczestnictwa w Zyciu grupy i przedszkola.
5. Angazowanie rodzicéw w prace na rzecz przedszkola.
6. Podnoszenie $wiadomo$ci edukacyjnej rodzicéw poprzez organizowanie
réznego rodzaju spotkar oraz rozmowy indywidualne.
7. Przekazywanie rzetelnej wiedzy na temat funkcjonowania dziecka w przed-
szkolu.
8. Poznanie oczekiwan rodzicéw wzgledem placoéwki i nauczycieli.
Zadania do realizacji:
a) organizacja spotkan z rodzicami, nawigzanie wspétpracy;
b) wlaczenie rodzicéw w Zycie grupy i przedszkola;
c) zainteresowanie rodzicéw praca wychowawczo-dydaktyczng;
d) wspétudziat nauczycieli i rodzicéw w rozwiagzywaniu probleméw wycho-
wawczych;
e) podnoszenie poziomu wiedzy pedagogicznej, psychologicznej i religijnej;
f) budowa autorytetu placéwki poprzez rzetelno$é, kompetencje, zyczliwo$é,
uprzejmosé wobec rodzicéw;
g) poznanie §rodowiska dziecka.
Formy realizacji:
a) zebrania grupowe, zapoznanie ze specyfika wychowania w ochronce;
b) rozmowy indywidualne;
c) konsultacje ze specjalistami;
d) podawanie biezgcych informacji;
e) udzial w zajeciach otwartych;
f) wlaczanie w konkursy organizowane przez przedszkole, w olimpiady spor-
towe;

6 Zob. Tamze, s. 8-9.
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g) angazowanie do udzialu w przedstawieniach, teatrzykach, przygotowywa-

nie strojow na réznego rodzaju uroczystosci;

h) udziat w uroczystosciach okoliczno$ciowych i religijnych;

i) zachecanie do korzystania ze strony internetowej ochronki;

j) rozmowy indywidualne;

k) zajecia wychowawczo — dydaktyczne z udziatem rodzicow;

1) ekspozycja prac plastycznych i wszelkich wytworéw dzieciecej twérczosci;

m) informowanie o postepach dziecka, jego problemach i potrzebach;

n) rozwigzywanie zaistnialych probleméw wychowawczych;

0) uzyskiwanie informacji o rozwoju i zainteresowaniach dziecka poprzez

uzupelnianie karty informacyjnej;

p) informowanie o sposobie prowadzenia obserwacji i diagnozy pedagogicznej,

przekazywanie wynikéw;

q) udostepnianie literatury w biblioteczce przedszkolnej;

r) organizowanie spotkan, konferencji, szkolen i warsztatéw ze specjalistami;

s) przygotowywanie kacikéw i gazetek;

t) rzetelny przeplyw informacji;

u) §wiadectwo zZycia;

v) wspdlna modlitwa;

w) szkolenia, doksztafcania dla nauczycieli;

x) rozmowy indywidualne;

y) spotkania integracyjne’.

Wyznaczony plan wspétpracy jest akceptowany przez rodzicow, kedrzy chet-
nie wlaczajg sie w Zycie przedszkola. Jest on podstawg do opracowania przez
nauczycieli grupowych planéw wspétpracy, dostosowanych do potrzeb danej
grupy wiekowej. Warto podkresli¢, ze troska nauczycieli i rodzicéw o ujedno-
licenie oddzialywari wychowawczych jest podstawa wspétdziatania w procesie
integralnego wychowania dziecka.

Wspélpraca z innymi instytucjami

Jednym z aspektéw misji ochronki jest wspétpraca z innymi instytucjami,
z ktérych najblizsze s3 nam placéwka wsparcia dziennego Promyki Nadziei —

7

Zob. Ramowy plan wspélpracy z rodzicami w Ochronce Siéstr Stuzebniczek BDNP
Publicznym Przedszkolu Integracyjnym w Debicy.
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swietlica profilaktyczna oraz Dom Symeona i Anny — dom dziennego pobytu dla
0s6b starszych. Wspdlne organizowanie imprez i uroczystosci daje nam mozliwos¢
poznawania siebie nawzajem, okazania pomocy, szacunku, a przede wszystkim
uczy wspotdziatania w zréznicowanych grupach wiekowych od 3 do 90 lat.

W ciagu 12 lat istnienia ochronki podejmowano szereg dzialaf stuzacych
integracji miedzypokoleniowej dzieci, mlodziezy, wolontariuszy i seniordéw, do
ktérych m.in. naleza:

1. ,Teatrzyk seniora” przygotowywanie przez seniordw teatrzykéw dla dzieci,

facznie z samodzielnym wykonaniem kukietek.

2. ,Zywa biblioteka” — wspomnienia senioréw z czasu dziecifistwa i mtodosci.

3. ,Kuchnia babuni” — wspélne przygotowywanie deseréw, przetworéw na
zime.

4. Wspélpraca na pracowni ceramicznej i krawieckiej.

5. Przygotowanie przedstawienia pt. Czerwony Kapturek.

6. Organizowanie festynéw integracyjnych, przygotowywanie zabaw, kon-
kurséw, kiermaszy.

7. Udzial w warsztatach prowadzonych przez Stowarzyszenie animatoréw i pe-
dagogow KLANZA integrujacych nauczycieli przedszkola, wychowawcéw
swietlicy, pracownikéw domu Symeona i Anny, wolontariuszy.

8. Udziat w dniach skupienia dla nauczycieli, wychowawcéw, wolontariuszy,
rodzicéw.

9. Swigtowanie imienin podopiecznych Domu Symeona i Anny.

10. Zbieranie jalmuzny wielkopostnej dla biednych dzieci.

11. Przygotowywanie Wieczornicy Patriotycznej.

Majac na uwadze integracje ze §Srodowiskiem lokalnym, podejmujemy réwniez
wspotprace z réznymi instytucjami i staramy sie wigczaé w rézne inicjatywy or-
ganizowane na terenie miasta, a takze sami staramy sie zapraszac do wspé{pracy,
m.in.:

a) podejmujemy wspétprace z Przedszkolem Miejskim nr 2 Integracyjnym

poprzez organizowanie spotkan integracyjnych, §wigtecznych, udziatu
w konkursach, olimpiadach sportowych, w ktérych uczestniczg dzieci
niepelnosprawne;

b) uczestniczyliémy w organizowanych Przeglgdach dorobku artystycznego
przedszkoli;

c) wspétpracujemy z Miejska Bibliotekg Publiczng, policjg, strazakami;

d) uczestniczymy w obchodach Dnia godnosci 0séb niepetnosprawnych;

e) zapraszamy dzieci z innych przedszkoli na przygotowywane przedsta-
wienia;
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f) bierzemy udzial w olimpiadzie sportowej organizowanej przez Szkofe
Podstawowg nr 9;

g) wspSlpracujemy ze Szkotg Podstawowa nr 11 z oddziatami integracyjnymi
i Zespolem Szkét Specjalnych, uczestniczymy w wystawianych przez dzieci
niepelnosprawne przedstawieniach, zabawach integracyjnych, zwiedzamy
szkote;

h) dzieci wraz z rodzicami i nauczycielami uczestnicza w niedzielnych Mszach
Swigtych dla dzieci oraz nabozeristwach organizowanych na terenie parafii;

i) bierzemy udzial w akcji Pola Nadziei organizowanej przez Stowarzyszenie
Hospicjum Domowe im. Jana Pawta IT przy kosciele p. w. Milosierdzia
Bozego w Debicy;

j) dzieci odwiedzajg, szczegblnie w okresie Swigt Bozego Narodzenia i Swiat
Wielkanocnych, osoby chore i starsze.

Podsumowanie

Podsumowujac nalezy zaznaczy¢, ze wychowanie integralne w naszej ochronce
stanowi punkt wyj$cia wszystkich podejmowanych dziatani na terenie przedszkola
jak i we wspdlpracy ze srodowiskiem lokalnym. Natomiast integracja jest dla nas
procesem wielostronnym, otwartym na potrzeby kazdego dziecka, szczegdlnie
niepetnosprawnego.
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Integracja poprzez dzialanie na rzecz integralnego
wychowania w przedszkolu integracyjnym’

Abstract

Integration through the action for integral upbringing in the integrating kinder-
garten. The Urban Integrating Kindergarten No. 2 in Debica provides an opportunity
for disabled and healthy children on the social, emotional, intellectual and physical
development, without divisions, with equal access to rights and obligations. Children
with different developmental potentials and capabilities are given many opportunities for
education beyond the typical activities in order to integrally develop through the action.
Along with their loved ones and nursery staff, they actively participate in various charity
events. Leading in our school such actions, we want to raise our children on people with
good and kind heart who want to help those most in need, we want to sensitize them to
the harm of another human being. We try at an early age to learn them to assist people
in need, developing in them the habit of sharing with others. In addition, we prepare
children to be open to the needs of others. We educate children in accordance with good
tradition, because we want to raise them to be good and valuable people who love family
and homeland. By working with children from other schools and kindergartens and the
youth, children make with “older friends” kind contact and they integrate.

Integracja poprzez dzialanie na rzecz integralnego wychowania w przedszkolu
integracyjnym. Przedszkole Miejskie Nr 2 Integracyjne w De¢bicy daje szanse dzie-
ciom niepelnosprawnym i zdrowym na rozwdj spoleczny i emocjonalny, intelektualny
i fizyczny bez podzialéw, z réwnym dostepem do praw i obowigzkéw. Dzieci o réz-
nych potencjatach i mozliwosciach rozwojowych majg stworzonych wiele mozliwosci
poza typowymi zajeciami edukacyjnymi, by poprzez dziatanie rozwijaly sie integralnie.
Wraz z najblizszymi i personelem przedszkola uczestniczg aktywnie w réznych akcjach
charytatywnych. Prowadzjc na terenie naszej placéwki tego rodzaju akcje, pragniemy
wychowaé nasze dzieci na ludzi o dobrym i wielkim sercu, pragnacych nie$¢ pomoc

! Dziatania podejmowane w przedszkolu zostaly opisane na podstawie zapiséw i fotografii

zawartych w Kronice Przedszkola Miejskiego Nr 2 — Integracyjnego w Debicy z lat 2007-2013.
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najbardziej potrzebujacym, uwrazliwié ich na krzywde drugiego czlowieka. Staramy sie
juz od najmtodszych lat uczy¢ udzielania pomocy ludziom potrzebujacym, wyrabiajac
w nich nawyk dzielenia si¢ z innymi. Poza tym przygotowujemy dzieci do otwarcia si¢
na potrzeby drugiego cztowieka. Wychowujemy dzieci zgodnie z dobrymi tradycjami,
gdyz zalezy nam, by wyrosly na dobrych i warto$ciowych ludzi, ktére kochaja rodzine
i Ojczyzne. Dzigki wspétpracy z dzieémi z innych przedszkoli i szkét oraz mlodziez,
dzieci nawigzujg ze ,starszymi kolegami” serdeczny kontake, integruja sie.

Keywords

children, disabled people, an integrating kindergarten, upbringing, volunteering, charity,
integration

dzieci, niepetnosprawni, przedszkole integracyjne, wychowanie, wolontariat, dobro-
czynnos$¢, integracja

Wprowadzenie

Przedszkole Miejskie Nr 2 Integracyjne w Debicy daje szanse dzieciom niepet-
nosprawnym i zdrowym na rozwdj spoleczny i emocjonalny, intelektualny i fizyczny
bez podziatéw, z réwnym dostepem do praw i obowigzkéw. W przedszkolu dzieci
maja okazje do wielu kontaktéw interpersonalnych ze sobg i z osobami dorostymi,
uczg sie zachowan spofecznych i umiejetnosci rozwigzywania konflikedw, akceptaci,
tolerangji, dzielenia si¢ z innymi, podporzadkowania sie zasadom obowiazujacym
w grupie. Dzieci wiele sie ucza podczas codziennych zaje¢, zabaw dowolnych i orga-
nizowanych, by mialy wiele mozliwosci zdobywania wiedzy i umiejetno$ci. Waznym
zadaniem jest przygotowanie dzieci do rozpoczecia nauki szkolnej”.

Dzieci uczestnicza w réznych uroczystosciach, $wietach, imprezach arty-
stycznych, wycieczkach. Wszystkie maja woéwczas mozliwos¢é zaprezentowania
swoich umiejetno$ci wokalnych, tanecznych, jezykowych, ruchowych. Kazde-
go roku przygotowujemy dzieci, takze niepetnosprawne, do udzialu w réznych
konkursach, olimpiadach sportowych, festiwalach. Uczestnictwo w konkursach
czesto koniczy sie dla dzieci sukcesem, zdobyciem nagrody lub wyréznienia.
Dzieci o r6znych potencjatach i mozliwo$ciach rozwojowych maja stworzonych
wiele mozliwosci poza typowymi zajeciami edukacyjnymi, by poprzez dziatanie
rozwijaly sie integralnie.

2

Koncepcja Pracy Przedszkola Miejskiego Nr 2 — Integracyjnego w Debicy, 2010.
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Mali wolontariusze — uczymy si¢ pomaga¢ innym

Od kilku lat nasi podopieczni wraz z najblizszymi i personelem przedszkola
uczestniczg aktywnie w réznych akcjach charytatywnych. Prowadzac na terenie
naszej placéwki tego rodzaju akcje, pragniemy wychowaé nasze dzieci na ludzi
o dobrym i wielkim sercu, pragnacych nie§¢ pomoc najbardziej potrzebujacym,
uwrazliwié¢ ich na krzywde drugiego cztowieka. Staramy si¢ juz od najmlodszych
lat uczy¢ udzielania pomocy ludziom potrzebujacym, wyrabiajac w nich nawyk
dzielenia si¢ z innymi. Poza tym przygotowujemy dzieci do otwarcia si¢ na po-
trzeby drugiego czlowieka.

Przedszkole Miejskie Nr 2 — Integracyjne w Debicy jako jedno z pierwszych
zglosito si¢ do ,,Akcji Pola Nadziei”, ktérej pierwsza edycja w naszym miescie
rozpoczela sie w paZdzierniku 2007 r. Wydarzenie corocznie jest oglaszane i pro-
wadzone przez Stowarzyszenie Hospicjum Domowe im. Jana Pawta II przy
Koéciele Milosierdzia Bozego w Debicy. Akcja zostaly zainteresowane dzieci
z naszego przedszkola, szczegdlnie ze starszych grup przedszkolnych. Ma ona
ogromny aspekt wychowawczy. Dzieci chetnie uczestnicza w sadzeniu Zonkili
na przedszkolnej rabatce. Grupa dzieci sze$cioletnich corocznie uczestniczy
w otwarciu ,P4l Nadziei” na Placu Solidarnosci w Debicy. Realizacja drugiej
cze$ci akcji odbywa si¢ w kwietniu, gdy Zonkile kwitng. Dzieci uczestnicza w za-
jeciach, na ktérych dowiaduja sie, jak wazna jest kazda pomoc chorym ludziom.
Chetnie uczestnicza jako wolontariusze i rozdaja zonkile rodzicom oraz osobom
przychodzacym do przedszkola. Zebrane $rodki pieniezne s przekazywane do
Hospicjum Domowego im. Jana Pawta IT. Zétty zonkil kojarzy si¢ wychowan-
kom z naszego przedszkola z pomocg ludziom chorym. Z zaangazowaniem
biorg udziat takze w konkursach plastycznych ogloszonych w ramach , Akcji
Pola Nadziei”.

Dziatalnoéé Wielkiej Orkiestry Swiatecznej Pomocy jest dzieciom doskonale
znana i po raz pierwszy mogly one czynnie uczestniczy¢ wspdlnie z rodzicami
w akeji pomocy dzieciom ze schorzeniami laryngologicznymi w X VI Finale
WOSP, 13 grudnia 2008r. W roku 2013 dzieci zdrowe i niepetnosprawne tari-
cz3c, $piewajac i recytujac wystapily w debickim centrum handlowym, sktadajac
wszystkim ofiarodawcom noworoczne zyczenia.

Nauczyciele naszej placéwki, dbaja nie tylko o wysoki poziom nauczania,
ale szczegdlnie zalezy im na ksztaltowaniu osobowosci swoich podopiecznych.
Uczestniczenie dzieciiich rodzin w tak szlachetnej akcji rozwija w maluchach
postawe wrazliwoéci na cierpienie innych z jednoczesnym aktywizowaniem
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do niesienia pomocy w ratowaniu zycia ludzkiego. Prawdziwg rados¢ sprawia
przedszkolakom mozliwosé wziecia udziatu w,Swiatetku do nieba” w muszli
koncertowej na debickim rynku. Dzieci s3 bardzo dumne z faktu, Ze moga
uczestniczy¢ w ogdlnopolskiej akcji majacej na celu niesienie pomocy chorym
dzieciom.

Kolejng akcja dobroczynng jest ,Géra Grosza” organizowana corocznie pod
patronatem Ministerstwa Edukacji Narodowej, z ktérych pienigdze przekazywa-
ne s3 na rzecz Doméw Dziecka i innych placéwek opiekuficzo — wychowawczych.
Akcja ,,Géra Grosza” prowadzona jest w naszym przedszkolu od kilku lat. Przy
tej okazji pokazujemy dzieciom los ich kolegéw, mtodszych lub starszych, ktére
nie mogg cieszy¢ sie z wlasnego domu i wlasnej rodziny. Przedszkolaki uczg sie,
ze mata moneta wrzucona do puszki — w polaczeniu ze zbidrka w catej Polsce
— daje bardzo duzg kwote, ktéra moze poméc dzieciom i mlodziezy z Doméw
Dziecka. Mozliwos$¢ usypania ze wszystkich zebranych monet ogromnej ,géry
grosza” dziata na dziecieca wyobraznie i uzmyslawia, Ze nawet jeden zaoszcze-
dzony grosz moze wiele zdziatad.

Podobna idea przy$wieca akcji Poméz Dzieciom Przetrwaé Zime. Réznice
stanowi fake, iz podczas tej akcji zamiast pieniedzy zbieramy odziez, obuwie, za-
bawki, ksigzki, stodycze i Zzywnosé, a pomoc trafia do dzieci z rodzin znajdujacych
sie w trudnej sytuacji materialnej, niepetnosprawnych i podopiecznych z Doméw
Dziecka z naszej najblizszej okolicy. Przedszkolaki cieszg sig, ze zabawki, ubran-
ka i inne przedmioty, ktére czasem w domu nie s3 juz potrzebne mogg sprawié
radoé¢ ich réwiesnikom bedacym w potrzebie.

Udzial przedszkolakéw w zbidrce ksigzek dla Oddziatu Dziecigcego szpitala
Powiatowego w Debicy. Na prosbe nauczycieli o przyniesienie ksigzeczek dla
chorych dzieci nasi wychowankowie zareagowali spontanicznie, przynosz3c nie
tylko ksigzeczki, z ktérych juz wyrosli, ale i takie, ktére byly im bliskie. Czasem
z pasja opowiadaly paniom o ulubionych bohaterach i pokazywaly ilustracje.
Cieszyly sig, ze chore dzieci beda mogly teraz nimi si¢ pobawié.

Kiedy uslyszelismy o akcji zbierania zakretek na potrzeby dzieci niepetno-
sprawnych, bez wahania wzieliémy w niej udzial. W roku 2010/2011 uzbierali§my
mnodstwo zakretek dla Oli K. z Zawady — dziewczynki chorej na mukowiscydoze.
Na koniec roku Tata Oli podziegkowat nam za pomoc i powiedzial, Ze zaangazo-
wanie réznych placéwek przerosto Jego oczekiwania. W roku 2011/2012 zakretki
dostal od nas Grze$ z Nagoszyna z mézgowym porazeniem dzieciecym. W tym
roku szkolnym zbieramy nadal zakretki z artykutéw spozywezych i chemicznych.
Pienigdze z ich sprzedazy pozwola na zakup wézka dla Mariusza z czterokonczy-
nowym porazeniem mézgowym. Jest to akcja rodzinno — przedszkolna. Zakretki
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zbierajg przedszkolaki, ich rodzeristwo, rodzice, ciocie, babcie, dziadkowie oraz
pracownicy przedszkola.

W naszym przedszkolu organizowana jest akcja pod hastem ,Pomagamy bez-
domnym psom w debickim schronisku”, ktéra zapoczatkowana byta w 2006 .
Na przetomie pazdziernika — listopada dzieci wraz z rodzicami przynoszg sucha
karme do placéwki, ktdra péZniej dzieci z najstarszej grupy zanoszg do schroni-
ska. Celem akgji jest ksztattowanie u dzieci wlasciwego, opiekuriczego stosunku
do zwierzat. Przedszkolaki s3 uwrazliwiane na krzywde czworonogéw, uczg sie
odpowiedzialnosci, dobroczynnosci.

Kiedy nasi wychowankowie dzielg sie z innymi tym, co maj3, wierzymy, ze
pragnienie pomagania bliZniemu w potrzebie pozostaje w nich na dfugo. Przy-
tocze fragment pracy naszego wychowanka — Dominika, ucznia liceum, ktéry
o0 swojej pracy w wolontariacie napisat tak: ,Jeden drobny uczynek, ktéry nic nie
znaczy dla nas, moze byc ostatnig deskg ratunku od utraty czlowieczenstwa. Dlatego
wszyscy powinnismy by¢ wolontariuszami, poki jeszcze mamy na to czas” Mam
nadzieje, Ze wychowanie w naszym przedszkolu przyczynilo sie do zapalenia
iskierki, ktéra uksztattowata poglad tego mlodego czlowieka.

Wychowanie patriotyczne

W naszym przedszkolu wychowujemy dzieci zgodnie z dobrymi tradycjami.
Zalezy nam, by wyrosly na dobrych i warto$ciowych ludzi, ktére kochaja rodzine
i Ojczyzne, dlatego waznym elementem w edukacji jest wychowanie patriotycz-
ne. Nasi absolwenci wiedzg, w jakim kraju i miescie zyja, wiedzg, jak nazywa sie
stolica, jakie s3 najwazniejsze rzeki. Znajg elementy krajobrazu Polski. Wazne s3
dla dzieci starszych §wieta: 11 Listopada oraz 3 Maja. Nauczycielki w przystepny
sposob przyblizaja dzieciom znaczenie tych wydarzen. W naszym przedszkolu
od wielu lat bardzo uroczyscie obchodzimy wszyscy dzieri 2 Maja — Swieto Flagi.
W podniostym nastroju dzieci prezentujg ciekawy program artystyczny: wnosza
poczet sztandarowy, stuchajg hymnu narodowego. Recytuja wiersze o fladze
i OjczyZnie, $piewaja piosenki, biorg tez udzial w quizie o Polsce, a na koniec
wychodzg na ulice osiedla z choragiewkami, aby je rozdawa¢ przechodniom.

Dzieki takim uroczysto$ciom przedszkolaki nabywaja §wiadomo$é narodows,
utrwalaja wyglad flagi oraz godta Polski, poznaja legendy o powstaniu pafstwa
polskiego. Dzieci rozumiejg réwniez , ze hymn narodowy jest pie$nig wszystkich
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Polakéw. Spiewaja go, zachowujac przy tym whasciwa postawe. Swieta te popula-
ryzujg u przedszkolakéw wiedze o polskiej tozsamosci i symbolach narodowych
i poglebiaja emocjonalny stosunek do Ojczyzny.

Papiez Jan Pawet II. W pracy wychowawczo-dydaktycznej naszego przed-
szkola wpajamy dzieciom obowigzek pamietania o Wielkim Polaku. Przedszko-
laki czesto udaja si¢ na Plac Solidarnoéci pod pomnik Jana Pawta II, gdzie w ciszy
i skupieniu sktadajg kwiaty i zapalajg znicze.

Wspélpraca z innymi placéwkami o$wiatowymi i organizacjami

Odwiedzamy mieszkafcéw domu pomocy spotecznej. Okres $wigtecz-
no — noworoczny to czas sprzyjajacy ksztaltowaniu u dzieci szacunku dla
drugiego czlowieka, checi niesienia pomocy. Pod hastem ,,Choinki nadziei”
nasi wychowankowie odwiedzajg ludzi samotnych i chorych, podopiecznych
Domu Pomocy Spotecznej w Parkoszu. Jednym z elementéw jest wreczenie
zielonej, pieknie ustrojonej choinki oraz wspélne koledowanie. Spotkania te
zblizaja ludzi, wyzwalajg w nich rado$¢ i mito$¢. Wypieki na twarzach dzieci
itzy w oczach dorostych potwierdzaja, ze warto wlozy¢ wiele pracy i wysitku,
aby przezy¢ takie chwile.

Wspélnie bawimy sie z dzieémi autystycznymi. Przedszkolaki uczestnicza
w spotkaniach Mikotaja z dzie¢mi ze Stowarzyszenia SOLIS RADIUS - Rze-
szowskie Stowarzyszenie Na Rzecz Dzieci Niepetnosprawnych i Autystycznych
w Rzeszowie — Kota Terenowego Nr 1 w Debicy, poprzez przedstawianie insce-
nizacji o tematyce §wigtecznej , Jasetka’, ,Bajka noworoczna” dla podopiecznych
i ich rodzicéw. Nasz Maly Wolontariat, wspierany jest bardzo przez rodzicéw
dzieci z naszego przedszkola. Bardzo chetnie wigczajg sie w tego typu przedsie-
wzigcia poprzez przygotowanie strojéw, dowdz maluchéw na miejsce, pomoc
w organizacji przed wystepem. Spotkania te, ucza tolerancji, otwarcia na potrzeby
innych, bezinteresownoéci, sprawiaja wielkg rado$¢ wszystkim dzieciom. Duza
nagroda dla naszych przedszkolakéw jest uémiech, serdeczne przyjecie oraz
mocne brawa podopiecznych stowarzyszenia oraz ich rodzicéw.

Wspétpraca dzieci zdrowych i niepelnosprawnych. Ideg integracji, nie tylko
w przedszkolu, ale we wszystkich aspektach Zycia codziennego jest wlaczanie dzie-
ci chorych do grupy petnosprawnych réwiesnikéw; wspdlne wychowywanie dzieci
zdrowych i chorych. Zapewnienie niepetnosprawnym jak najlepszych warunkéw
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do rozwoju jest podstawowym zadaniem nauczycieli i przedszkola integracyjnego.
Jednak korzysci plynace z integracji nie dotyczg jedynie dzieci chorych. Przez
wspdlng zabawe, nauke, zwykle czynnosci codzienne, zdrowi wychowankowie
uczg sie nie tylko tolerancji, przede wszystkim ksztaltuje sie u nich wrazliwosé
na potrzeby drugiego cztowieka, umiejetno$¢ dostrzegania w dzieciach chorych
réwnych sobie kolegéw do zabawy. Obserwujac przedszkolakéw w trakcie zabaw,
mozna dostrzec réznice w rodzaju udzielanej pomocy w zaleznosci od wieku. Na
przyklad, zdrowe dzieci z grup mlodszych sygnalizuja nauczycielowi potrzeby
chorych; informuja nauczyciela, gdy dziecko chore potrzebuje pomocy w czynnos-
ciach samoobstugowych. Dzieci starsze staraja si¢ same poméc chorym kolegom
(podczas zabiegéw higienicznych w tazience, w czasie ubierania sie w szatni,
w trakcie positkéw, w trakcie spaceréw). Czesto obserwujemy, jak dziecko zdrowe
po myciu rak podaje recznik choremu koledze, pomaga wytrze¢ rece; podczas
spozywania positkéw prébuje trzymac kubek z kompotem; w czasie uroczystosci
przedszkolnych kolezanka z grupy wycierala chusteczka buzie méwiacej wierszyk
dziewczynce, ktéra nie utrzymuje liny; po powrocie ze spaceru dzieci rozbieraja
sie w szatni, pomagaja ukltadaé buty w szafce, odwiesi¢ kurtki; podczas zabaw
dowolnych dzieci prébuja wspdlnie bawié sie z chorymi kolegami®.

Nasza wspélpraca z mlodzieza. Wspétpracujemy z mlodziezg z Liceum
Ogdlnoksztatcacego im. Whadystawa Jagielly w Debicy podczas organizowa-
nych Piknikéw Rodzinnych na $§wiezym powietrzu w ogrodzie przedszkolnym.
Licealiéci przebrani w kolorowe stroje prowadza konkursy, zabawy, zagadki, gry
zreczno$ciowe, tarice dla przedszkolakéw i ich najblizszych (rodzicéw, rodzen-
stwa, dziadkéw). Dzieki temu nasi podopieczni nawigzujg ze ,starszymi kole-
gami” serdeczny kontakt, integrujg sie. Wspdlne zabawy dostarczajg dzieciom
wiele radosci i niezapomnianych emociji.

Od roku 2003 systematycznie wspSlpracujemy z samorzadem uczniow-
skim i klasg integracyjng z pobliskiego Zespotu Szkét nr 2 im. Eugeniusza
Kwiatkowskiego w Debicy, organizujac corocznie spotkania przedszkolakéw
z uczniami tej szkoly. GIéwnym celem spotkan jest integracja obu instytugji.
Przedszkolaki uczg si¢ od swoich starszych kolegéw wiasciwych postaw opartych
na tolerancji, zyczliwo$ci, wyrozumiatosci oraz akceptacji drugiego, niepetno-
sprawnego czlowieka.

Mlodziez doskonale rozumie idee integracji, niosgc bezinteresowng pomoc
irado$¢ dzieciom, w szczeg6lnosci niepelnosprawnym. Ich czeste kontakty z ma-
luchami zaowocowaly zawigzaniem ,malych przyjazni”. Od 2003 roku mlodziez

3 Notatki nauczycieli z obserwacji zachowania dzieci.
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zorganizowata dla naszych przedszkolakéw: zabawy Andrzejkowe, spotkania
z Mikolajem, konkursy izabawy z okazji Dnia Dziecka, wspdlne przedstawienie
na Europejski Dzieri Mamy, wspélne koledowanie, wspélny udzial w pracach
Wielkiej Orkiestry Swigtecznej Pomocy.

Od kilku lat przedszkole wspétpracuje z II Liceum Ogélnoksztatcacym
w Debicy im. Ks. Jana Twardowskiego. Uczniowie wraz ze swoim nauczycie-
lem przygotowuja dla dzieci przedstawienie teatralne oraz zabawy sportowe na
ogrodzie przedszkolnym z okazji Dnia Ziemi. Modziez poprzez formy aktorskie
oraz zabawe uczy dzieci, ze nalezy dbad i szanowad naszg planete Ziemie. Lice-
alisci zachecaja takZe najmlodszych do aktywnego spedzania czasu na §wiezym
powietrzu, bawigc sie¢ i ¢wiczac wspdlnie z dzieémi: prowadzg aerobik oraz gry
i zabawy ruchowe.

Realizujgc zadania Programu Promocji Zdrowia ,Zdrowym by¢™ z pomoca
mlodziezy z Zespotu Szkét Ekonomicznych w Debicy organizujemy ,Biesiade
Zdrowej Zywnosci”. Dzieci 5- i 6-letnie w zespotach ze starszymi kolegami przy-
gotowujg zdrowe potrawy. Na degustacje potraw zapraszani sg go$cie: wszystkie
przedszkolaki, pracownicy oraz Dyrektorzy z debickich przedszkoli nalezacych
do Podkarpackiej Sieci Szkét Promujacych Zdrowie Rejonu Debica. Biesiada
organizowana jest w celu promowania zdrowego odzywiania.

Nasza wspétpraca z przedszkolem z rejonu. Z myslg o przyszloéci dzieci
sze$cioletnich, ktdre po wakacjach zaczng nauke w szkole, w nowym $rodowisku,
zapraszamy do naszego przedszkola ucznidéw z najstarszej grupy z Przedszkola
Miejskiego Nr 10 w Debicy. Dzieci maja mozliwos$é zobaczyé wystepy naszych
przedszkolakéw, poznad sie oraz wspdlnie sie pobawié. Na spotkaniach stuchaja
pogadanek i maja mozliwo$¢ porozmawiaé z nauczycielami, a takze dyrektorem
Szkoly Podstawowej Nr 3 w Debicy, w ktdrej razem rozpoczng edukacje w no-
wym roku szkolnym.

Organizujac takie spotkania, chcemy ulatwié start dzieciom w nowym $ro-
dowisku, a spotkanie z dyrektorem szkoly ma na celu pokazanie dzieciom, ze
jest to przyjazna osoba, ktéra chetnie im pomoze i doda otuchy u§émiechem czy
dobrym sfowem.

Nasza wspélpraca ze szkota podstawowg. Aby jeszcze lepiej poznad zycie
szkolne, aby wiedzie¢ jak wyglada nauka i lekcje, dzieci szescioletnie z naszego
przedszkola mialy mozliwos¢ uczestniczy¢ w lekcjach w Szkole Podstawowej
Nr 3 w Debicy.

* Program Promocji Zdrowia ,Zdrowym by¢” opracowany przez Rade Pedagogiczna
Przedszkola Miejskiego Nr 2 — integracyjnego w Debicy, 2011.
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Od wielu lat jeste§my réwniez zapraszani do Szkoly Podstawowej Nr 11
w Debicy oraz do Zespotu Szkét Specjalnych na réznego rodzaju przedstawie-
nia, turnieje sportowe, zabawy integracyjne oraz zwiedzanie szkoly, aby nasze
dzieci niepelnosprawne réwniez mogly zobaczy¢, jak bedzie wygladata ich edu-
kacja w nowej szkole i §rodowisku. Takie spotkania czy wyj$cia bardzo ulatwiaja
pierwsze dni w nowej szkole, wéréd nowych nieznanych oséb, poniewaz w czasie
wspolnych zabaw nawigzuja sie pierwsze znajomosci czy nawet przyjaznie.

Podsumowanie

Rozwdj dziecka wymaga trudu i po$wiecenia wielu oséb. W naszym przed-
szkolu staramy sie tak wychowywaé naszych podopiecznych, zeby oprécz zdo-
bytej wiedzy dzieci rozumialy $wiat i wiedzialy jak postepowaé. Dzieci uczg sie,
ze cztowiek jest zawsze dla drugiego, dla innych, oczywiicie nie zatracajac siebie.
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Formy integralnego wychowania w ochronce i palcéwce
wsparcia dziennego ,,Promyki Dobra” w Gostyniu

Abstract

The forms of an integral upbringing in the nursery and the daily support institution
»Rays of Good” in Gosty1. Joint initiatives are taken in the institutions by the Little Servant
Sisters together with the local government and other organizations to unite the environment
around good following the example of Blessed Edmund Bojanowski. His idea of a harmo-
nious that is integral upbringing in such activities has its realization in many dimensions,

like when he himself in Wielkopolska solved problems and needs of children and families.

Formy integralnego wychowania w ochronce i palcéwce wsparcia dziennego ,Promy-
ki Dobra” w Gostyniu. Wspdlne inicjatywy podejmowane s3 w placowkach przez Siostry
Stuzebniczki razem z samorzgdem i innymi organizacjami, by jednoczy¢ rodowisko wokdt
dobra za przyktadem bt. Edmunda Bojanowskiego. Jego idea harmonijnego, czyli integral-
nego wychowania znajduje w takich dziataniach realizacje w wielu wymiarach, podobnie jak
wtedy, kiedy sam na ziemi wielkopolskiej rozwigzywat problemy i potrzeby dzieci i rodzin.

Keywords
educator, upbringing, service, charisma, founder, religiosity, patriotism

wychowawca, wychowanie, stuzba, charyzmat, zalozyciel, religijno$¢, patriotyzm

Wprowadzenie

W swojej pierwszej encyklice Papiez Benedykt XVI podkreslil, ze ,nasze
czasy domagaja sie nowej gotowosci do wychodzenia naprzeciw potrzebujacemu
blizniemu™. Zauwaza takze wazno$¢ nowych form wspdtpracy instytucji pan-

! Benedykt X VI, Deus Caritas Est, nr 30, Poznan, Pallottynium, 2006, s. 22.
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stwowych i ko$cielnych, oraz podkresla role wolontariatu. Idac za wskazaniami
Benedykta X VI, Zgromadzenie Siéstr Stuzebniczek BDNP zaloZone przez
Edmunda Bojanowskiego pragnie przez dzialalno$¢ wychowawczg i opiekuniczg
w ochronkach i $wietlicach, przez integracje sSrodowiska wychodzi¢ naprzeciw
potrzebom tych, z ktérymi si¢ na co dzien spotyka.

Realizacja integralnego wychowania w koncepcji
Edmunda Bojanowskiego w Gostyniu

Integralne wychowanie dokonuje si¢ poprzez harmonijne oddzialywanie oséb,
srodowiska spofecznego i instytucji. W nich tez dziecko znajduje odpowiednie
warunki nie tylko dla poznawania wartoéci, ale takze ich urzeczywistniania. Stuzy
temu codzienno$¢ zycia rodziny, przedszkola, szkoly, placéwek opiekuriczo-
-wychowawczych podejmowane w nich dziatania wychowawcze oraz uroczyste
momenty §wietowania,

Proces wychowawczy w gostyniskiej ochronce? i placéwce wsparcia dziennego
»Promyki Dobra™ opiera na integralnym wychowaniu i trosce o dobro dziecka
w odniesieniu do chrzescijafskich wartosci. Wedlug wskazat Edmunda Boja-
nowskiego, ktéry podkresla, Zze ,wychowanie jest zachowywaniem obyczajéw
rodzinnych, ma charakter zachowawczy tych zwyczajéw, z keérych idg obyczaje™
wazna jest wspdlpraca z rodzing w procesie wychowania dziecka oraz wsparcie
rodzicéw w petnieniu ich funkcji opiekuriczych i wychowawczych oraz z innymi
instytucjami i organizacjami.

Z tej specyfiki wynikaja zasady wychowania w ochronce, w $wietlicach
i grupach formacyjnych, a przede wszystkim zasada integracji praw i potrzeb
zwigzanych z rozwojem dziecka, jego naturg i rozwijanie ich zgodnie z celem
wychowania. Odwotanie sie do tradycji i kultury wpisuje si¢ w konkretne uwa-
runkowania i prowadzi do wychowywania we wspdlnocie koscielnej, kulturowej
i narodowej, dokonujac wszczepienia w problematyke czasu, w jakim zZyje czto-
wiek. W statucie placéwki wsparcia dziennego odnajdujemy zapis, wskazujacy

2

2008 r.

3

Zob. Ochronka Siéstr Stuzebniczek — Przedszkole Niepubliczne w Gostyniu — Statut,

Placéwka Wsparcia Dziennego ,Promyki Dobra” w Gostyniu.
* Archiwum Gléwne Stuzebniczek Debickich w Debicy (AGSD), Notatki Edmunda
Bojanowskiego (B), AGSD, B-h-1, k. 18v.
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na potrzebe troski o integralno$¢ wychowania. Placéwka, realizujac swe cele,
kieruje sie w szczegdlnosci:

a) dobrem dziecka;

b) poszanowaniem praw dziecka;

c) konieczno$ciag wspierania rozwoju dziecka, nabywania umiejetnosci poko-
nywania trudno$ci zyciowych zgodnie z zasadami etyki;

d) potrzebg wychowania do godnego, samodzielnego, odpowiedzialnego zycia
poprzez umozliwienie rozwoju zdolnosci, zainteresowan i indywidualizo-
wania oddzialywan wychowawczych;

e) poszanowaniem praw rodzicéw wynikajacych z przepiséw prawa rodzin-
nego i katolickiej nauki spolecznej;

f) potrzeba dzialan w celu rozwijania umiejetnosci nawigzywania i pod-
trzymywania bliskich, osobistych, spolecznie akceptowanych kontaktéw
z rodzing i réwie$nikami, tak, aby tagodzi¢ skutki doswiadczania cierpienia
oraz zdobywa¢ umiejetnosci wspétzycia i wspdtpracy z innymi®.

Bt. Edmund Bojanowski, XIX — wieczny pedagog, wiedzial, ze w rzeczywisto-
$ci wychowawczej oddzialywanie wzoru osobowego jest zjawiskiem naturalnym,
powszechnym i koniecznym. Ma ono miejsce w rodzinie, przedszkolu, §wietlicy,
szkole. Dla rodzicéw i wychowawcéw stanowi to wezwanie do tego, aby ukazywac
pozytywne wzorce, poniewaz w dziedzinie wychowania, niezaleznie od stopnia
dojrzaloéci zawsze wystepuje element nasladownictwa, odwolanie sie do ideatu.
W Gostyniu od 20 lat istnieje ochronka — przedszkole niepubliczne dla dzieci
w wieku przedszkolnym i od 10 lat placéwka wsparcia dziennego ,Promyki Dobra”.
Placéwka w catoksztalcie swoich dziatan podejmuje wspétprace z rodzinami i szkola
wychowankéw, celem wspierania ich w realizacji ich funkcji i zadan, a takze z pra-
codawcami, mediami, organizacjami pozarzagdowymi i srodowiskami naukowymi®.

Projekty jednoczace $rodowisko wokét dobra

W tych placéwkach podejmowane s3 wspdlne inicjatywy, by jednoczyé $rodo-
wisko wokét dobra za przykfadem bt. Edmunda Bojanowskiego, ktéry na ziemi
wielkopolskiej dostrzegt potrzeby dzieci i rodzin.

> Zob. Statut Placéwki Wsparcia Dziennego ,Promyki Dobra” w Gostyniu ul. Jana Pawla

1I116,2013 r.s.1-5.

6

Zob. Regulamin Placéwki Wsparcia ,Promyki Dobra” w Gostyniu ul. Jana Pawla II 16,
2012 r.s. 1-6.
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Realizowany projekt wspéipracy miedzy placdéwkami i rodzinami dzieci
Skarbiec Wartosci — stal sie okazja do stopniowego odkrywania warto$ci
wspolnie spedzonego czasu wéréd bliskich i bycie razem we wspélnocie z in-
nymi. Wzorem wspélnie podjetych dziatari na rzecz dobra wspélnego miesz-
kaficéw naszego miasta, w tym rodzicéw dzieci z ochronki i placéwki wsparcia
dziennego ,Promyki Dobra’, jest bt. E. Bojanowski, syn gosty1iskiej ziemi, ktory
obserwujac dwczesng sytuacje dziecka i rodziny stworzyl dynamiczny, spdjny,
otwarty system pomocy dziecku i rodzinie o szerokim i zintegrowanym zakresie
dziatania. Mozemy go nazwac systemem wsparcia, w kt(')rym wychowanie jest
elementem zasadniczym. Z jednej strony jest on otwarty na zmiany adaptacyjne,
wywolane przez czynniki zewnetrze i wewnetrzne, a z drugiej stabilny, zacho-
wujgcy swa tozsamo$¢ w zmieniajacych sie warunkach spofeczno-kulturowych
i historyczno-politycznych, dzieki dobrze przemyslanym przez Bojanowskiego
rozwigzaniom organizacyjnym. Stuzba rodzinie to stuzba warto$ciom i pet-
nienie roli pomocniczej, wsparcie jej czlonkdéw poprzez wychowanie, opieke
i pomoc w wypelnianiu ich funkcji. W tej koncepcji kazda grupa spoleczna
w swej strukturze, funkcjonowaniu, wieziach, obyczajach powinna wzorowaé
si¢ na rodzinie. Dlatego dobrem wspdlnym projektu byto i jest budowanie
wiezi w rodzinach naszego miasta i spotecznosci. Dobrem wspdlnym stata
sie¢ wymiana do§wiadczen, uczenie prostych form spedzania wolnego czasu
z bliskimi, przekaz warto$ci. Dzialaniem dlugofalowym stalo si¢ promowanie
rodziny pelnej, wielopokoleniowej, zwigzanej mocnymi wiezami opartymi na
tradycji, kulturze i religii.

Festyn Rodzinny z zupa Rumforda

Pierwszym dziataniem w realizacji projektu Skarbiec Wartosci byl wspél-
ny Festyn rodzinny, podczas ktérego poczawszy od najmlodszej grupy dzieci
z ochronki, §wietlicy przez muzyke, teatr ukazane zostaly warto$ci budowa-
nia wiezi wielopokoleniowej. Wystepy dzieci taficzacych Poloneza i Kujawiaka,
bajka przygotowana przez dzieci z ochronki dla rodzicéw z okazji Dnia Matki.
Waznym akcentem bylo wspomnienie i odarchiwizowanie przepisu na zupe
Rumforda, ktérg w XIX wieku na rynku w Gostyniu rozdawat bt. Edmund
Bojanowski. Celem stalo sie wspdlne przygotowanie tego dnia przez zaanga-
zZowanie wolontariuszy, pracownikéw, rodzicéw dzieci w przygotowanie grilla,
smalcu i 0gérkéw matosolnych, domowego ciasta przygotowanego wraz z dzie¢mi
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w $wietlicy. Gléwnym celem festynu rodzinnego jest zintegrowanie §rodowiska
lokalnego, a takZze promowanie wartoéci patriotycznych i dobrych rodzinnych
form spedzania czasu wolnego.

Konkurs Piosenki Patriotycznej dla dzieci w wieku przedszkolnym

Najlepszym sposobem ochrony wartoéci religijnych, narodowych, moralnych
jest przekazywanie ich dzieciom w procesie integralnego wychowania. Ciagle
odkrywanie aktualno$ci mysli pedagogicznej bl. E. Bojanowskiego pozwala na
stworzenie konkretnych programéw i podejmowanie dziatan stuzacych dobru
dziecka. Troska o wychowanie patriotyczne stala si¢ inspracjg, by za przykladem
bt. E. Bojanowskiego ,0d dzieci rozpoczaé odrodzenie ludzkosci”. Takim zada-
niem integrujagcym Srodowisko przedszkolne Miasta i Gminy Gostyn stat sie
Konkurs Piosenki Patriotycznej skierowany do dzieci w wieku przedszkolnym.
Przez konkurs piosenki patriotycznej dla dzieci z przedszkoli Gminy Gostyn
promowane byly wartoéci patriotyczne, by nauczyé dzieci tariczyé Poloneza
i Mazura. Rodzice, nauczyciele i wychowawcy, uczac dzieci pieéni patriotycz-
nych, mogli poznawa¢ historie, tradycje, na pewien czas zastapi to czas oglada-
nia telewizji, siedzenia przed komputerem. Celem byto ksztaltowanie postaw
patriotycznych w najmltodszych mieszkaricach naszej okolicy. Poznanie historii
i taficéw zwigzanych z naszg ojczyna. Dzialanie majace na celu zintegrowanie
placéwek przedszkolnych w ksztaltowaniu i przekazanie wartosci patriotycz-
nych. Realizacja projektu wzmocnita wspétprace miedzy przedszkolami z terenu
powiatu gostynskiego.

Niepodleglos¢ z kotylionem

Wychowanie patriotyczne wpisane w program wychowawczy placéwki
wsparcia dziennego ,Promyki Dobra” stwarza okazje, by wéréd dzieci szkoty
podstawowej i gimnazjalnej upamietniaé wazne wydarzenia historyczne. Z racji
Swieta Niepodlegtosci wychowankowie uczyli si¢ wykonania kotylionéw, ktére
11 Listopada rozdawali mieszkaficom miasta przed gléwnymi uroczysto$ciami
w parafii §w. Malgorzaty i na Rynku w Gostyniu. Wolontariusze z placéwki we
wspolpracy z nauczycielami historii i wraz z przedstawicielami Urzedu Miasta
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przygotowali upamietnienie Powstania w Wielkopolsce. Inspiracja dla tego wyda-
rzenia stal si¢ zapis w Dzienniku uczyniony przez Edmunda Bojanowskiego, ktéry
w XIX wieku niepokoit sie tym, Ze tak malo wspominamy wazne wydarzenia
historyczne. Wolontariusze z placowki, czytajac Dziennik, szukali inspiracji do
nasladowania ,serdecznie dobrego czlowieka” Edmunda Bojanowskiego. Celem
zadani podjetych przez wolontariuszy bylo wzmocnienie ich stuzby poprzez
zaangazowanie miodych ludzi w dziatania projektowe oraz w §wietlicy, gdzie na
co dzien wykazujg wiele inicjatywy, zglaszaja tez nowe pomysly zwigzane z od-
krywaniem potrzeb $rodowiska i mozliwoéci wolontariatu, w ktdry wlaczyli sie
dzieki swej bezinteresownosci.

Holy Wins zamiast Halloween w Gostyniu

Tradycja Halloween obca naszej kulturze, pochodzi z poganiskich zwyczajéw,
z celtyckich uroczystosci ku czci boga §mierci Samhaina. Choé promowana jako
niewinna zabawa dla dzieci, sposéb zdobycia darmowych stodyczy i przebiera-
nia sie, nie jest tylko zabawg. Przede wszystkim zmienia charakter §wiat, ktére
przezywamy 1 listopada. Prébg znalezienia alternatywy dla Halloween jest Holy
Wins, czyli akcja podejmowana przez $rodowiska chrzescijafiskie pod hastem
Swiqty Zwycit;ia. Proponuje ona zamiast strachu, $mierci i ciemno$ci, promowac
rado$¢, zycie, $wiatto$é i Swietosé.

W Gostyniu w 2012 roku odby! si¢ Pochéd Swietych. Nigdy dotad relik-
wie $wietych nie opuszczaly kosciotéw, gdzie oddawano im cze$é. Tym razem
$w. Filip Neri, §w. s. Faustyna Kowalska, $w. Stanistaw Kostka, bt. Jan Pawet II,
bt. Jan Henryk Newman i bl. Edmund Bojanowski — chodzacy ulicami tego
miasta w XIX wieku szli ulicami Gostynia w swych relikwiach, niesionych przez
mlodziez z wolontariatu. W organizacje tej inicjatywy wlaczyly sie parafie, dusz-
pasterstwa mlodziezy, schole, domowy kosciél, ochronka siéstr stuzebniczek
i $wietlica. Wlgczenie do wspélpracy dzieci i mlodziezy oraz ich rodzicéw i sie
do rozwoju solidarnosci miedzypokoleniowej. Radosny, kolorowy pochdd stat
sie $wiadectwem wiary i przypomnieniem o wlasciwej wymowie Uroczystosci
Wzystkich Swigtych. W ten sposéb w wigilie tej uroczystosci przypomniano
o tym, ze ,Dla nie§miertelno$ci Bég stworzyt cztowieka” (Mdr 2, 23). Wspdlne
przygotowanie strojéw $wietych Patronéw niewatpliwie przyczynilo sie do inte-
gracji rodzicéw dzieci uczeszczajacych do ochronki i §wietlicy.
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Podsumowanie

Dzialania podejmowane wspélnie przez Siostry Stuzebniczki, pracowni-
kéw ochronki i §wietlicy, przez rodziny i wolontariat pozwalajg tworzyé nowe
atrakcyjne mozliwo$ci wspdlnego spedzania czasu bez alkoholu, narkotykéw
w klimacie rodzinnym. Jest tez okazja do tego, by troszczy¢ sie o integralne wy-
chowanie, majace na uwadze calego cztowieka, ,aby cztowiek stat si¢ obrazem
i podobienistwem Boga na ziemi™. Wobec konieczno$ci ochrony wartosci religi-
jnych, moralnych, narodowych i ochrony najstabszych cztonkéw spotecznosci
w dzialaniach opiekuniczo — wychowawczych nie wystarczy jedynie zapobiega¢ za-
grozeniom, potrzebny jest tez wladciwy przekaz wartosci. Najlepszym sposobem
ochrony wartosci religijnych, narodowych, moralnych jest przekazywanie ich
dzieciom w procesie integralnego wychowania. Ciagle odkrywanie aktualnosci
myS$li pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego pozwala na stworzenie konk-
retnych programéw wychowania, formacji, profilakeyki, wspélpracy z rodzinami
dzieci i mlodziezy wspieranych w ich integralnym rozwoju i formagji religijne;.
Jest takze okazjg, by na ziemi, na ktdrej zyt i stuzyl Edmund Bojanowski, stawiaé
go jako wzdr do nasladowania w dzialaniach na rzecz dzieci, rodziny i troski
o integracje Srodowiska lokalnego.
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Zbigniew Drzymala

Czy wspélczesna szkota ma szanse by¢ wspélnota
wychowujaca?

Abstract

Does the modern school have a chance to be educating community? School by its
nature is an environment that should to be a community, which is to share common the
highest values. For the entire educational process and educating students, it is important
to refer to fixed, universal, fundamental values, principles, ideals, visions and traditions.
Adopted and implemented by all the students, teachers, parents and other school staff
members are the driving force activating the school community to strive for the common
good. The role of the director as an animator is crucial to build the educational unity
serving the integral development of each participant in the community and creating
community

Czy wspélczesna szkola ma szanse by¢ wspélnota wychowujaca? Szkota ze swej
natury jest $rodowiskiem, ktére ma stanowi¢ wspélnote, czyli podzielaé wspdlne naj-
wyzsze wartoéci. Dla calego procesu wychowawczego i ksztalcenia uczniéw wazne jest
odwotywanie sie do stalych, uniwersalnych, podstawowych wartosci, zasad, idealéw,
wizji, tradycji. Przyjete i realizowane przez wszystkich uczniéw, nauczycieli, rodzicéw
i innych pracownikéw szkoly sg sily aktywizujaca czlonkéw spolecznosci szkolnej do
starania o dobro wspdlne. Rola dyrektora jako animatora jest decydujgca, by budowaé
jedno$¢ wychowawczg stuzgcy integralnemu rozwojowi kazdego uczestnika spofecznosci
i tworzeniu wspdlnoty.

Keywords:

child, a person, an educator, a teacher, school, integral upbringing, the goal of upbringing,
education, formation, responsibility

Stowa kluczowe:

dziecko, osoba, wychowawca, nauczyciel, szkota, wychowanie integralne, cel wychowania,
edukacja, formacja, odpowiedzialno$¢
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Wprowadzenie

Jest to pytanie anachroniczne lub pytanie retoryczne, zawierajace w sobie
odpowiedz. Jestem przekonany, ze dla wiekszosci 0séb to drugie stwierdzenie
jest prawdziwe. Trudno sobie bowiem wyobrazi¢ skuteczny proces wychowawczy,
a takze inne procesy, ktdre zachodza w naszych szkolnych placéwkach, bez dobrej
wspotpracy wszystkich podmiotéw w nim uczestniczacych. Niemniej jednak
warto si¢ nad nim w tym wiasnie gronie zastanowié, przemysle¢ je wsp6lnie
i przedyskutowaé oraz, mam nadzieje, przedstawi¢ wynikajjce z tego wnioski
izadania dla na wszystkich, a takze spotecznosci, ktdre tutaj reprezentujemy. Bede
odwolywal sie przede wszystkim do do$wiadczen wiasnych i placéwki, ktérg od
wielu lat mam zaszczyt kierowaé. Jest nig Miejskie Gimnazjum nr 1 im. Adama
Mickiewicza w Debicy.

Szkota jako wspélnota wychowujaca

Czym wobec tego jest, powinna by¢, wspdlnota wychowujaca? Wspélnota,
spoleczno$¢ szkolna sklada sie z kilku elementéw, podmiotéw. Naleza do niej:
uczniowie, nauczyciele, rodzice, a takze pozostali pracownicy szkoly. Laczg je
okre$lone cele, zadania, wartosci, zasady funkcjonowania, procedury postepo-
wania w réznych sytuacjach. Jest to opisane w aktach prawnych konstytuujacych
funkcjonowanie szkoly' na kazdym etapie ksztalcenia i wychowania — w statucie
szkoly?, programie wychowawczym?, profilaktyki, réznych regulaminach normu-
jacych funkcjonowanie w réznych jej obszarach zycia. Akty prawa wewnetrznego
powstaly zgodnie z obowigzujacym prawem oéwiatowym?, w porozumieniu z po-
szczegdlnymi spofeczno$ciami. Sg efektem osiggnietego kompromisu. Zawieraja
réwniez obowigzki i prawa, ktére powinny by¢ przestrzegane i egzekwowane.
Jak kazdy kompromis nie wszystkie uzgodnienia wszystkich satysfakcjonuja,

Zob. Statut Miejskiego Gimnazjum nr 1 w Debicy, 2001.
Zob. Program wychowawczy Miejskiego Gimnazjum nr 1 w Debicy.

w

Zob. Program profilaktyki Miejskiego Gimnazjum nr 1 w Debicy.
Zob. Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o§wiaty (Dz. U. z 1996 r., Nr 67,
poz.329 z pézn. zm.).
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ale bez wzgledu na to wszyscy je powinni respektowad, jesli chcg byé cztonkami
okreslonej wspélnoty szkolnej.

Sa elementy, ktére powinny by¢ stale, stabilizujgce, nie ulegajace réznym
modom czy koniunkturom. Szczegdlnie jest to bardzo wazne w procesie wycho-
wawczym dotyczacym dziecka, ucznia. Wyjatkowego znaczenia nabiera to dzisiaj,
kiedy panuje duzy chaos, zamieszanie w réznych obszarach zycia spolecznego, po-
litycznego, gospodarczego czy kulturalnego. Kiedy postepuja procesy podwazania
dotychczasowych wartodci, zasad normujacych rézne segmenty zycia, dewaluacja
autorytetdw, ich podwazanie, o§mieszanie, a nawet niszczenie. Kiedy na ich miej-
sce proponowani sg rézni idole, pseudoautorytety, zachowania oportunistyczne,
koniunkturalne, niekiedy pelne cynizmu i fatszu. Kiedy podejmowane s3 préby
redefiniowania tradycyjnych wartosci, pojec¢ czy zasad. Dlatego tak wazne dla
catego procesu wychowawczego i nie tylko jest odwolywanie si¢ do tych stalych,
uniwersalnych, wrecz fundamentalnych — wartosci, zasad, ideatéw, wizji, tradycji.

Niezmiernie istotne s3 réwniez wiezi emocjonalne, bez ktérych po prostu nie
ma dobrego i skutecznego wychowania, a przeciez na takim wiadnie wychowa-
niu zalezy, uwzgledniajac rézne niekiedy opinie, wszystkim podmiotom w nim
uczestniczacym, oczywiscie biorgc pod uwage ich specyficzne cechy, uwarun-
kowania zwigzane chociazby z wiekiem, do§wiadczeniem Zyciowym lub jego
brakiem czy §rodowiskiem. Sg to nie tylko fundamenty, ale i punkty odniesienia
w wieku szkolnym, a czesto réwniez w doroslym zZyciu naszych wychowankéw.
A kazdy przeciez tego potrzebuje i tego oczekuje, bez wzgledu na to, czy sie do
tego przyznaje, czy nie.

Rézny jest udziat poszczegdlnych podmiotéw w procesie wychowawczym.
Réznice wynikaja nie tylko z ich umocowarn prawnych, czyli kompetencji, obo-
wigzkéw i praw, ale takze stopnia ich zaangazowania, czasami jego brakiem
zwigzanym z réznymi dysfunkcjami. Szczegélnie dotyczy to, niestety, coraz czes-
ciej wielu rodzin. Mysle, ze wszyscy zdajemy sobie sprawe z tego, szkota pelni
w procesie wychowawczym funkcje stuzebne wobec rodzicéw i ich dzieci.

Oproécz tych elementdw stalych sa rowniez inne, dynamiczne zwigzane z roz-
wojem cywilizacyjnym, technologicznym, informatycznym, pojawiajacymi sie
nowymi wyzwaniami czy dotychczas niewystepujacymi zagrozeniami. Réwniez
to powinno by¢ uwzgledniane w procesie wychowawczym. Dochodza do tego
elementy zwigzane ze specyfika danego $rodowiska. Nie sposéb réwniez po-
mina¢ innych podmiotéw, ktdre maja lub chcialyby mieé, nie zawsze dobry czy
konstruktywny wplyw na proces wychowawczy.

Méwiac o szkole jako wspdlnocie wychowujacej, mozna by bylo dokonaé na
potrzeby dzisiejszej debaty pewnego skatalogowania, uporzadkowania wartos-
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ciujacego zwigzanego z celami wychowania. Pragne zastrzec, ze nie wyczerpuje
ono calego zagadnienia. To, o czym bede za chwile méwil, by¢ moze wyda sie
niektérym z Paistwa zbyt oczywistym i zbednym.

Méwiac o wspdlnocie wychowujacej stawiamy sobie réwniez pytania doty-
czgce podstaw filozoficznych i $wiatopogladowych wychowania, systemu wat-
toéci, zasad, ideatdw, wizji czfowieka, ktére beda punktem odniesienia i celem
wychowania. S one okres$lone w statutach szkél i placowek o$wiatowych®. Wy-
chowujemy do:

a) umiejetnoéci wyboru miedzy prawda a klamstwem, dobrem a ztem, piek-

nem i brzydota;

b) stuzby drugiemu cztowiekowi, w tym pokrzywdzonemu przez los, niepet-

nosprawnemu, choremu, starszemu, biednemu, mniej rozgarnietemu;

c) bycia dobrym cztowiekiem; do tego, ze nie tylko warto, ale i trzeba by¢

czlowiekiem, uczciwym, szlachetnym, z zasadami;

d) patriotyzmu, do mitoéci Ojczyzny tej duzej i tej matej lokalnej, do poczu-

cia satysfakcji i dumy z naszej historii, przodkéw ich dokonan i osiaggnieé,
a takZe rozumienia przyczyn porazek;

e) umiejetnego, wlasciwego zachowania w réznych sytuacjach i miejscach;

f) madrego reagowania na dziejace si¢ wokoét nas zlo i niesprawiedliwosé;

g) otwartego, ale zarazem madrego dialogu o warto$ciach, zasadach, ideafach,

a takze do ich obrony, gdy zajdzie potrzeba;

h) tolerancji, we wlasciwym, klasycznym czy tez tradycyjnym znaczeniu tego

stowa;

i) umiejetnego i krytycznego korzystania ze §rodkéw masowego przekazu;

j) przewodzenia w grupie, zespole, do bycia liderem;

k) podejmowania réznych zadai i wyzwan, do bycia kreatywnym w swoim

srodowisku — szkolnym i pozaszkolnym.

Cele te powinny integrowad i aktywizowa¢ dzialania wszystkich podmiotéw
uczestniczacych w procesie wychowania. Szkota jest bowiem wspdlnotg wzajem-
nie si¢ wychowujaca. Proces ten dokonuje sie zaréwno w uczniach, jak i w in-
nych, ktérzy tworzg te wspdlnote: w nauczycielach, wychowawcach i rodzicach.
Niestety, nie zawsze tak jest.

Jak juz wezesniej wspomniatem sg warto$ci, zasady, idealy, wyzwania uniwer-
salne, ponadczasowe i ponadsystemowe. Nieprawdg jest, Ze nie oczekuja tego
nasi wychowankowie i ich rodzice. Ze wystarcza naszym uczniom przemijajace
mody, krzykliwi i chwilowi idole, ,fejsbookowe” znajomosci, opowiesci koloro-

5

Zob. Statut Miejskiego Gimnazjum nrl w Debicy, 2001.
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wych, niekiedy juz brukowych, tygodnikéw czy nowinki technologiczne. Zreszta
modwig o tym réznego rodzaju badania ankietowe i sondaze. Mlodzi chca, cho¢
nie wszyscy, uporzadkowanego §wiata wartodci i zasad. Majg tez swoje cele,
idealy, autorytety, choé nie zawsze chcg o tym méwié. Potrafig sprostad stawia-
nym réznorakim wyzwaniom i zadaniom, nie tylko w nauce. Ale musza by¢ do
tego przekonani nie tylko stowem nas nauczycieli, wychowawcéw, katechetéw
czy rodzicdw, ale przede wszystkim przyktadem, §wiadectwem, wtedy péjda za
nami. Zdaje sobie sprawe, Ze nie jest to ani fatwe, ani w niektdrych $rodowiskach,
szczegolnie opiniotwdrczych, modne.

Bycie nauczycielem, wychowawca to przede wszystkim bycie mistrzem i au-
tentycznym $wiadkiem tego, o czym méwimy, a przede wszystkim tego, czego
od naszych uczniéw oczekujemy. To takZe gotowos¢ na ich rézne potrzeby i za-
pytania, na madrg i wspierajaca przyjazni i bezinteresowng mito§¢, cierpliwosé,
wyrozumialosé, stalosé pogladach i zasadach, wytrwalo$é, autentyzm oraz zaufa-
nie do wychowanka. Jest to najlepszy sposéb na skuteczne i dobre wychowanie
zaréwno przez nauczyciela jak i rodzica.

Podsumowanie

Podsumowujgc rozwazania na temat ,Czy wspélczesna szkola ma szansg byé
wspolnotg wychowujgcg? mysle, ze nalezy pamietad jeszcze o kilku waznych ele-
mentach, istotnych przy budowaniu szkoly jako wspélnoty wychowujacej:

1. Podmiotowe traktowanie wszystkich czlonkéw spotecznosci szkolne;j.

Wazni s3 wszyscy, z uwzglednieniem wieku czy kompetengji.

2. Umiejetno$¢ przyznania sie do niewiedzy czy btedu. Zdolnosé do wzno-
szenia si¢ ponad osobiste urazy czy doznane przykrosci. Nie jest to tatwe,
cze¢sto wymaga od nas pokory, uznania swojej ograniczonosci. ,Przepra-
szam, nie wiem’, ,Musze sprawdzi¢’; ,Porozmawiaé z innymi’”.

3. Cnota cierpliwo$ci, czekanie na efekty naszej pracy — sukces wychowawczy
bardzo czesto jest odlozony w czasie. Przychodzi niekiedy na kolejnym
etapie ksztalcenia, czasem dopiero w dorostym zZyciu.

4. Zdolnoé¢ do wspélnego planowania, zaangazowania sie wszystkich pod-
miotéw w ten proces, takze w jego ewaluacje — w ktérym miejscu jeste$my,
co nam si¢ udalo, a co nie. Co nalezy poprawié, skorygowaé.

5. Czas na bycie razem nie tylko na lekcjach, ale i poza nimi. Otwarto$¢ na
dialog. Czas na rozmowy nie tylko na tematy, zwigzane li tylko ze szkota.
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6. Umiejetno$¢ cierpliwego stuchania, potaczona z postawg zainteresowania
rozméwcg i jego problemem.
7. Zyczliwoéé, serdecznosé, otwarto$é, wzajemny szacunek i zaufanie.

o

. Konieczno$é stworzenia pewnych zasad, a nawet rytua{u.

9. Szkota — nauczyciele, wychowawcy, katecheci, pedagog szkolny, doradca
zawodowy, dyrektor powinni byé wsparciem szczegdlnie dla tych rodzicéw,
ktérzy nie umieja badZ nie wiedzg jak pomdc swoim dzieciom rozwigzywaé
problemy. Szczegdlnie jest to wazne, cho¢ nie tatwe, w okresie dojrzewania
i dorastania.

Istota szkoly byta i jest wspdlnotowoséé. Najwazniejszym podmiotem dzialal-
nos$ci wychowawczej jest uczen. Stworzenie integralnej wspdlnoty wychowujacej
jest nie tylko mozliwe, ale wrecz niezbedne, jesli zalezy nam na wszechstronnym
i pelnym rozwoju miodego czlowieka, ktéry w przyszlosci podejmie odpowie-
dzialno$¢ za siebie, swoich najblizszych, za spoleczno$é, w ktérej bedzie Zyt i za
dalsze losy naszej Ojczyzny.
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Katarzyna Braun

Wychowanie prospoleczne w integralnym rozwoju
dzieci i mlodziezy na przykladzie dzialalnosci Szkolnych
Klubéw Wolontariusza

Abstract

Prosocial upbringing in integral development of children and youth illustrated
by an example of the activity of School Voluntary Clubs. The article presents the idea
of prosocial upbringing in the process of integral development of children and youth.
The first part depicts the very essence of integral upbringing as a support and stimulant
of personal development of an individual in every aspect of life — physical, intellectual,
moral, emotional, social, religious and spiritual. The second part comprises the descrip-
tion of the essence of prosocial upbringing aimed at shaping prosocial attitude which is
geared towards the wellbeing of others. The third part describes the activity of School
Voluntary Clubs, the aim of which is moulding of prosocial attitude in relation to the
rules of integral development and upbringing of a human being.

Wychowanie prospoleczne w integralnym rozwoju dzieci i mlodziezy na przy-
ktadzie dzialalnoéci Szkolnych Klubéw Wolontariusza. W artykule przedstawione
zostalo wychowanie prospoleczne w procesie integralnego rozwoju dzieci i mtodziezy.
Pierwsza cze$¢ stanowi ukazanie istoty wychowania integralnego, jako wspomagania
i stymulowania rozwoju osobowego jednostki we wszystkich sferach jej zycia — fizycz-
nej, intelektualnej, moralnej, emocjonalnej, spoleczne;j, religijnej i duchowej. Druga
cze¢$¢ zawiera opis istoty wychowania prospolecznego, ktérego celem jest ksztaltowanie
postaw prospotecznych, nastawionych na dobro innych. Natomiast w trzeciej czesci
przedstawiony zostal opis dziataii Szkolnych Klubéw Wolontariusza, ktérych celem
jest ksztattowanie postaw prospotecznych w odniesieniu do zasad integralnego rozwoju
i wychowania czlowieka.

Keywords
prosocial upbringing, integral development of children, School Voluntary Clubs

wychowanie prospoleczne, integralny rozwéj dzieci, Szkolne Kluby Wolontariusza
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Wprowadzenie

Szkota jest miejscem, w ktérym dzieci i mlodziez spedzaja kilkadziesigt go-
dzin tygodniowo. Zdarza sie, ze jej funkcja sprowadzana jest gléwnie do edukacji,
z pominieciem badZ marginalnym potraktowaniem jakze waznych funkcji wycho-
wawczej i opiekuriczej. Dlatego cieszg takie inicjatywy szkolne, ktére wzbogacaja
ja w dzialania nie tylko edukacyjne, ale réwniez opiekunicze i wychowawcze
z uwzglednieniem koncepcji integralnego rozwoju dzieci i mlodziezy. Przykladem
takich wewnatrzszkolnych organizacji s3 powstajace w coraz wigkszej liczbie
szkét Kola Wolontariatu.

Niniejszy artykul stanowi prébe ukazania zadania, jakie moga odgrywacé
Szkolne Kluby Wolontariusza w wychowaniu prospotecznym, wpisujac sie jed-
nocze$nie w koncepcje integralnego rozwoju dzieci i mlodziezy.

Artykut skata sie z trzech czeéci. Pierwsza ukazuje podstawy integralnego
rozwoju dzieci i mlodziezy tkwiagce w personalistycznej koncepcji cztowie-
ka. Druga cze$¢ stanowi analize zjawiska wychowania prospolecznego — jego
definicje i istote w odniesieniu do cech, w ktdrych i poprzez ktére odstania
si¢ bytowanie czlowieka jako osoby. Natomiast cze¢§¢ trzecia zawiera charak-
terystyke dzialan Szkolnych Klubéw Wolontariusza oraz ich oddzialywan
wychowawczych.

Podstawy integralnego rozwojui wychowania

Analiza zagadnienia integralnego rozwoju i wychowania nieodtacznie wigze
sie z personalistyczng koncepcja cztowieka. Kazdy, podejmujacy dzieta wspie-
rania innych w rozwoju oraz wychowania powinien stangé przed pytaniem,
»kim jest cztowiek?” W odpowiedzi na nie moze tez obraé rézne koncepcje
czlowieka — ,jako tworu przyrody (agregat czesci), jako béstwa-ducha za-
mknietego w materie, jako zwierzecia myslacego lub jakie§ inne”. Filozofia
klasyczna na bazie chrzedcijafistwa wypracowala koncepcje czlowieka jako

1

A. Maryniarczyk, Antropologiczne Zrédta pedagogiki rodziny w ujeciu Ksiedza Jozefa
Wilka, w: B. Kiere$, M. Nowak, D. Opozda (red.), Wybrane zagadnienia teorii i praktyki peda-
gogiki rodziny, Lublin, 2006, s. 67.
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bytu osobowego. Nie jest to konfesyjna wizja cztowieka zarezerwowana je-
dynie dla okre$lonej grupy wyznaniowej, ale jest to wizja uniwersalna, dzieki
ktérej czlowiek zaczyna w pelni rozumieé samego siebie i swoje odniesienie
do innych ludzi jak i calego $wiata przyrody?. ,Osoba oznacza wiec w czlo-
wieku to wszystko, co wyraza jego najglebsza istote. Wskazuje na czlowieka
jako autonomiczny podmiot dziatad i doznad. (...) W antropologii klasycznej
wyrdznia sie siedem cech, w ktérych i poprzez ktére odslania sie bytowanie
czlowieka jako osoby. Sg to poznanie, wolno$¢, mitosé, religijno$é, podmioto-
wo$é wobec prawa i zupetno$¢”. Mozna zatem stwierdzié, ze cechy te wskazuja
na wszystkie sfery zycia ludzkiego. Ukazuja nam czlowieka jako jednosé, ktéra
w tej jednosci podlega rozwojowi.

W zwiazku z przytoczonymi powyzej tre§ciami, mozna przyjaé za Janem
Bieleckim, ze ,integralny rozwdj osoby nalezy rozumie¢ jako harmonijny, wszech-
stronny rozwdj wszystkich wymiardéw i wszystkich obszaréw osobowosci: fi-
zycznego, intelektualnego, emocjonalnego, spolecznego, religijnego, moralnego
i duchowego z uszanowaniem indywidualnoéci kazdej osoby ludzkiej. Rozwdj
osobowy jest procesem stawania si¢ osobg coraz bardziej odpowiedzialng za sie-
bie i za innych, myslacy, szanujacg godnoéé swoja i innych, niezalezng w swoich
sadach i przestrzegajaca normy spoteczne, Zyjaca w dobrych relacjach z innymi
ludZmi. Te wszystkie przymioty i cechy sprawiaja, ze kazda jednostka jest osoba
niepowtarzalng. Rozwéj osobowy polega wiec na samorealizacji — na spetnianiu
sie jednostki ludzkiej natury jako osoby™.

Wedlug przywolanego autora ,zasadniczym i podstawowym zaloZeniem
rozwoju jest dazenie do bycia indywidualna i specyficzng osobg integrujaca
wszystkie sfery w celu uzyskania optymalnego dla siebie stopnia funkcjonowania
i adaptacji do $rodowiska. Proces ten powinien prowadzié do rozwoju dojrzatej
i dobrze funkcjonujacej osobowosci, ktéra bedzie otwarta na do§wiadczenie,
swiadoma swoich doznan plynacych z wewnatrz organizmu jak i z otoczenia,
odpowiedzialna za siebie i innych, szanujaca godno$é swoja i innych ludzi, cieszaca
sie wolnoscig w podejmowaniu decyzji, nie bojaca sie okazywad swoich uczué
i wzruszen, kierujaca sie przestankami rozumowymi, a takZe empatig zdolng do
autentycznego dialogu i do wspélpracy z innymi ludZmi. Aby proces rozwoju
osoby doprowadzit do uformowania dojrzalej i dobrze funkcjonujacej osobowosci,

2 Por. Tamze, s. 68-69.
3 Tamze, s. 69.
* J. Bielecki, Integralny rozwdj osobowy i jego uwarunkowania, s. 3, w:www.fidesetratio.

org.pl/ files/plikipdf/bielecki5.pdf (13.X1.2012).
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powinien dokonywac sie w odpowiednich warunkach, ktére umozliwia peten
integralny rozwdj osoby™.

Kazdy czlowiek na swojej indywidualnej drodze rozwoju potrzebuje wspar-
cia, ukierunkowania, stymulowania. Integralna koncepcja rozwoju czlowieka
wymaga od nas przyjecia takze integralnej koncepcji wychowania. ,Integralny
charakter wychowania wyraza sie w tym, Ze obejmuje ono calego czlowieka
z jego niepowtarzalnym zyciem fizycznym, psychicznym, spofecznym, duchowym,
religijnym i chroni go przed réznego rodzaju modnymi dzi$ a zarazem zgubny-
mi ,redukcjonizmami’, majacymi swe korzenie w btednym rozumieniu osoby
ludzkiej”. Integralne wychowanie to z jednej strony §wiadomy rozwdj wszystkich
obszardw zycia czlowieka, z drugiej za§ — réwnie §wiadoma integracja kazdego
z nich z pozostalymi’. Swiadomy swojej misji wychowawca powinien pamigtaé
o przenikaniu si¢ wszystkich sfer zycia czlowieka. Oddzialujgc na sfere fizyczna
nie moze zapomina¢ o sferze intelektualnej, emocjonalnej, moralnej czy religijne;j,
ale zawsze podchodzi¢ do wychowanka w sposdb integralny — calosciowy.

Analizujac zagadnienie wychowania integralnego, warto zwrdci¢ uwage
takze na jego spofeczny kontekst, przejawiajacy sie w spdjnosci oddzialywan
wychowawczych réznych podmiotéw wychowawczych, z ktérych najwieksza
role odgrywajg: rodzina, szkota, Kosciét oraz grupa réwiesnicza. Istnieje pilna
potrzeba przypominania, ze kazdy z wymienionych podmiotéw ma szanse, ale
i zadanie wspierania rozwoju wychowanka we wszystkich jego sferach zycia,
bez specyfikacji i podzialéw zadan na szkole, ktéra ma oddzialywaé na sfere
intelektualng, rodzine — emocjonalng, Ko$ciét — religijng, a grupa réwiesnicza —
spoleczng. Wszystkie one, wspétpracujac ze sobg, winny wspieraé wychowanka
calo$ciowo a zarazem realistycznie. Calo$ciowe rozumienie wychowania ozna-
cza, ze wychowawcy uwzgledniaja w wychowanku wszystkie podstawowe sfery
czlowieczenistwa, a zatem sfere cielesng, intelektualng, emocjonalng, moralng,
duchows, religijng, spoteczng, a takze sfere wartosci i wolnosci. Z kolei rozumienie
realistyczne wychowanka oznacza, ze wychowawca zdaje sobie sprawe zaréwno
z jego wielkodci i niezwyklodci, jak i z jego ograniczen i stabosci®.

> Tamze,s. 5.

¢ A.Rynio, Integralne wychowanie w my$li Jana Pawta II, Lublin, KUL, 2004, s. 17.
7 Por. M.L. Opiela, Warto$¢ wczesnego wychowania dla integralnego rozwoju osoby, w:
S. Wilk, A. Kiciniski, A. Luczyniski, L. Opiela, A. Smagacz (red.), Drogowskazy wychowania,
Lublin, Wyd. KUL, 2012, 5. 310.

8 Por. M. Dziewiecki, Integralne wychowanie w katechezie szkolnej, zob. http://www.
diecezja.radom.pl/home-mainmenu-1/czytelnia/74-artykuy-rone-ale-ciekawe/285-integralne-

-wychowanie-w-katechezieszkolnej? Showall=1 (1.12.2012).
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Na podstawie przytoczonych tre$ci mozna stwierdzié, ze przyjeta za podsta-
we personalistyczna koncepcja cztowieka sktania nas do podjecia namystu nad
rozwojem i procesem wychowania w wymiarze integralnym.

Istota wychowania pro spofecznego

Wychowanie prospofeczne w literaturze pedagogicznej nie jest zagadnieniem
powszechnie obecnym. Pojawia sie¢ w gléwnie kontekscie zachowan i postaw
prospotecznych oraz wychowania spolecznego®. Chcgc ukazaé istote wychowania
prospolecznego odwotam si¢ do wybranych definicji wychowania, zestawiajac je
z teorig dotyczaca zachowan i postaw prospofecznych.

Wychowanie jest jednym z podstawowych pojeé¢ pedagogiki. W literaturze
przedmiotu istnieje wiele definicji tego pojecia. Etymologicznie w jezyku polskim
wychowanie okreslalo ,Zywienie’, ,utrzymanie”. Dopiero w XIX wieku pojecie
to nabiera przeno$nego znaczenia, zastepujac tacifiskie sfowo ,edukacja”

Ze wzgledu na zakres pojecia wychowanie wyrézni¢ mozemy trzy podsta-
Wwowe rozumienia interesujjcego nas pojecia:

1. Wychowanie w szerokim sensie — obejmuje wszelkie oddzialywania na
czlowieka wspdttworzace jego osobowa indywidualnos$é™.

2. Wychowanie w sensie wezszym. Obejmuje wszelkie zamierzone oddzialy-
wania na wychowanka podejmowane w okreslonym celu i w okre$lonej sytuacji'’.

3. Wychowanie w sensie najwezszym obejmuje zamierzone wplywanie na sfere
emocjonalno—wolicjonalng jednostki lub dazenie do wypracowania okre$lonej
postawy, umiejetnoéci czy aspektu osobowosci'?,

? Por. B. Kromolicka, Wolontariat, w: T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, T. VII, Warszawa, Wyd. Akademickie ,Zak’, 2008, s. 220; B. Matyjas, Wolontariat jako
dzialanie prospoleczne w obszarze pomocy spotecznej i pracy socjalnej, w: B. Matyjas (red.),
Wolontariat jako dzialanie prospoteczne w obszarze pomocy spolecznej i pracy socjalnej, Kiel-
ce, Wizechnica Swigtokrzyska, 2009, s. 183; J. Reykowski, Motywacja postawy prospoteczne
a osobowo$é, Warszawa, PWN, 1979, s. 364-374.

19" Por. S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, £.6dz, Wydawnictwo Salezjariskie,
1981, s.15-16, 183-84.

' Zob. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa, Wyd. Akademickie i Pro-
fesjonalne, 2008, s. 190.

12 Zob. H. Muszyniski, Zarys teorii wychowania, Warszawa, PWN, 1981, s. 10.
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Warto w tym kontekscie przytoczyé definicje S. Kunowskiego. Autor ten
okres$la wychowanie poprzez wyznaczenie ram dla tego zjawiska:

a) pokolenia starsze spoleczeristwa;

b) system kierujacego dzialania starszych pokolen na mlodziez;

c) ideat nowego czlowieka;

d) przyszly ksztalt zycia jako cele do osiggniecia.

W tych ramach — wedlug Kunowskiego — odbywa si¢ wladciwe wychowanie
jako ukierunkowany wszechstronnie rozwéj mlodziezy w zakresie ksztaltowania
pelni jej osobowosci, jak tez przygotowania do zycia w spoleczenistwie. Odbywa
sie wiec wychowawcze wyprowadzanie ze stanu naturalnego do wyzszego stanu
kulturalnego, a to na skutek dokonywania si¢ wewnetrznej przemiany dyspozycji
psychicznych czlowieka, powodujacej to, Ze w procesie personalizacji nastepuje
zmiana postawy egoistycznej na gorujaca postawe altruistyczng. Jednoczesnie
w procesie socjalizacji ustepuje poczatkowe nastawienie nostyczne (tac. nos — my),
przeciwstawiajace sobie grupy ,my” i,0ni’, na rzecz nastawienia illistycznego (fac.
illi — oni), a wiec stuzebnego zaangaZzowania we wspélnocie®.

W kontekscie wychowania prospotecznego przyjmuje najwezszy zakres po-
jecia wychowanie, gdyz obejmuje on wszelkie zamierzone wplywanie na sfere
emocjonalno-wolicjonalng jednostki lub dazenie do wypracowania okreslonej
postawy, umiejetnoéci czy aspektu osobowosci. Tutaj w sposdb szczegdlny intere-
sowaé nas bedzie uksztaltowanie w wychowanku postaw i zachowan prospotecz-
nych. Warto ponadto podkresli¢ aspekt personalizacji dokonujacy sie w procesie
wychowania, na ktéry zwrécit uwage Kunowski.

Skoro w wychowaniu prospolecznym waznym elementem s3 zachowania i po-
stawy prospo%eczne, ponizej pokrétce zaprezentowane zostanie ich rozumienie
i znaczenie w procesie integralnego rozwoju i wychowania.

W literaturze przedmiotu spotykamy sie z réznymi definicjami zachowar
prospolecznych. J. Reykowski okresla je jako szczegdlng forme czynnosci adapta-
cyjnych, ktére nie stuzg bezposredniemu zabezpieczeniu dziafajacego osobnika,
lecz stuzg innym osobnikom, bad? tez grupie jako calo$ci. Sg one zorganizowane
tak, aby podtrzymywaé, chroni¢ lub rozwijaé interes tych jednostek lub grup.
Czynnosci (zachowania) te zawsze wykonywane s3 na czyja$ rzecz, na rzecz
»obiektéw spolecznych poza — ja"'*. Stanowisko to potwierdzajg inni badacze

3 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesne;..., s. 170.

*J. Reykowski, Motywacja postawy..., s. 20-25. Autor dokonuje szerokiej analizy zachowan
prospotecznych dokonujgc ich klasyfikacji ze wzgledu na obiekt wobec ktérego podejmowane s3
czynnodci, tre§¢ czynnosci, zakres czasowy i ,koszt” ponoszony przez osobe podejmujacg te czynnosci.
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zachowar prospolecznych m. in. E. Aronson', D. Clarke'¢, ]. Rézafiska-Kowal 7.
Wszyscy wymienieni autorzy za dziatania prospoleczne przyjmujg takie, ktére
ukierunkowane s3 na dobro innych.

Kategoria ,prospoteczne” moze by¢ odniesiona nie tylko do pojedynczych
aktdw regulacji, czy do pojedynczych dziatan, lecz takze odnosié sie do wiekszych
catosci behawioralnych takich jak:

a) dzialalnoé¢é prospoteczna, czyli realizowanie takich programéw zyciowych,

w ktdrych mniejszg lub wiekszg role odgrywa dobro spoteczne;

b) prospoteczne ,dyspozycje behawioralne” czyli skfonno$é do podejmowania
mniej lub bardziej okre$lonych dziatan, majacych na celu dobro pozaoso-
biste;

c) poglady i przekonania prospoteczne, czyli taki sposéb myslenia o §wiecie,
ktéry polega na uznawaniu cudzego dobra za warto$¢ i przyjmowaniu, ze
warto$¢ ta w mniejszym lub wiekszym stopniu da si¢ realizowaé;

d) uczucia prospoleczne, czyli trwaly stosunek emocjonalny do innych, dzieki
ktéremu dobro innych jest Zrédtem pozytywnych, a szkoda Zrédlem ne-
gatywnych reakcji emocjonalnych’,

Méwiac o dziatalnoéci, skfonno$ciach, pogladach czy uczuciach prospolecz-
nych mamy na myéli ,zmienne dyspozycyjne’, charakteryzujace stala gotowos¢
do okre$lonego reagowania i postepowania. Owa stala gotowo$¢ ma aspeke po-
znawczy (poglady i przekonania), aspekt emocjonalno-motywacyjny (uczucia)
i aspekt behawioralny (sklonnoéci do prospotecznych dziatan), dlatego mozna
ja okregli¢ jednym terminem: postawy prospoleczne®.

Przyjmujac za podstawe wybrane definicje wychowania oraz postaw prospo-
tecznych, wychowanie prospoteczne definiowaé mozna jako zamierzone oddzialy-
wania na wychowanka (zaplanowane dziatania wychowawcze, organizacje sprzy-
jajacego §rodowiska wychowawczego), dazace do uksztaltowania w wychowanku
okreslonej postawy otwartosci i solidarno$ci z innymi oraz gotowosci podejmo-
wania aktywnosci na rzecz ich dobra®. Wychowanie prospoleczne, to wszelkie
przedsiewziecia i zabiegi zmierzajace do uksztaltowania petnej osobowosci, do

15 Zob.E. Aronson, T. Wilson, R. Akert, Psychologia Spoteczna, Poznar, Wyd. Zysk i S-ka,
2004, s. 301.

16 Zob. D. Clarke, Zachowania prospoteczne i antyspoleczne, Gdansk, GWP, 2005, s. 13.

17 Zob. J. Rézanska-Kowal, Motywacja zachowari prospolecznych i antyspotecznych nie-
letnich, Krakéw, Wyd. Impuls, 2009, s. 64.

18 Zob.]. Reykowski, Motywacja postawy..., s. 41,

¥ Zob. Tamze, s. 42-43.

? Definicja wlasna.
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optymalnego funkcjonowania jednostki w Zyciu rodzinnym oraz w §rodowisku
szkolnym, $rodowisku pracy i w zyciu publicznym?®'.

Tak rozumiane wychowanie prospoteczne wpisuje si¢ w kontekst calej dzia-
falnosci wychowawczej. Chociaz gléwny nacisk polozony jest tutaj na sfere
emocjonalno-wolicjonalng jednostki, to jasno nalezy podkresli¢, ze wychowanie
prospoleczne tak rozumiane nie stoi w opozycji do wczesniej okreslanego wy-
chowania integralnego, ale w sposéb catkowity wpisuje sie w jego idee i strukture.

Biorac pod uwage fakt, ze w integralnej koncepcji wychowania zawsze punk-
tem odniesienia jest caly czlowiek, ponizej dokonana zostanie analiza procesu
wychowania prospofecznego w odniesieniu do wybranych spo$réd wspomnia-
nych juz wczeéniej cech, w ktérych i poprzez ktére ,odstania sie, ale i spelnia
czlowiek .

1. Zdolnos¢ do poznania. Zycie cztowieka budzi si¢ wraz z jego zyciem
biologicznym, dlatego tez wychowanie czfowieka powinno obejmowac rozwijanie
jego umiejetnoéci poznawczych®”. W wychowaniu prospotecznym, w ktérym da-
zymy do ksztattowania okre§lonych postaw, podstawg i zasadniczym elementem
jest przekaz wiedzy. Na wiedzy o przedmiocie, sytuacji wychowanek buduje wobec
niej stosunek emocjonalny i wreszcie podejmuje konkretne dzialania. Z jednej
strony chodzi tutaj o wiedze dotyczaca $wiata, czlowieka, potrzeb innych ludzi,
z drugiej jednak o wychowanie do poznawania prawdy, gotowosci i stalej potrzeby
jej poszukiwania.

2. Zdolnosé do milosci. U czlowieka dziedzina mifo$ci ma niestychanie
szeroki zakres: od mifosci seksualnej, poprzez rézne formy solidarnoéci i przyjazni
ludzkiej, do miloéci i przyjazni z Bogiem?!. ,W strukture aktu milo$ci wchodzi
nierozdzielnie poznanie i wolno$é. Mitoéé zwigzana jest zawsze z poznaniem
przedmiotu miloéci oraz z wolnoécig wyboru dobra osoby, ktéra kochamy. Te dwa
elementy konstytuujace Zycie amabilne cztowieka muszg by¢ zawsze dostrzegalne
i uwzgledniane w procesie wychowania. Zycie amabilne cztowieka tworzy specy-
ficzny stan bycia ,dla osoby drugiej” i nadaje sens zyciu i dziataniu osobowemu.
Istota ludzkiej milo$ci ujawnia sie w tym, Ze czlowiek odkrywa i rozwija w sobie
zdolnoé¢ do poswiecania sie”. Istotg wychowania prospolecznego jest wlasnie

21 Zob. E. Leszczuk, Wychowanie prospoteczne, w: F. Adamski (red.), Wychowanie w ro-
dzinie, Krakéw, Wyd. Apostolstwa Modlitwy,1982, s. 301.

2 A. Maryniarczyk, Antropologiczne Zrédla..., s. 69.

2 Por, Tamze.

** Por. M. A. Krgpiec, Czlowiek — dramat natury i osoby, w: Tenze, Czlowiek — kultura —
uniwersytet, Lublin, KUL, 1982, s. 34.

» Zob. A. Maryniarczyk, Antropologiczne zrédla..., s. 70.



Wychowanie prospoleczne w integralnym rozwoju dzieci i mlodziezy | 277

wychowanie do milo$ci, wyrazajace sie w zdolnosci i gotowosci poswiecania sie
dla drugiego cztowieka.

3. Zdolno$¢ do wolnoéci. ,W strukture wolnego dziatania wchodzi rozum
i mito$¢ dobra. Sam akt wolnosci ma miejsce w naszym poznaniu praktycznym
i polega na wyborze takiego praktycznego sadu, ktéry determinuje ludzkie
dziatanie”®, W wychowaniu prospolecznym winni$my dazy¢ do uczenia mlo-
dych ludzi podejmowania wlaénie w petni wolnych decyzji. , Autonomiczne
akty ludzkich decyzji odstaniajg réwniez moralny wymiar zycia czlowieka i s3
wyrazem dojrzatoéci osoby, ktéra potrafi nie tylko by¢ istotg wolng, ale przede
wszystkim wolng w wyborze dobra, czyli w swych aktach decyzyjnych zdolng
do wyboru dobra (dobro-wolna)”*. Wychowawca poprzez przyklad doko-
nywanych wyboréw wlasnych, czas poswiecony wychowankowi na wspdlne
poszukiwania dobra ukazuje warto§¢ stuzby innym, nawet za cene trudu i po-
Swiecenia.

4. Zdolno$¢ do religijnosci. ,W doswiadczeniu religijnosci cztowiek od-
krywa najglebszg prawde o sobie, prawde o tym, Ze jest istota przygodng, ale
réwnoczesnie, ze jego zycie ma sens, ze w stosunku do wszystkich innych ludzi
jest rdwny w swej naturze i inni w stosunku do niego takze s3 réwni”*, Praw-
da ta, przekazywana mlodemu czlowiekowi w wychowaniu prospotecznym,
pozwala wej$¢ we wlasciwg relacje z potrzebujacymi pomocy, nie stawiajac sie
w pozycji wyzszej, nadrzednej. Wiara w Chrystusa i wierno$¢ przykazaniom
stanowi takze czesto wskazywany motyw podejmowania stuzby bliznim — po-
trzebujacym.

Powyzsza analiza ukazuje, ze oddzialywania zmierzajace do ksztattowania
postaw prospolecznych nie majg racji bytu bez integralnego odniesienia do osoby
wychowanka. Wychowanie prospoleczne odbywa sie w odniesieniu do wszystkich
sfer zycia cztowieka — poczawszy od spotecznej poprzez intelektualng, emocjo-
nalng, moralng, religijng az po fizyczna.

Integralno$é wychowania prospolecznego wyraza sie takze w odniesieniu
do podmiotéw podejmujacych dzialalnosé wychowawcza. Uczestnicza w nim
rodzina, szkota, Ko$ciét oraz grupy réwiesnicze. Ponizej przedstawiony zostanie
przyktad podmiotu taczacego w sobie oddzialywania szkoly i grupy réwiesniczej,
ukierunkowanego w sposéb szczegdlny na wychowywanie prospoteczne dzieci
i mlodziezy.

% Tamze.
27 Tamze, s. 71.

8 Tamze.
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Wychowanie w Szkolnych Klubach Wolontariatu

Szkolne Kluby Wolontariusza to grupy ludzi o dobrych sercach, madrych
pomyslach i pragnieniu niesienia pomocy bliznim, a takze chetnych do tego, by
poprawiaé wizerunek otaczajacej rzeczywistosci. Dzialaja na terenie szkoly —
ich cztonkami sg uczniowie, ktérzy — w my$l definicji wolontariatu — powinni
angazowa¢ si¢ w pomoc $wiadomie, dobrowolnie i nieodptatnie.

Pomysl tworzenia Szkolnych Klubéw Wolontariusza zrodzil sie wraz ze
wzrostem zainteresowant miodych ludzi pracg spoteczng. Obok checi pomocy
dominowala potrzeba przezycia przygody, poznania nowych oséb, rozwijania
zainteresowan. Mlodzi ludzie pragneli zaistnie¢ w grupie, sprawdzi¢ si¢ i sprostaé
wyzwaniom, ktére zostang przed nimi postawione. Na potrzeby mlodziezy od-
powiedzieli nauczyciele, ktérzy we wspétpracy z Centrami Wolontariatu podjeli
proby utworzenia klubéw w macierzystych szkotach. Z czasem kluby zaczely zy¢
wlasnym zyciem w placéwkach wychowawczych, bursach szkolnych, w rozmai-
tych o$rodkach pomocowych oraz $wietlicach®.

Utworzenie Szkolnych Klubéw Wolontariusza bylto potrzebne takze z tego
wzgledu, Ze pomimo szczerych checi osoby niepelnoletnie nie moga w Polsce
wykonywac indywidualnie pracy wolontarystycznej. W mysl regulacji prawnych
osoba niepelnoletnia moze zosta¢ wolontariuszem pod dwoma warunkami:
pisemnej zgody rodzicéw oraz obecnosci petnoletniego opiekuna, ktéry bedzie
sprawowal nadzér nad przebiegiem i bezpieczefistwem pracy mtodych wolonta-
riuszy’’, Dodatkowo osoby mlode potrzebuja dluzszego procesu przygotowania
do pracy wolontarystycznej, cia}glego monitorowania oraz wspierania tej pracy
poprzez dziatanie w grupie wsparcia pod okiem koordynatora. Zaistniata wiec
potrzeba stworzenia takiej mozliwosci, by osoby mlode nie tracily swojego zapatu
oczekujac na ukoniczenie 18 lat, lecz pod kierunkiem odpowiednio przygotowanej
osoby mogly rozwija¢ swoja wrazliwo$¢, pozytecznie spedzaé wolny czas i sprzyjaé
zmianom spofecznym pomagajac potrzebujacym. Utworzenie Szkolnego Klubu
Wolontariusza pozwala cheé stuzenia innym zmieni¢ w przemyslane, rozplanowa-
ne, dlugofalowe dziatania. Struktura organizacyjna, ktéra tworzg, daje mozliwosé
ustalenia wspdlnych zasad funkcjonowania oraz ich weryfikacji.

# Por. K. Braun, K. Wedrychowicz, Mlodziezowe Kluby Wolontariusza, Lublin, Centrum
Wolontariatu, brw, s. 10.

30 Por. K. Kotodziej, Na prawo patrz, w: M. Beldowska (red.), Wolontariat w Osrodkach
Pomocy Spoiecznej, Warszawa, Centrum Wolontariatu, 2008, s. 50.
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Do celéw, ktére postawione zostaly przed Szkolnymi Klubami Wolontariu-
sza, nalezg:

a) rozwijanie wéréd mlodziezy postaw otwartoéci i wrazliwosci na potrzeby

innych;

b) zapoznawanie z ideg wolontariatu;

c) przygotowywanie mlodziezy do podejmowania pracy wolontarystycznej;

d) umozliwianie mtodym podejmowania dziata’t pomocowych na rzecz po-

trzebujacych pomocy;

e) prowadzenie grup wsparcia dla wolontariuszy;

f) pomoc szkolnym réwiesnikom w trudnych sytuacjach;

g) wspieranie ciekawych inicjatyw mlodziezy;

) promowanie Zzycia bez uzaleznies;

i) wyszukiwanie autorytetdw i pomoc w rozwijaniu zainteresowan mto-

dziezy’'.

Jak wynika z przytoczonych powyzej celéw, dziatalno$¢ Szkolnych Klubéw
Wolontariusza nie ogranicza si¢ do zadan zwigzanych z organizacja pracy wo-
lontarystycznej, ale nastawiona jest takze na dzialalno$¢ o charakterze wycho-
wawczym. Szkolne Kluby Wolontariusza sg jedng z form pracy, ktéra wpisuje sie
w realizacje programu wychowawczego szkoly. Wszystkich cztonkéw grupy wo-
lontariackiej obwigzuje Regulamin Szkolnego Klubu Wolontariusza, a w szcze-
g6lnoéci zasada osobistej pracy i zaangazowania na rzecz potrzebujacych pomocy.
Z ta zasadg écile taczy sie aktywne przeciwstawienie sie przemocy, brutalnosci,
troski o stabszych oraz przezwyciezanie wlasnych stabosci utrudniajacych bycie
w petni wolnym i odpowiedzialnym czlowiekiem??, Ponadto miodziez dzialajaca
w szkolnym wolontariacie najpierw uczestniczy w szeregu warsztatach przygo-
towujacych ja do podjecia pracy. Warsztaty te podzielone s3 na dwie kategorie
— pierwsza dotyczy idei wolontariatu, zasad pracy wolontariuszy, druga obejmuje
swoim zakresem zagadnienia specjalistyczne i jest zwigzana z zakresem pracy
wykonywanej przez wolontariuszy®>. W sposdb szczegdlny zwraca sie uwage na
to, zeby mlodziez poznala istote problemu, w ktérego rozwigzanie swojg pracy sie
wlacza. Rola opiekuna grupy wolontariuszy nie ogranicza sie do zorganizowania
mlodziezy pracy i ich przeszkolenia, ale trwa przez caly rok szkolny. Mlodziez
systematycznie uczestniczy w spotkaniach, podczas ktérych omawiane sg biezace

31 Por. K. Braun. K. Wedrychowicz, Mlodziezowe Kluby...,s. 11.

32 Przyktadowy Regulamin szkolnego Klubu Wolontariusza por. K. Braun. K. Wedrycho-
wicz, Mlodziezowe Kluby..., s. 15-17.

33 Por. K. Braun, Wolontariat — mlodziez — wychowanie, Lublin, Wyd. KUL, 2012, s.211-213.
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dziatania. Spotkania te s3 takze szansa na wzmocnienie motywacji wolontariuszy,
wsparcie w sytuacji trudnoéci i zniechecania.

Nauczyciele pracujacy z wolontariuszami wskazuja, ze wolontariat uczy
mlodych ludzi obowiazkowosci i odpowiedzialnosci, rozwija w nich potrzebe
kreatywnego my$lenia. To wtasnie praca w klubie rozwija w mlodziezy umie-
jetno$¢ identyfikacji z grupa, pracy z ludZmi, konfrontowania wlasnej postawy
z postawami innych. Poprzez prace z innymi na rzecz potrzebujacych mlodziez
odkrywa wlasng warto$¢, czuje sie akceptowana, traktowana powaznie. Praca
w klubie jest wreszcie doskonaty alternatywa dla nudy, daje mlodym mozliwosé
robienia czego$ waznego i warto$ciowego. Mlodziez, angaZujac si¢ w dziatania
na rzecz spolecznosci, czuje sie odpowiedzialna za spoteczno$é, uczy sie postaw
obywatelskich.

Praca w zespole wolontariackim, odbywajaca sie na Scisle okreslonych za-
sadach, uczy odpowiedzialnoéci za inne osoby i daje szans¢ wspétdziatania.
Mlodziez dzieli si¢ zadaniami, zglasza swoje uwagi, watpliwosci, uczy si¢ argu-
mentowania oraz strategicznego myslenia. Wspétdziatanie z innymi pokazuje
sposoby rozwigzywania konfliktéw, poszukiwania kompromiséw oraz weryfikacji
pomystéw,

Marta Lausch-Chudy analizujac korzysci wynikajjce z zaangazowania mto-
dziezy w wolontariat dzieli je na dwie grupy. W pierwszej wymienia te, ktére
dotycza bezposrednio osoby wolontariusza, sprzyjaja usprawnianiu jego umiejet-
noéci intrapsychicznych i przyczyniajg sie do poszerzenia jego samo$wiadomosci,
czyli stuzg szeroko rozumianemu samorozwojowi. Przywolywana autorka zalicza
do nich: poznanie i okreglenie siebie, odkrywanie i ksztaltowanie zainteresowan,
weryfikacje posiadanych umiejetnoéci, odkrywanie badz weryfikacje powotania
zawodowego, doskonalenie kompetencji zawodowych, zaspakajanie potrzeby
przynaleznodci do grupy, doskonalenie samodyscypliny, ¢éwiczenie sie¢ w samo-
kontroli, podnoszenie poczucia wlasnej wartoéci, ksztaltowanie i doskonalenie
umiejetnosci rozpoznawania i nazywania wlasnych uczué i emocji, ksztattowanie
umiejetnosci organizacji czasu wolnego, éwiczenie umiejetnosci radzenia sobie
z trudno$ciami, rozwijanie kreatywnosci i samodzielnosci, ksztaltowanie postaw
pozadanych spofecznie. Druga grupa korzysci obejmuje te, ktdre dotyczg rozwoju
wolontariusza w odniesieniu do kontaktu z drugim cztowiekiem, usprawniaja
umiejetnosci interpersonalne. Wérdd nich wymienia: do§wiadczanie kontaktéw
z innymi, wrastanie w potrzeby innych, poszerzanie wiedzy (zwlaszcza o prob-
lemach spolecznych), doskonalenie umiejetnosci dostrzegania potrzeb innych

3 Por. K. Braun. K. Wedrychowicz, Mlodziezowe Kluby..., s. 17.
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i reagowania na nie, rozwijanie szeroko rozumianej umiejetnosci pomagania,
¢wiczenie umiejetnoéci podejmowania decyzji, doskonalenie umiejetnosci wspét-
pracy w grupie, ksztaltowanie postawy odpowiedzialnosci za drugiego czlowieka,
zrozumienie koniecznosci przestrzegania zasad>.

Zmiany dokonujgce sie w mlodych osobach uczestniczacych w dzialaniach
Szkolnych Klubéw Wolontariusza, relacjonowane zaréwno przez ich opiekunéw
jak i samych wolontariuszy®, daja podstawe do przyjecia tezy, ze ksztaltujac
postawy prospoteczne mlodziezy, uczestniczg we wspomaganiu integralnego
rozwoju czlowieka.

Podsumowanie

Zaprezentowany pokrétce w artykule obraz cztowieka jako osoby postuluje
przyjecie okre$lonego podejécia do zagadnienia rozwoju i wychowania dzieci
i mlodziezy, w ktérym sam wychowanek jest przede wszystkim podmiotem zdol-
nym do poznania, mitosci, wolnosci, religijnoéci, posiada niezaprzeczalng godnosé
osobow3. Jest osobg, w ktdrej wszystkie sfery zycia s ze sobg $cisle powigzane
i wspélzalezne. Przyjmujac za podstawe taka koncepcje, takze wychowanie pro-
spoleczne nalezy rozumieé szerzej, anizeli ukierunkowywanie wychowanka na
stuzbe innym ludziom. W procesie tym nalezy pamietaé, ze wychowanie prospo-
feczne to miedzy innymi:

a) przekaz wiedzy, zwlaszcza o sobie samym, §wiecie wspdlczesnym i jego

potrzebach;

b) ukazywanie milosci wyrazajacej sie we wspélodczuwaniu z innymi ich

potrzeb i probleméw;

c) ukierunkowywanie na podejmowanie decyzji opartej na poznaniu prawdy

i dobra (dobro-wolnej);

d) doskonalenie sprawnoéci w dziataniach, wyrazajacych sie w éwiczeniu

planowania, wspétdziatania, odpowiedzialnosci, systematycznosci.

3> Por. M. Lausch-Chudy, Wychowawcza moc wolontariatu, w: K. Stala (red.), Socjalizacja
— wyzwanie wspdlczesnosci, Tarnéw, Biblos, 2010, s. 306-307.

3¢ Szczegbdlowe wyniki badan dotyczace ksztaltowania postaw prospolecznych przez
uczestnictwo w Szkolnych Klubach Wolontariusza por. K. Braun, Wolontariat — mlodziez...,
5. 203-236.
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Wszystkie wymienione wyzej plaszczyzny wychowania prospotecznego
wzajemnie si¢ przenikajg i oddzialuja na siebie. Wiedza ksztaltuje uczucia, a te
pozwalaja nam podja¢ decyzje dotyczace skutecznego dzialania.

Analiza programu dziatan Szkolnych Klubéw Wolontariusza pozwala stwier-
dzi¢, Ze opiera si¢ on na wyzej wymienionych zatozeniach. Jednakze rzeczywistos¢
zycia szkolnego, wielo§¢ akeji, w ktdre nalezy sie wlaczyé lub zorganizowa¢, rodzi
niejednokrotnie niebezpieczefistwo koncentracji na aspekcie dziataniowym, bez
glebszej refleksji — czemu to dziatanie ma stuzy¢, dlaczego jest istotne i wazne.
Stad rodzi sie postulat, aby opiekunowie Szkolnych Klubéw Wolontariusza
w swoich dziataniach réwnie duzy nacisk kfadli na aspekt formacyjny i infor-
macyjny jak na samo dziatanie. Wéwczas tak realizowany program wolontariatu
w szkole moze si¢ w pelni wpisywaé w proces wychowania prospotecznego w in-
tegralnie pojetym rozwoju dzieci i mlodziezy.
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Wolontariat w sluzbie rodziny na przykladzie
dzialalnoéci Placéwki Wsparcia Dziennego
,»,Promyki Nadziei” w Debicy

Abstract

The volunteering in the service of families on the example of the Daily Support
Office “Ray of Hope” in Debica. The activities run by the Daily Support Office “Ray
of Hope“ in Debica include the support of the family by providing the child with pro-
tective-upbringing, educational and specialistic activities. The volunteers also work with
families in the task of raising children, referring to Christian values and Polish traditions
uniting family ties. Promoting educational principles of Blessed Edmund Bojanowski,
significantly guides to the need of protecting the values and the greatest among them is
a man who only in a healthy family can develop fully.

Wolontariat w stuzbie rodziny na przykladzie dzialalnosci Placowki Wsparcia
Dziennego ,,Promyki Nadziei” w Debicy. Prowadzone przez Placdéwke Wsparcia
Dziennego ,,Promyki Nadziei” w Debicy dziatania obejmuja wsparcie rodziny przez
objecie dziecka dzialaniami opiekuriczo — wychowawczymi, edukacyjnymi i specjalistycz-
nymi. We wspétprace z rodzinami w dziele wychowania dzieci, odwotujac sie do wartosci
chrzescijariskich i polskich tradycji scalajacych wiezi rodzinne, wlaczajg sie wolontariusze.
Propagowanie zasad wychowawczych bt. Edmunda Bojanowskiego, w sposéb istotny
ukierunkowuje na potrzebe ochrony wartoéci, a wéréd nich najwiekszg jest czlowiek,
ktéry tylko w zdrowej rodzinie moze rozwingé sie w pelni.

Keywords

volunteerism, selflessness, service, support, cooperation, care, education, integration

wolontariat, bezinteresowno§¢, stuzba, wsparcie, wspotpraca, opieka, wychowanie,
integracja
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Wprowadzenie

Warto$é zycia rodzinnego dla Zycia i rozwoju wszystkich jej cztonkéw, a prze-
de wszystkim dzieci, domaga si¢ zwrdcenia uwagi na ich godno$¢, role, zadania,
prawa i obowiazki, potrzebe harmonii i statosci. Potrzeba ciagglego propagowa-
nia warto$ci, ktére s3 niezmienne i niezbedne dla rozwoju i Zycia osoby: milos¢
i wzajemny szacunek prowadzgce do daru z siebie, role matki i ojca, Zony i meza,
babci i dziadka — ich zadan i godnosci. Bezinteresownego zaangazowania wo-
lontariuszy na rzecz wspierania rodziny potrzeba szczegdlnie wobec problemu
zaburzenia podstawowych funkcji rodziny, jako naturalnej wspélnoty Zycia i mi-
fosci. Dysfunkcja rodziny prowadzi do oslabienia wiezi rodzinnych, bezradnosci,
co sprawia, ze nie spetnia ona swych zadan ani nie jest bezpiecznym i stabilnym
srodowiskiem rozwoju dziecka, niezaleznie od statusu materialnego. Gléwnym
problemem rodzin jest nie tyle brak $§rodkéw materialnych, lecz brak hierarchii
wartoéci, wedlug ktérych buduje sie relacje w rodzinie, realizuje zyciowe prag-
nienia i ponosi ofiary na rzecz innych.

Ochrona i wsparcie rodziny w integralnym rozwoju i wychowaniu
dzieci przez Placéwke ,,Promyki Nadziei”

Jeszcze nie tak dawno powszechnym byt poglad, ze doroéli — rodzice, wy-
chowawcy, nauczyciele — wiedzg, czego potrzebuja dzieci i wplywaja na ich roz-
woj w taki sposdb, by osiggaly wymierne sukcesy w wyznaczonych przez nich
dziedzinach Zycia. Obecnie dwa filary wychowawcze dom i szkola coraz czesciej
nie potrafig zabezpieczy¢ podstawowych potrzeb i aspiracji mlodego czfowieka.
Kazdy z nas, niezaleZnie od tego, w jakim jest wieku, gdzie mieszka, czym si¢ zaj-
muje i jaki jest jego status spoteczny potrzebuje poczucia bezpieczenistwa, mifosci,
spokoju i wewnetrznej réwnowagi. Zwlaszcza dziecko i cztowiek mlody, ktérego
osobowo$¢ i charakter dopiero si¢ ksztattuje potrzebuje warunkéw, w keérych
bedzie mégt rozwijaé sie swobodnie i bez przeszkéd. Takim miejscem, w ktdrym
czujemy sie najlepiej, gdzie jestesmy ,u siebie’, jest rodzinny dom.

Nie zawsze jednak rodzinny dom odpowiada naszym idealnym wyobra-
Zeniom o nim. Istnieje wiele przyktadéw ludzi, ktdrzy nigdy nie mieli dobrego
i petnego milosci domowego ogniska. Czesto domownicy nie potrafia wyrazaé
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i okazywaé swoich uczué¢ w doroslym zyciu. Brak ciepta i mifoéci w rodzinnym
domu powoduje liczne patologie i wynaturzenia w Zyciu spotecznym. Pozbawio-
ne mitosci i troski wychowanie znieksztatca w $wiadomosci mlodego czlowieka
akceptowane spotecznie systemy wartoéci. Co gorsza, tak wychowani ludzie
zazwyczaj powtarzaja bledy swoich rodzicéw, budujac swoje rodziny zgodnie
z wyniesionym z domu schematem.

Rodzina, jak nauczat Jan Pawet I, to wspélnota ,oparta na malzenistwie,
rozumianym jako akt publicznie zatwierdzajacy i regulujacy wzajemne zobo-
wigzania, jako catkowite przyjecie odpowiedzialnosci za druga osobe i dzieci,
a takze jako zwigzek pociagajacy za sobg prawa i obowiazki oraz jako podstawowa
komorka spoleczna, na ktérej opiera sie zycie narodu™. Struktura spoteczna i jej
podstawa prawna s3 zagrozone, jesli zanika przekonanie, Ze nie mozna postawié
na tej samej plaszczyznie rodziny opartej na malzenstwie oraz innego rodzaju
zwigzkéw uczuciowych. Uwagi papieza o kondycji wspéiczesnej rodziny ludzkiej
s ciggle aktualne i szczeg6lnie warte przypomnienia w czasach nam wspélczes-
nych, szczegdlnie podatnych na niepokojace zjawisko degradacji wiezi rodzinnych.
Nigdy przedtem w dziejach ludzkosci nie spotykalo sie tyle rozbitych rodzin jak
obecnie. Dzieci dorastaja czesto w kilku domach, pare dni w tygodniu u mamy,
reszte u taty’,

Propagowane w $rodkach masowego przekazu wolna mitos¢, seks, rozwody
godzg w trwalo§¢ matzedstwa i rodziny. Etos rodziny ulegt wyraZnemu zachwia-
niu. W wielu rodzinach polskich obserwuje si¢ zjawisko wyzbywania tradycji
religijnych, patriotycznych, kulturowych. Staba jest wieZz miedzy malzonkami,
luzne s3 wiezi miedzy rodzicami i dzie¢mi. Powierzchownoéé kontaktéw, zycie
dla przyjemnosci, konflikty w rodzinie prowadzg do powazniejszych zagrozen,
takich jak np.: zubozenie materialne, przemoc, zaniedbanie, trdjkaty malzenskie,
alkoholizm, lekomania, narkomania, przystawanie do sekt i podkultur mtodzie-
zowych. Najczesciej ofiarami patologizacji staja sie najmlodsi cztonkowie rodzin
— dzieci. Zyja one w ustawicznym leku, uciekajac od otaczajacej je rzeczywistosci,
ktérej nie rozumieja, lecz bardziej wyczuwaja.

Stad tez Kosciél, w tym wiele zgromadzen zakonnych oraz instytucji spolecz-
nych, wychodzi z inicjatywa udzielania pomocy tym rodzinom, a w szczegdlnosci
dzieciom, ktére sg przysztoscig narodu polskiego. Tradycja obejmowania opieka

! Jan Pawet II, Rodzina wspélnota Zycia i milo$ci. Homilia podczas mszy $w. przed sank-
tuarium $w. Jozefa w Kaliszu, 4.04.1997. Zob. www.opoka.org.pl (18.01.2013).

2 Zob. Jan Pawel IT, Chrofimy prawa rodziny. Rozwazanie przed modlitwa , Aniot Pariski’,

26.12.1999, www.opoka.org.pl (18.01.2013).
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wszystkich potrzebujacych i cierpigcych, a zwlaszcza najmlodszych, siega juz odle-
glych czaséw i wynika z zasad ustalonych przez Kosciét zgodnie z etyka chrzesci-
jafiska. W zwigzku z tym w wielu miejscowosciach naszego kraju powstaja placéwki
wsparcia dziennego, $wietlice prowadzone przez Zgromadzenie Siéstr Stuzebniczek
Bogarodzicy Dziewicy Niepokalanie Poczetej (potocznie zwane stuzebniczkami
debickimi) przeznaczone dla dzieci z rodzin potrzebujacych wielorakiego wsparcia,
wielodzietnych, dysfunkcyjnych, zagrozonych rozbiciem i ubogich®.

Zaktadane placéwki czy $wietlice maja na celu opieke dzienng, rozumiang
jako wspieranie rodziny przez objecie dziecka dzialaniami opiekufczymi, wy-
chowawczymi, edukacyjnymi, profilaktycznymi, terapeutycznymi i kompensa-
cyjnymi*. Wychowanie w placéwce ,Promyki Nadziei” i we wszelkiego rodzaju
takich placéwkach prowadzonych przez siostry stuzebniczki opiera sie na kon-
cepcji bt. Edmunda Bojanowskiego oraz na zasadach katolickich i uniwersalnych
warto$ciach. Dziatania te maja na celu wsparcie wychowanka oraz pomoc jego
rodzicom w przygotowaniu go do petnego udziatu w Zyciu spotecznym na miare
jego indywidualnych mozliwosci’.

Placéwka zapewnia swoim wychowankom opieke i wychowanie, pomoc w na-
uce, organizacje czasu wolnego poprzez:

a) zapewnienie odpowiednich warunkéw do zajeé i zabaw;

b) prowadzenie edukacji kulturalnej;

¢) prowadzenie zaje¢ wychowawczych;

d) prowadzenie zajec¢ sportowych, plastycznych, muzycznych, tanecznych,
teatralnych, informatycznych;

e) zajecia o charakterze specjalistycznym, logopedycznym, kompensacyjnym,
korekcyjnym realizowane indywidualnie i w malych grupach w zaleznoéci
od trudnodci i potrzeb wychowankéw®.

Zasadniczym celem placéwki ,,Promyki Nadziei” jest ochrona wychowan-

kéw przed zagrozeniami dla ich pelnego rozwoju i wychowania, takze przed
negatywnymi skutkami ich dysfunkcyjnego $rodowiska rodzinnego’. Stuzy temu

3> Zob. Ustawa o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej z dnia 9 czerwca 2011r.

DZ.U. Nr 149, poz. 887.

* Zob. Statut Placéwki Wsparcia Dziennego ,,Promyki Nadziei’, zatwierdzony przez

Przelozona Generalng Barbare Pliszka, Debica, 07.12.2012 1., §1.
> Zob. Tamze, §2.

¢ Zob. Regulamin Organizacyjny Placéwki Wsparcia Dziennego ,,Promyki Nadziei” za-

twierdzony przez Przelozona Generalng Barbare Pliszka, Debica, 07.12.2012 1, §3.
7 Zob. Statut Placéwki Wsparcia Dziennego ,,Promyki Nadziei’, zatwierdzony przez

Przelozong Generalng Barbare Pliszka, Debica, 07.12.2012 r., §8.
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przede wszystkim osobowe wsparcie i kompensacja brakéw w wychowaniu, jak
réwniez przekazywanie warto$ciowych wzorcéw postepowania na plaszczyZnie
profilaktyki poprzez prowadzenie zajeé opiekuficzo-wychowawczych. Placéwka
swoja pomocg stara si¢ objaé nie tylko dzieci, ale takze i ich rodziny, podejmujac
wspétprace ze szkolg, aby prowadzi¢ do integrowania i odnowy calego $rodowiska,
w ktérym sie wychowuja dzieci.

Duzym walorem dziatalnosci placéwki sg zajecia edukacyjne polaczone z dzia-
faniami praktycznymi prowadzonymi dla dzieci i rodzicéw. W ramach realizacji
zajec rozwijajacych zdolnoéci i umiejetnosci wychowankéw, spedzania czasu
wolnego, kompetencji interpersonalnych podejmowane s3 dziatania nastawione
na czynny udziat rodzicéw w zyciu placowki, ktéry jest jednoczesnie sposobem na
rozwijanie ich umiejetnosci praktycznych potrzebnych w trosce o dom i wlasne
dzieci oraz konkretne formy spedzania czasu wolnego ze swymi dzie¢mi. Przede
wszystkim angazowane s3 w nie matki, ktére nie pracujg. Dla wychowankéw sa
sposobem przygotowywania ich do petnienia przyszlych rél zyciowych:

Kulinarne — dla wychowankéw i rodzicéw, ktdrzy wlaczajg sie okazjonalnie
w przygotowywanie niektérych positkéw, dodatkéw do obiadu np. suréwek i pod-
wieczorkdéw. Jest to typ zajeé bardzo lubianych przez dzieci zaréwno starsze jak
i maluchy. Mlodsze dzieci chetnie podpatruja, co dzieje sie w kuchni. Wiszystkie
bardzo lubig wspélne konsumowanie przygotowanych potraw, czy smakolykéw.
Zajecia kulinarne prowadzone s3 wedlug opracowanego wczesniej programu
na dany rok, czesto do takich zaje¢ wlaczane s3 panie z Domu Symeona i Anny
(Dom Dziennego Pobytu dla Oséb Starszych w Debicy — prowadzony przez Stowa-
rzyszenie im. Edmunda Bojanowskiego ,,Dobro¢”), gdzie podczas wspélnych dziatan
nastepuje integracja miedzypokoleniowa i wzajemne ubogacanie si¢ warto$ciami.
Zajecia te odbywaja sie systematycznie. Za gtéwny cel przyjmujemy wyksztalcenie
praktycznych umiejetnosci kulinarnych niezbednych w dorostym zyciu. Prowa-
dzone s3 réwniez tego typu zajecia dla rodzicdw, czesto nieprzygotowanych do
pelnienia odpowiedzialnej roli mamy czy taty stanowi ogromng pomoc w samo-
dzielnym zdobywaniu wiedzy z zakresu prowadzenia gospodarstwa domowego
i wiedzy kulinarnej.

W trakcie spotkan rodzice uczg si¢ podstawowych technik stuzacych do
przygotowania positku np. mieszanie, siekanie, ubijanie. Réwnie duzy nacisk
ktadziemy tez na przygotowanie i utrzymanie w porzadku swojego stanowiska
pracy. Program nie tylko umozliwia nauczenie gotowania, ale réwniez pracy
w grupie, podzialu obowigzkéw i dogodnego rozplanowania czasu potrzebnego
do przygotowania potraw. Dzieki temu, Ze gotowane s3 rézne potrawy, poznaja
réznorodne techniki kulinarne, a poniewaz zajecia odbywajg sie do$¢ czesto,
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szczegdlnie przed réznymiimprezami w placéwee, dzieci mlodziez jak tez rodzice
rozwijaja w sobie poczucie obowigzkowosci i punktualnodci.

Krawieckie — gléwnym celem zaje¢ w pracowni jest wyrabianie doktadno-
§ci i cierpliwodci przy wykonywaniu czynnoéci oraz ksztaltowanie wyobraZni.
Uczestnicy uczg sie obstugi maszyny do szycia oraz prostego szycia maszynowego
i recznego. Pracownia zajmuje si¢ gléwnie szyciem strojéw na przedstawienia
i przygotowaniem réznych rekwizytéw. Dzieci natomiast w sposéb bardziej za-
bawowy uczg sie przyszywania guzikéw, gumek, wykorzystujac rézne techniki
szycia i robdt recznych w przygotowaniu makiet, maskotek itp.

Edukacyjno-informacyjne dla rodzicéw — tematyka dotyczy ksztaltowania
postaw rodzicielskich i odpowiedzialno$ci za dzieci, mozliwoéci rozwijania ak-
tywnoéci spolecznej. Zajecia te s3 drogg propagowania, przekazywania i ochro-
ny wartoéci rodzinnych, rozwijania zgodnych z nimi postaw i wzorcéw zZycia
rodzinnego, majacych swoje korzenie w naszej rodzimej tradycji i otwartych na
najglebsze potrzeby czlowieka — osobiste i spoteczne. Ukazywanie kontekstu
zycia rodziny, potrzeby i role poszczegdlnych jej cztonkéw oraz wartosci sprzy-
jaja budowaniu trwalych wiezi rodzinnych zapewniajacych wlasciwy i integralny
rozwdéj dziecka. Zwraca sie takze szczegdlng uwage na role w rodzinie, pokolenia,
wiezi, tradycje, hierarchie wartoéci oraz instytucje wspierajgce rodzine w petnieniu
jej funkcji wychowawczej. Oprécz zajeé edukacyjno-informacyjnych i organizo-
wania réznych warsztatéw oraz treningéw rodzice angazowani s3 w dziatania
rozwijajace ich kompetencje potrzebne w wychowaniu dzieci i ich rozwijaniu
w odniesieniu do wartoéci, chronieniu ich przed zagrozeniami, ktére w przy-
szto$ci moga sprowadzi¢ ich na margines i sprawié, ze beda powielaé zle wzorce.
Wzmocnieniu pozadanych postaw dzieci i rodzicéw oraz ich wzajemnych wiezi
stuzy angazowanie rodzicéw w przygotowania i ich udziat w okolicznosciowych
uroczystoéciach, imprezach oraz w konkursach, a takze w dziatania zwigzane
z realizacjg zadan placéwki.

Nawigzujac do wypowiedzi Jana Pawta II na temat rodziny podkresli¢ nalezy to,
iz kondycja rodziny znajduje bezposéredni i natychmiastowy oddZzwiek w kondycji
danego narodu. Nie wolno zapomina¢ o tym, iz to wlaénie ,,rodzina jest fundamen-
tem i gwarancja spoleczenistwa naprawde wolnego i solidarnego™®. Ojciec Swiety
nazywa ja nawet ,tkanka Iaczng™ spoteczefistwa. Kryzysowi rodziny zatem zawsze

¢ Jan Pawel II, BroAimy rodziny. Rozwazania podczas modlitwy , Aniot Paniski” w Castel
Gandolfo, 28.12.1997. Zob. www.opoka.org.pl (19.01.2013).

? Jan Pawet I, W trosce o godno$¢ rodziny. Audiencja generalna, 01.12.1999. Zob. www.
opoka.org.pl (18.01.2013).
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bedzie odpowiadaé kryzys spoleczeristwa, nasilenie zjawisk patologicznych oraz
pogardliwy i nieodpowiedzialny stosunek do najbardziej bezbronnych — dzieci,
ludzi starszych, chorych czy niepetnosprawnych. Dbanie o kondycje zwigzkéw ro-
dzinnych powinno staé si¢ zadaniem priorytetowym we wszystkich spofeczno$ciach
ludzkich, gdyz tylko wtedy, gdy wiezi te pozostaja silne i ciesza sie niepodwazalnym
autorytetem, mozemy funkcjonowac’ w spo{eczeﬁstwie autentycznie wolnym ibra-
terskim, konsekwencja ktérego bedzie poczucie przynaleznoéci i bezpieczeristwa
jego czlonkéw. Ojciec Swiqty mial §wiadomosé, ze w czasach wspélczesnych in-
stytucja rodziny przezywa kryzys, staje si¢ ,niepopularna’. Dostrzegal koniecznosé
ponownego odkrycia i docenienia wartosci rodziny oraz dopomozenia jej wszelkimi
sposobami, aby byla — zgodnie z Bozym zamystem.

Wobec takiej perspektywy nie mozemy staé bezradnie, przekladajac od-
powiedzialno$¢ na innych. Jesli nic nie robimy, nie mozZemy nie czué si¢ winni
postepujacej degradacji zycia wspdltczesnego mlodego czlowieka czy rozpadu
rodziny. Nasze dzialania z pewno$cig nie ulecza wszystkich bied, bo to nie jest
mozliwe, ale jesli obudzg site walki o lepsze jutro w sercach dzieci i miodych ludzi,
jesli wyznaczg perspektywy zmian i wyciagng skostniate struktury z marazmu
bezradnosci, to osiaggniemy cel, do ktdrego wytrwale dazymy. Zjednoczenie wie-
lu wokét dobra, ktérym jest integralny rozwdj dzieci i mlodziezy oraz ochrona
rodziny, jest priorytetowym celem naszych dziataii podejmowanych na rzecz
dziecka i rodziny.

Idea i dziatalnoéé wolontariatu w Placéwce ,,Promyki Nadziei”

i wspélpraca ze Stowarzyszeniem im. Edmunda Bojanowskiego
,,Dobroé&”

Do Placéwki Wsparcia Dziennego ,,Promyki Nadziei” w duZej mierze
uczeszczaja dzieci i mlodziez, keérych doswiadczenie Zycia rodzinnego wiaze
sie z bolem, strachem i upokorzeniem, gdyz w rodzinie naduzywa sie alkoholu,
az tym wigze si¢ wiele innych probleméw, takich jak przemoc, zaburzona komu-
nikagja itp. Stan cigglego leku, stresu, niepewnosci i nieufnosci wobec rodzicéw,
ktérzy sami sg zagubieni oraz braku bezpieczefistwa sprawia, ze dzieci przybieraja
postawy obronne.

Aby dotrzeé do takich dzieci, przekona¢ ich do wspétpracy, potrzeba wielu
wspanialych wychowawcéw, ktérych empatia umozliwi dostosowanie rodzaju
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i sposobu interwencji do psychicznej sytuacji dziecka. Nie jest tatwo pomdc
dziecku, ktdrego przezycia s3 zwigzane np. z przemocg, by uwolnito sie z destruk-
cyjnych przezyé, a zwlaszcza z poczucia wstydu i bezradnosci, by odzyskato lub
umocnifo poczucie osobistej godnosci oraz odzyskalo nadzieje na lepsze jutro.
Nieoceniong role pelnig wolontariusze, bo czesto przed wychowawcg dziecko
stara si¢ ukryé SW0j3 sytuacje, gdyi pragnie chronié rodzicéw, natomiast wobec
wolontariusza, ktérego moze traktowaé jako ,,starszego kolege”, jest zazwyczaj
bardziej spontaniczne.

Idea wolontariatu realizowanego w placéwce i we wspdlpracy ze Stowa-
rzyszeniem ,Dobro¢” jest oparta na nauczaniu Jana Pawla II oraz przyktadzie
bt. Edmunda Bojanowskiego'®. Nasi wolontariusze to zazwyczaj osoby miode,
mlodziez z debickich szkét srednich i studenci, ktérzy pragna swéj cenny czas
poswiecié dla dzieci, niosgc im wielorakie wsparcie. Wsp6lng im cechg jest prag-
nienie wyrazania wiary w Chrystusa w sposéb konkretny i widzialny poprzez
pomoc okazywang potrzebujacym bliznim. Iluz wolontariuszy poprzez odwazne
zaangazowanie si¢ na rzecz bliznich dochodzi do odkrycia wiary! Chrystus,
ktéry zacheca, aby stuzyé Mu w ubogich, przemawia do serca tego, kto staje sie
ich stugg. Pozwala doswiadczy¢ rado$ci miloéci bezinteresownej, milosci, ktéra
jest zrédlem prawdziwego szczescia',

Dla mlodziezy, ktdra angazuje sie w wolontariat w naszej placéwce, zmagania
te s3 forma zycia wynikajaca z okre$lonej wrazliwosci czlowieka, uksztaltowanej
$wiadomoscig, iz czlowiek jako osoba odnajduje sie i realizuje poprzez bezinte-
resowny dar z siebie. Wolontariusz, gdy bezinteresownie moze da¢ innym co$
z siebie, do§wiadcza radoéci, ktéra przewyzsza to, co dokonal. Ich pomoc jest
nieoceniong wartoscig, w codziennej pracy placowki, dzieki nim wiele dziatan
oraz przedsiewzie¢ moglo by¢ przeprowadzonych na bardzo wysokim poziomie
oraz na znacznie wiekszg skale.

W latach 2006 — 2007 razem ze Stowarzyszeniem im. Edmunda Bojanow-
skiego ,,Dobro¢’, z wolontariuszami w placéwece realizowali$my program ,Ro-
dzime Zycia rodzinnego wigzanie” wspétfinansowany przez Rzagdowy Program
Fundusz Inicjatyw Obywatelskich oraz przez Ministerstwo Pracy i Polityki

10°S. M. L. Opiela (red.), Od dzieci trzeba zaczaé — Program integralnego wychowania
wedlug koncepcji pedagogicznej bt. Edmunda Bojanowskiego, Debica, Zgromadzenie Sidstr
Stuzebniczek BDNP, 2012.

' Zob. Jan Pawet II, Przestanie skierowane do wolontariuszy na calym $wiecie na za-
konczenie Miedzynarodowego Roku Wolontariatu, ogloszonego przez Organizacje Narodéw
Zjednoczonych, Watykan 5 grudnia 2001 r.
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Spolecznej'?. Realizacji cze¢sci praktycznej zadania stuzyly m. in. nastepujace
dziatania:

1.

6.

Konkursy plastyczne i literackie — promujgce wartoéci rodzinne i wzorce
zycia rodzinnego. Do kazdego konkursu koordynator projektu oraz plastyk
opracowali zasady i plakaty, potem przygotowali kryteria oceny, wybrali
i dokonali ich prezentacji, stuzyli informacija i radg takze w trakcie wykony-
wania prac starajac sie zawrze¢ w realizacji projektu pomysly i oczekiwania
uczestnikéw co do proponowanych form i dzialan.

. Miedzyrodzinne spotkanie integracyjne: ,Spartakiada rodzinna” — konku-

rencje sprawno$ciowe w grupach rodzinnych, wymagajace wspéldziatania
poszczegdlnych cztonkéw w osiggnieciu celu.

. Sw. Mikotaj patron dobroci rodzinnej — wzajemna wymiana prezentéw —

niespodzianek.

. Czarodziejska szafa — ze starych rzeczy robimy nowe, modne ubrania na

sezon jesienny i zimowy — prezentacje.

. Z pokolenia na pokolenie — kultywowanie tradycji rodzinnych — poszcze-

g6lne rodziny tworzyly swéj ,rytual zwyczajéw rodzinnych” dokumentujac
je opisem, zdjeciami, pamigtkami itp. wg inwencji uczestnikéw.
Wykonanie przestrzennego ,Zegara” przedstawiajacego to, jak oso-
ba dysponuje swym czasem, z uwzglednieniem czasu po$wiecanego
dla rodziny, czasu na wspdlna prace i wypoczynek. Dzieci i mtodziez
w sposdb graficzno — przestrzenny przedstawiali podziat swojego czasu
w tygodniu, planowali zmiany i co miesigc ,nastawiali” swéj ,Zegar’,
uwzgledniajac aktualng sytuacje rodzinng. Praca z,Zegarem” byla forma
kontroli zmiany organizacji wlasnego czasu z pozytkiem dla budowania
wiezi rodzinnych.

Dzialaniami zostaly objete rodziny i osoby w réznych miejscach, ale zasad-

niczo najwigksze imprezy, prezentacje osiggnieé, konkurséw, warsztaty i konfe-

rencje dla rodzicéw i wychowawcéw odbywaly sie w Debicy na terenie o$rodka
integracyjnego Sidstr Stuzebniczek BDNDP, gdzie Stowarzyszenie ,Dobro¢” ma
swoja siedzibe. Jest to miejsce korzystne ze wzgledu na dobry dojazd, warunki
lokalowe i otoczenie, dajace duze mozliwosci organizacyjne.

12

Wszystkie wymienione w niniejszym artykule programy wspétfinansowane przez Min-

isterstwo Pracy i Polityki Spolecznej w ramach Rzadowego Programu Fundusz Inicjatyw Oby-

watelskich opracowywane byly przez s. dr M. Loyole Opiela, ktéra wowczas byta Prezesem

Stowarzyszenia im. Edmunda Bojanowskiego ,,Dobro¢” i kierownikiem Placéwki ,, Promyki

Nadziei”. Programy te przechowywane s3 w Archiwum Stowarzyszenia ,Dobro¢”.
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Bez pomocy wolontariuszy i ich zaangazowania, z pewnoécia trudno byloby
zrealizowad ten projekt jak i wiele innych, ktére pomagaja jednoczy¢ sily wokét
wartoéci stuzby drugiemu czlowiekowi. Dobre checi mtodych ludzi s3 ogromna
warto$cig, ale oni sami potrzebuja formacji i edukacji, by byli ukierunkowani ku
pelnemu rozwojowi ich osobowosci, a ich dzialania wolontariackie byly skutecz-
ne. W tym celu w 2007 r. w ramach Programu FIO zrealizowany zostal projekt
»Nikt z nas nie ma tego, co mamy wszyscy razem”. Zadanie dotyczylo bezpo-
$rednio wzmocnienia wolontariatu stalego Stowarzyszenia ,Dobro¢’, organizacji
grupy liderdw, a przez te osoby propagowania idei wolontariatu w §rodowisku.
Zadanie zostalo zaplanowane i zrealizowane z udzialem wolontariuszy, ktérzy
zafunkcjonowali nie tylko jako grupa, ale bardziej jako wspdlnota oséb, ktéra
dzieki solidarnoéci i dynamicznej aktywnosci stala sie promotorem wolontariatu
w $rodowisku, wprowadzajac weni wiele nowych osdb. Jego realizacja przyczy-
nita si¢ do wzmocnienia stalosci i jakosci pracy wolontariuszy stowarzyszenia,
wzmocnifa wlaciwg motywacje. Zrealizowane dziatania przyczynily sie do tego,
ze wolontariat nie jest tylko odpowiedzig na propozycje stowarzyszenia, lecz
inicjatywg oséb pragngcych pomagaé potrzebujacym i zaprosié innych, mniej
odwaznych i niezdecydowanych, do tej wspaniatej przygody.

W ramach zadania wolontariusze dziatajacy w stowarzyszeniu zorganizowali
wyjazdy, spotkania i inne dzialania, w ktérych mieli okazje wykaza¢ sie samo-
dzielnoscig, zdolno§ciami organizacyjnymi, wlasng inicjatywa. Zaowocowato
to ich samodzielnym odkrywaniem nowych zadaf zwigzanych z potrzebami
srodowiska i mozliwo$ciami ich dzialania, w ktdre wlaczyli sie bezinteresownie.
W wielu sytuacjach odczuwali jednak bezsilno$¢ i potrzebe doskonalenia sie
w tych dziedzinach, w ktére sie zaangazowali, szczegélnie, gdy chodzi o dziatania
zwigzane z towarzyszeniem osobowym dzieciom i mlodziezy ze wzgledu na ich
trudng sytuacje rodzinng, osobom starszym, chorym. Zaskakiwat ich rozmiar
problemdw, jakie przezywaja dzieci z rodzin dysfunkcyjnych czy specyfika sta-
rodci i samotnosci, wobec czego czesto doswiadczali bezradno$ci. W tym wzgle-
dzie pojawiata si¢ wielka potrzeba szerszego przygotowania przede wszystkim
praktycznego, szczegdlnie za$ zdobycia wiedzy na temat sytuacji spoleczne;j,
materialnej, moralnej srodowiska, w ktérym zyja. To pozwolito im dostrzec, Ze
bardziej wychodzili z pozycji faskawego dobrodzieja, ktéry z litosci dzieli sie
czasem, a podopieczni powinni korzystaé z jego pomocy tak, jak sobie to sami
wyobrazajg. Zauwazyli, Ze problem tkwi w niewla$ciwej motywacji oséb, ktérym
podoba si¢ wolontariat, chcieliby tak pomagad, ale nie potrafili stucha¢, a niekté-
rzy — zdoby¢ si¢ na minimum empatii. Konieczng stafa sie wiec stata formacja
wolontariuszy, by ich wolontariat byt wykorzystana szansa na zdobycie nowych
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umiejetnoéci, na poznanie ciekawych ludzi i §wiata, przygotowania sie do przyszlej
pracy z jednoczesng satysfakeja z tego, co robig dla innych. Realizowany projekt
byl skuteczng forma pomocy w poglebieniu wiezi miedzy soba, podniesieniu
kompetencji osobowych, wzmocnieniu grupy lideréw (ok. 15 0séb). W ten spo-
s6b udalo sie stworzy¢ warunki takiej formacji, by ich motywacja byla oparta na
warto$ciach, a wolontariat stat sie forma} integralnego rozwoju i samowychowa—
nia. Wzmocnila si¢ znacznie solidarno$¢ wspélnoty wolontariuszy stalych, co
wyzwolifo wiele wlasnych inicjatyw 0s6b juz zaangazowanych w wolontariat, by
zacheci¢ innych, mniej odwaznych i niezdecydowanych do tej wspanialej przygody,
nie tylko sfowem, ale przyktadem wlasnej pracy. Mocna grupa oddanych innym
i zmotywowanych najwyzszymi warto§ciami osdb jest otwarta na nowych czfon-
kéw i dynamicznie sie rozwija, uczestniczac w wielu dzialaniach realizowanych
w codziennodci zycia placéwki oraz innych projektach.

W 2007 r. realizowany byl projekt ,Czy jest co$ bardziej przyjemnego niz
staro$¢ otoczona mlodoscig, ktdra chee sie czego$ nauczyé?” Celem tego projektu
byla organizacja réznorodnych zaje¢ o charakterze miedzypokoleniowym tak, by
poprzez konkretne dziatania uczy¢ dzieci, mlodych i senioréw patrze¢ na ludzi
starszych w §wietle ich godnosci ludzkiej, ktéra nie zanika w miare uptywu lat
i pogarszania si¢ stanu zdrowia zaréwno w sferze psychicznej jak i fizyczne;.
Dziatania zmierzaly do ksztattowania tego typu postaw, by przezwyciezy¢ roz-
powszechnione stereotypy, wedle ktdrych o wartosci cztowieka stanowi mtodogé,
wydajnoéc', ﬁzyczna Zywotnos¢ i peknia zdrowia.

Podczas spotkan edukacyjnych ludzie mlodzi — poczawszy od dzieci z przed-
szkola i §wietlicy, mlodziez po ich rodzicéw, zapoznali sie ze specyfika starosci od
strony medycznej i spotecznej, a bezposredni kontakt z aktywnymi osobami star-
szymi przyczynil sie do zmiany postrzegania senioréw przez wielu ludzi miodych,
ktérzy brali udziat w spotkaniach. Cwiczenia usprawniajgce seniordw, takze z dziec-
mi z przedszkola prowadzone przez rehabilitantke wplywaly nie tylko na poprawe
ich kondycji fizycznej, ale takze przysparzaly poczucia humoru. Stworzono szereg
okazji do pokazania pasji i aktywnosci starszych ludzi w §rodowisku, zaprezentowa-
no staro$¢ w calym jej zréznicowaniu oraz przedstawiono senioréw na tle réznych
grup wiekowych. Warto wyakcentowaé dziatania miedzygrupowe, gdzie taczyly
sie wszystkie pokolenia integrujace seniordéw i mtodych w praktycznym dziataniu:

1. Kuchnia babuni — babcia kieruje, dzieci gotujg. Do tego dzialania wiczyly

sie takze mamy dzieci z przedszkola i ze $wietlicy.

2. Seniorzy dzieciom — przygotowali i wystapili z teatrzykiem kukietkowym.

3. Mlodzi seniorom — odwiedziny 0séb chorych i samotnych, doprowadzanie

ich do osrodka na wybrane zajecia i spotkania integracyjne.
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4. Gry i zabawy na §wiezym powietrzu oraz towarzyskie na pogode i niepo-
gode.

5., Zywa biblioteka” — dobra rada, co wypada i garé¢ wspomnieri. To sposéb
na wykorzystania cennego Zrédta wiedzy i do$§wiadczenia, jakie posiadaja
osoby starsze. Seniorzy wspominali i udzielali dobrych rad — uczac dzieci
i mlodziez historii i kultury bycia w réznych sytuacjach zycia.

Zorganizowano takze w ramach projektu wiele wspdlnych imprez dla
wszystkich:

a) miedzypokoleniowy festyn integracyjny — , Teczowa zabawa” odbyt sie we

wrzesniu;

b) wystepy teatrzyku kukietkowego dla dzieci organizowanym przez senioréw
i mlodziez;

¢) wieczornica patriotyczna — wystep mlodziezy gimnazjalnej, wspdlny $piew
piosenek patriotycznych i wojskowych;

d) wieczerza wigilijna — dla dzieci, mtodziezy, senioréw i ich rodzin.

W 2008 roku realizowany byt projekt ,Dobrze, ze jeste$!” Zadanie dotyczylo
problemu samotnoéci, towarzyszacej staroéci i chorobie, zwigzanej z brakiem
zrozumienia i akceptacji, poczuciem niepotrzebno$ci, a nawet pogardy ze strony
otoczenia. Bezposrednio ukierunkowane bylo na dzialania zmierzajace do ,wy-
dobywania” z samotnoéci i izolacji spotecznej 0s6b starszych, ktére ze wzgledu
na problemy zdrowotne, mniejszg sprawno$¢ fizyczna, podeszly wiek, czy niepra-
widlowe wiezi z rodzing i otoczeniem popadaja w samotnoéé i w sposéb dotkliwy
odczuwaja swoja trudng sytuacje zyciowa oraz do$wiadczaja wielorakich brakéw.
W tym celu podjeto szereg dzialan sktadajacych sie na caly proces ich reintegracji
ze §rodowiskiem w klimacie integracji miedzypokoleniowej i juz wypracowanych
jej konkretnych formach.

Dzigki zadaniu seniorzy aktywnie zaangazowali si¢ w wolontariacie razem
z mlodymi i podjeli szereg dziatan na rzecz 0s6b samotnych. Wybrali adresatéw
dotknietych réznymi formami samotnosci, nawigzali z nimi kontakt, razem
ocenili ich sytuacje i mozliwosci oraz zaplanowali i realizowali konkretne dzia-
fania w §rodowisku i na terenie osrodka. Do wspélpracy zostaly wizczone dzieci,
takze mlodziez oraz ich rodzice i pracownicy o$rodka, co pozwolito stworzy¢
zréznicowang wiekowo wspélnote i przyczynilo si¢ do rozwoju solidarnosci
miedzypokoleniowej poprzez dziatania integrujace senioréw, mlodych i dzieci
z wykorzystaniem ich réznych potencjatéw.

Wykorzystano réznorodne $rodki, by udzieli¢ pozytywnych wzmocnieri adre-
satom zadania przez wielopokoleniowa wspélnote o$rodka w kontaktach, obec-
noéci, stowach, dziataniach, wykorzystujac proste, ale i niezwykle cenne $rodki,
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jakimi s3 obecno$¢, pamied, poswiecony czas, zrozumienie, docenienie. Wyzwolito
to wlasng inicjatywe uczestnikéw, dato mozliwo$¢ wyrazenia siebie i swych uczué
w formie kalendarzy i pocztéwek, ktére zostaly rozestane i dostarczone do 0séb
samotnych. Do dzialaf na rzecz senioréw i 0séb samotnych zaangazowaly sie
kota terenowe stowarzyszenia Rodzina bl. Edmunda Bojanowskiego dzialajace
w kilku miastach — Krakowie, Tarnowie, Skoczowie, Debicy, w Czestochowie,
Rudniku, Tuchowie, Lublinie, Serocku, Zabnie. Natomiast wydrukowane przez
cztonkéw kél materialy, listy dzieci dotarly do 0séb samotnych w wielu innych
miejscowosciach.

W tak zréznicowanej pod wzgledem wiekowym grupie u§wiadomienie sobie,
ze samotno$¢ towarzyszy ludziom do$é powszechnie i nie ogranicza sie tylko do
jakiegos szczegdlnego przedziatu wiekowego czy okreslonej grupy ludzi pozwolito
na dostrzezenie faktu, iz samotnos¢ dzieci, czy nastolatkéw, wielu ludzi w $rednim
wieku, nawet tych, ktérzy maja swoje rodziny, nie musi stanowi¢ problemu ludzi
w starszym wieku, gdy wszyscy dostrzeZemy siebie nawzajem i zaakceptujemy,
podejmujac wysitek przemiany wlasnej i otaczajacej nas rzeczywistosci. Uczest-
nicy zadania, a szczeg6lnie ludzie mlodzi zapoznali si¢ ze specyfika samotnosci,
abezposredni kontakt aktywnych 0séb starszych we wspélnym wolontariacie na
rzecz 0s6b samotnych i starszych zmienil wzajemne postrzeganie siebie i rozwingt
u ludzi miodych wiele umiejetnosci praktycznych. Zmienifo sie réwniez nasta-
wienie psychiczne senioréw do wlasnych probleméw zwigzanych ze staroécig oraz
do ludzi miodych, a zaangazowanie w wazne sprawy i poczucie bycia potrzebnym
poprawito ich kondycje psychiczng i fizyczna.

Cykl zajeé edukacyjnych skierowanych do dzieci, ludzi mlodych i senioréw
zaangazowanych w wolontariat dotyczyt nastepujacych tematéw:

1. Samotno$é z wyboru — jej Zrédlem jest gteboka potrzeba psychiczna, du-

chowa czlowieka, powdd wazny dla osoby, ktdra jej szuka.

2. Samotno$é spowodowana fizycznym brakiem ludzi — Zrédlo jej miesci
sie gféwnie poza czlowiekiem; s3 obiektywnie dostrzegalne przyczyny tej
samotnoSci.

3. Samotno$é wirdd ludzi — ma swoje istotne Zrédlo przede wszystkim
w czlowieku, w jego wnetrzu.

W kazdej grupie wiekowej tematy te prowadzily do wielu ciekawych dysku-
sji, osobistych refleksji oraz inspirowaly do nowych dziatan o coraz wigkszym
osobistym zaangazowaniu. Przyczynily sie do umiejetnego podchodzenia i po-
mocy, szczegblnie osobom starszym w ich samotno$ci oraz rozwoju dzialan
integrujacych senioréw i mlodych, wykorzystujacych rézne potencijaly tych grup
pokoleniowych.
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Oprécz tego typu dzialan wolontariusze angazuja sie kazdego dnia w pomoc
podczas zabawy, zaje¢é, przy odrabianiu zadand, w réznego rodzaju imprezach
w placéwce np. zorganizowanie andrzejek, ferii zimowych, pétkolonii, kolonii
dla dzieci podczas wakacji, organizowanie jaselek, wieczornic patriotycznych
i wielu innych.

Podsumowanie

Potwierdzeniem wartosci i znaczenia wolontariatu jako istotnego elementu
integralnego rozwoju i formacji osoby jest §wiadectwo mlodych ludzi bezpo-
$rednio zaangazowanych w stuzbe innym, a tym bardziej sobie poprzez osobiste
wzrastanie w dojrzatosci osobowej. Przykfadem niech bedzie prezentacja nie-
ktérych sylwetek wolontariuszy dzialajacych aktywnie w réznych sferach Zycia
Placéwki, to tylko nieliczni.

Dominika Kleinschmidt, maturzystka Technikum Ekonomicznego w De-
bicy:,, Wczeéniej bylam wychowanka tej §wietlicy, obecnie angazuje sie w pomoc,
kiedy$ mi pomagano, teraz ja staram sie robi¢ co§ dobrego dla innych. Patrzylam
jak wolontariusze pomagali nam, myslatam woéwczas: ja tez tak bede robié no
i pomagam, ... w odrabianiu zadan, w zabawach, w przygotowywaniu przed-
stawien teatralnych, uktadam choreografie do taicéw... to naprawde daje moc.”

Mateusz Tomaszewski student III roku Akademii Medycznej w Lodzi an-
gazujacy sie podczas wyjazdéw wakacyjnych dla dzieci ze $wietlicy ,,Promyki
Nadziei” Po pierwszym wyjezdzie tak powiedzial: ,Super bylo. Tak si¢ balem,
ze sobie nie poradze, miatem grupe 10 chfopcéw w wieku 6 — 12 lat, najmlodsze
dzieci (...), po prostu si¢ batem, (...) ale jak wrécitem to od razu na drugi tur-
nus sie zapisalem. Tam jest taki klimat, nie znasz kogo$, pierwszy raz widzisz,
a normalnie podejdziesz i rozmawiasz jakby$ znal kogo$ 10 lat. Dzieci mialy
pelno atrakeji. Byly i zajecia sportowe, duzo wypraw i spaceréw w géry, gitara,
dyskoteki, zabawy integracyjne itp.”

Ilona Jedrzejczyk studentka III roku biologii i geografii na Uniwersytecie
Jagielloniskim w Krakowie: ,,Studiujac podejmuje prace jako wodzirejka orga-
nizujac rézne imprezy, mam za to pienigdze, s3 potrzebne, aby studiowaé, ale
staram sie zrobi¢ tez co§ bezinteresownie, tak z potrzeby serca, lubie robi¢ co$
dla dzieci, one czesto tak niewinnie cierpia, dlatego organizuje dla nich rézne
zabawy, tafice i inne atrakcje, ucze je gry na gitarze, aby mogly odreagowaé. To
mi pomaga i napetnia réwniez mojego ducha’.
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Wspdlnote wolontariuszy dziatajgcych w placéwee ,Promyki Nadziei” facza
wspolne, konkretne i tworcze dzialania na rzecz wychowankéw placéwki i ich
rodzin. Jeszcze silniejsze wiezi miedzy wolontariuszami buduja sie we wspdlnym
dazeniu do ksztaltowania wlasnych charakteréw poprzez systematyczng formacje
obejmujaca cate bogactwo ich osobowosci. Wazne s3 dzialania i projekty dobrze
przemyélane, zorganizowane i sprawnie zrealizowane, ale jeszcze wazniejsza jest
obecno$¢, serdecznoéé i duchowy wymiar zaangazowania opartego na glebokiej
motywadji religijnej. Dzieki takiej formacji wolontariusze mogli by¢ przyktadem
dla wychowankéw w realizacji projektu ,Nie jest najwazniejsze to, co posiadamy,
lecz to, kim jestesmy i co potrafimy daé z siebie innym”. Wobec poglebiajacych sie
podzialéw i braku wzajemnej akceptacji pomiedzy dzieémi i mlodzieza szcze-
gblnie na plaszczyZnie réZnic zwigzanych z zamoznoécig rodzin oraz kulturg
bycia i wiezi Iaczacych cztonkéw rodzin, potrzeba wolontariuszy zintegrowanych
wewnetrznie i wzajemnie miedzy sobg.
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