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Abstrakt

Przedszkola katolickie petnia wazne funkcje w systemie edukacji
przedszkolnej realizowane wedlug wymagan wskazanych w ustawie
o systemie oswiaty oraz w przepisach wydanych na jej podstawie.
Jako placowki katolickie, przyjmuja za podstawe dziatania chrzesci-
janski system wartosci, a opierajac si¢ na biblijnej koncepcji czto-
wieka jako osoby, podejmuja cele 1 zadania okreslone w duchu zasad
pedagogiki katolickiej. Realizuja je na podstawie programow wy-
chowania przedszkolnego, ktorych celem jest integralny rozwoj i
wychowanie kazdego dziecka w $cistej wspolpracy z rodzicami. Ich
istota jest wychowanie cato§ciowe i spdjne, nauka Zycia opartego na
fundamencie wiary, wprowadzanie w $wiat kultury 1 warto$ci chrze-
Scijanskich, nauka mito$ci Ojczyzny oraz przygotowanie dziecka do

* Dr hab., adiunkt w Katedrze Pedagogiki Chrzescijanskiej, Instytut Pedagogiki
na Wydziale Nauk Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawta II, e-mail: sloyola@wp.pl



42 ZESzZYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 7/2015

podje¢cia nauki w szkole. U podstaw programow wychowania przed-
szkolnego realizowanych przez zgromadzenia zakonne lezy najcze-
Sciej koncepcja pedagogiczna opracowana przez ich zatozycieli. Inne
wybieraja program spos$rod dostepnych, a na podstawie zapisow w
statucie 1 zgodnie z nimi realizuja zatoZenia programowe dla zapew-
nienia wychowania integralnego.

Stowa kluczowe: wychowanie integralne, przedszkole katolickie,
program wychowania przedszkolnego

Wprowadzenie

Wychowanie chrzescijanskie ma dtuga i bogata tradycje zarowno
w zakresie praktyki wychowania, jak i refleksji pedagogiczne;j. Ich
poczatkiem jest osoba Jezusa Chrystusa oraz Jego nauka strzezona,
realizowana i pogligbiana przez Kos$ciot w zmieniajacych si¢ warun-
kach spoteczno — kulturowych. Integralna wizja czlowieka 1 spote-
czenstwa oraz stato$¢ zasad to najbardziej charakterystyczne jej
cechy. Bardzo istotnym jest etyczne przestanie Ewangelii, filozo-
ficzny i teologiczny namyst nad prawidtami zycia zbiorowego oraz
dluga tradycja praktycznej obecnosci Kosciota w zroznicowanej rze-
czywistosci kulturowej. Podstawy katolickiej mysli pedagogiczne;j,
ktora ma charakter teo-chrysto-eklezjocentryczny, okresla teologia
1 filozofia wskazujac na wymiar przyrodzony i nadprzyrodzony z
niezmiennymi warto$ciami i zasadami. Katolicka mysl pedagogiczna
ogarnia cato$¢ ludzkiego zycia i respektuje integralno$¢ wszystkich
jego wymiardéw, dazy do harmonizowania czlowieka w wymiarze
taski, rozumu i woli. Nie do pogodzenia z ideatem wychowania ka-
tolickiego jest natomiast skrajny indywidualizm, subiektywizm,
sceptycyzm, relatywizm, socjologizm, materializm, naturalizm'. Za-

' Por. A. Rynio, Katolicka mysl pedagogiczna, proba syntezy, w: Taz (red.), Pe-
dagogika katolicka. Zagadnienia wybrane, Stalowa Wola 1999, s. 411. Na grun-
cie filozofii tomistycznej, doktadnie w tomizmie tradycyjnym, posiadajacym
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chowaniu tozsamosci, w tradycji wychowawczej zgromadzen za-
konnych, stuzy §wiadomos¢ tego, ze przez katolicka pedagogike na-
lezy rozumie¢ ,,system naukowy wychowania i nauczania nie tylko
zupehie zgodny z teologia i filozofia chrzescijanska, ale $cisle z
nimi zwigzany i wysnuwajacy w ich $wietle z dos§wiadczenia wy-
chowawczego swe zasady’.

Podzielane jest przekonanie, ze pierwsze lata zycia dziecka de-
cyduja o jego rozwoju i dalszych losach, a jego realizacj¢ zapewniaja
programy wychowania w przedszkolach katolickich®. Wtedy wtasnie
ksztalttuja si¢ jego mozliwosci intelektualne 1 rozwija sig¢ wigkszos¢
wrodzonych predyspozycji, w tym takze zdolno$¢ uczenia si¢. Stad
szczegoblnie istotne na tym etapie oddziatywania wychowawcze, sty-
mulowanie rozwoju intelektualnego 1 spotecznego dziecka najlepsze
rezultaty przynosza w okresie przedszkolnym. W edukacji przed-
szkolnej zwraca si¢ uwage na znaczaca obecnos¢ tresci wychowaw-
czych w podstawie programowej wychowania przedszkolnego, co
ma bezposredni zwiazek ze zmianami obserwowanymi w wychowa-
niu rodzinnym. W uzasadnieniu wytycznych podstawy uznano, ze
,Jednym z gtéwnych celow dziatalnosci pedagogicznej przedszkola
jest budowanie w umystach dzieci systemu warto$ci, zwtaszcza w
zakresie rozro6zniania dobra od zta i preferowania dobra™. Realizacji
tego celu ma stuzy¢ ,,silne nasycenie tre§ciami wychowawczymi
kazdego z obszaréw dziatalnosci pedagogicznej przedszkola i we

apologetyczny charakter, pi¢tnuje si¢ je jako niezgodne z rozumem i wiara. Por.
np. prace Franciszka Gabryla (Metafizyka ogdlna czyli nauka o bycie, Krakow
1903; Noetyka, wyd. 2., Lublin 1931, Psychologia, t. 1-2, Krakéw 1906).

2 J. Woroniecki, Wychowanie cztowieka. Pisma wybrane, Wyd. Znak, Krakoéw
1961, s. 13.

* Niniejszy artykul poszerza i uaktualnia tre$¢ niepublikowanego dotad artykutu
Wychowanie integralne istotq programow wychowania w katolickich przedszko-
lach mojego autorstwa.

4 Zob. E. Gruszczyk — Kolczynska, Komentarz do podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego, w: Edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna. Podstawa
programowa z komentarzami, t.1, MEN 2009, s. 32.
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wszystkich zakresach wspomagania rozwoju i edukacji przedszkol-
nej dzieci (...), poczawszy od ksztattowania umiejetnosci spotecz-
nych, az po wychowanie rodzinne, obywatelskie 1 patriotyczne.
Wynika to z przekonania, ze jezeli nie zadba si¢ o dobre wychowanie
dziecka w wieku przedszkolnym, to w wieku dorastania bgdzie to o
wiele trudniejsze, a czgsto nawet niemozliwe™”.

Przedszkola katolickie realizujac podstawe programowa wycho-
wania przedszkolnego wspomagaja rozwoj i edukacje dzieci w rOw-
nej mierze pehiac funkcje opiekuncze, wychowawcze i ksztatcace.
Zapewniaja dzieciom mozliwos$¢ wspolnej zabawy 1 nauki w warun-
kach dostosowanych do ich potrzeb 1 mozliwosci rozwojowych, ze
swiadomoscia 1 motywacja wynikajaca z lezacych u ich podstaw za-
tozen religijno-filozoficznych. Realizacja wychowania integralnego
zostanie ukazana w niniejszym artykule na przyktadzie przedszkoli
prowadzonych przez zgromadzenia zakonne.

2. Integralne ujecie wychowania

Edukacja dziecka przedszkolnego dokonuje si¢ na bazie integral-
nego wychowania, ktorego istote wychowawca powinien poznac i
zrozumie¢, by w tym kontek$cie wlasciwe miejsce znalazty inne jej
elementy — opieka, ksztalcenie umyshu czy ¢wiczenie sprawnosci
ciata. We wczesnym wychowaniu, ktére jest budowaniem fundamen-
tow dla calego przysztego rozwoju osoby, szczeg6lnej wagi nabiera
respektowanie podstawowych praw zycia determinujacych rozwoj
ducha, ciata i umystu, uczu¢ i emocji, woli i dazen, coraz wyzszych
form dziatania, ktore prowadza do lepszej rownowagi miedzy czto-
wiekiem a otaczajacym §wiatem®.

Przejawem zagrozenia dla integralno$ci wychowania sa tenden-
cje sprowadzania wychowania do wyksztatcenia, do przekazywania

5 Zob. tamze.
6 Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna w systemie wychowania Ed-
munda Bojanowskiego. Kontynuacja i zmiana, Wyd. KUL, Lublin 2013, s. 308.
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wiadomosci 1 umiejetnosci, albo jeszcze dalej idac, do konstruowa-
nia przez dziecko wiedzy 1 na tej bazie rozwijanie umiej¢tnosci. Tego
rodzaju ograniczenie wychowania jest wspierane ogromnym postg-
pem technicznym, ktory domaga sig coraz to bardziej wykwalifiko-
wanych pracownikow, gdy chodzi o wiedz¢ i1 umiejgtnosci
techniczne. W edukacji, juz od jej wezesnego etapu, nastgpuje kon-
centracja wlasnie na takim przygotowaniu mtodego pokolenia, co
kryje w sobie realne zagrozenie. Wiedza i umiejgtnosci techniczne
nie sa dobre ani zte, ale moga by¢ wykorzystane w dobrym lub ztym
celu. Nie negujac zatem réwniez tego elementu edukacji, nalezy mu
przyzna¢ wlasciwe miejsce i proporcje ze wzgledu na rozumienie is-
toty osoby ludzkiej i jej integralny rozwoj’.

Wychowanie nalezy uyjmowac catosciowo jako proces ksztattu-
jacy uczucia, wolg, charakter, umiej¢tnos¢ wspoétzycia spotecznego
dziecka, wymaga takze znajomosci i zrozumienia przebiegu jego
rozwoju psychicznego i duchowego. Wychowawca organizuje dzia-
talno$¢ dziecka, stwarza sytuacje wychowawcze. Wykorzystuje jego
rosnace zaciekawienie $wiatem i respektuje jego postawg wnikli-
wego badacza, ktory pokonujac trudnosci, pragnie pozna¢ zmystami
wszystko, co go otacza. Bazujac na dzialaniu, ktére mobilizuje
dziecko do wykonywania nowych czynnosci, poznawania nowych
sytuacji, droga ¢wiczen rozwiazywania coraz trudniejszych zadan
wychowawca §wiadomie i celowo podejmuje trud ksztaltowania
czynnosci psychicznych, takich jak: spostrzeganie, myslenie, wzbo-
gacanie zasobu stownego; wyrabia nawyki, nowe sprawnosci i umie-
jetnosci. Dla integralnego rozwoju i wychowania dziecka jako osoby
bardzo wazne jest, by nauczyciel miat Swiadomos¢ réznicy miedzy
nawykiem a sprawnos$cia®. Nie dos$¢ $ciste ich rozrdznienie moze

7 Por. Z. Grocholewski, Integralne wychowanie wedtug bl. Edmunda Bojanow-
skiego, w: M. L. Opiela, A. Smagacz, S. Wilk (red.), Stuzy¢ i wychowywacé do
mitosci, Wyd. KUL, Lublin 2009, s. 19.

8 Nic nie starcily na aktualnosci wskazania o. J. Woronieckiego w tej dziedzinie
tak wazne dla wlasciwego rozumienia integralnego rozwoju i wychowania osoby
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prowadzi¢ do zmechanizowania zycia psychicznego, a nawet mo-
ralnego 1 religijnego za pomoca nawykow na bazie sprowadzania
zycia umystowego, czyli dziatalnos$ci rozumu i woli do nizszych
czynnoS$ci poznania i pozadania zmystowego’.

Zycie emocjonalne zwigzane jest nierozerwalnie z rozwojem du-
chowym, umystowym i ruchowym. Wyltaczenie jednego z tych ele-
mentow byloby sztuczne i niezgodne ze zrozumieniem istoty
rozwoju psychoruchowego dziecka oraz integralnego wychowania.
Ksztattowanie spostrzezen wzrokowych, stuchowych, mowa i my-
Slenie zalezne sa od rozwoju ruchowego dziecka. Wychowawczy
wplyw na rozwdj 1 ksztattowanie uczu¢, woli, charakteru zwiazany
jest w okresie przedszkolnym z kontaktami spotecznymi w trakcie
zabaw zaréwno z rowie$nikami jak 1 dorostymi. Wtasciwe postawy
wobec 0sdb, $wiata przyrody 1 kultury ksztattowane sa w odniesieniu
do wartosci, ktorych przekaz i urzeczywistnianie jest niecodzownym
elementem harmonijnego rozwoju osoby i jej wychowania.

W procesie wychowania dziecka w wieku przedszkolnym wy-
stepuja elementy uczenia sig, ktore trudno $cisle rozgranicza¢. W
kazdym dziataniu wychowawczym zawarte sa ¢wiczenia utrwalajace
nabyte umiejetnosci, przeksztatcanie si¢ do§wiadczen w wiedze. Sta-
nowi to przewaznie tre$¢ procesu uczenia si¢ poczawszy od nasla-
dowania, w ktorym dokonuje si¢ spostrzeganie wzoréw
postgpowania. Ucza one odrdzniania pojecia dobra i zta, zachecaja
dziecko do wlasciwych zachowan i wptywaja na ksztattowanie
postaw oraz okreslonych czynnosci i1 ich utrwalanie poprzez ¢wicze-
nie si¢ w ich wykonywaniu. To badawcze nastawienie do §wiata po-
winno by¢ dla dobra dziecka podtrzymywane przez rodzicoéw i
wychowawcow. Nalezy go rozwija¢ przez odpowiednio dobrane
bodzce, czyli zabawki i przedmioty odpowiednie dla wieku dziecka.

zgodnie z zasadami pedagogiki katolickiej: J. Woroniecki, Nawyk czy sprawnosé,
w: Tenze, Wychowanie czlowieka, s. 33-58.
° Zob. tamze, s. 36-38.
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Wazne jest tu rowniez stwarzanie warunkoéw dla aktywnosci dziecka
przejawiajacej si¢ w zabawie, w czynnos$ciach dnia codziennego,
ktérymi powinni kierowaé rodzice, a w ztobku czy przedszkolu —
wychowawcy. Wszystko powinno si¢ dokonywac z uwzglednieniem
indywidualnych cech dzieci, wyrazajacych si¢ w ich wieku, stanie
zdrowia, uzdolnieniach, sktonno$ciach i zainteresowaniach!®.
Integralne ujgcie rozwoju i wychowania stuzy zachowaniu row-
nowagi w edukacji polegajacej na proporcjonalnym rozwoju wszyst-
kich sfer. Stuzy jej takze uwzglednianie nie tylko doczesnego
wymiaru ludzkiego zZycia, ale takze nadprzyrodzonego. On bowiem
otwiera cztowieka na warto$ci najwyzsze, ktérym wiernos¢, a szcze-
gblnie wynikajacym z nich zasadom Zycia i1 postgpowania, zaktada
troske o integralny rozwdéj 1 wychowanie osoby ludzkiej w perspek-
tywie wiecznosci. ,,W wychowaniu bowiem chodzi wtasnie o to,
azeby czlowiek stawat si¢ coraz bardziej cztowiekiem — o to, azeby
bardziej «byb», a nie tylko wigcej «miab»; aby wigc poprzez wszystko
co «may, co «posiaday, umiat bardziej i petniej by¢ cztowiekiem™!!.
Integralne wychowanie jest dlugotrwatym, calozyciowym pro-
cesem zmian zachodzacych i kumulujacych si¢ w wychowanku.
Tworzy on ciagly postgp kolejnych zmian, $cisle ze soba zwiazanych
stadiow. W wychowaniu nast¢puje ewolucyjny rozwoj, powolne roz-
wijanie si¢ cztowieka w ten sposob, ze kazdy nastgpny stan staje si¢
coraz bardziej doskonaly i lepszy od poprzedniego'?. To ,,proces do-
skonalenia si¢ cztowieka az do osiagnigcia peini czlowieczenstwa,
ktére §w. Tomasz scharakteryzowat jako stan naturalny cnot, uspraw-
niajacy wladzg cztowieka pod kierunkiem rozumu do postepowania
moralnego na poziomie godnym istoty ludzkiej”'?. Kierunki roz-

10 M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., dz. cyt., s. 296-297.

1 Jan Pawet II, Przemowienie w UNESCO, 2 czerwca 1980, 12.

12 M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., dz. cyt., s. 300.

13 Por. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, s. 181-182; §w. Tomasz,
Traktat o cnotach, thum. i oprac. W. Galewicz, Kety 2006.
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woju, ktory jest rozwojem ilosciowym i jakosciowym, dotycza
zmian zachodzacych w sferze somatycznej, fizycznej, psychicznej i
duchowej. Rozw¢j ilo$ciowy nazywamy wzrostem lub rozrostem,
jak np. rozrastanie si¢ funkcji psychicznych. Rozwdj jako$ciowy na-
tomiast nazywa si¢ dojrzewaniem, ktore polega ,,na catkowaniu, cen-
tralizowaniu zréznicowanych dotychczas czgsci sktadowych, ktore
zaczynaja faczy¢ si¢ w calo$¢, tworzac nowy uktad rozwinigtych juz
sktadnikow. Catkowanie rozwoju nazywa si¢ technicznie integracja
(tac. integer — catkowity)”!.

Podstawa 1 punktem wyjscia dla realizacji wychowania integral-
nego jest adekwatna antropologia. ,,Koncepcja cztlowieka, stajaca si¢
,warsztatem pracy” pedagoga musi by¢ zgodna z rzeczywistoscia,
z bytowa zawartoscia cztowieka, z tym witasnie, kim on jest. Zgodne
z prawda rozeznanie, kim jest cztowiek, ma donioste znaczenie pe-
dagogiczne. Pozwala ono nawiazac relacj¢ wychowawcza, ktora be-
dzie opierata si¢ na realnym, a nie wyimaginowanym dobru
czlowieka, zgodnym z prawda o nim. Wydaje sig, ze ,,nieszczgscie”
wspolczesnego wychowania polega wtasnie na tym, ze kieruje sig je
do wyimaginowanego cztowieka i na — niezgodne z jego rozumna
natura — potrzeby i dziatania. Prowadzi to do kryzysu wychowania i
chaosu w edukacji”'®. Konsekwencja wobec przyjgtej antropologii
w dziataniach edukacyjnych odnoszaca si¢ do biblijnej koncepcji
cztowieka jest podstawa zachowania tozsamosci pedagogii 1 przed-
szkoli katolickich.

4 Por. tamze, s. 183-184.

15 M. Krasnodgbski, Antropologiczne podstawy pedagogiki integralnej, w: s. M.
L. Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz (red.), Wychowanie integralne w edukacji ka-
tolickiej. Idee — tworcy — instytucje, Wyd. KUL, Lublin 2014, s. 23-24.
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3. Specyfika przedszkoli katolickich i podstawy ich dzialalnoSci
edukacyjnej

Kazde przedszkole katolickie peini wazne funkcje w systemie
edukacji przedszkolnej, realizowane wedtug wymagan wskazanych
w ustawie o systemie o$wiaty oraz w przepisach wydanych na jej
podstawie, a szczegdlnie w podstawie programowe;j. Jako placowka
katolicka, przyjmujaca za podstaweg dziatania chrze$cijanski system
wartosci gloszonych przez Kosciot katolicki, realizuje cele i zadania
okreslone, w duchu zasad pedagogiki katolickiej. Wychowanie w
przedszkolu oparte jest na koncepcji cztowieka jako osoby, a pod-
stawowym jego celem jest wspieranie integralnego rozwoju dziecka.
Katolicka tozsamos¢ przedszkola w sposob oczywisty znajduje swoj
wyraz w realizacji dziatan edukacyjnych 1 charakterze przedszkoli
prowadzonych przez zgromadzenia zakonne. Wychowanie w nich
oparte jest na koncepcji cztowieka jako osoby, a podstawowym jego
celem jest wspieranie integralnego rozwoju dziecka, zarowno w wy-
miarze doczesnym jak i nadprzyrodzonym.

Przedszkole katolickie dziata na podstawie ustawy o systemie
o$wiaty 1 rozporzadzen wykonawczych do tej ustawy, statutu oraz
wpisu do ewidencji oswiatowych placéwek odpowiedniej gminy. Na-
tomiast nadzor nad przedszkolem, zgodnie z prawem o§wiatowym i
statutem przedszkola, sprawuje osoba prowadzaca. Nadzor pedago-
giczny nad przedszkolem, zgodnie z ustawq o systemie o§wiaty 1 ak-
tami wykonawczymi wydanymi na jej podstawie, sprawuje kurator
oswiaty. Jako katolicka placowka o$wiatowa przedszkole podlega
takze nadzorowi Biskupa diecezji, zgodnie z odpowiednimi przepi-
sami Prawa Kanonicznego.

Wsrod przedszkoli katolickich prowadzonych przez siostry za-
konne, parafie i organizacje katolickie mozemy wyr6zni¢ przedszkola
publiczne i niepubliczne, profilowane, integracyjne i nieprofilowane.
Wszystkie przedszkola realizuja nauczanie i wychowanie w zakresie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego wedtug sfor-
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mutowanych w niej celow wychowania'®, Wychowanie przedszkolne
obejmuje wspomaganie rozwoju i edukacje dziecka od trzeciego roku
zycia do rozpoczecia nauki szkolne;.

Mimo zwracania uwagi na potrzebg i warto§¢ wychowania
dziecka w wieku przedszkolnym, coraz powszechniej uzywa sig po-
jecia edukacja. Wazne w tym wzgledzie dla przedszkoli katolickich
jest wskazanie Benedykta XVI: ,,Pojgcie edukacja nie odnosi si¢
tylko do o$wiaty lub ksztatcenia zawodowego, waznych czynnikéw
rozwoju, ale do pelnej formacji osoby”!”. Nie wystarczy zatem wy-
ksztalci¢ specjalistow w danej dziedzinie ani wyuczy¢ zawodu, ale
poprzez swiadectwo zycia wychowawcy powinni uformowac w po-
wierzonych im wychowankach pigkne i1 dojrzate cztowieczenstwo.
W zwiazku z tym, ,,zeby wychowywac, trzeba wiedzie¢, kim jest
osoba ludzka, zna¢ jej nature. Rozpowszechnianie si¢ relatywistycz-
nej wizji tejze natury stawia przed wychowaniem powazne pro-
blemy, zwlaszcza przed wychowaniem moralnym, uniemozliwiajac
jej szerzenie w wymiarze uniwersalnym. Uleganie owemu relaty-
wizmowi powoduje, ze wszyscy staja si¢ bardziej ubodzy, co nega-
tywnie odbija si¢ na skutecznosci pomocy dla najbiedniejszej
ludnosci, ktora nie tylko potrzebuje srodkow ekonomicznych czy
technicznych, ale takze metod i $srodkow pedagogicznych, wspiera-
jacych osoby w pelnej realizacji ich cztowieczenstwa™!®. Te wska-
zania Kosciota obliguja katolickie instytucje do wiernosci konkretne;j
antropologii w dziataniach wychowawczych oraz konsekwentne;j
realizacji wynikajacej z niej pedagogii.

Zagadnienie wychowania czlowieka stanowito zawsze jeden z
najwazniejszych aspektéw duszpasterskiej misji Kosciota, co uza-

16 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego
w poszczegolnych typach szkot (Dz. U. z 18 czerwca 2014 1., poz. 803).

17 Benedykt XV1, Caritas in Veritate, Rzym 2009, n. 61.

18 Zob. tamze.
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sadnia jego prawo do zabierania glosu na temat wychowania mto-
dego cztowieka. Na przestrzeni wiekow Kosciot wypowiadat si¢ po-
przez oficjalne dokumenty papiezy, jak rowniez poprzez zwyczajna
dziatalno$¢ duszpasterska, katechetyczna i wychowawcza!®. W
swoim nauczaniu przedstawia on wyktadni¢ niezmiennych prawd i
zasad dotyczacych natury cztowieka i doskonalenia jej oraz warun-
kow jego zycia i dziatania ukazujac perspektywe najwyzszych war-
tosci 1 czyniac ja zrozumiala wobec wspotczesnych wyzwan
cywilizacyjnych. W deklaracji soborowej o wychowaniu chrzesci-
janskim Gravissimum educationis, wyakcentowana jest bardzo
mocno troska o wychowanie catosciowe 1 spojne. Podejmuje ona te-
matyke znaczenia wychowania w zyciu cztowieka i coraz wigkszego
jego wplywu na wspoétczesny postep spoteczny oraz powszechnego
dazenia do ciaglego doskonalenia pracy wychowawczej®.

Nie ulega watpliwosci, ze biblijna koncepcja cztowieka, odniesie-
nie do wartosci chrzescijanskich oraz pedagogii Kosciota na nich opar-
tej gwarantuje petne szacunku podejscie do dziecka oraz autentyczna
troske o taki jego rozwoj, jaki jest zgodny z jego ludzka godnoscia.
Uwzglednianie ko$cielnego kontekstu w refleksji nad edukacja jest
jednym z waznych wymiarow, w jakich powinno dokonywac si¢ poz-
nawanie i rozumienie istoty zjawisk zwiazanych z integralnym roz-
wojem i wychowaniem osoby ludzkiej oraz wtasciwej ich interpretacji
w zmieniajacych uwarunkowaniach spoteczno-kulturowych i1 cywili-
zacyjnych. Kosciot ukazuje realistyczna, petna 1 spojna wizje budo-
wania zintegrowanej rzeczywistosci pluralistycznego $wiata relacji,
idei, koncepc;ji itd. dla prawdziwego dobra kazdego cztowieka.

19 Zob. S. Dziekonski, Wychowanie w nauczaniu Kosciota, Wydawnictwo UKSW,
Warszawa 2000, s. 11.

20 Sobér Watykanski 11, Deklaracja o wychowaniu chrze$cijanskim Gravissimum
educationis, w: Stluzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci, red. J. Poniewierski,
Wyd. AA s.c., Krakéw 2009, s. 16-17.
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Chrzescijanska koncepcja wychowania stawia w centrum czto-
wieka jako osobg, jako swiadomy 1 wolny podmiot oraz jego integralny
rozw0j 1 wychowanie. Taki stosunek do osoby wychowanka — jego
zycia, rozwoju 1 wychowania pozwala juz od wezesnego dziecifistwa
wspiera¢ go w budowaniu fundamentow waznych dla catego zycia.
Moze sta¢ si¢ konkretna propozycja we wspolczesnych poszukiwa-
niach takiej koncepcji wychowania, ktora ,,postrzega wychowanka jako
osobe duchowa, dla ktorej otaczajacy ja swiat jest srodkiem doskona-
lenia. Wychowanie nie powinno ogranicza¢ si¢ wylacznie do troski o
stymulowanie rozwoju czynnikami zewngtrznymi, ale utatwi¢ 1 pomoc
duchowi, aby wzrastat od wewnatrz*!. Nabiera to ogromnego znacze-
nia juz na etapie wczesnej edukacji dziecka w przedszkolu.

W tym istotnym dla zycia i rozwoju osoby procesie wychowuje si¢
calego cztowieka, w calej perspektywie jego zycia, relacji i sSrodowiska.
Jest to wyraz wizji wychowania chrzeScijanskiego, ktore ze strony Ko-
Sciota bylo zawsze pojmowane w sensie integralnym. Pojgcie ,,inte-
gralny” zawiera w sobie nie tylko znaczenie cato$ciowy, ale i tworzacy
cato$¢. Jako takie znajduje uzasadnienie w przekazie biblijnym, tradycji
wychowawczej Kosciota, w jego nauczaniu i prawie: ,,Poniewaz praw-
dziwe wychowanie powinno obja¢ pelna formacj¢ osoby ludzkiej, za-
réwno w odniesieniu do celu ostatecznego, jak 1 w odniesieniu do dobra
wspolnego spotecznosci, dlatego dzieci 1 mtodziez tak winny by¢ wy-
chowywane, azeby harmonijnie mogty rozwija¢ swoje przymioty fi-
zyczne, moralne oraz intelektualne, zdobywac coraz doskonalszy zmyst
odpowiedzialnosci, whasciwie korzysta¢ z wolnosci i1 przygotowywac
si¢ do czynnego udzialu w zyciu spotecznym™?.

Kard. Z. Grocholewski wyrdzniajac istotne elementy integral-
nego wychowania, ktorymi sa warto$ci, mogace ubogaci¢ mtodego
cztowieka we wszystkich wymiarach jego zycia, wychowawcy, kto-

21 J, Nieweglowski, Zarys wychowania chrzescijanskiego, Seminare 26/2009, s. 266.
22 Kodeks Prawa Kanonicznego, kan. 795.
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rzy buduja relacje indywidualne 1 wspolnotowe oraz perspektywe
czasowa obejmujaca cate zycie osoby, wskazat na jego dynamiczny
charakter. Integralny bowiem znaczy nie tylko ,,calo§ciowy”, ale
takze ,,tworzacy cato$¢”>.

Ze wzgledu na swa cielesno — duchowa strukture cztowiek po-
siada uprawnienia zwiazane z duchowym zdrowiem i rozwojem.
Rozwoj ten dotyczy jego psychiki, intelektu, dostepu do kultury i
zycia religijno-moralnego. Stworzony na obraz i podobienstwo
Boze, obdarzony zyciem duchowym cztowiek, powinien je rozwijac,
szczegolnie przez wychowanie, wyksztatcenie 1 dostep do kultury,
poprzez prawo do szacunku i dobrego imienia, do wolnosci w po-
szukiwaniu prawdy, do swobodnej tworczosci artystycznej 1 rzetelne;j
informacji. Rozw6j duchowy ujawnia si¢ w rozwoju jego umystu,
woli, kultury uczu¢ i bycia, $wiadomosci ocen i1 postaw religijno-
moralnych. Dlatego wskazuje si¢ na kulturg, jako czynnik najbar-
dziej sprzyjajacy i dynamizujacy rozwdj cztowieka. W niej
mobilizuja si¢ wszystkie sity, ktore stanowia o duchowym wymiarze
ludzkiej egzystencji. Kultura zatem moze wspomagac cztowieka w
jego integralnym rozwoju. Nalezy jednak pamigtac, ze wzrost du-
chowy cztowieka w wymiarze religijnym postgpuje dzigki temu roz-
wojowi kulturalnemu, lecz si¢ z nim nie utozsamia®,

Na istotny wymiar dla wychowania integralnego w inspiracji
chrzescijanskiej wskazuje J. Maritain podkres$lajac, ze ,,wychowanie
powinno skupi¢ si¢ na rozwoju i wyzwoleniu indywidualnej osoby.
Krytykuje natomiast btedna forme dowartosciowania indywidualne;j
osoby, ktora majac na uwadze indywidualnos$¢ zamiast osobowosci,
sprowadza wychowanie 1 postep cztowieka do zwyktego wyzwole-
nia materialnego ego. Wychowawcy, ktorzy popadaja w ten blad,
wyobrazaja sobie, ze przynosza czlowiekowi wolno$¢ ekspansji i au-

2 Zob. Z. Grocholewski, Integralne wychowanie wedtug bt. Edmunda Bojanow-
skiego, dz. cyt., s. 22-37.
24 Por. S. Jasionek, Wychowaé cztowieka, WAM, Krakow 2007, s. 77-78.
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tonomii, do ktorej osoba aspiruje, gdy tymczasem neguja zar6wno
wartos¢ wszelkiej dyscypliny 1 wszelkiej ascezy, jak tez koniecznos$¢
czynienia wysitku na rzecz osobistej doskonato$ci. Rezultat jest taki,
ze czlowiek zamiast si¢ spetniaé, rozprasza sig 1 dezintegruje”. Dla
uniknigcia bledu nalezy rozr6zni¢ migdzy ,,osobowoscia” a ,,indy-
widualnoscia”, co jest kluczowym problemem wychowania czto-
wieka. Rozrdznienie to 1 jego znaczenie powinno by¢ starannie
zrozumiane, bo dotyczy ono dwoch roznych aspektow tego samego
ludzkiego bytu, w jezyku potocznym nazywanym zamiennie jedno-
stka lub osoba. Ten sam caly cztowiek jest jednoczesnie jednostka i
osoba; jest on osoba z racji duchowego istnienia swej duszy, 1 jest
on jednostka z racji zasady niespecyficznego zrdznicowania, jaka
jest materia sprawiajaca, ze cztonkowie tego samego gatunku réznia
si¢ miedzy soba. Moze zatem rozwija¢ si¢ w kierunku osobowosci,
czyli w kierunku opanowania i niezaleznosci, wtasciwych duchowi,
moca ktorego istnieje. Albo tez moze rozwija¢ si¢ w kierunku jed-
nostkowosci, inaczej mowiac, w kierunku poddania si¢ sktonno-
sciom, ktore sa w nim obecne z racji materii i dziedzicznosci. ,,W
zwiazku z tym sa wychowawcy, ktorzy myla osobowo$¢ z indywi-
dualnoscia i1 ktorzy zwykly rozrost indywidualnosci biora za rozwoj
osobowosci. W rzeczywistosci osobowo$¢ oznacza wewngtrznos¢ w
samym sobie. Ta wewngtrzna autonomia rosnie w miarg, jak zycie
rozumu 1 wolnosci zapanowuje nad Zyciem instynktu 1 pozadah zmy-
stowych, co wymaga ofiary z siebie, wysitku ku osobistej doskona-
tosci 1 ku mitosci. Natomiast indywidualno$¢ (...), oznacza
materialne ego, ktdrego rozrost polega na pozostawieniu swobody
irracjonalnym popg¢dom, jakie w nim tkwia. Tak wigc czyniac sig
osrodkiem wszystkiego, ego rozprasza si¢ w rzeczywistosci wsrod
niskich zadz czy nieodpartych namigtnos$ci 1 podporzadkowuje sig
ostatecznie determinizmowi materii”. Niewlasciwym podejsciem
jest takze w kwestii rozroznienia migdzy osobowoscia i indywidual-
noscia, kiedy pojmuje si¢ je rozdzielnie. Przekonanie, ze nosimy w
sobie dwa oddzielne byty: byt jednostki i byt osoby prowadzi do de-
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spotycznej koncepcji wychowania i ludzkiego postgpu. Wychowanie
zabijajace jednostke, prowadzi do zabicia takze osoby. ,,Zamiast 0so-
bowosci ludzkiej autentycznej, noszacej znamig tajemniczego obli-
cza swego Stworcy, jawi si¢ tu maska cztowieka konwencjonalnego
lub tez $wiadomosci produkowanej seryjnie”?.

Ten sam kierunek wyznacza S. Kunowski zwracajac uwagg na
pedagogike indywidualnosci, ktora dazy do wyzwolenia jednostek
od spoteczenstwa i zwrocenia ich do siebie w kierunku jakiego$ hi-
permoralnego nadcztowieka, co doprowadza jedynie do rozproszenia
duchowego jednostki. Z kolei nawiazujac do F. W. Foerstera i M. S.
Gilleta mowi o pedagogice charakteru, ktéra wychowanie charakteru
stawia na gruncie religijnym. Zmierza ona do zesrodkowania w cha-
rakterze cztowieka przy pomocy etycznych zadan spoteczenstwa du-
chowych sit jednostki. Indywidualno$¢ jest rozproszeniem, charakter
za$ i oparta na nim osobowo$¢ jest koncentracja®.

4. Programy wychowania przedszkolnego realizowane w przed-
szkolach katolickich

Przedszkola katolickie realizuja programy wychowania, majace
na celu integralny rozwdj i wychowanie kazdego dziecka w $cistej
wspotpracy z rodzicami. Dla osiagnigcia swych celow przedszkole
moze posiada¢ wlasny program wychowawczy opracowany i przyjety
przez radeg pedagogiczng oraz dopuszczony do uzytku na podstawie
obowiazujacych przepisow albo wybrac¢ taki sposréd dostepnych.
Wtedy obok realizacji wybranego programu realizuje zalozenia pro-
gramowe okreslone na podstawie zapisow w statucie i zgodnie z nim
uczy zycia opartego na fundamencie wiary, wprowadza w $wiat kul-
tury 1 warto$ci chrze$cijanskich, uczy mitosci Ojczyzny.

2 Wszystkie cytaty tego akapitu pochodza z: J. Maritain, Dynamika wychowania,
“Znak”, XLIII nr 436 (9) wrzesien 1991, s. 30-31.

26 Por. S. Kunowski, Problematyka wspotczesnych systemow wychowania, Impuls,
Krakdéw 2000, s. 44-45.
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U podstaw programéw wychowania przedszkolnego realizowanych
w przedszkolach katolickich prowadzonych przez zgromadzenia za-
konne lezy najczesciej koncepcja pedagogiczna opracowana przez za-
tozyciela. Szczeg6lnie ma to miejsce w tych zgromadzeniach, ktorych
istota charyzmatu jest praca opiekunczo-wychowawcza czy o$wiatowa.
Przyktadem moga by¢ przedszkola salezjanskie. Specyfika przedszkola
salezjanskiego jest wprowadzany w $rodowisko wychowawcze duch
rodzinny oraz system prewencyjny ks. Bosko, oparty na mito$ci wy-
chowawczej, rozumie oraz religii, ktorego celem bylo wychowywanie
podopiecznych na uczciwych obywateli 1 dobrych chrzescijan. System
ten wymaga od wychowawcow 1 nauczycieli osobiste] relacji z kazdym
dzieckiem?’. Ich dziatania maja za zadanie ksztaltowanie i wypraco-
wanie przez dziecko coraz petniejszej wewnetrznej harmonii jego sfery
fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej 1 duchowej, bedacej rezultatem
intensywnego uczestniczenia w dzialaniu, przezywaniu i poznawaniu
otaczajacego $wiata, a takze przygotowanie go do podjgcia przyszlych
wyzwan®®. Program wychowawczy przedszkola zaktada wtedy reali-
zacj¢ wychowania integralnego w duchu systemu wychowawczego ks.
Bosko, w ktérym priorytetem jest wychowanie do wiary katolickiej i
do zycia wiara. Personel przedszkola tworzy wspolnote wychowawcza,
ktéra podejmuje dziatania zmierzajace do integralnego wychowania
dzieci, promowania ich uzdolnien oraz tworzenia klimatu rodzinnego®.

Obecnie opracowywane programy wychowania przedszkolnego
w catosci konstruowane sa na podstawie koncepcji pedagogiczne;j
zalozycieli 1 zgodnie z obowiazujaca podstawa programowa. Takim
jest Program wychowania przedszkolnego wedtug koncepcji peda-

27 Zob. W. Jozwiak, Ideat wychowawcy w systemie prewencyjnym ksiedza Bosko
oraz jego aktualnos¢ dla nauczycieli wychowania przedszkolnego, w: s. M. L.
Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz (red.), Wychowanie integralne w edukacji kato-
lickiej... dz. cyt., s. 293-310.

28 Por. L. Cian, System zapobiegawczy sw. Jana Bosko, Wydawnictwo Salezjanskie,
Warszawa 1986, s. 29-38.

2 Zob. Statut Niepublicznego Przedszkola Siéstr Salezjanek im. Swietej Rodziny
w Rumi, Rumia, 24 listopada 2009 r., § 8.
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gogicznej bl. E. Bojanowskiego® oraz Program wychowania przed-
szkolnego wedtug systemu pedagogicznego bi. ks. Bronistawa Mar-

kiewicza ,, Kosz malin’>".

4.1. Program wychowania przedszkolnego wedlug koncepcji pe-
dagogicznej bl. E. Bojanowskiego

Koncepcja pedagogiczna bt. E. Bojanowskiego (1814-1871) reali-
zowana jest do dzi§ w ochronkach, ktére sa forma edukacji przedszkol-
nej prowadzong przez Siostry Shuzebniczki i stata si¢ podstawa
programu wychowania przedszkolnego. Celem Programu wychowania
przedszkolnego wedtug koncepcji pedagogicznej bi. E. Bojanowskiego
jest integralne wychowanie i pelny rozw6j dziecka, w odniesieniu do
chrzescijanskiego systemu wartosci oraz jego udostepnienie dla nau-
czycieli, dla ktorych cele wychowania sa zbiezne z niniejszym progra-
mem. Program przeznaczony jest dla przedszkoli katolickich.

Zawiera on pelny opis zadan wychowawczych i dydaktycznych jest
zorientowany na osobg dziecka z uwzglednieniem jego indywidualno-
$ci, specyfiki rozwoju, potrzeb opiekunczych i catej dotychczasowej
historii jego doswiadczen spoteczno — kulturowych. Integralna czesécia
programu jest praca wychowawcza, opiekuncza i dydaktyczna kazdego
nauczyciela w odniesieniu do celu zawartego w obowiazujacej Pod-
stawie programowej wychowania przedszkolnego dla przedszkoli i od-
dzialow przedszkolnych w szkotach podstawowych. W tym wzgledzie
wyznacza si¢ zadania w zakresie rozwoju fizycznego, psychicznego,
umystowego, spoteczno — moralnego, kulturowego, religijnego.

Realizacja niniejszego programu wychowania przedszkolnego,
Scisle polaczona z dzialaniami opiekunczymi, obejmuje spektrum
zadan w zakresie trzech obszarow:

305, M. Opiela, s. M. Kaput, s. E. Piekarz, s. A. Kornobis, s. Z. Zymréz, s. S. Chu-
dzik, Program wychowania przedszkolnego wedfug koncepcji pedagogicznej bl.
Edmunda Bojanowskiego, Zgromadzenie SSt. BDNP, D¢bica 2015.

31's. 1. Szewc, Program wychowania przedszkolnego wedtug systemu pedagogicz-
nego bl. ks. Bronistawa Markiewicza ,,Kosz malin”, Zgromadzenie Siostr §w.
Michata Archaniota, Miejsce Piastowe 2012.
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— wychowania;
— zdobywania wiedzy istotnej dla wychowania;
— ksztalcenia umiejetnosci istotnych dla wychowania.
Zaplanowany 1 realizowany program wychowawczo — dydak-
tyczny i1 opiekunczy jest zindywidualizowany i ostatecznie w swoich
szczegbtach jego realizacja jest efektem pracy catego grona pedago-
gicznego, a takze przedstawicieli rodzicow oraz sugestii wynikajacych
z diagnozy rozwoju dzieci i specyfiki srodowiska. Dziatania wynika-
jace z tresci programowych powinny si¢ wyraza¢ w codziennej pracy
edukacyjnej pracownikow oraz w specjalnie zaprojektowanych for-
mach aktywnos$ci budujacych, rozwijajacych 1 uzupetniajacych wy-
chowawcze uwarunkowania dzieci uczeszcezajacych do przedszkola®.
Integralno$¢ wychowania w koncepcji pedagogicznej bt. Ed-
munda przejawia si¢ w wielu jego wymiarach:
1) Catosciowym ujmowaniu rzeczywistos$ci samej osoby ludzkie;:
a) dziecka (,,fizycznie, umystowo, obyczajowo” *);
b) ochroniarki — wychowawczyni, rodzica (,,zewngtrznie,
wewngtrznie, obyczajowo™*).
2) Uwzglednianiu wszystkich wymiaréw relacji osoby:
a) indywidualnych: do Boga, drugiego czlowieka, samego
siebie;
b) wspolnotowych: do rodziny, narodu, Kosciota;
¢) spotecznych: srodowisko lokalne, ojczyzna, ludzkos¢.
3) Stosunku osoby do $wiata:
a) natury — dzieta stworzonego przez Boga,;
b) kultury — catoksztattu duchowego i materialnego dorobku
spoteczenstwa;
¢) historii — dziejow cztowieka, ludzkos$ci 1 spoteczenstw
(historia zbawienia, naturalna, powszechna).

32 Por. s. M. Opiela i in., Program wychowania ..., dz. cyt., s. 14-15.

3 Archiwum Glowne Stuzebniczek Debickich w Debicy (AGSD), Notatki Ed-
munda Bojanowskiego (B); AGSD, B-h-2, k. 2r.

3 Tamze.
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4) Komplementarnosci ludzkich dziatan — dla wtasnego zbawie-
nia, dla dobra innych, dla dobra wspolnego.
5) Uwarunkowan zewngtrznych w wymiarze:
a) wspolnot wychowujacych —rodzina, rowiesnicy i nauczy-
ciele, narod, Kosciot;
b) czasu — dzien, tydzien, rok, pory roku, okresy roku litur-
gicznego, wydarzenia i uroczystos$ci historyczne;
¢) miejsca (instytucji) — dom rodzinny, przedszkole, panstwo.

W tym celu Bojanowski dokonal syntetycznego opisu stanu wie-
dzy 1 praktyki pedagogicznej rozwijajacej si¢ w poszczegolnych epo-
kach 1 regionach Europy dokonujac analizy procesow dziejowych
od starozytnosci po czasy sobie wspotczesne w odniesieniu do istot-
nych elementéw procesu wychowania. Scharakteryzowat specyfike
kazdej epoki jako wycinka analizowanej rzeczywisto$ci przedsta-
wiajac dominujace tendencje w wychowaniu matego dziecka. Do-
konal oceny stanu wiedzy i praktycznej dziatalnosci w stosunku do
potrzeb 1 mozliwos$ci rozwojowych dziecka oraz potrzeb spotecz-
nych. Ustalil przyczyny pierwotne i wtdrne zmian w analizowane;j
rzeczywistosci wychowania, uchwycit dynamike jej rozwoju. Zesta-
wil, omowit i scharakteryzowat te elementy, co do ktorych zachodzi
potrzeba podjgcia dziatan reformatorskich. Opracowat systemowe
rozwiazanie sprawy wychowania matego dziecka oraz okreslit prze-
widywany kierunek rozwoju wraz z przypuszczalnymi i oczekiwa-
nymi efektami dziatalno$ci wychowawczej w ochronkach.

Diagnoza ta stuzyta budowaniu teoretycznych podstaw praktyki
pedagogicznej w jego systemie wychowawczym, opartego na idei
ochrony. Uwzgledniala ona takze indywidualno$¢ dziecka — jego moz-
liwosci 1 potrzeby rozwojowe, byto podstawa do organizacji zard6wno
planowych jak i doraznych intencjonalnych dziatan wychowawczych.
Praktyka pedagogiczna wilasna i innych stuzyta Bojanowskiemu do
formulowania wnioskow 1 hipotez w dziedzinie teorii wychowania
malego dziecka w ochronce, a dorobek naukowy teoretykoéw wycho-
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wania 1 mysli pedagogicznej oraz wlasne obserwacje i refleksje w tej
dziedzinie shuzyly organizacji i udoskonalaniu praktycznych dziatan.
Stworzyl program oparty na znajomosci nie tylko psychiki dziecka,
ale wielkiej warto$ci tajemnicy dziecka 1 dziecinstwa w kontekscie
natury, religii 1 historii. Taki kontekst pozwalat doglebnie poznawaé
dziecko, po to by znajac jego kondycje, wspiera¢ i ukierunkowywacé
je w rozwoju do pelni czlowieczenstwa. Tu chodzito o doskonatos¢,
pehnig 1 harmonig, nie za$ o przecigtno$¢, na co wskazuje tak powazne
potraktowanie sprawy wychowania malego dziecka.

Przyjete przez Bojanowskiego podstawy §wiatopogladowe 1 filo-
zoficzne daja podstawe dla realizacji wychowania chrzescijanskiego.
Zgodnie z realizmem filozoficznym jego baza jest zycie nadprzyro-
dzone w Bogu, ktore opiera si¢ na naturze i kulturze ludzkiej, prze-
twarzajacej 1 uszlachetniajacej przyrode i materi¢, powodujac przy
tym przemiang wewngtrzng czlowieka i jego uswigcenie jako dziecka
Bozego. Laska uzupehia i doskonali naturg cztowieka, ktory wspot-
pracuje z nia w historii swego zycia wspierany w dziecinstwie przez
wychowanie, by w zyciu dorostym w sposéb wolny, §wiadomy i od-
powiedzialny dazyt do osobistego rozwoju, dziatajac na rzecz dobra
spotecznego. Taka koncepcja wychowania taczac w sobie wiedzg
naukowa z filozoficzna i teologiczna ma charakter uniwersalny.

Wychowanie integralne w ujeciu Bojanowskiego to wychowanie
chrzescijanskie, realizowane w pedagogii katolickiej. Posiada ono
tylko wtedy charakter integralny, jesli obejmuje wszystkie wymiary
zycia, rozwoju, relacji i dziatania osoby ludzkiej i w lezacej u pod-
staw koncepcji cztowieka respektuje wszystkie sfery — poczawszy
od fizycznej, poprzez psychiczna, umystowa, spoteczna, kulturowa
po duchowa (religijna). Tak poj¢te wychowanie integralne trzeba uj-
mowac jako ruch, postep, dojrzewanie ku doskonatemu zakonczeniu,
ktére moze prowadzi¢ do przezwycig¢zania kazdego ludzkiego ogra-
niczenia. W tym procesie nast¢puje interpretowanie i porzadkowanie
kultury ludzkiej w $wietle wiary, porozumienia miedzy §wiatem kul-
tury, stworzonym przez cztowieka, a $wiatem religii. Wszystko to
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powinno nastgpowac razem, harmonijnie, w procesie wychowania
osobowego. Nie sa to bowiem dwie rézne czy rownolegle drogi, lecz
zgodno$¢ czynnikow wychowawczych, potaczonych w zamierze-
niach wychowawcow 1 w duchu wolnos$ci wspotpracujacych w wy-
chowaniu dzieci®.

4.2. Koncepcja wychowawcza bl. ks. Bronistawa Markiewicza
jako podstawa programu wychowania przedszkolnego

Bl. Bronistaw Markiewicz (1842—1912), byt kaptanem, wycho-
wawca, spotecznikiem, wypracowat wtasna metode wychowawcza,
ktora przekazal zatozonym przez siebie zgromadzeniom zakonnym
$w. Michata Archaniota. Znajac warto§¢ wychowania, nazywat go
,,sztuka nad sztukami, najdonioslejsza sprawa w zyciu ludzkim’,
ktore opiera si¢ na tworzeniu idealéw. To one zdobyte w mtodosci,
staja si¢ gwiazdami przewodnimi na cate pozniejsze zycie cztowieka.
Pisat: ,,R6zne sa rodzaje wychowania dobrego dzieci, bo rdzne sa
zdolnosci, usposobienia, stany 1 powotania ludzi (...). Najlepszym
jest to wychowanie, ktore si¢ stosuje najscislej do osobowosci kaz-
dego dziecka: do jego wieku, uzdolnienia, zdrowia, warunkéw zycia
i przeznaczenia na tym $wiecie i w wieczno$ci”™’.

Takie rozumienie wychowania uwypukla jego osobowy charakter,
w ktorym chodzi o cztowieka, o jego dobro. Wychowanie przede
wszystkim dotyczy dzieci 1 mtodziezy 1 spoczywa na rodzicach 1 wy-
chowawcach. To oni, zwtaszcza w okresie dziecinstwa, maja obowia-
zek szukania wlasciwych celow 1 drég jego realizacji. Wazna jest tez

w tym wzgledzie umiejetno$¢ samowychowania, ktorej wskaznikiem

3 Por. W. Cichosz, Chrzescijaniskie porzqdkowanie kultury w swietle wiary i ro-
zumu, wW: Kultura chrzescijanska w zjednoczonej Europie, red. T. Sikorski, ks.
A. Dymer, Wyd. Centrum Edukacyjnej Archidiecezji Szczecinsko-Kamienskiej,
Szczecin 2007, s. 24.

36 B. Markiewicz, Przewodnik dla wychowawcéw mlodziezy opuszczonej, t. 1,
Miejsce Piastowe 1911, s. 162.

3 Tamze, s. 162.
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powinna by¢ gotowos¢ 1 zdolnos¢ do wychowywania innych, podjecia
odpowiedzialnosci za ich harmonijny rozwdj fizyczny, umystowy i
duchowy, az do wyksztatcenia w nich umiejgtnosci samowychowania.

Bl Markiewicz pisat, iz: ,,Wychowanie jest jakby forma, w ktorej
si¢ wyrabia umystowy, moralny i religijny ksztatt cztowieka. Takim
bedzie czlowiek na staro$¢, jakim przez wychowanie stanie sig¢ w
mtodosci™®®. Dlatego w wychowaniu dzieci nalezy kierowac¢ si¢ za-
sada podmiotowos$ci opartej na poszanowaniu wolnosci drugiej
osoby, postawa zaufania wobec dziecka, bycia przewodnikiem w sa-
modzielnych poszukiwaniach zyciowych celow.

Markiewicz podkreslat potrzebe wychowania chrzescijanskiego
opartego na Biblii i nauce Kos$ciota. Twierdzit, ze powinno ono by¢
systemowe 1 oparte na wartosciach ogélnoludzkich, a w szczegol-
nosci chrzesdcijanskich. Nie zrywat on wigc z tradycyjnymi zaloze-
niami wychowawczymi, ktdre opieraty si¢ na Slepym postuszenstwie
1 dominujacej roli nauczyciela, ktadl jednak akcent na inne wartosci.
Przestrzegat przed nadmiarem zakazow i tamaniem wolno$ci wy-
chowanka®. Duza rolg przywiazywat do uksztattowania w wycho-
wankach takich cech jak: mito$¢ Boga, mito$¢ blizniego, szacunek
dla wychowawcow, kolegdw i w ogole do ludzi. Ktadt tez nacisk na
kulturg we wzajemnym wspotzyciu, szacunek do pracy i jej obowia-
zek: ,,praca uszlachetnia czlowieka, rozwija jego sity moralne 1 fi-
zyczne, jest najlepszym lekarstwem przeciw moralnemu zepsuciu™.
Caly proces wychowawczy w jedna catos$¢ taczylo wychowanie re-
ligijne.

Dla bt. Markiewicza ideatem byt cztowiek wychowany religijnie, a
wigc kierujacy si¢ warto$ciami religijnymi, wyznajacy Boga jako naj-

3% Tamze, s. 171.

3'S. 1. Szewc, Koncepcja wychowawcza bi. Bronistawa Markiewicza jako drogo-
wskaz wychowania na dzisiejsze czasy, w: Drogowskazy wychowania, red.
S. Wilk i inni, Wyd. KUL, Lublin 2012, s. 293-294.

40B. Markiewicz, Przewodnik dla wychowawcow..., dz. cyt., s. 209.
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wyzsza warto$¢ —,,dobry chrzescijanin, katolik i obywatel”. Wszystkie
inne wartosci wedhug niego winny czerpac swe uzasadnienie i znaczenie
o tyle, o ile wyptywaly i odnosity si¢ do Boga. Taki ideal wychowania
ks. Bronistaw umiejgtnie podsuwat powierzonym sobie dzieciom i mto-
dziezy. Nauczal, ze praca i opanowanie siebie daja moc do dziatania i
ze ,,czlowiek zaczyna sig tam, gdzie $wieci idea, 1 gdy sig jest shuga wier-
nym. Obok wielu niepowtarzalnych elementow jawia si¢ dwa gltdwne i
najwazniejsze dla systemu filary, a mianowicie: powsciagliwo$¢ i praca.
Markiewicz uwazal, ze zycie wedlug nich prowadzi w Jezusie Chrys-
tusie do zbawienia. Powsciagliwos¢ rozumiana 1 stosowana byta jako
prostota, rownos$¢, godnos¢, praca nad soba. Praca natomiast w tym sys-
temie nie byta odczuwana jako przymus. Uwzgledniata zamitowania,
zdolnosci, sity fizyczne dziecka, pozostawiajac przy tym mozliwos¢
swobodnego jej doboru. Stanowita o wspotudziale we wspdlnocie. Bt.
Markiewicz rozumiat realny 1 moralny sens pracy. Widziat ja jako ko-
niecznos¢ zyciowa niezbedna do formowania petnej osoby cztowicka*!.

Tym co wyrdzniato pedagogike ks. Bronistawa bylo realistyczne
podejscie do wiary i przyjecia jej konsekwencji w praktyce. Nakre-
$lony przez niego ideat wychowania jest nadal aktualny i odpowiada
na dzisiejsze oczekiwania Ko$ciota i spoteczenstwa. Ks. Markiewicz
uwazat, ze kochajace serce prowadzi prawdziwego wychowawcg i
pomaga mu rozwiazywac trudne sytuacje we wlasciwy sposob opie-
rajac si¢ na zdrowym rozsadku i1 gigbokiej wierze — dwoch filarach,
waznych zaréwno dla wychowanka jak 1 wychowawcy. Celem
ksztaltowania postaw spotecznych, etycznych i moralnych u dzieci
w duchu chrzescijanskim jest pomaganie im, by w glebi swych serc
potrafily wybiera¢ dobro, a odrzuca¢ zto. Uwazal, ze ,,dzieci nalezy

41 Zob. 1. Szewc, Koncepcja wychowawcza bi. Bronistawa Markiewicza..., dz. cyt.,
s. 302-303.

4 B. Markiewicz, Opieka nad dzie¢mi opuszczonymi, “Powsciagliwo$é¢ i Praca”
8/1905, nr 9, s. 66.



64 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 7/2015

tak wychowywac, aby si¢ staty religijnymi, moralnymi, Ojczyzne
mitujacymi i pracowitymi cztonkami spoteczenstwa”*?. W praktyce
wychowawczej Markiewicz wychowanie chrzescijanskie, czyli w
wierze 1 do wiary wpisat w catoksztatt wychowania. Z odwaga sta-
wiat Chrystusa jako ideat ,,nowego cztowieka” i wskazywat jako
wzor zarowno dla wychowawcow jak i wychowankow*.

Poréwnanie istotnych elementow tych dwoch programéw uka-
zuje nam, jak waznym dla integralnego wychowania dziecka jest ich
oparcie na fundamencie warto$ci najwyzszych. Zapewnia bowiem
uwzglednianie wszystkich sfer zycia 1 rozwoju czlowieka z zacho-
waniem witasciwych proporcji 1 najdrobniejszych szczegotow stuza-
cych wychowaniu go na wiecznos¢.

Program wychowania przedszkolnego wedlug

koncepcji pedagogicznej
bl. Edmunda Bojanowskiego

systemu pedagogicznego
bl. ks. Bronistawa Markiewicza

Podstawy opracowania programu

* koncepcja pedagogiczna bt. E. Bo-
janowskiego,

* teoretyczne przestanki pedagogiki
personalistyczne;j,

* koncepcja integralnego wychowania
Stefana Kunowskiego,

o charyzmat Siéstr  Shizebniczek,
ktérym jest shuzba dzieciom, ubogim
i chorym,

*wiedza 1 praktyka pedagogiczna
wynikajaca z tradycji i wspotczesne;j
dzialalnos$ci oswiatowej 1 opiekunczo
— wychowawczej Zgromadzenia

* obowiazujaca podstawa programowa

* teoretyczne przestanki pedagogiki
personalistyczno — egzystencjalne;,

* koncepcja pedagogiczna bt. ks. Bro-
nistawa Markiewicza,

* charyzmat Siostr Michalitek, ktorym
jest stuzba biednym i opuszczonym
dzieciom,

* wiedza i praktyka wyplywajaca z za-
tozen wspoétczesnej pedagogiki

* obowiazujaca podstawa programowa
wychowania przedszkolnego

o tresci wynikajace z zasad wiary
chrzescijanskiej zgodnie z Podstawa
Programowa Katechezy KoS$ciota

# Zob. 1. Szewc, Koncepcja wychowawcza bl. Bronistawa Markiewicza..., dz. cyt.,

s. 304.
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wychowania przedszkolnego*.

Katolickiego w Polsce, z 8 111 2010
roku®.

Cel pro

gramu

s integralne wychowanie 1 pehy
rozw0j dziecka, w odniesieniu do
chrzescijanskiego systemu wartosci.

* zorientowany na osobg dziecka z
uwzglednieniem jego indywidual-
nosci, specyfiki rozwoju, potrzeb
opiekunczych, dotychczasowej his-
torii jego do$wiadczen spoteczno -
kulturowych.

s integralne  ujmowanie  procesu
edukacyjnego i opiekunczego, z
naciskiem na wychowanie, zdoby-
wanie wiedzy istotnej dla wychowa-
nia,  ksztalcenie  umiejetnosci
istotnych dla wychowania*.

* najszerzej pojete dobro dziecka -
jego wszechstronny rozwdj 1 zbaw-
ienie wieczne budowane na fun-
damencie relacji wychowanka do:

* siebie samego,

* Boga,

* drugiego cztowieka,

* wychowanie wielkich charakterow*’.

Cele w odniesie

niu do dziecka

Wychowanie w zakresie rozwoju:

fizycznego, psychicznego, umystowego,

spoteczno — moralnego, kulturowego,

religijnego.

* aktywizowanie i rozwijanie podsta-
wowych procesow myslowych,

* dostarczanie, ubogacanie i uscislanie
wiadomosci dzieci o Zyciu i otocze-
niu oraz ksztaltowanie wtasciwych

» wychowanie religijne ,Ktoz jak
Bog”,

* wychowanie przez pracg i do pracy,

» wychowanie powsciagliwe
(moralne),

* wychowanie mocnego charakteru,

* wychowanie do milosci,

* wychowanie patriotyczne®.

pojec,

45, M. Opiela i in., Program wychowania ..., dz. cyt., s. 15.

4 Zob. s. 1. Szewc, Program wychowawczy..., dz. cyt., s. 32-33.

4. M. Opiela i in., Program wychowania ..., dz. cyt., s. 23-24.

47 Zob. B. Markiewicz, Wychowanie wielkich charakterow, “PowS$ciagliwo$¢ i

Praca” 3/1900, nr 4, s. 25-27.

4 Zob. s. M. Opiela i in., Program wychowania ..., dz. cyt., s. 51-52.
5. 1. Szewc, Program wychowawczy..., dz. cyt., s. 60; zob. Cz. Kustra, Podstawy

michalickiegi systemu wychowania, M

ichalineum, Marki 2009, s. 80-138.
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* rozwijanie tworczej wyobrazni, inic-
jatywy, pomystowosci i umiejgtnosci
wyrazania jej w dostgpnych formach,

* ksztattowanie wtasciwych postaw re-
ligijnych i patriotycznych,

* ksztaltowanie postaw  spoteczno-
moralnych, umiejgtnosci wspotzycia i
wspotdziatania w grupie, rozwijanie
zyczliwosci 1 szacunku dla ludzi i
wlasciwego stosunku do przyrody,

* ksztalcenie mowy,

* wyrabianie i doskonalenie sprawnosci,
umiejetnosci i nawykow we wszyst-
kich obszarach wychowania,

* rozwijanie postawy estetycznej,

s rozwijanie zamitowan indywidual-
nych*.

Sylwetka wychowanka

osoba otwarta na dalszy rozwoj i zdolna

w przysztosci do:

« akceptacji siebie i swojej Zyciowej
sytuacji,

¢ podejmowania i ksztaltowania relacji
osobowych z ludzmi i z Bogiem,

* doceniania wartosci 1 godnosci zycia
swojego 1 innych,

* odpowiedzialnosci 1 wrazliwosci na
potrzeby i problemy drugiego
cztowieka i ofiarnej stuzby,

s otwarto$ci na poznawanie historii,
tradycji, kultury narodu,

* pielegnowania i rozwijania dobra w
sobie, z wiarg przezywajac sukcesy
Zyciowe oraz W sposob tworczy
pokonujac trudnosci i kryzysy,

¢ osoba dobrze uformowana,

« intelektualnie kompetentna,

* podatna na osobowy wzrost,

* kochajaca,

* oddana szerzeniu sprawiedliwo$ci w
ofiarnej stuzbie innym?'.

50 Zob. s. M. Opiela i in., Program wychowania ..., dz. cyt., s. 10-11.
St Cz. Kustra, Podstawy michalickiego systemu wychowania, dz. cyt., s. 11.
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¢ podejmowania trudnych i odpowie-
dzialnych decyzji,

* podjecia wiasciwych rol zyciowych i
zwiazanych z nimi obowiazkow>’.

* Zasada integracji praw 1 potrzeb
zwigzanych z rozwojem dziecka,
jego naturg i rozwijanie ich zgodnie
z celem wychowania.

*Zasada dbatosci o harmonijny
rozwoj, w ktorym kazda sfera jest
jednakowo wazna.

* Zasada wykorzystania waznej roli
spuscizny kulturalnej jako $rodka
wychowawczego.

* Zasada budowania wspolnoty osob.

* Zasada pielegnowania tzw. rytuatu
ochronki przyblizajacego okreslone
ideaty 1 wartosci.

* Zasada integracji warto$ci kultural-
nych z warto$ciami zycia.

* Zasada wspotdziatania ochronki z
rodzing i Srodowiskiem w procesie
integralnego wychowania dziecka®? .

Zasady wychowawcze
* Zasada $wiadomego i celowego or- | * Zasada prawdy.
ganizowania sytuacji wychowaw- | ¢ Zasada dobra dziecka.
czych * Zasada przyktadu.

* Zasada projekeji pedagogicznej.

* Zasada wigzi emocjonalnej.

* Zasada poszanowania osobowosci
wychowanka.

* Zasada profesjonalizmu w wychowa-
niu®,

Zakresy

edukacji

1) Fizycznie

* Obszar fizyczny — prawidtowy
rozwoj fizyczny dziecka

2) Umystowo

* Obszar umystowy — wszechstronny
rozwoj intelektualny dziecka

1) Praca fizyczna

¢ wychowanie do samodzielnosci,
¢ wychowanie do bezpieczenstwa,
* wychowanie zdrowotne.

2) Praca umyslowa

* wychowanie jezykowe,

52 Zob. s. M. Opiela i in., Program wych

owania ..., dz. cyt., s. 19.

53 Zob. Cz. Kustra, Podstawy michalickiego systemu wychowania, dz. cyt., s. 59-64.
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3) Obyczajowo

* Obszar spoleczny — wlasciwy rozwoj
emocjonalny, ksztattowanie postaw
spotecznych i patriotycznych,

* Obszar kulturowy — ksztaltowanie
zmystu estetycznego,

* Obszar moralny — ksztattowanie szla-
chetnego charakteru i prawosci oby-
czajow,

* Obszar religijny — rozwijanie i umac-
nianie wiary>,

» wychowanie intelektualne z elemen-
tami edukacji matematycznej,

* wychowanie przyrodnicze,

» wychowanie techniczno-konstruk-
cyjne.

3) Praca duchowa

* wychowanie religijne,

» wychowanie spoteczno-moralne,

 wychowanie narodowe,

» wychowanie estetyczne®.

Zadania nauczyciela

* kierujac si¢ dobrem dziecka, zgodnie z
jego indywidualnymi zdolno$ciami,
wspiera go unikajac uczestnictwa w ten-
dencjach wychowania do wybujatego
indywidualizmu zorientowanego nad-
miernie na sukces czy ograniczenia je-
dynie do wyrownywania brakow,

* oddzialuje poprzez osobisty przyktad,
przekaz warto$ci, podawane tresci,
umiejetnie dobrane metody 1 $rodki
wychowania, odpowiednio dostoso-
wane do wieku 1 mozliwosci dziecka,

* podejmuje stata wspotpracg z rodzina
dziecka,

* podejmuje pracg w poczuciu petnienia
misji stuzby warto$ciom, zmierzajac
do ochrony i urzeczywistniania war-
tosci oraz godno$ci osoby wycho-
wanka poprzez odkrywanie i
rozwijanie jego darow nadprzyrod-
zonych i naturalnych w odniesieniu do
rzeczywistosci, w jakiej zyje 1 do
jakiej zmierza.

* troska o dobro dziecka w aspekcie
zbawienia wiecznego i wszechstron-
nego rozwoju,

*pomoc dziecku w ksztattowaniu
wlasciwych postaw wobec siebie
samego, wobec Boga, drugiego
cztowieka i otaczajacego $wiata,

* $wiadectwo  Zycia  prawdziwie
chrzescijanskiego /zycie wiara, prak-
tyki religijne/,

* tworzenie klimatu mitosci i posza-
nowania godnosci osoby ludzkie;j,

* indywidualne podejscie do kazdego
dziecka,

» prowadzenie obserwacji pedagog-
icznej 1 diagnozy,

* wspotpraca z rodzicami w procesie
wychowawczo-dydaktycznym i or-
ganizacyjnym,

* dziatanie zorganizowane wedhg
przyjetego przez przedszkole pro-
gramu?®’.

3 Zob. s. M. Opiela i in., Program wychowania ..., dz. cyt., s. 21-23.
3 Zob. s. 1. Szewc, Program wychowawczy..., dz. cyt., s. 60.

3. M. Opiela i in., Program wychowania ..., dz. cyt., s. 17-18.

7. 1. Szewc, Program wychowawczy..., dz. cyt., s. 52.
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Zasady wspélpracy z rodzing

*jasnego informowania rodzicéw o
specyfice wychowania w ochronce,
zasadach wspotpracy oraz konsek-
wentnego ich przestrzegania,

* pierwszenstwa prawa rodzicow do
wychowania dzieci,

* POMOCNicZo$cCi,

* indywidualnego  podejscia  do
potrzeb, mozliwosci i problemow
rodziny,

* wspotpracy podmiotowej — wypra-
cowywanie wspolnego stanowiska
wobec dziecka i wspotdziatanie w
procesie jego integralnego wychowa-
nia,

» rzetelnego i dyskretnego informowa-
nia rodzicow o postepach dziecka,
jego problemach i potrzebach,

s angazowania rodzicow w zycie
ochronki i jej funkcjonowanie,

* organizowania réznych form czyn-
nego zaangazowania rodzin®.

Zadania rodzicow

s przyktad zycia chrzescijanskiego,
opartego na wierze, czynny udziat w
praktykach religijnych, réwniez tych
proponowanych ze strony przed-
szkola,

* wlasna formacja duchowa,

* towarzyszenie dziecku w procesie
adaptacyjnym i catym wychowaniu
przedszkolnym,

* prowadzenie obserwacji rozwoju
swojego dziecka,

*r0zw0] umiejetnosci wychowaw-
czych — udziat w warsztatach,
spotkaniach ze specjalistami,

* wspotpraca z nauczycielem w celu
wspierania osiagni¢¢ rozwojowych
dzieci i tagodzeniu trudnosci,

* wspohudziat w tworzeniu rodzinne; at-
mosfery, czynne wiaczanie si¢ w or-
ganizowanie uroczystosci
przedszkolnych®.

Metody realizowania programu

Metody wychowania wedlug M.
Lobockiego:

* Metoda modelowania

* Metoda zadaniowa.

* Metoda perswazyjna.

* Metoda nagradzania.

* Metoda karania.

* Metoda oddziatywan grupowych.
Podczas zaje¢ z dzieCmi najczesciej
stosowane sa nast¢pujace metody:

» metody asymilacji wiedzy oparte na

Program zaktada w pracy z dzieckiem
stosowanie metod wychowania i
nauczania majacych na celu integralny
rozwdj osobowosci wychowanka
wedtug zatozef pedagogicznych ks.
Bronistawa Markiewicza i zalozen
wspotczesnej pedagogiki przedszkol-

nej.
Najblizsze tej idei sa metody zapro-
ponowane przez A. Klim-Kli-

maszewska w ksiazce ,,Pedagogika

8 Zob. s. M. Opiela i in., Program wychowania ..., dz. cyt., s. 20.
3 Zob. s. 1. Szewce, Program wychowawczy..., dz. cyt., s. 60.
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aktywnosci poznawczej (podajace),
* metody samodzielnego dochodzenia
do wiedzy zwane problemowymi,
*metody waloryzacyjne zwane ek-
sponujacymi o dominacji aktywnosci
emocjonalno-artystycznej,

przedszkolna. Nowa podstawa pro-

gramowa”.

Naleza do nich metody:

s oparte na dzialaniu czyli metody
czynne,

* oparte na obserwacji — metody ogla-

dowe,
* oparte na stowie — metody stowne®!.

* metody praktyczne cechujace si¢
przewaga aktywnosci praktycznej,

Ogolnie metody — oparte na stowie, ob-

serwacji 1 dziatalno$ci praktycznej®.

5. Podsumowanie

W wypehianiu swej misji przedszkola dzigki wtasnym progra-
mom wychowania realizuja integralne wychowanie dzieci w odnie-
sieniu do chrze$cijanskiej hierarchii warto$ci z uwzglednieniem
mozliwosci i potrzeb miejsca i czasu. Podejmuja opieke¢ dzienng nad
dzie¢mi rodzicéw pracujacych, a w szczeg6lny sposob pochylaja sig
nad potrzebami rodzin wielodzietnych, ubogich, zyjacych w trud-
nych warunkach, wychodza z pomoca matkom samotnie wychowu-
jacym dzieci. Bardzo wazna bowiem jest wspotpraca z rodzing w
procesie wychowania dziecka oraz wsparcie rodzicow w petnieniu
ich funkcji opiekunczych i wychowawczych. Realizowane w nich
nauczanie 1 ksztalcenie prowadzi do rozwijania sprawnosci istotnych
dla wychowania osobowosci ukierunkowanych na wartosci jako na
skutki trwania osobowych relacji, naprowadzajacych na transcen-
dentalia (prawda, dobro, pigkno) i osobowe relacje (mitos¢, zaufanie,
otwarto$¢)®?. W ten sposob wychowanie osadzone jest na osobach,
zatroskanych o dobro wspolne 1 gotowych podjac¢ wysitek odpowie-
dzialnosci za siebie 1 innych. Odnosza si¢ przy tym do konkretnych

% Zob. s. M. Opiela i in., Program wychowania ..., dz. cyt., s. 47-47.

81 Zob. s. 1. Szewce, Program wychowawczy..., dz. cyt., s. 112-113.

2 Zob. M. Gogacz, Uwagi na temat wartosci, ,,Studia Philosophiae Christianae”
17 (1981) 1, 5. 200-209.
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ideatow 1 wzorow osobowych czerpanych z Biblii, historii, tradycji
1 wspodlczesnosci. Waznym elementem misji przedszkoli katolickich
jest takze propagowanie wartosci spoltecznych, moralnych, religij-
nych, narodowych, rodzinnych i kulturowych w §rodowisku 1 wdra-
zanie do ich urzeczywistniania. Dokonuje si¢ to we wspotpracy
przedszkola z rodzinami i z innymi instytucjami i organizacjami
dzialajacymi w danym $rodowisku. Sprzyja to budowaniu klimatu
wspolnoty 0sob, bardzo czgsto o wymiarze wielopokoleniowym, w
ktorej pielegnowany jest duch radosci, wzajemnego szacunku i troski
o kazdego jej cztonka.

W ten sposob, zatozone w programie wychowanie integralne
dziecka znajduje wlasciwe uwarunkowania zar6wno w wymiarze
osobowym jak i spolecznym oraz w odniesieniu do calej zlozone;j
rzeczywistosci, w jakiej dziecko zyje, rozwija si¢, wychowuje i
ksztalci. Zyskuje ono takze odpowiednie warunki dla tworczego
dziatania dziecka w wlasciwej jemu aktywnos$ci zabawy, wyrazania
siebie oraz pelnego zaspokajania potrzeb i wspomagania mozliwosci
rozwojowych.
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INTEGRAL UPBRINGING IN CATHOLIC
KINDERGARTENS

Catholic kindergartens serve important functions in the system
of preschool education implemented according to the requirements
specified in the Act on the Education System and the regulations is-
sued on the base of it. As Catholic institutions, they take as a basis
for action Christian system of values based on the biblical concept
of man as a person, take the goals and tasks set out in the spirit of
Catholic education. They carry them on the basis of pre—school ed-
ucation programs aimed at the integral development and upbringing
of each child in close cooperation with parents. Their essence is a
comprehensive and coherent education, learning the life based on a
foundation of faith, entering the world of culture and Christian val-
ues, learning how to love your homeland and to prepare the child to
study in school. Underlying preschool upbringing programs con-
ducted by religious congregations is often the pedagogical concept
developed by the founders. Others choose the program among the
available programs, and based on the provisions in the statute and in
accordance with them, perform programmatic assumptions to pro-
vide an integral upbringing.

Key words: integral upbringing, Catholic kindergarten, preschool
education program



