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Dorota KorRNAS-BIELA

PRENATALNY OKRES ZYCIA CZEOWIEKA WYZWANIEM
DLA PEDAGOGIKI CHRZESCIJANSKIE]

Prenatalny okres Zycia czlowieka jest w obecnych czasach jednym z najbardziej
popularnych terenéw teoretycznej refleksji oraz penetracji badawczej. Znalazl on
Zainteresowanie ze strony zaréwno wielu dyscyplin biologicznych, medycznych,
jak tez humanistycznych, w tym psychologii (np. wyodrebnila si¢ psychologia
prenatalna'), teologit, a obecnie réwniez coraz czgéciej wspomina si¢ o nim w pe-
dagogice?, najczgéciej wtedy, gdy wymienia si¢ dzialy pedagogiki ze wzgledu na
kryterium wieku?® lub tez omawia sie zagadnienia zaburzen zdrowia lub rozwoju,
kt6rych przyczyny nalezy odniesé do okresu przed urodzeniem cztowieka (szcze-
gdlny przedmiot zainteresowania pedagogiki specjalnej).

Podejmujac problematyke prenatalnego okresu zycia na terenie pedagogiki,
mozna przypatrze¢ si¢ mu z punktu widzenia réznych koncepcji czlowieka i kon-
cepeji wychowania, ktére lezg u jej podloza. Wybierajac jedna z nich - pedagogike
chrzedcijaniska, nalezy wzia¢ pod uwage, ze wtedy sposéb ujmowania cztowieka, jego
powolania, sensu i celu zycia oraz tego wszystkiego, co zwigzane z rozwojem, wy-
chowaniem i edukacjy cztowieka nalezy odnies¢ do Stowa Objawionego zawartego
w Biblii (Stary i Nowy Testament) oraz nauczania Kosciola i jego Tradycji. Te bi-
blijne i eklezjalne #rédlo stanowig fundament personalizmu chrzedcijariskiego. Duze
Znaczenie ma tu réwniez Tradycja i praktyka wychowania oraz kultura pedagogiczna
chrzescijan, m.in. wypracowywana w instytucjach wychowania chrzescijariskiego.

Pochylajgc si¢ nad prenatalnym okresem zycia czlowieka na terenie pedagogiki
chrzedcijaniskiej, mozna zada¢ dwa pytania: czy prenatalny okres jest wyzwaniem
' D. Kornas-Biela, Psychologia prenatalna czlowieka, ,Medycyna Praktyczna. Ginekologia
1Poloznictwo” 2007, nr 1, 5. 14-23; tenze, Psychologia prenatalna, [w:] C. Rogowski (red.), Lek-
Sykon pedagogiki religii, Warszawa 2007, s. 654-659.

% Tenze, Pedagogika prenatalna, [w:] C. Rogowski (red.), dz.cyt., s. $56-561.

* Np.:M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijarskiej,
Lublin 1999, s. 103; tente, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 507; J. Wilk,
pedﬂgogika rodziny. Zagadnienia wybrane, Lublin 2002, s. 41.
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dla pedagogiki chrzescijariskiej i czy pedagogika chrzeécijanska jest wyzwaniem
dla sposobu ujmowania i optymalizacji zycia przed urodzeniem? Czy kazde z nich
jest dla drugiego wyzwaniem? Czy jedno moze obejé¢ si¢ bez drugiego, nie do-
puszczajac si¢ zdrady wobec faktu, kim czlowiek jest? Obecne opracowanie bedzie
skupione przede wszystkim na udzieleniu odpowiedzi na pierwsze z tych pytas.

yTam jest ktos” — wyzwaniem dla pedagogiki chrzescijanskiej

Rozwdéj nauk biologicznych, a zwlaszcza genetyki dostarczyl dowodéw, ze tzw.
cigza nazywana tez jajem plodowym, embrionem, zarodkiem lub plodem jest od
czasu polgczenia sig ludzkich komorek plciowych w zygote — samoorganizujacy sie
strukturg obdarzong niepowtarzalnym genomem, ktéra rozwija sie w warunkach
zycia pre- i postnatalnego dzigki zapisanym w nim informacjom jako osobny i za-
wsze ten sam, chociaz nie taki sam organizm ludzki. Ten niepowtarzalny genetycz-
ny zapis wszystkich cech i linii rozwoju decyduje o tozsamosci tego oto czlowieka,
ktéry nie musi spelni¢ zadnego pozagenetycznego kryterium, by uzasadni¢ swoje
czlowieczenstwo, nie musi udowadnia¢, ze z pewnych racji przestal by¢ , potencjal-
nym czlowiekiem”.

Jesli ,tam” — w lonie matki: ,jest kto$”, to pedagogika, a zwlaszcza chrzescijan-
ska, nie powinna pozostawia¢ go bez pochylenia si¢ nad nim i zastanowienia, co
mozna dla niego zrobi¢ i co nalezy dla niego zrobi¢. To, czego domaga si¢ jego
istnienie od pedagogiki chrzescijanskiej, to uznanie jego statusu jako czlowieka od
chwili poczgcia i afirmacja tego istnienia z wszystkimi przynaleznymi mu prawa-
mi. Pedagogika chrzescijaniska moze rzeczywiscie odpowiedzieé na to zapotrze-
bowanie pozytywnie, gdyz przyjeta na jej terenie koncepcja cztowieka akceptuje
jego ontyczny status od poczecia (jako wyniku stwérczej obecnodci Boga), jego
osobowa godnoé¢ (jako od poczatku obrazu i podobietistwa Boga), jego calosé,
niepowtarzalnos¢, jedynoé¢ i wzgledng autonomie (jako cechy istotowo przyna-
lezne osobie ludzkiej).

Chrzescijaniska koncepcja zycia cztowieka rozpoznaje od poczecia istote, ktora
z Woli samego Boga zostala powolana do zycia jako osoba, gdyz stanowi Jego ,,0b-
raz i podobienistwo” w $wiecie (Rdz 1,26-27). Z faktu tego ,obrazu i podobien-
stwa” wynika niezbywalna godno$¢ czlowieka, ktorej nie traci on nawet, gdy jest
naznaczony najciezsza deformacjg, brakiem $wiadomosci lub procesem powolne-

go umierania. Od poczecia nosi bowiem wsobie pieczeé stwérczej mocy Boga, jest
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wnim Jego niezatarty obrazi On po$wiadcza o godnosci czlowieka®. Béguczynit go
jako ,nie wiele mniejszym od Anioléw, uwiericzyt chwala i czcig, obdarzyt wladzg
nad swoimi dzietami, zlozyl wszystko pod jego stopy (Ps 8, 6-7), nim przyszedi na
$wiat, poswiecil go i przeznaczy! dla niego okreslone powolanie (Jr 1,5), uczynit
Swoim synem, dziedzicem Swoich débr. On nobilituje i akceptuje kazdego, takim,
jakim jest, prowadzi w jego kruchej ludzkiej postaci do spotkania z Nim po $mierci
ikazda «drobina ludzkiego zycia> jest przeznaczona do zmartwychwstania™. Nie-
zaleznie od stopnia rozwoju i ,jakodci zycia’, jakie jest przewidywane dla dziecka
po urodzeniu - jego zycie jest przez pedagogike chrzescijaniska docenione, gdyz od
pierwszej iskierki istnienia do ostatniego tchnienia kazdy dzien ludzkiego Zycia jest
warty przezycia, bo kazde zycie pochodzi od Bogaijest zdane na Jego podtrzymu-
jace i dopelniajace dzialanie®, na ukazanie Jego Mitosci.

Jesli mamy juz od poczecia do czynienia z czlowiekiem, tzn., ze ma on swo-
ich rodzicow, trzeba wigc ich rozpoznaé w parze ludzkiej (to nie ,przyszli rodzi-
ce” czy ,rodzice spodziewajacy si¢ dziecka”) i wspieraé ich w rodzicielskiej trosce
0 zaspokojenie potrzeb dziecka. Pedagogika chrzescijariska, bazujac na licznych
przeslaniach biblijnych wskazujacych, ze ,kobieta cigzarna” jest matka (np. Elzbie-
ta wydaje na glos pozdrowienia Maryi okrzyk: , A skadze mi to, ze Matka mojego
Pana przychodzi do mnie?”, £k 1, 43) — szczegdlnie silnie akcentuje ten rodzinny
kontekst okresu oczekiwania na urodzenie dziecka. To ona jest ,naczyniem”, w kt6-
rym Bég umieszcza dziecko, jak ,zlewa sie mleko”, w ktérym dziecko rosnie, jak
»zsiada sie ser” (Hb 10). Matka jest jakby , krosnem”, ktére Bég uzywa, aby ,utkac”
nowego czlowieka; jest ziemia, w ktérej glebi Bog czlowieka ksztattuje (Ps 139,
13). Tym samym rodzice zostaja powolani do szczytnego zadania — wspolpracy
z Bogiem w kontynuowaniu niejako dziela stwarzania §wiata.

Jesli w tonie matki rozwija si¢ dziecko, tzn., ze ma ono jak kazdy czlowiek
ludzkie potrzeby, nie tylko fizyczne, ale tez psychiczne, a tym samym do jego nor-
Mmalnego rozwoju potrzebne jest uznanie i zaspokojenie tych podstawowych po-
trzeb, jak: bezpieczenistwa, milosci, przynalezenia (afiliacji), akceptaciji, szacunku.
Pedagogika chrzescijaniska, tak wrazliwa na dobro kazdego czlowieka, zwlaszcza
Najbardziej potrzebujacego, odnajduje w dziecku prenatalnym przedmiot swego
Szczegdlnego zainteresowania ze wzgledu na koniecznoé¢ zaspokojenia tych po-

trzeb. Wiagnie przez swoja malosé, bezbronnog, zaleznogé, ukrycie, podatnoéé na
&_—_

* Zob. Przeméwienie Jana Pawta II, Pompea, 21.10.1979.

5 Zob. Przeméwienie Jana Pawla I1, Szpital Fatebenefratelli, 5.04.1981.

S Zob. Przeméwienie Jana Pawta 11, Wieden, 11.09.1983.
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zranienie, chorobe i $mier¢ ~ staje sie ono dla pedagogiki chrzescijanskiej ,obiek-
tem” troski, a jego rodzice rozpoznani w swej misji szczegélnej odpowiedzialnosci
i stuzby poczetemu zyciu. Poczecie dziecka oznacza dla nich powierzenie im przez
Boga tego, co najcenniejsze — ludzkiego Zycia, stad juz ich prenatalne rodzicielstwo
staje sie powotaniem do bezinteresownego podarowywania mu siebie, do sluzby
i ofiarowania dziecku tego, co maja najlepszego. Na mocy ich rodzicielskiej misji
powinni si¢ sta¢ straznikami poczetego zycia.

Jesli juz od poczecia mamy do czynienia z czlowiekiem, a pedagogika chrze-
$cijaniska widzi w nim obraz i podobieristwo do Boga, ktéry go chcial dla Siebie
samego, tchnal weni ducha i podarowat go tym oto konkretnym rodzicom, to zadne
dziecko, réwniez to przez nich nie zaplanowane, nie moze by¢ uznawane za in-
truza lub agresora, cigzar lub zagrozenie, niepotrzebny lub kosztowny dodatek,
nawet je$li wymaga heroicznego poswiecenia, nawet jesli jest gleboko uposledzo-
ne lub cigzko zdeformowane. To bowiem Bdg ,otwiera i zamyka fona™. Pedago-
gika chrzescijariska ukazuje rozpoznaje w kazdej kobiecie brzemiennej te, ktéra
moze czud si¢ ,radosng w nadziei”, gdyz dostata dziecko od Pana, otrzymata dar,
ktory jest szczegdlnym rodzajem blogostawienstwa. Owoc jej lona jest bowiem
zawsze blogostawiony, gdyz jest niezastuzonym darem od samego Boga, ktéry
jako Wszechmocny ,uczynil jej wielkie rzeczy” (Ek 1, 49). Pozdrowienie Elibiety
(,blogostawiony jest owoc Twojego tona’, £k 142) odnosi si¢ do kazdej kobiety
noszacej w tonie czlowieka: owoc zycia rodzicow i poczatek nowego zycia®.

Jaki on jest — wyzwaniem dla pedagogiki chrzescijanskiej

Rozwdj nauk biologicznych, psychologii prenatalnej oraz technik medycznych
pozwolit ukaza¢, ze im wezesniej, tym bardziej rozwdj jest zalezny od tego, co dzie-
dzicznie przekazane i ,wewnetrznego zegara’, zgodnie z ktérym obserwuje sig¢ stalodc
w rozkladzie czasowym formowania sie poszczegdlnych czeéci ciala i jego funkeji oraz
uzaleznienie znaczenia $rodowiska zycia oraz oddzialywan zewnetrznych od osiagniete-
gow danym zakresie poziomu dojrzatosci. Im wezeéniej, tym bardziej dynamiczne tem-
po przemian, np. serce cztowieka zaczyna rytmicznie pulsowaé juz od 21-23 dnia
od poczecia, a koriczac pierwszy trymestr miniaturowy co do wielkosci czlowiek

7 Np.,Pan zamknal mifono, abym nie rodzila” (1 Mj 16,2); ,A Bég zlitowal si¢ i nad Rache-
la; wystuchal ja Bég i otworzyl jej tono” (1M;j 30, 22); ,Czyzbym Ja, kt6ry otwieram lono matki,
nie sprawil urodzenia dziecka? — méwi Pan” (Iz 66,9).

8 Homilia Jana Pawla 1T w Saint Denis, 31.05.1980.
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ma uformowane wszystkie podstawowe narzady, ktére funkcjonuja oraz koniczyny,
ktorymi rusza we wszystkich stawach, a repertuar ruchéw jest bardzo bogaty. Jego
cialo jest wrazliwe na dotyk i reaguje na niego specyficznymi ruchami. Wtedy tez,
na przelomie drugiego trymestru staje si¢ czynny zmysl réwnowagi i smaku, a na-
stepnie kolejne zmysly wlaczajq sig tak, ze dziecko prenatalne stosunkowo szybko
odbiera bodzce ze wszystkich zmysléw, reaguje na nie, selekcjonuje je, zapamie-
tuje i rozpoznaje, uczy sig, nabywa wiedzy i nawykéw, przezywa proste emocje,
komunikuje swoje potrzeby. Przechodzac na $wiat poza lonem matki, okazuje sie
wyposazonym w znacznie bardziej bogate kompetencje’® niz tylko zestaw bezwa-
runkowych odruchéw, przeciwnie, wnosi swoja ,prenatalng histori¢”, do§wiadcze-
nia zwigzane z bodZcami sensorycznymi, neurohormonalnymi' i emocjonalnymi,
predyspozycje oraz preferencje!l.

W pedagogice chrzescijanskiej wybdr przedmiotu zainteresowan zalezy od jej
zalozen antropologicznych, a nie od wynikéw nauk przyrodniczych czy humani-
stycznych, dlatego moze i powinna si¢ ona zajmowac dzieckiem prenatalnym nie
z racji zwigkszajacego sie stopnia skomplikowania struktury i funkcji jego organi-
Zmu ani nabywanych przez niego roznych mozliwosci i umiejetnosci. Wyniki se-
tek przeprowadzonych badan nad ruchami i zachowaniem oraz umiejgtnosciami
hldzkiego embrionu lub plodu nie stanowia argumentu dla orzekania o statusie
ontycznym dziecka prenatalnego i zainteresowania nim. To nie kompetencje zmy-
stowe, poznawcze, emocjonalne czy spoteczne §wiadczg o jego kondycji ontycznej,
4 tym samym jego prawach, a naszych zobowiazaniach wobec niego, ale genetycz-
De zaprogramowanie gatunkowe (kryterium genetyczne i genealogiczne)'?, zdecy-
dowane w akcie, zwanym u czlowieka poczeciem.

Jednak rozpoznanie nabywanych stopniowo przez dziecko prenatalnych kompe-
tencji zmystowych, ruchowych, a zwlaszcza potrzeby oraz umiejetnosci podtrzymy-
wania kontaktu spolecznego sklaniajg jeszcze bardziej do uznania, ze istota ludzka

? Stad tez stosowane w psychologii prenatalnej okre$lenie competent prenate — zob. np. D.B.
Chamberlain, N. Bradford, Niezwykly $wiat w lonie matki, Warszawa 1998.

' Istnieje tu wzajemna zaleznod¢ miedzy pracy ukladu neurohormonalnego a samopoczu-
ciem, nastrojami i emocjami matki.

"' Np. D. Kornas-Biela, Woké! poczgtku zycia ludzkiego, Warszawa 2002, s. 5-40; tenze,
Okres prenatalny, [w:] B. Harwas-Napierala, J. Trempala (red.), Psychologia rozwoju czlowieka,
t. 2, Warszawa 2004, 5. 15-46.

"2 T. Biesaga, Status embrionu - stanowisko personalizmu ontologicznego, [w:] tenze (red.),
Bioetykq Polska, 2004, 5. 257-264; D. Kornas-Biela, Psychologia i pedagogika wobec statusu dziec-
ka prenatalnego, [w:] T. Biesaga (red.), Bioetyka personalistyczna, Krakéw 2006, s. 291-315.
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bedaca podmiotem tych kompetencji wymaga juz wtedy opieki i wychowania. Wy-
chowanie prenatalne skupione byloby na ksztaltowaniu osoby dziecka, wszystkich
jego sfer (zmyslowej, poznawczej, emocjonalnej, wolicjonalnej, jak i duchowej)
poprzez zaspokojenie jego potrzeb, wiez emocjonalng rodzicéw z nim oraz komu-
nikacje prenatalng. Dzigki sposobowi egzystencji dziecka w lonie matki jest ono
z nig w swoistej ,komunii” i pedagogika chrzescijaiska moze rozpozna¢ tu odbicie
komunii Boga ze swoim ludem oraz z kazdym czlowiekiem. Wiez miedzy matka
i dzieckiem przeniknigta jest tym, co stanowi samg istote ,komunii’, bo przeciez
nie ma silniejszej ,komunii’, jak miedzy matka i dzieckiem prenatalnym. Dziecko,
bedace owocem ,komunijnego” zjednoczenia matzonkdéw, jednoczesnie te ,komu-
ni¢” pogtebia, samo bedac w , komunijnej” wiezi ze swoja matka. Jakos¢ wiezi w tym
okresie ma réwniez swoisty wplyw na samo dziecko, przez to, ze odpowiada ono na
sygnaly plyngce od matki'®. Przykladem tej wigzi moze by¢ radosne poruszenie sig
Jana Chrzciciela w lonie swej matki, gdy ta bedac u szczytu radosci z powodu daru
macierzynstwa Maryi, ,rozplywa sie” w blogoslawieristwach dla Pana™.

Jesli bowiem dziecko prenatalne jest istota spoleczng, z natury relacyjng i ma
potrzebe kontaktu z innymi, tzn., Ze trzeba jej wyjé¢ naprzeciw. Jesli dziecko to ma
umiejetnoéci odbioru wysylanych mu sygnatéw, tzn., ze trzeba spenetrowad, jaki
rodzaj, czestotliwo$¢ oraz jakos$¢ bodzcdw jest dla niego rozwojowa. Jesli dziecko
reaguje na bodzce spoleczne, tzn., Ze najblizsi powinni zrobi¢ wszystko, by umiec
odczytaé wysylane przez niego komunikaty. Jesli dziecko bgdace w czestej i pozy-
tywnej komunikacji z matka i najblizszymi lepiej si¢ rozwija, tzn., ze trzeba prena-
talny dialog uczyni¢ sposobem optymalizacji jego rozwoju.

Wiedza co do rozwoju czlowieka przed urodzeniem poszerza wigc przedmiot
zainteresowan pedagogiki o dziecko prenatalne jako podmiot opieki i wychowa-
nia, a tym samym sklania do wyodrebnienia w jej obszarze nowej subdyscypliny
pedagogicznej — pedagogiki prenatalnej. Przed pedagogika prenataing stoi wigc
m.in. zadanie analizy struktury procesu wychowawczego, wypracowania stosow-
nej aksjologii i teleologii teorii wychowania prenatalnego, metod oddzialywania
na dziecko w tym najwczeéniejszym okresie zycia'®. W zaleznoéci od filozoficzno-

13 List do Rodzin, Rzym, 2.02.1994, rodz. 7 i 16.

4 Zob. Homilia Jana Pawla II, Rzym, 31.05.1979.

5 Np. D. Kornas-Biela, Edukacja prenatalna we wspdlczesnym dyskursie humanistycznym,
[w:]]. Gnitecki (red.), Pedagogika jako formacja intelektualna refleksji we wspélczesnym dyskursie
humanistycznym, Poznan 2005, s. 129-149; tenze, Rodzina w kontekscie wychowania prenatal-
nego, ,Roczniki Teologiczne. Nauki o Rodzinie” 20085, nr 10, s. 35-53; tenze, Chrzescijariskie






516

Czg$é 111 « DYLEMATY RACJONALNOSCI W PEDAGOGICE..

sama rozpoznawana jako wazne srodowisko osobowe, ktére ma wplyw na ksztalto-
wanie fizycznego i psychicznego zdrowia dziecka prenatalnego®.

Rozwijajaca sie wiedza co do ekologii lona jako pierwszej fizycznej i spolecznej
niszy czlowieka, a tym samym wiedza co do ekologii pierwszego okresu jego zycia®
stanowi wyzwanie dla pedagogiki, w tym réwniez dla pedagogiki chrze$cijaniskiej.
Jesli bowiem jest tak, ze los ciazy i porodu oraz stan zdrowia fizycznego i psychicz-
nego dziecka zaleza od czynnikéw dziatajacych na niego zwlaszcza ze strony matki
(np. funkcjonowania jej organizmu, stylu zycia, zachowan), to pedagogika moze
spelni¢ nie tylko ogromna role w zakresie edukacji zdrowotnej os6b najblizszych
dziecku (a wigc tym samym role profilaktyczng, korekeyjna, optymalizujacy jego
rozwdj), ale tez w zakresie wychowania samego dziecka.

Dziecko prenatalne - katechumenem”

Dla pedagogiki chrze$cijaniskiej w jej podejéciu do dziecka prenatalnego jako
podmiotu wychowania wazne jest rozpoznanie, ze prenatalna relacja wychowawcza
jest nasycona obecnoscia Boga. Parafrazujac bowiem stwierdzenie R. Guardiniego
»Jesli istnieje Bég 2ywy, to istnieje on takze w wychowaniu”, musi ona przyjaé, iz
yJesliistnieje Bog zywy, to istnieje on takze w wychowaniu prenatalnym”

Jesli bowiem prenatalny okres Zycia nie jest okresem zycia plodu, ale czlowieka,
to jako osoba jest on réwniez istota transcendentng, ktérej godnos¢ jest zakotwi-
czona w jej duchowej naturze, a tzn., Ze egzystencje dziecka juz przed urodzeniem
okresla przede wszystkim relacja Boga z nim, a zadaniem najblizszych jest juz na
tym etapie rozwoju skierowanie dziecka w strone Absolutu; poprzez opiekg i mi-
lo$¢ zastepowanie mu Boga na ziemi, ktérego pieczy wszystko podlega i ktérego
Miloscig jest wszystko objete; zapewnienie mu harmonijnego rozwoju i dialogu ze
$wiatem, ktéry jest prototypem jego pdzniejszego dialogu z Bogiem. Inaczej mo-
wiac, poprzez uzdalnianie dziecka do wchodzenia w relacje z Bogiem nastgpuje
specyficzne prenatalne wychowanie religijne.

21 Np.D. Kornas-Biela, Psychogenne uwarunkowania rozwoju czlowieka w okresie prenatalnym
a dziecigce porazenie mézgowe, [w: ] H. Mierzejewska, M. Przybysz-Piwkowa (oprac.), Mdzgowe
porazenie dziecigce. Problemy mowy, Warszawa 1997, s. 86-99.

22 D. Kornas-Biela, Ekologia lona ekologiq swiata: o nowy paradygmat w ekologii, [w:] J.M.
Dolega, J. W. Czartoszewski (red.), Ekologia rodziny ludzkiej, Olecko 2000, s. 99-116; W. Fijal-
kowski, Ekologia rodziny. Ekologiczna odnowa prokreacji, Krakéw 2001.

23 Za: M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania..., s. 201.
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Szczegdlnym sposobem otwarcia dziecka na Transcendencje sa rézne formy
komunikacji prenatalnej rodzicéw z nim oraz ich zycie sakramentalne, a zwlaszcza
zycie Bogiem samej matki, ktora nosi w sobie dziecko. Jej interpersonalne relacje
z dzieckiem oraz zazyla relacja z Bogiem prowadzi do rozwoju jego osobowych
wlasciwodci, podprowadza go pod ,7rédlo wody zywej”, wzbudza ,klimat ‘pra-
gnienia’ chrztu” dostarcza ,tlenu duchowego” antycypujacego spotkanie z Bogiem
w sakramencie chrztu i przygotowuje dziecko do duchowego poczecia w chwili
chrztu®.

Prenatalny okres zycia czlowieka domaga si¢ od pedagogiki chrzescijanskiej
rozwinigcia nie tylko teoretycznej analizy jego specyfiki i bogactwa, ale réwniez
propozycji konkretnych oddzialywan wychowawczych zwigzanych z duchowym
»Wyposazeniem” dziecka jako osoby ludzkiej. Oto propozycje prenatalnej komu-
nikacji rodzicéw z dzieckiem na plaszczyznie duchowej, wprowadzania dziecka
w Swiat relacji z Bogiem:

- medytacja nad tekstami Pisma Swietego, zwlaszcza tymi, ktére dotycza:

» wartoéci zycia ludzkiego

+ pochodzenia od Boga i przeznaczenia dla Niego

+ Jego troski podtrzymujacej zycie i stwarzania kazdego w fonie matki

* naszego stosunku do dziecka, dziecifistwa

+ tajemnicy Wcielenia, Nawiedzenia i Narodzenia Pana oraz Jana Chrzciciela,

zycia Rodziny Nazaretaniskiej

~ medytacyjne odmawianie rdzanca,

~ modlenie sig za dziecko iz dzieckiem i przedstawianie je Panu, przedstawia-

nie Panu siebie jako rodzica, swoich rodzicielskich trosk i rado$ci na tym
etapie zycia dziecka,

~ opowiadanie dziecku o Bogu, czytanie gloéne dla niego Biblii,

~ pozytywne myslenie o dziecku, kierowanie do niego serdecznych uczu¢, uspo-

kajanie go, dodawanie otuchy,

~ wljczanie dziecka w przezycie Eucharystii,

~ $piew liturgiczny i jak najczestsze $piewanie dla dziecka religijnych piesni,

sluchanie muzyki religijnej,

- uwielbianie Boga, np. przez psalmy i inne teksty Pisma Swi(;tego, np. Magni-

ficat lub Benedictus za Jego dary, w tym réwniez za dar, jakim jest dziecko,

— jak najczestsze blogoslawienie dziecku,

% Do, A.J. Nowak, Psychologia eklezjalna, Lublin 2005, 5. $1-53.
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- umozliwianie czgstego blogoslawienstwa kaplanskiego,

— podejmowanie czynéw pokutnych (np. odmawianie sobie przyjemnosci)
i czynéw mitosierdzia w intencji dziecka,

— pielgrzymowanie wraz z dzieckiem do miejsc $wietych oraz odwiedzanie
koscioldw, szczegdlnie tych, ktore sa pod wezwaniem $w. Rodziny, Matki
Bozej, $wietych patrondw,

— przez swoje wlasne zaangazowanie wigczanie dziecka w zycie Kosciota jako
mistycznego Ciata Chrystusa, ktérego matka i jej bliscy s3 czlonkami.

Refleksje koncowe

Z naszkicowanej powyzej problematyki wynika, ze pedagogika nie moze nie
zajmowac si¢ prenatalnym okresem zycia czlowieka, gdyz pomijalaby wtedy bar-
dzo wazny dla calosci biegu zycia etap, co byloby nie tylko ze szkodg dla samej pe-
dagogiki jako nauki zawezajacej wtedy przedmiot swego zainteresowania i dezer-
terujacej z pola trudnych, ale istotnych dociekan i oddzialywan, ale tez ze szkoda
dla rodzicéw bedgcych w procesie prokreacii oraz ich prenatalnego dziecka oraz
ewentualnie jego starszego rodzenstwa. Prenatalny okres rozwoju czlowieka powi-
nien stac si¢ przedmiotem wigkszego zainteresowania ze strony pedagogiki, czego
szansa moze by¢ proponowane wyodrebnienie pedagogiki prenatalnej jako dziedzi-
ny dedykowanej temu przedmiotowi.

Powyzsze rozwazania nasuwaja réwniez refleksje, ze pedagogika chrzescijariska
z samej racji, ze jest ,chrzescijaniska’, nie moze nie zajmowacd si¢ prenatalnym okre-
sem zycia czlowieka. Inaczej moéwiac, gdyby pedagogika chrzeécijariska zrezygno-
wala z zainteresowania najwczesniejszym etapem zycia, przestataby by¢ pedagogi-
ka chrzescijarisky. Niezrozumiale byloby bowiem wtedy powolywanie czlowieka
na Proroka juz od tona matki, ktére spotykamy w Starym Testamencie (np. 12 49,1;
Jr 1,5) iliczne wypowiedzi Prorokéw o tym, jak Pan w ukryciu lona matki tworzy
dziecko (Iz 44,24; Hb 31, 15; Ps 139,14), tka jego cialo (Ps 139,13-14), uklada
czlonki (2Mch 7,22 ), nadaje mu imie (Iz 49,1), prowadzi go (Hb 31,18) i opiekuje
sie nim (Ps 71,6) oraz tak istotne dla Nowego Testamentu fakty, jak Niepokalane
Poczecie Maryi, Poczecie Jana Chrzciciela i objawy jego prenatalnej komunikacji
z matka (jego reakcja radosnego ozywienia na uczuciowe poruszenie matki w od-
powiedzi na pozdrowienie Maryi (Ek 1,44), a przede wszystkim Weielenie jako
poczecie Jezusa w fonie Maryi.
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Jednak, jak wspomniano, jawigcy si¢ w wyniku rozwoju nauk nowy obraz zycia
przed narodzeniem stanowi dla pedagogiki, w tym réwniez chrzescijariskiej wy-
zwanie, by zaja¢ sig nim, by rozpozna¢ nie tylko w rodzicach podmiot zaintereso-
wan edukacji prenatalnej, ale réwniez rozpoznaé dziecko prenatalne jako podmiot
szczegolnych oddzialywan opiekuniczo-wychowawczych. Osiggniecia nauk ukazu-
jace dynamiczny rozw6j i nabywane umiejetnosci dziecka prenatalnego oraz waz-
no$¢ tego okresu rozwojowego — s3 pomocne i stanowia dodatkowy stymulacje,
zachgcajgce uzasadnienie do zajecia si¢ tym okresem jako integralnie zwigzanym
z catym zyciem czlowieka. Natomiast w podejsciu do rodzicéw dziecka prenatal-
nego, ktérego s3 oni wychowawcami, pedagogika chrze$cijaiiska stawia wymaga-
nie, by rodzice sami starali si¢ by¢ dobrze wychowani i ciggle podejmowali wysitek
samowychowania®. Wychowywa¢ znaczy rodzi¢ czlowieka, tak jak rodzi¢ go, zna-
czy wychowywaé. Rodzenie i wychowanie to dwa wielkie wymiary rodzicielstwa,
w ktdrych przenika si¢ wzajemnie to, co cielesne, i to, co duchowe, by uksztaltowa¢
0sobg ludzka w kierunku jej celu ostatecznego, do petni zycia, tej pelni, ktorg czto-
wiek ma z Boga, z Boga Ojca w Synu za posrednictwem Ducha $w. Ze wzgledu na
tak wielkie zadania wychowawcze rodzice musz3 uczy¢ si¢ swego macierzyristwa
Lojcostwa od samego Boga™.
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