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ROZDZIAL PIERWSZY
Personalistyczne wychowanie
integralne w kontekscie
wspotczesnych uwarunkowan
rozwoju i wychowania dzieci

Ewa Domagata-Zysk

Abstrakt

Rozdzial przedstawia koncepcje personalistycznego wychowa-
nia integralnego, opierajaca si¢ na modelu pedagogiki Stefana
Kunowskiego, uzupetnionym o wspoétczesne konteksty osobowe,
spoleczne i wychowawcze. Fundamentem tej koncepcji jest per-
sonalizm, w ktérym kazda osoba traktowana jest jako posiada-
jaca pelnie godnosci i praw, a jej rozwoj dokonuje si¢ poprzez
relacje z innymi osobami. Model ten identyfikuje kluczowe sity
wychowawcze: bios (potencjal biopsychiczny), etos ($Srodowi-
sko spoteczne), agos (§wiadome dzialania wychowawcze) oraz
los (wydarzenia zyciowe). Uzupelniony zostal o dwa dodatkowe
wymiary: logos (komunikacja i rozwdj jezykowy) oraz technos
(przestrzen techniki i technologii). Kazdej z tych sit wychowaw-
czych agosu odpowiadajg okreslone funkcje wychowawcze: sanare
(troska o rozwoj fizyczny i psychiczny), edocere (wspieranie roz-
woju poznawczego), educere (rozwdj spoteczny), educare (wpro-
wadzanie w kulture), initiare (rozw6j duchowy) oraz christianisare
(wychowanie religijne). Szczegdlng uwage po$wiecono roli rodzi-
codw i wychowawcow w realizacji tych funkcji oraz znaczeniu
wspolczesnych wyzwan, takich jak wptyw technologii cyfrowych
czy réznorodnosé¢ $rodowisk wychowawczych. Koncepcja ta
podkresla konieczno$¢ calosciowego ujecia procesu wychowa-
nia, z uwzglednieniem wszystkich sfer rozwoju czlowieka oraz
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znaczenia relacji miedzyosobowych w ksztaltowaniu dojrzalej
osobowosci.

Stowa kluczowe: personalizm, wychowanie integralne, godnos¢
osoby, dynamizmy wychowawcze, funkcje wychowawcze

WStQp L]

Wspieranie rozwoju i wychowania mlodego cztowieka to
zadanie wymagajace odpowiedzialnos$ci. Jednym z jej wymia-
réw jest usytuowanie aktywnosci wychowawcy w okreslonej
koncepcji antropologicznej, ktéra wyznacza cele rozwojowe
i wychowawcze, a nastgpnie pomaga w podejmowaniu decy-
zji dotyczacych wyboru adekwatnych dziatan. Zadna bowiem
z rozmow czy czynnosci wychowawcy lub rodzica nie pozo-
staje bez znaczenia dla rozwoju dziecka. Jednoczesnie dobor
tych aktywnosci, tematy podejmowanych rozmdéw - nie
moga by¢ przypadkowe i chaotyczne, ale powinny wyni-
ka¢ z wiernosci zatozeniom i zasadom, ktérymi kierujg sie
rodzice i wychowawcy - i ktére chca zaproponowac dziecku.

Celem tego rozdzialu jest przedstawienie koncepcji perso-
nalistycznego wychowania integralnego. Wyrasta ono z per-
sonalizmu, w ktérym kazda osoba traktowana jest na kazdym
etapie swojego zycia jako posiadajaca pelnie godnosci i praw.
W personalizmie widoczny jest jednak nie tylko rys afirma-
cji osoby - ale afirmacji relacji miedzyludzkich, gdyz czto-
wiek staje sie w pelni osobg jedynie poprzez relacje z innym
czlowiekiem. Zasadniczg kanwg przedstawionej koncepcji
jest model pedagogiki Stefana Kunowskiego (1909-1977),
uzupelniony jednak o nowe konteksty osobowe, spoteczne
i wychowawcze.
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1. U Zrédet wychowania — personalizm osoby
i wspolnoty os6bh m——————————

Personalizm jest tg koncepcja antropologiczng, ktorg warto

rozwazy¢ jako podstawowa w procesie wychowania. Per-
sonalizm zaklada, ze kazdy czlowiek jest wartoscig sama

w sobie - taka, ktora nie moze by¢ zredukowana, nie moze

by¢ przez drugiego cztowieka czy przez jakie$ inne sily spo-
teczne potraktowana jako $rodek do celu (Krapiec 1979, Woj-
tyla 1982). W personalizmie przyjmuje sig, ze kazdy czlowiek
posiada godnos$¢ osobows, a nature czlowieka charaktery-
zujg takie cechy jak poznanie, milo$¢, wolnos¢, podmio-
towo$¢ wobec praw, odrebnos¢ (zupetno$¢) oraz godnosé

(Kiere$ 2009, 13). Kazdy czlowiek jest takze postrzegany
jako byt charakteryzujacy si¢ przygodnoécia oraz potencjal-
noscia (Chudy 2006). Przygodno$¢ cztowieka przejawia sie
w zmiennos$ci naszego istnienia — podczas gdy jednego dnia

jestesmy mtodzi, silni i sprawni - innego dnia mozemy by¢

stabi i niepetnosprawni, ale réznice w tych zewnetrznych

cechach nie niszczg w nas godnosci osobowej. Cztowiek jest

takze bytem potencjalnym - poniewaz jest niejako samemu

sobie ,zadany”, jego prawem, ale zarazem zadaniem jest roz-
wijanie sie, uczenie sie, aktualizowanie swoich zdolnosci,
urzeczywistnianie siebie jako osoby, state dazenie do dobra
(Kiere$ 2009, 13).

Kazdy cztowiek jest wartosciqg samq w sobie -
NIGDY nie moze by¢ przez drugiego cztowieka
czy przez jakies inne sity spoteczne potraktowany
jako srodek do celu (Krgpiec 1978, Wojtyta 1976)

15
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Czlowiek - osoba - potwierdza siebie jednak nie tylko
poprzez akceptacje okreslonych pogladéw czy teorii, ale
gltéwnie poprzez dzialanie, decyzje i czyny: Czyn stanowi
szczegdlny moment ujawnienia osoby. Pozwala nam
najwtasciwiej wglgdngé w jej istote i najpetniej jg zro-
zumieé. Doswiadczamy tego, ze cztowiek jest osobq
i jestesmy o tym przekonani dlatego, ze spetnia on
czyn (Wojtyla 2011, 20). Czyny s3 dowodem rozumnosci
i praktycznej troski czlowieka wobec innych, ktére czasem
prowadza do rezygnacji z jakiego$ dobra - na rzecz wsparcia
innej osoby, wyboru ubdstwa (Horowski 2015), zamiast kon-
sumpcji i realizacji wlasnych potrzeb czy wrecz zachcianek.

Pomocne w podejmowaniu przez dziecko aktywnosci stu-
z3cych rozwojowi osoby sg dzialania wychowawcze rodzicow
i nauczycieli. Jak pisze Wojciech Chudy, czlowiek jest osoba,
ale zarazem zmienia sie jako osoba: ,wraz ze spelnianiem
aktéw moralnych dokonuje sie w naszej strukturze osobowe;j
spelnienie albo jego deformacja” (Chudy 2007, 20). Kazdy
czyn ma bowiem skutek przechodni - poniewaz dziata na
okreslong osobe lub rzecz, ale tez skutek nieprzechodni - bo
oddzialuje na osobe spelniajaca ten czyn (Wojtyla 2011).
Oznacza to, ze jesli wykonam jaki$ czyn przynoszacy dobro,
tego dobra moze do$wiadczy¢ inna osoba, ale jednocze$nie
ja, jako wykonawca tego czynu, takze staje sie lepszy.

Cztowiek jest osobq, ale zarazem zmienia sie jako
osoba (Chudy 2007)

Wsparciem w procesie spelniania si¢ jako osoba stuzg dzia-
tania wychowawcze rodzicéw i nauczycieli. O ile wycho-
wawca moze w jakim§ zakresie zmusi¢ dziecko do poznania
okreslonych pogladéw (np. nauczenia si¢ ich na pamigé
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i wyrecytowania), o tyle proces podejmowania decyzji
oraz dzialania - czesto poza zasiegiem wzroku wycho-
wawcy i rodzica - jest autonomiczny i pozostaje w gestii

wychowanka. Refleksje nad tym zagadnieniem prowadzit
m.in. Jacek Woroniecki, ktéry w swojej ,,Etyce wychowawczej”
pytal jak sprawi¢, zeby wychowanek ,,zechciat chcie¢” (Woro-
niecki 2000, 20). Jedna z odpowiedzi na ten dylemat moze by¢
zapoznawanie dzieci i mlodziezy z postaciami, ktére podej-
mowaly we wlasnym zyciu decyzje i dziatania mogace inspi-
rowac, stuzace jako wzdr czy model dziatania. Mogg to by¢
postaci powszechnie znane (np. Adam Chmielowski czy
Matka Teresa z Kalkuty jako osoby rezygnujace z rozwija-
nia wlasnych talentéw na rzecz stuzby najubozszym czy tez
bl. Carlo Acutis, ktory niezwykle umiejetnie wykorzystywat
posiadane talenty dla przekazywania mtodym ludziom tresci

Ewangelii), ale takze postaci bliskie dziecku - np. cztonko-
wie jego rodziny, ktorzy moga by¢ wzorem postaw prospo-
tecznych, altruistycznych - przynoszacych nie tylko dobro

innym, ale takze satysfakcje i spelnienie osobie angazujacej

sie w takie aktywnosci (Kukotowicz 2001).

Wychowanie zawsze jest relacjg. Zazwyczaj bywa ono
analizowane jako relacja dwupodmiotowa — wychowawcy
i wychowanka (Gogacz 1985, Nowak 2001), co oznacza
miedzy innymi, ze wychowywaé nie moze cho¢by najpiek-
niejsza teoria, ale wychowawcg zawsze jest drugi czlowiek:
»Madrosci i trafnych decyzji ucza nie teorie i podreczniki,
lecz cztowiek madry, ukazujacy w wiedzy to, co prawdziwe,
a w celach, warto$ciach i ludziach to, co dobre” (Gogacz
1985, 18). Interesujaca propozycja jest takze rozumienie
wychowania jako relacji tréjpodmiotowej, w ktorej wychowa-
nek postrzegany jest jako swego rodzaju dwuglos miedzy Ja
(po)wotanym, Ja-wolajacym i wychowawcg, okreslonym jako

17
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Ty (Jezioranski 2022, 147). W modelu tym ,,Ja (po)wotane”
to ,wychowanek (osoba), tu i teraz obecna z wszystkimi
kontekstami - biologicznymi, psychicznymi, kulturowymi,
duchowymi, historycznymi i przyszlosciowymi” (Jezioranski
2022, 155), natomiast ,,Ja wolajace” to ,zinterioryzowany
w wychowanku normatywny obraz siebie” (Jezioran-
ski 2022, 150) - swego rodzaju pragnienie wychowanka,
stan, za ktorym teskni, ktéry chcialby osiagnaé. Przejscie
od jednego stanu do drugiego dokonuje si¢ poprzez dziatania
wychowawcy, ktéry jednak moze tylko dostarczy¢ pewnej
»prowokacji wychowawczej” (Jezioranski 2022, 150), propo-
zycji, ktéra moze, ale nie musi by¢ przez wychowanka przyjeta.

Mgdrosci i trafnych decyzji uczq nie teorie i pod-
reczniki, lecz cztowiek mqdry, ukazujgcy w wie-
dzy to, co prawdziwe, a w celach, wartosciach

i ludziach to, co dobre (Gogacz 1985)

Postrzeganie wychowania jako procesu opartego na dialogu
wychowawcy i wychowanka, poszanowaniu woli i rozezna-
nia mlodego cztowieka, proponowaniu okreslonych postaw
i warto$ci - poswiadczanych zyciem wychowawcy - prowa-
dzi do podejmowania przez dziecko procesu samowychowa-
nia (Kukotowicz 1978, Chudy 2007). Samowychowanie jest
zdolnosciq do $wiadomego i wytrwatego kierowania
witasnym rozwojem przez podejmowanie konkretnych
dziatan w perspektywie rozpoznanego i wybranego
projektu wtasnego zycia (Chudy 2007, 27). Mozna powie-
dzie¢, ze podjecie przez dziecko procesu samowychowa-
nia - ,,zarzadzania wlasnym rozwojem”, na miare wieku
i mozliwosci dziecka - jest waznym aspektem skutecznosci
podejmowanych dziatan wychowawczych. Nie nalezy jednak
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rozumie¢ samowychowania jako dziatan podejmowanych po
zakonczeniu procesu wychowania. Teresa Kukolowicz (1978)
dostrzega potencjal dziatan samowychowawczych takze u naj-
mlodszych dzieci, ktére moga — na miare swoich kompetencji
wynikajacych z wieku i posiadanych umiejetnosci — podej-
mowa¢ odpowiedzialnos¢ za wlasne decyzje i zachowania.

Samowychowanie jest ,,zdolnosciqg do Swiado-
mego i wytrwatego kierowania wtasnym rozwojem
przez podejmowanie konkretnych dziataih w per-
spektywie rozpoznanego i wybranego projektu
wtasnego zycia” (Chudy 2007).

Czesto wspolczesnie sprowadza sie myslenie personalistyczne
wylacznie do stwierdzenia o niepowtarzalnoéci kazdej osoby,
jej godnodci i praw — oraz wskazania na konieczno$¢ afir-
macji osoby oraz zache¢cania jej do aktualizacji jej poten-
cjalu rozwojowego. Poprzestanie na takiej charakterystyce
nalezy jednak uzna¢ za uproszczenie'. Personalizm zaktada,
ze czlowiek jest osobg, ale to osobowe bycie musi potwier-
dzi¢ poprzez czyny, ktérych adresatem sg inne osoby: Czto-
wiek chce by¢ potwierdzony przez drugiego cztowieka
w swoim bycie i chce byé obecny w bycie drugiego (Buber
1992, 137). Gdy w swoich decyzjach wyraza szacunek wobec
innego cztowieka i troske o jego dobro, ujawnia swoja nature
istoty rozumnej i wolnej. Jezeli jednak ignoruje godnos¢
innego cztowieka i traktuje go jak $rodek do osiagniecia dobr
i przyjemnosci pozadanych dzigki zmystom, zaprzecza swojej
osobowej naturze (Wojtyla 1986).

! Za liczne inspiracje wskazujgce na wspélnotowy charakter wychowania
personalistycznego dziekuje dr hab. Jarostawowi Horowskiemu prof. UMK,
Recenzentowi tej publikacji
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Czlowiek nie istnieje wiec jedynie dla wlasnego rozwoju,
ale jest bytem otwartym na inne osoby i rozwijajacym sie
dzieki relacjom z innymi (Gogacz 1997, Wojtyla 1982).
Mozna powiedzie¢, ze potwierdzenie lub zaprzeczenie bycia
osoba ma miejsce przede wszystkim w relacjach miedzyludz-
kich, a konkretnie w decyzji budowania dojrzalych i odpo-
wiedzialnych relacji (Valverde 1998). Istnienie osobowe to
istnienie w $wiecie 0séb, a podmiotowosé [...] nie zamyka
cztowieka w sobie, nie czyni zen nieprzenikliwej monady,
ale wrecz przeciwnie - otwiera go ku innym na sposéb
wtasciwy osobie (Wojtyla 1976, 35). Wychowanie persona-
listyczne ma zatem wyrazny rys spoleczny i wspolnotowy —
nigdy nie jest tylko samodoskonaleniem sie cztowieka dla
niego samego, ale dokonuje si¢ w spolecznosci innych oséb,
dla dobra zaréwno danej osoby jak i dobra innych oséb.

Wychowanie personalistyczne ma zatem wyrqin\/\
rys spoteczny i wspdlnotowy — nigdy nie jest tylko
samodoskonaleniem sie cztowieka dla niego
samego, ale dokonuje sie w spotecznosci innych
0s0b, dla dobra zaréwno danej osoby jak i dobra

9 innych osdb.

Personalizm jest wigc nurtem przeciwnym zaréwno indy-
widualizmowi wychowawczemu jak i kolektywizmowi
wychowawczemu (Kieres 2009, 22). Indywidualizm jest nie
tylko nadmierng koncentracjg na sobie samym i rozwijaniu
swoich potencjalnoéci. Nie powinien by¢ faczony z brakiem
relacji miedzyludzkich. Indywidualisci takze budujg relacje
z innymi, ale sg to relacje o charakterze instrumentalnym:
drugi czlowiek pozostaje w polu zainteresowan o tyle, o ile
moze by¢ ,przydatny” do osiggania celéw. Takie relacje
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miedzyosobowe majg charakter instrumentalny, uprzed-
miotawiajacy drugiego czlowieka (Valverde 1998). W nur-
tach kolektywistycznych (np. w marksizmie) niejednokrotnie
mowi sie takze o dobru 0sdb, dobru spotecznoécii to ,,dobro
grupy” stawiane jest wyzej niz dobro pojedynczego cztowieka.
Takie pojmowanie ,,dobra osoby” jest zatem obarczone ble-
dem, gdyz sprowadza dobro pojedynczej osoby do $rodka do
zaspokajania celow i planéw grupy, bez nalezytej troski o cele
i plany kazdej osoby. Kolektywizm zatem réwniez uprzed-
miotawia czlowieka i po$wieca jego dobro - na rzecz ,,dobra”
nie do konca okreslonej ,,grupy spolecznej”. W relacjach
personalistycznych - przeciwnie do wspomnianych powyzej
btednych zalozen indywidualizmu i kolektywizmu - relacje
miedzyludzkie i wspotpraca migedzy osobami w dazeniu do
dobra wspdlnego laczy sie z odpowiedzialnoscig za siebie
nawzajem i szacunkiem do drugiego czlowieka. Dla oséb
tworzacych te relacje rownie wazna jak dazenie do celu i jego
osiggniecie jest troska o drugg osobe, o jej prawdziwe dobro.

2. Personalistyczne wychowanie integralne m—

Przedstawione powyzej postrzeganie osoby ludzkiej stanowi
podstawe dla wychowania personalistycznego, ktore moze
by¢ tez nazwane wychowaniem integralnym. Wyrasta ono
wlasnie z przekonania o potencjalnym charakterze osoby
ludzkiej. Posiadany przez kazda osobe potencjal domaga
sie urzeczywistnienia — usprawniania w dobru. Usprawnia-
nie (doskonalenie) to obejmuje kazda sfere zycia czlowieka,
a wiec zaréwno zmysly, rozum jak i wole. Proces wycho-
wania nieodlgcznie powigzany jest takze z ksztalceniem:
poszerzaniem zakresu wiedzy, coraz glebszym rozumieniem

21
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do$wiadczenia wlasnego i innych oséb, budowaniem
madrosci zyciowej oraz budowaniem pigkna i harmonii
(Krapiec 1979, 142-199). Wychowanie jest takze procesem
doskonalenia w mito$ci, zgodnie z zasadg personalistyczna,
w $wietle ktdrej kazda osoba jest takim dobrem, ktére moze
by¢ jedynie celem dzialtan - ale nigdy srodkiem do celu (Woj-
tyta 1986). Doskonalenie w milosci jest zatem uczeniem sie
podejmowania dziatan nie tylko stuzacym wlasnemu rozwo-
jowi, ale takze prawdziwemu rozwojowi i dobru innych oséb.
Personalistyczne wychowanie integralne jest takze wycho-
waniem w wolnosci - oraz ku wolnosci, odpowiedzialnemu
podejmowaniu decyzji i ponoszeniu ich konsekwencji.

Skoro kazdy czlowiek posiada pewien potencjat rozwo-
jowy oraz zadanie jego rozwijania, zatem potrzebne mu sg
takze osoby i narzedzia, ktdre ten rozwdj wspierajg. Takimi
osobami sg przede wszystkim rodzice i wychowawcy, kto-
rzy zaréwno poprzez przyklad wlasnego zycia jak i $wia-
dome dzialania wychowawcze moga wspiera¢ integralny
rozwoj dziecka. Integralno$¢ podejmowanych przez nich
dziatan wychowawczych przejawia sie zatem (Opiela, Swi-
drak, Lobacz 2014, 10): w calo$ciowym ujmowaniu rzeczy-
wistoséci samej osoby ludzkiej, zaréwno dziecka jak i jego
wychowawcy, w uwzglednianiu wszelkich wymiaréw relacji
osobowych - indywidualnych, spotecznych i wspdlnotowych,
w analizie relacji czlowieka do $wiata zewnetrznego (natury,
kultury, historii), w komplementarnos$ci ludzkich dziafan,
ktore sg nakierowane na dobro wiasne, dobro innych i dobro
wspolnot, oraz w uwzglednianiu uwarunkowan zewnetrz-
nych, takich jak czas, miejsce oraz rodzaj wspolnot i insty-
tucji, w ktérych dokonuje sie¢ wychowanie.

Pomocng kanwe dla ustalent dotyczacych integralnego
wychowania personalistycznego stanowi teoria wychowania
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przedstawiona przez Stefana Kunowskiego, pedagoga, ktory
pracowal w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim w okresie
powojennym. Jak pisze Lucyna Dziaczkowska (2018), kon-
cepcja ta przedstawia bowiem pelny, niezredukowany obraz
czlowieka, odnoszacy si¢ do kazdej sfery jego funkcjonowa-
nia, w tym takze sfery doswiadczen o charakterze duchowym.

Kunowski wyréznia cztery podstawowe czynniki wycho-
wania i nazywa je: bios, etos, agos i los. Pod pojeciem biosu
rozumie sily rozwojowe o charakterze biologicznym i psy-
chicznym, ktore stanowia podstawe dla dziatan wycho-
wawczych. Naturalne biologiczne sity dziecka wspierane
sg nastepnie poprzez dzialania wychowawcze rodzicow
i nauczycieli, okreslane jako agos oraz etos — spoleczna site
obyczajowosci i moralnosci zbiorowej. Do przytoczonych
powyzej trzech sit Kunowski dodaje czwarta - site losu - tych
wydarzen, ktore przynosi cztowiekowi bieg Zycia. Dzisiaj
ta koncepcja wychowania powinna by¢ oczywiscie odczy-
tywana w $wietle nowej, wspolczesnej wiedzy medycznej
i psychologicznej, zwlaszcza w zakresie rozpoznania mecha-
nizmoéw bio-psycho-spolecznego rozwoju czlowieka, wiedzy
pedagogicznej, a nade wszystko w $wietle osiagnie¢ antropo-
logii personalistycznej. niemniej jednak sam zrab tej koncep-
cji wart jest poddania analizie i zastosowania w planowaniu
dziatan edukacyjnych i wychowawczych (por. Chatas 2019,
Jazukiewicz 2018, Dziaczkowska 2018).

2.1. Potencjat biopsychiczny i duchowy osoby
Za pierwszy z dynamizmdéw wychowawczych nalezy uzna¢

wrodzone wlasciwosci i cechy kazdej osoby. W koncepcji
Kunowskiego okreslone zostaly one jako bios i oznaczaja
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to, co w czlowieku biologiczne i psychiczne, a zatem te
wszystkie cechy ktdre zwigzane s3 ze zdrowiem fizycznym
i psychicznym — poczawszy od czynnikéw genetycznych,
poprzez te zwigzane z okresem prenatalnym, dziecinstwa,
mlodosci i dorostoéci. W kazdym z tych okreséw dzialaja
okreslone czynniki biologiczne - zaréwno takie, ktore sa
niezalezne od nas, ale tez takie, ktore sg efektem naszych
wyboréw czy wyboréw naszych rodzicéw. Naleza do nich na
przyklad te zwigzane z odzywianiem, z iloécia i jako$cia snu,
ze stylem zycia, sposobem spedzania wolnego czasu. Bios
dziecka wiaze si¢ bezposrednio z wartosciami, ktére w danej
rodzinie sg istotne lub mniej istotne, na przyklad takimi, jak
aktywny sposob spedzania wolnego czasu, udzial w réznych
zajeciach sportowych, wycieczkach, spgdzanie czasu na tonie
natury - badz tez unikanie takich aktywnosci.

Czynnikami, ktére maja zwigzek z biologiczng sfera
naszego zycia, s takze réznego rodzaju uzywki oraz zanie-
czyszczenia obecne w zywnosci czy w powietrzu. Niektdre
z nich sg powszechnie znane (alkohol, papierosy, papierosy
elektroniczne, substancje psychoaktywne). W $rodowisku
zycia dziecka mozna dostrzec jednak takze inne czynniki,
ktore zakldcajg jego prawidtowy rozwdj biologiczny, np. spo-
zywanie wysokokalorycznego, ale niezdrowego jedzenia, cze-
ste przebywanie w halasie (poziom hatasu w szkole znacznie
przekracza normy BHP, por. Augustynska, Radosz 2009),
niestosowanie zasad higieny pracy umystowej (np. trwajace
wiele godzin dziennie zajecia wymagajace wysitku intelektu-
alnego), zbyt mata aktywnos¢ fizyczna na $wiezym powietrzu,
brak umiejetnosci radzenia sobie ze stresem i inne.

Stefan Kunowski jest oczywiscie dzieckiem swoich cza-
séw i analizujac czynniki zwigzane z biosem wskazuje na
to, ze wychowanie moze by¢ skuteczne i wlasciwe jedynie
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wtedy, kiedy wychowanek to osoba o wlasciwie uksztalto-
wanym biosie. Niezbedng podstawa wychowania jest zatem
dobrze uksztaltowana warstwa biologicznego i psychicznego
funkcjonowania dziecka. Dzisiaj oczywiscie mamy zupelnie
inng niz 50 czy 60 lat temu wiedze¢ i wrazliwo$¢ dotyczaca
wspierania dzieci i mlodziezy z réznego rodzaju niepetno-
sprawnos$ciami czy trudno$ciami rozwojowymi i edukacyj-
nymi. Mamy takze przekonanie, ze nawet wtedy, kiedy sily
biologiczne dziecka nie s3 w pelni wlasciwie uksztaltowane,
jezeli w zyciu dziecka wydarzyta si¢ jaka$ sytuacja, ktora spra-
wila, ze jest to dziecko chore czy dziecko z niepelnosprawno-
$cig — takze ono jest pelnoprawnym podmiotem wychowania.

Myslac o wrodzonym potencjale dziecka nie mozna jed-
nak koncentrowa¢ sie jedynie na biopsychicznej warstwie
funkcjonowania i zapomina¢ o duchowej naturze cztowieka,
wyrazajacej sie w poznaniu intelektualnym i dzialaniu
woli. To dzieki intelektowi cztowiek moze odkrywac to, co
»hiedostrzegalne dla zmysléw”, czyli na przyktad godnos¢
innego cztowieka. Moze takze dostrzec wlasng godnos¢ oraz
stwierdzi¢, ktore czyny uwlaczajg tej godnosci, a ktore sg
potwierdzeniem wyjatkowej natury. Moze wreszcie prze-
kracza¢ siebie - pomimo trudnosci natury biologicznej
czy psychicznej - podejmowa¢é wysitek rozwoju, aktywno-
$ci i osiggania celéw. Znakomitym przykladem takiej sily
duchowej sg biografie 0sob z niepelnosprawnosciami, ktére
rozwijajg si¢, pokonujg bariery i prezentuja niejednokrotnie
nie tylko niezwykly ,hart ducha’, ale wybitng sprawnos¢
i wielko$¢ duchowa (por. Chudy 2006).
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2.2. Socjalizacja - czy wprowadzenie
we wspolnote osob?

Naturalny potencjat dziecka zawsze rozwija sie w spolecz-
nosci — rodziny, szkoly, sasiedztwa - i innych. Te druga ,,sile
wychowawczg” Kunowski okresla jako etos, czyli srodowisko
zycia dziecka. Nazywa on etos spoleczng sitg obyczajowosci
i moralnosci zbiorowej. Dodaje, ze tylko srodowisko wolne od
konfliktow i dysfunkcji moze przekaza¢ dziecku podstawowe
zasady prawa naturalnego i moralno$ci. Kunowski uznaje etos
zakorzeniony w wartosciach chrzescijaniskich za najwtasciw-
sze $rodowisko sprzyjajace dobremu wychowaniu dziecka.
Kunowski twierdzi, ze nie jest mozliwe skuteczne wycho-
wanie, jesli nie uczestniczag w nim spéjnie i zgodnie te sity
spofeczne, ktérych zadaniem jest wspieranie rozwoju dziecka.
Potwierdzajg to takze wspolczesne badania pedagogiczne
i praktyka wychowania: wspotpraca srodowiska domowego
oraz instytucjonalnego (przedszkola, szkoly) tworzy bez-
pieczng przestrzen rozwoju i rozkwitu dziecigcego potencjatu.
Wiemy jednak takze, ze coraz mlodsze dzieci coraz cze¢sciej
funkcjonuja w roznorodnych $rodowiskach, w ktérych
respektowane sg wykluczajgce si¢ wartosci, np. inne poglady
prezentuja rodzice dziecka, a inne - jego nauczyciele w szkole.
Dzieci wspdlczesne spotykaja si¢ takze z szeregiem réznorod-
nych postaw, warto$ci i pogladéw w przestrzeni wirtualnej.
Oznacza to, ze postulat Kunowskiego dotyczacy tworzenia
wokodt wychowanka spdjnego srodowiska wychowawczego
jest coraz mniej realny do osiggniecia we wspolczesnej prak-
tyce wychowawczej. Jednoczesnie nie wspominang przez
Kunowskiego, a niezmiernie istotng umiejetnoscia mtodego
czlowieka i jego rodzicéw, powinna by¢ zdolno$¢ do dokony-
wania wyboréw, krytycznego oceniania réznych propozycji
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wychowawczych i rozwojowych - i nieustannego poszuki-
wania takiego srodowiska, ktorego wartosci i normy sg przez
nich oceniane jako wlasciwe, sprzyjajace rozwojowi dziecka.

Rodzicielskie i dzieciece decyzje dotyczace wyboru srodo-
wiska zycia i edukacji (etosu) wspdlczesnie dotycza zaréwno
wyboru grup i 0s6b, z ktérymi dziecko fizycznie spedza czas,
ale takze wyboru oséb i grup dostepnych wirtualnie, ktore
wyznaczaja dziecku sposéb postepowania, rekomenduja
okreslone postawy czy sposoby funkcjonowania. Dotyczy
to przede wszystkim tzw. influencer6éw: celebrytow, ktorzy sa
dla dzieci i modziezy wzorami do nasladowania. Bardzo czg-
sto sg to postaci nieznane rodzicom i nauczycielom, a bedace
dla dzieci wzorami zachowan i zrédtem pogladéw. Niezwykle
istotne jest zatem, aby rodzice i nauczyciele znali $rodo-
wiska — w tym $rodowiska wirtualne (strony internetowe,
aplikacje, gry), w ktorych ich dziecko spedza czas, zaréwno
czas uczenia si¢ — jak tez czas przeznaczony na odpoczynek.

Jednak sita grupy spotecznej i kreujacego ja etosu nie
polega tylko na oddziatywaniu na wychowanka. Dziecko nie
moze by¢ postrzegane jako ,,material urabialny” - plastelina,
ktéra mozna dowolnie uksztaltowa¢ pod wpltywem presji
spolecznej. Wychowanek to ktos, kto samodzielnie mysli,
ocenia sytuacje i podejmuje decyzje, nawet jezeli ze wzgledu
na swoj mlody wiek i zalezno$¢ od innych boi si¢ gtosno
moéwié, z czym sie zgadza, a z czym nie. Sita oddzialywania
grupy nie polega na sprawowaniu kontroli nad wychowan-
kiem, ale na stworzeniu przestrzeni, aby ten wychowanek
zaczal ,,chcie¢” (por. Woroniecki 2000). Wychowanie za
posrednictwem etosu to umozliwienie wychowankowi zaan-
gazowania w zycie wspolnoty, umozliwienie wzigcia odpo-
wiedzialnosci za jaki$ fragment dobra wspdlnego i stworzenie
szansy na ,,przekonanie si¢’, jak troska o innych zmienia go.
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Wspomniany wcze$niej Woroniecki (2000) podkreslat czesto,
ze rozwoj cztowieka dokonuje si¢ w czynie, a wigc mlody
cztowiek powinien mie¢ mozliwo$¢ ,,éwiczenia si¢” w rezy-
gnowaniu z drobnych przyjemnosci dla dobra innego czto-
wieka, aby kiedys$ stal si¢ dojrzalym cztowiekiem, zdolnym
do poswiecenia wlasnego dobra dla dobra innych. Drobne
przyjemnosci to chociazby gra komputerowa, z ktérej mozna
zrezygnowac, aby wytlumaczy¢ koledze trudne zagadnienia
np. z matematyki, lub spotkanie z przyjaciéimi, z ktérego
mozna zrezygnowac, aby spedzi¢ czas z babcig czy dziadkiem.

2.3. Sita wychowania — zadania rodzicow
i nauczycieli

Trzecig sila wychowania, ktorg wskazuje Stefan Kunow-
ski jest sita agosu. Nazywa jg ,sitg korygujacego dzialania
wychowawczego”, nastawionego w kierunku szlachetnych
idealow. Pojeciem tym opisuje swiadome dziatania wycho-
wawcze rodzicow, wychowawcow i instruktoréw - osob
dorostych, ktére organizujg dla dzieci i mlodziezy edukacje
formalng oraz réznego rodzaju aktywno$ci w czasie wolnym.
W tej wlasnie sile dziatania wychowawczego osob dorostych
Kunowski upatruje gtéwna site zmieniajacg dziecko, ksztal-
tujaca jego zycie: wlasciwe zadanie agosu stanowi pomoc
wychowawczg w procesie calkowitego i wszechstronnego
rozwoju cztowieka, ktory przejawia coraz wyzsze potrzeby,
aby przez ich wlasciwe zaspokajanie wychowanek doskonalit
sie progresywnie, dochodzac do pelni swego czltowieczen-
stwa i duchowos$ci (Kunowski 2004, 227).

W koncepcji integralnego wychowania Stefana Kunow-
skiego opisane zostaty tez szczegétowo funkcje wychowania,
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a wigc niejako rejestr czy tez zestaw dzialan pedagogdw
i rodzicow — wychowawcéw miodego czlowieka.

Pierwsza z tych funkgji jest funkcja sanare (fac. uzdra-
wiaé, przywraca¢ do zdrowia, leczy¢), oznaczajgca troske
wychowawcy, rodzica czy nauczyciela o warstwe biologiczng
i psychiczng dziecka — motywowanie do réznych aktywno-
$ci, podtrzymywanie wrodzonej energii zZyciowej dziecka,
wspieranie obecnej w kazdym dziecku sily zyciowej, ktéra
motywuje go do poznawania, rozwijania sie, osiggania coraz
to nowych i bardziej zlozonych celow. W tym kontekscie
warto takze wskaza¢ na ksztaltowanie sprawnosci dokony-
wania dojrzatych wyborow wsrod wielosci dostepnych opcji,
zwlaszcza w perspektywie calozyciowej. Pomocne w tym
zakresie s3 kompetencje zwigzane z ksztaltowaniem postawy
umiarkowania oraz roztropnosci (Horowski 2013, 2018).

RODZICE | NAUCZYCIELE REALIZUJACY FUNKCJE SANARE

1. Tworzg srodowiska, w ktérym dziecko czuje si¢
bezpieczne emocjonalnie, kochane, akceptowane,
wspierane, chronione i traktowane z szacunkiem;

2. Troszcza si¢ o wlasciwg opieke lekarska i profilak-
tyke lecznicza;

3. Troszczg si¢ o higiene dnia codziennego dziecka -
wladciwa ilo$¢ i jako$¢ snu, zdrowe i odpowiednio
zbilansowane jakosciowo i ilo§ciowo pozywienie;

4. Troszcza si¢ o to, by dziecko spedzalo odpowiednia
do wieku ilo$¢ czasu przed ekranami telefonow,
telewizorow i tabletow. Przeciwdzialajg przecigze-
niom sensorycznym i nadmiernemu pobudzeniu
psychoruchowemu;
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5. Tworzg srodowiska sprzyjajace rozwojowi fizycz-
nemu, poznawczemu i psychicznemu dzieci -
miejsca, gdzie dzieci moga by¢ aktywne fizycznie
i intelektualnie w atmosferze wspotpracy i radosci,
a nie tylko rywalizacji i nacisku na osigganie wyni-
kéw;

6. Rozpoznajg i oceniaja dodatkowe / specjalne
potrzeby dzieci w zakresie rozwoju fizycznego,
poznawczego i psychicznego. Rodzice i nauczyciele
wspolnie wypracowuja i wdrazajg adekwatne pro-
gramy wsparcia.

Druga z funkcji wychowawcy jest funkcja edocere
(fac. uczyé, nauczaé) ktoéra odnosi sie do koniecznosci
wspierania rozwoju poznawczego dziecka i moze by¢ reali-
zowana przede wszystkim wtedy, kiedy stawiamy dziecku
odpowiednie do jego rozwoju i do jego wieku wyzwania
poznawcze. Ta funkcja odnosi si¢ takze do tworzenia $rodo-
wiska, w ktérym dziecko czuje si¢ zaproszone i zmotywowane
do rozwijania zdolno$ci poznawczych. Proponowane aktyw-
nosci powinny by¢ przygotowane na miare wieku i zdolnosci
dziecka, zgodnie z zasadg respektowania jego indywidual-
nej strefy najblizszego rozwoju. Zadania zbyt fatwe - szybko
staja sie nudne, natomiast zadania zbyt trudne - znieche-
caja i obniZajg motywacje do dzialania. Wazne jest takze,
aby rodzice i wychowawcy sami podejmowali wysilek samo-
rozwoju i uczenia si¢ na réznych etapach zycia, bedac sami
przykladem i wzorem uczenia sie.
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RODZICE | NAUCZYCIELE REALIZUJACY FUNKCJE EDOCERE

1. Tworza motywujace srodowisko uczenia sie, wypo-
sazone w potrzebne do nauki materiaty;

2. Zachecaja do podejmowania wysiltku intelektual-
nego i cenig proces zdobywania wiedzy i umiejet-
nosci;

3. Wspieraja dziecko i sg zainteresowani jego postepami;

4. Przekazujg informacje zwrotna, w ktérej doceniaja
postepy dziecka i pomagaja w wyznaczaniu kolej-
nych celéw;

5. Pomagajg emocjonalnie i intelektualnie w sytu-
acjach trudnych poznawczo;

6. Wspierajg dziecko w autonomicznym, samodziel-
nym uczeniu sie;

7. Dajg przestrzen do popelniania bledow, autoreflek-
sji i szukania alternatywnych rozwigzan;

8. Wzmacniaja w dziecku poczucie sprawczosci i wia-
snej wartosci;

9. Wprowadzajg w $wiat osiggnie¢ techniki i nowych
technologii oraz uczg korzystania z nich adekwatnie
do wieku.

Efektem adekwatnej edukacjijest m.in. madro$¢ zyciowa, doj-
rzalo$¢ psychiczna, wlasciwy obraz siebie (por. Rusiecki 2006).

Trzecia z funkcji to funkcja educere (lac. wydobywad,
wychowywacé), ktéra oznacza wspieranie dziecka w wycho-
dzeniu (wydostawaniu sie) z jego naturalnego egocentryzmu,
indywidualizmu i wspieranie mtodego cztowieka w roz-
woju spotecznym: w dostrzeganiu znaczenia wspotpracy,
wspOlnoty, bycia z innymi, podejmowaniu dziatan na rzecz
innych, budowania relacji i wspierania drugiego czlowieka
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(por. Horowski 2023). W tym kontek$cie wazne jest zwlaszcza
podkreslanie znaczenia wspolnoty — rodzinnej, sgsiedzkiej
czy narodowej, nie tylko jako przestrzeni dawania — ale takze
umiejetnego korzystania ze wsparcia w sytuacjach trudnych.

RODZICE | NAUCZYCIELE REALIZUJACY FUNKCJE EDUCERE

1. Swiadomie budujg $rodowiska rodzinne i szkolne
jako miejsca kierujgce si¢ warto$ciami humani-
stycznymi i wynikajacymi z nich normami moral-
nymi;

2. Budujg kompetencje komunikacyjne, umiejetnosci
porozumiewania si¢ zaréwno z réwiesnikami - jak
tez komunikowania si¢ miedzypokoleniowego;

3. Budujg kompetencje spoteczno-emocjonalne —
ksztaltujg postawy wspolpracy, wrazliwosci na
osoby potrzebujace wsparcia, zachecaja do podej-
mowania dzialan na rzecz innych oséb.

W efekcie takich dzialan wychowanek staje si¢ osoba
o dojrzalym charakterze, otwartym i podejmujacym dzia-
tania spoteczne, cenigcym zwyczaj, tradycje i szeroko rozu-
miane wartosci kulturalne (por. Rusiecki 2006).

Kolejng funkgjg jest funkcja educare (tac. ksztatcié,
wychowywaé, edukowaé), ktéra dotyczy wspierania
dziecka w zakresie jego udzialu w kulturze, czyli wychodze-
nia ze Srodowiska rodzinnego, sasiedzkiego i rozpoznawanie
warto$ci ogolnoludzkich i cywilizacyjnych. Funkcja ta obej-
muje takze opieke nad rozwojem duchowym wychowanka
(por. Chatas 2019).



PERSONALISTYCZNE WYCHOWANIE INTEGRALNE

RODZICE | NAUCZYCIELE REALIZUJACY FUNKCJE EDUCARE

1. Wprowadzajg dziecko w spoleczny §wiat poza-
rodzinny - §wiat wartosci oraz historii narodu,
ojczyzny i $wiata, w tym szczegélnie doswiadczen
spotecznosci lokalnej;

2. Znajg wirtualne miejsca przebywania swoich dzieci,
analogicznie do sytuacji, w ktérej znaja miejsca ich
fizycznego przebywania. Znaja takze osoby, z kté-
rymi dzieci spotykaja sie w przestrzeni wirtualnej,
podejmujg z dzie¢mi rzeczowg rozmowe o tresciach
i postawach, z ktérymi spotykaja si¢ w przestrzeni
wirtualnej;

3. Ksztaltujg w dziecku umiejetno$ci podejmowania
decyzji i dokonywania wyboréw dotyczacych $ro-
dowisk fizycznych i wirtualnych, w ktérych dziecko
spedza czas;

4. Uczg dziecko podejmowania adekwatnych decy-
zji w obliczu dziatan niezgodnych z wartosciami
wyznawanymi przez rodzicéw i dziecko;

5. Wychowuja w duchu patriotyzmu i szacunku dla
kultury.

Efektem takich dzialan jest wrazliwo$¢ na wartosci
rodzinne i spoleczne, urzeczywistnianie ich, postawa twor-
cza (por. Rusiecki 2006, Chalas 2019).

Funkcja wychowawcy jest takze funkcja initiare
(tac. zainicjowaé, wprowadzié, wtajemniczaé w co$),
ktéra odnosi si¢ do roli nauczyciela w zakresie wprowadzania
mlodego czlowieka w ,,bycie cztowiekiem” — towarzyszenia
mu wtedy, kiedy interesujg go problemy filozoficzne, teolo-
giczne i duchowe; kiedy pyta o sens zycia, o sens istnienia,
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o sens doswiadczania okreslonych trudno$ci, braku sukcesow
czy jakichs trudnych wydarzen w swoim zyciu. Jest to przeka-
zywanie mlodemu cztowiekowi takich wartosci, ktdre czesto

oznaczajg przekraczanie swoich ograniczen, podejmowanie

okreslonych dziatan, ktore niekoniecznie stuza biologicz-
nemu wzrostowi czy psychicznemu dobrostanowi osoby - ale

stuza rozwojowi duchowemu.

RODZICE | NAUCZYCIELE REALIZUJACY FUNKCJE INITIARE

1. Wprowadzajg dziecko w §wiat duchowych wartosci,
wspieraja w poglebianiu zycia duchowego;

N

Umozliwiajg spotkania z osobami, ktére urzeczy-

wistniaja te warto$ci;

3. Okazujg wsparcie i zrozumienie w sytuacjach dla
dziecka trudnych lub nowych, ale réwniez w sytu-
acji buntu i poszukiwania samodzielnych rozwia-
zan;

4. Podejmujg dialog w sytuacji watpliwosci, niewiedzy,
pytan;

5. Zachecaja dziecko do aktywnosci wlasnej w gru-

pach wspdlnotowych i inicjatywach réwiesniczych.

Wychowawca chrzeécijaniski nie zatrzymuje si¢ na funkcji
initiare. Rolg chrzescijanskiego wychowawcy jest rowniez
towarzyszenie dziecku wtedy, kiedy pyta o zycie duchowe,
o istnienie Boga i mozliwo$¢ poznania Go. Ta funkgeja to
funkcja christianisare (lac. chrystianizowaé, wprowa-
dzaé w chrzescijaistwo). Jej celem jest doprowadzenie
wychowanka,poprzez réznorodne dzialania, do spotkania
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z Jezusem Chrystusem jako Osobg; jako Kims, kto nadaje
zyciu ostateczny sens i jest celem Zycia.

RODZICE | NAUCZYCIELE REALIZUJACY FUNKCJE CHRISTIANISARE

1. Wprowadzajg dziecko w zycie sakramentalne;

2. Ucza nawigzywania osobowej relacji z Bogiem;

3. Przekazuja wiedze na tematy zwigzane z wiarg
chrzescijanska;

4. Uczestnicza wspolnie w zyciu Ko$ciota;

5. Sa przykladem stalego formowania si¢ chrze$cijan-
skiego.

Funkgja christianisare moze by¢ postrzegana jako element
funkcji initiare, ale takze — i tak jest postrzegana ta funk-
cja przez Stefana Kunowskiego — jako funkcja integrujaca
wszystkie wcze$niejsze.

2.4. LOS - jak wspotczesnie rozumiec i wspierac
dziecko we wspétpracy z LOSEM?

Jako czwartg site wychowania Kunowski wymienia los — naj-
trudniejsza do precyzyjnego okreslenia. Oznacza tym sto-
wem to wszystko, co przynosi bieg zycia - to, co w zyciu
jest nieuchronne, incydentalne, ale tez to, co pojawia si¢ na
skutek wolnego dziatania cztowieka.

W procesie wychowania zazwyczaj te losowe aspekty
funkcjonowania ucznia nie sa dostrzegalne, jesli okolicz-
noéci zycia dziecka sg sprzyjajace: jest dzieckiem zdrowym,
wychowuje sie w kochajacej rodzinie i uczy w szkole, ktora
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dba o jego wszechstronny rozwoéj. Czynniki zyciowe, losowe
staja si¢ natomiast czesto dominujacymi, kiedy oznaczaja
pojawienie si¢ trudnosci — zwigzanych z niepelnosprawno-
$cia, choroba, $miercig czy odejsciem bliskich oséb, trudna
sytuacjg materialna rodziny. Los dziecka zmienia si¢ takze
w zwigzku z krajowymi i ogélnoswiatowymi katastrofami,
takimi jak pandemia, wojna czy katastrofy naturalne.

Najczesciej rodzice i nauczyciele nie s3 w stanie uchroni¢
dziecko przed takimi zdarzeniami losowymi, natomiast moga
znaczgco pomdc mu w radzeniu sobie z sytuacjami trudnymi.
W tym celu konieczne jest wzmacnianie wlasnych zasobéw
rezyliencji — umiejetno$ci radzenia sobie w sytuacjach
trudnych - oraz budowanie rezyliencji u dzieci. Budowanie
takich umiejetnoséci dokonywac sie powinno nie tylko wtedy,
kiedy w zyciu dziecka zaistnieje jakie$ trudne doswiadczenie
zyciowe. Kompetencje radzenia sobie, dzielnosci i odpowie-
dzialno$ci wobec losu — moga i powinny by¢ ksztattowane
uprzednio, takze wtedy, kiedy nie dzieja si¢ w zyciu dziecka
zdarzenia trudne. Takie dzialania wychowawcze pozwalaja
jednak na gromadzenie zasobdw, ktdre moga zosta¢ wyko-
rzystane w chwili zyciowej proby.

Wspieranie dziecka w radzeniu sobie z wyzwaniami zycio-
wymi w rodzinach i instytucjach chrzescijanskich jest zwia-
zane $cisle z postrzeganiem wiasnego zycia w perspektywie
chrystocentrycznej. Osobowa relacja z Bogiem oraz postrze-
ganie swojego zycia w w perspektywie chrzedcijanskiej moze
stac si¢ dla dziecka zrddlem sily i pozwoli¢ na poradzenie
sobie z wyzwaniami. Duzym wsparciem mogg stuzy¢ takze
przyktady osdb, ktére prezentuja lub prezentowaly wobec
wyzwan losu wynikajace z ich glebokiej wiary postawy dziel-
nosci, autentycznosci i zaangazowania.
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JAK UczYC DZIECKO WSPOLPRACY Z LOSEM?

1. Ksztaltowanie postawy wdzigcznosci za posiadane
cechy, zdolnosci i talenty;

2. Ksztaltowanie postawy dzielenia sie posiadanymi
zasobami z osobami potrzebujacymi wsparcia

3. Ksztaltowanie rezyliencji — umiejetnosci radzenia
sobie w sytuacjach trudnych;

4. Pobudzanie do dzialan na rzecz osob, ktére przezy-
wajg trudne doswiadczenia losowe.

Nowe wymiary wychowania m——

Jak wspomniano na poczatku tego rozdziatu - teoria inte-
gralnego rozwoju Stefana Kunowskiego jest przez nas trak-
towana jako podstawowe, ale niejedyne Zrodto dla okreslenia
wspolczesnego modelu wychowania integralnego. Po analizie
zjawisk rozwoju, wychowania i ksztalcenia widoczna staje si¢
konieczno$¢ uzupelnienia tego modelu o dwa kolejne
wymiary: logos (lac. stowo, komunikowanie sig) oraz
technos (lac. technika, technologia).

3.1. Wychowanie jezykowe i komunikacja wspélnotowa?®

Wychowanie jezykowe stanowi fundamentalny i spaja-
jacy wszystkie sktadniki element integralnego wychowania
czlowieka. Jego istota jest tworzenie warunkoéw sprzyjajacych

2 Dziekuje Pani Profesor Kazimierze Krakowiak za inspiracje do przygoto-
wania tej czesci rozdziatu. Obszar LOGOS -komunikacji jezykowej i wycho-
wania jezykowego opisany jest szerzej w rozdziale 2 niniejszej publikacji.
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przyswajaniu jezyka i uczeniu si¢ przez dziecko mowy oraz
troska o pomy$lny rozwdj jego umiejetnosci komunikowania
sie z innymi ludzmi i ze sobg samym w mowie wewnetrz-
nej (Krakowiak 2012). Wychowanie jezykowe moze takze
by¢ rozumiane jako tworzenie warunkéw umozliwiajacych
rozwoj zdolnosci bycia/istnienia cztowieka wsrod ludzi na
sposdb ludzki, to znaczy oparty na wymianie znaczen oraz
na wspdlistnieniu umystowym i duchowym. Sw. Jan Pawet IT
okreslit role jezyka w nastepujacy sposob: za jego pomocq
cztowiek wypowiada prawde o $wiecie i o sobie samym,
i pozwala innym mieé udziat w owocach swoich poszu-
kiwan w réznych dziedzinach (Jan Pawel II 2005, 81).

Swiat przedstawiony w jezyku moze zamykaé nas w cia-
snej klatce poje¢ kodu ograniczonego, ale moze takze otwie-
ra¢ przed nami perspektywy poznawcze na rzeczywisto$¢
niedostepna dla zmysiéw i na sens naszego istnienia oraz
sens istnienia $wiata, ktory w tradycji chrzescijanskiej jest
ujmowany w kategoriach figuratywnych i symbolicznych.
Dlatego warto wigczy¢ do modelu integralnego wychowania
czlowieka kategori¢ logosu i analizowac funkcje tej kategorii
jako communicare.

RODZICE | NAUCZYCIELE REALIZUJACY FUNKCJE COMMUNICARE

1. Nawiazujg komunikacje z dzieckiem od pierwszych
chwil jego istnienia;

2. Wspierajg dziecko w komunikowaniu si¢ z innymi
osobami i przez to budowanie wspdlnoty
z innymi osobamij

3. Poglebiaja rozwoj jezykowy dziecka, co pozwala
na rozwijanie kultury i cywilizacji.
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3.2. Technos - jak rozumie¢ wspétczesnie?

Kolejnym wymiarem wychowania jest rozwijajaca sie niesty-
chanie dynamicznie przestrzen techniki i technologii (tech-
nos). Wydaje si¢ jednak, Ze nie powinna by¢ ona traktowana
jako kolejna warstwa wychowania integralnego - ale jako
rzeczywistos$¢ przenikajaca kazda z poprzednio wskazanych
warstw. Zdobycze technologii moga bowiem wspotczesnie
wspiera¢ nasze zdrowie (np. jako protezy poprawiajace
sprawnosci motoryczne czy prace narzagdow zmystow) — ale
takze szkodzi¢ prawidtowemu rozwojowi dzieci i mlodziezy,
zwlaszcza w sytuacji nadmiernego, wielogodzinnego korzy-
stania z urzadzen elektronicznych i programéw niedosto-
sowanych do wieku dziecka. Technologia wspiera takze
edukacje dzieci i mlodziezy, pozwala na dostep do wiedzy
wczesniej niemozliwej do zdobycia. Dzigki internetowi moz-
liwe staje si¢ poznanie 0s6b i zjawisk, z ktérymi nie mozemy
spotka¢ sie w realnym, fizycznym $wiecie. Mozemy takze
codziennie korzysta¢ z osiggnie¢ nauki i techniki, ktére
usprawniajg prace czlowieka, a takze cieszy¢ si¢ wytworami
kultury - muzyka, literatura, dzietami wizualnymi - w zakre-
sie wczedniej niespotykanym.

Jednoczes$nie nadmierne i bezrefleksyjne korzystanie
z technologii dehumanizuje ludzkie relacje, uprzedmiota-
wia proces uczenia sig, nie przyczynia si¢ do poglebiania
wiedzy cztowieczej i wzrostu cywilizacji. Technologia jest
takze narzedziem przynoszacym liczne szkody: zaburza
nawigzywanie i podtrzymywanie relacji miedzyludzkich,
anonimizuje i zwielokrotnia agresje, niszczy poczucie
odpowiedzialno$ci za stowa i czyny podejmowane w prze-
strzeni wirtualnej. Zmienia takze nature proceséw pozna-
nia zmystowego, uczenia si¢, zapamigtywania, uwagi oraz
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rozwigzywania probleméw. Wraz z udostepnieniem narze-
dzi sztucznej inteligencji — rodza si¢ takze kolejne pytania
o zwigzek miedzy umiejetnosciami korzystania z nowych
rozwigzan technologicznych - a naturg proceséw uczenia
sie i wychowania.

Pod S UM OV 2N i © 15—

Wskazane powyzej sity czy dynamizmy wychowania buduja
wychowanie, ktére mozemy okresli¢ jako wychowanie inte-
gralne - calo$ciowe, czyli obejmujace ksztaltowanie kazdego
obszaru zycia miodego cztowieka w pelnym poszanowaniu
dla jego ludzkiej godnosci. Niedostrzezenie czy zlekcewaze-
nie ktdregos z tych obszaréw sprawia, ze wychowanie staje
sie jedynie pozorem wychowania czy tez — jak mowi Stefan
Kunowski - staje si¢ pseudo-wychowaniem, ktére nasycone
jest licznymi bledami wychowawczymi i ktére zaburza linie
rozwojowa wychowanka.

Uwzglednianie w procesie wychowania tych wlasnie
dynamizméw - logosu, biosu, agosu, etosu, losu oraz tech-
nosu, a takze $wiadomos¢ wychowawcow w zakresie pelnio-
nych przez nich funkcji wychowawczych, odnoszacych sie
do wspierania poszczegdlnych sfer rozwojowych, wyznaczaja
dziatania wychowawcze, ktére powinnismy podejmowac
jako rodzice i wychowawcy.

Zostaly one przedstawione na ponizszym modelu, a omo-
wione zostana szczegdtowo w kolejnych rozdziatach tej
ksigzki.
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Rycina 1. Wymiary personalistycznego wychowania integralnego.
Dzigkuje mgr Urszuli Kmicie za przygotowanie grafiki modelu
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