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Aktywnos¢ opiekuniczo-wychowawcza a zjawisko ekskluzji
spolecznej wirdéd wspolczesnej mlodziezy

Wprowadzenie

Problematyka dotyczaca wychowania mtodych pokolen stanowita
zawsze wazny przedmiot zainteresowan nie tylko nauk pedagogicz-
nych, ale réwniez $rodowisk spoteczno-politycznych i religijnych.
Wielu wspétczesnych ludzi nauki, kultury, polityki i religii poszukuje
odpowiedzi na jakze wazne pytania, jak wychowywad, jakie warto$ci
zaszczepi¢ w sercach wychowankéw, wedtug jakich wzorcow ksztat-
towac osobowos¢ dorastajacych pokolen, jakimi cechami powinien sie
charakteryzowa¢ czlowiek przysztosci. Podejmujac wiec rozwazania
na temat wychowania mtodziezy w dobie globalizacji, musimy od-
powiedzie¢ sobie na tego typu pytania, aby otrzymaé wtasciwy obraz
podejmowanych dziatan pedagogicznych wobec wychowanka. Ko-
niecznym zadaniem staje si¢ zatem odniesienie sie do dziatalnosci
opiekunczej i wychowawczej w jej uniwersalnym (integralnym) ujeciu,
stanowiacym optymalna przestrzen, w ktérej osoba ludzka jako byt
o spotecznym i transcendentnym ukierunkowaniu, doskonali swoje
cztowieczenstwo. Zdaniem wielu bowiem potrzeba integralnego wy-
chowania i opieki tkwi w samym czlowieku, w jego ciagtym rozwoju.
Czlowiek, przychodzac na $wiat, przynosi w sobie wewnetrzng ,.ko-
niecznos$¢” opieki i wychowania. Swiadcza o tym jego nieporadnos¢
i nieprzygotowanie do samodzielnego Zycia w momencie urodzin,
a jednoczes$nie jego potencjalno$¢ rozwojowa. Niewgtpliwie zatem
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istota ludzka w okresie intensywnego rozwoju potrzebuje wtasciwej
opieki i wychowania, aby jako osoba mogta odkry¢ i w sposéb godny
i odpowiedzialny zrealizowa¢ swoj zyciowy potencjat'.

Czas dorastania jest szczegblnym okresem, w ktéorym cztowiek
zmaga sie z samym sobg, poszukujac sensu i celu swego zycia; jest
to czas, w ktérym mlody cztowiek stawia kluczowe pytania dla swojej
egzystenciji, ksztattujac swoj stosunek do swiata i innych ludzi. Jednak
wspblczesne, globalne przemiany cywilizacyjne znacznie intensyfiku-
ja i komplikujq proces dorastania mtodego pokolenia. Mtody cztowiek
wzrasta i wychowuje sie w dobie globalizacji, gdzie wszystko podlega
dynamicznym zmianom, gdzie nastepuje prezny rozwo6j techniki i tech-
nologii informacji, a media posrednicza w szybkim przekazie licznych
propozycji zupetnie nowych stylow zycia, wartosci, religii®. Jednak-
ze mimo zachodzacych zmian w $wiecie w mtodym cztowieku ciagle
budzi si¢ naturalna potrzeba rozumienia siebie oraz niezwykle silna
potrzeba poznania otaczajacej go rzeczywistosci. Mtodzi ludzie, zyjac
jednak w spotecznosciach wielokulturowych i poszukujac ,wtasne-
go” sposobu rozumienia $wiata, dos§wiadczajq ztozonej rzeczywistosci
spoteczno-kulturowej, ktéra nie zawsze jest wlasciwa dla ich prawid-
towego rozwoju i egzystencji. Dla wielu mtodych ludzi stanowi to po-
wazny problem, ktéry sprawia, Ze czuja sie zagubieni w otaczajacym
ich $wiecie, a ich Zycie ulega dewaluacji i marginalizacji. Szczeg6l-
nie przygnebiajacy jest obraz wielu os6b mtodych, porwanych przez
wir uzaleznien lub ulegajgcych nierozwaznemu, nieumiarkowanemu
i nieodpowiedniemu stylowi zycia. Wyzwania zwigzane z trudno$cia-
mi, ktére dotykaja wspoélczesng miodziez, wzbudzaja przekonanie,
ze instytucje i organizacje wychowawcze majg wiele do zaoferowa-
nia mtodym, ich rodzinom i kulturom, do ktérych przynalezg. Pierw-
szy ich wysitek powinien by¢ zatem ukierunkowany na rozpoznanie
niektérych wielkich sprzecznosci kultury wspétczesnych czaséw, na
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postawienie pytan dotyczgcych sposobu zycia wspoétczesnej mtodzie-
7y, na dowarto$ciowanie i umocnienie tego, co pozytywne w jej zyciu,
a jednoczeénie na skuteczne przeciwstawienie sie procesom, ktdore
przyczyniaja sie do wykluczenia spotecznego wielu mtodych ludzi.

Personalistyczne podstawy aktywno$ci opiekuniczo-wychowawczej

Perspektywe rozwoju osobowego czlowieka we wspblczesnym
$wiecie wyznacza dramatyczne napiecie pomiedzy dwiema cywili-
zacjami, ktére krotko mozna okresli¢ jako ,cywilizacje solidarno$ci”
oraz ,cywilizacje skrajnego indywidualizmu i uzycia”. Spoteczenistwo,
w ktorej wzajemnos¢ i solidarno$¢ stanowia podstawe wspélnych re-
lacji, staje sie dla swych cztonkéw srodowiskiem, w ktorym odnajduja
oni racje swego osobowego rozwoju, a jednoczeénie urzeczywistniaja
prawde, ze od jakosci i stylu zycia poszczegdlnych oséb zalezy jakosé
zycia spotecznego. Cywilizacja zas, w ktorej dominuje skrajny indy-
widualizm i nastawienie na ,,uzycie”, staje sie dla czlowieka zrédiem
gtebokich zaburzen osobowosciowych i prowadzi do zgubienia i za-
falszowania istoty oraz fundamentalnych celéw i zadan zycia ludz-
kiego i spotecznego®. Skrajny indywidualizm zawsze pozostaje ego-
centryczny i egoistyczny, stanowigc obecnie jedno z najwiekszych
zagrozen dla rozwoju osobowego cziowieka. Poszukiwanie zatem
prawdy o cztowieku pozwala nam dostrzec, ze personalizm jako filo-
zoficzna koncepcja ustosunkowania sie do czlowieka jako osoby jest
szczegblnie przydatny i owocny we wspélczesnym, zglobalizowanym
$wiecie w dziedzinie popierania tego, co wydaje sie wyjatkowo godne
wszystkich ludzi i kazdego cztowieka z osobna. W swym spotecznym
wymiarze wyraza sie on bowiem ,,[...] w szeregu ogélnych tez doty-
czacych funkcjonowania spoleczenstwa, ktorego punktem odniesie-
nia jest dobro wspdlne, w ktérym sie odzwierciedla dobro cztowieka
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jako osoby ludzkiej wyposazonej w podstawowe prawa, przystuguja-
ce jej nie z nadania spotecznodci, lecz z samej natury jej materialno-
-duchowej ztozonosci i skierowania ku wiecznemu trwaniu. Realizo-
wanie spotecznych zalozen personalizmu warunkuje samorealizacje
cztowieka w pelni jego godnosci, a jednocze$nie wyznacza warunki
normalnego funkcjonowania spoteczenistwa, wolnego od wszelkich
form zniewolenia™. W wymiarze za$§ edukacyjnym ,personalizm ak-
centuje niepowtarzalno$¢ osoby oraz jej prawo do wyboru wlasnej
drogi rozwoju i doskonalenia osobowego - wlaczajac w to wszelkie
formy i poziomy ksztatcenia i wychowania. Godno$¢ i wolno$¢ osoby
przeciwstawiajg sie jakiemukolwiek sterowaniu tym wychowaniem,
manipulowaniem tresciami ksztatcenia i wychowania — co nie ozna-
cza, ze wychowanie nie powinno by¢ kierowane™. Personalizm jawi
si¢ wigc tu jako kierunek filozoficzny, ktéry w pelni dostrzega indywi-
dualny i spoteczny wymiar osoby ludzkiej dazacej do realizacji swego
potencjalu. W $wietle tej refleksji osobe postrzega sie jako podmiot
rozumny i wolny, zdolny do poznania prawdy i dobra®.
Personalistyczna koncepcja cztowieka jako osoby zaktada rowniez,
ze cztowiek podlega rozwojowi, a 6w rozwoj to aktualizacja, czyli urze-
czywistnienie siebie jako osoby. Proces wychowania zasadza si¢ zatem
na tym, aby umiejetnie ksztaltowaé¢ proces wtasnego doskonalenia
si¢, poprzez ktéry dochodzimy do peini czlowieczenstwa. W istocie
osoby ludzkiej jest bowiem zawarte pragnienie, aby by¢ zawsze pet-
niej sobg; nigdy za$ twierdzenie, Ze juz w pelni osiagneta swq ludzka
aktualizacje. Ten regularny, konsekwentny i dtugotrwaly proces osia-
gania przez cztowieka ,pelni siebie” wspomagaja i wspieraja rézne
instytucje i o$rodki opiekuniczo-wychowawcze oraz edukacyjne, ktore
petnia role posrednika kultury. Tam, gdzie za§ sama kultura spetnia
role $rodka, a nie celu wychowania, celem jest osigganie mozliwie
najwyzszego stopnia rozwoju osobowego podmiotu. W naszych roz-
wazaniach wychowanie bedzie zatem oznaczato ksztaltowanie osoby
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ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a jednoczesnie dla dobra
spotecznodci, w ktorej zyje i z ktérej dorobku i opieki korzysta’.
Dos$wiadczenie pokazuje jednak, ze cztowiek-osoba ,nie jest
w stanie zaktualizowa¢ swej «natury» inaczej, jak tylko przy wspot-
udziale i pomocy o0séb drugich, czyli iz pelny rozwéj zycia osobowego
uzyska¢ moze jedynie w spotecznodci. [...] Narodziny cztowieka, jego
wychowanie, rozwdj i osiagniecie ludzkiej doskonatosci w granicach
dostgpnych cztowiekowi sa mozliwe jedynie w ramach réznych for-
mach bytowania spotecznego™®. Stad wynika réznorodny charakter
i bogactwo miedzyosobowych wiezi taczacych cztowieka z rozmaitymi
grupami spolecznymi, w ktérych moze on do$wiadcza¢ miedzyludz-
kiej wspotzaleznosci i solidarnosci w dochodzeniu do petni osobowe;j.
Zadna jednak grupa spoleczna nie moze rosci¢ sobie prawa do pa-
nowania czy podporzadkowania sobie osoby ludzkiej, a tym bardziej
nie moze ogranicza¢, manipulowa¢ badz instrumentalizowaé procesu
rozwoju osoby dokonujacego sie w réznych spotecznosciach, w kté-
rych czlowiek wzrasta, rozwija sie i wychowuje. Nieuchronnie dopro-
wadzi to bowiem do naruszenia tozsamos$ci samej idei wychowania
jako doskonalenia osoby w poszanowaniu jej pelnej wolnosci i godno-
$ci. Niepowtarzalno$¢ osobowa cztowieka oraz jego prawo do wybo-
ru wihasnej drogi rozwoju i doskonalenia osobowego przeciwstawiajg
sie jakimkolwiek formom podporzadkowania sobie procesu rozwoju
i wychowania cztowieka przez tzw. czynniki nacisku spotecznego (par-
tie i organizacje spoteczne, media itp.). Tylko rodzice, jako ci, ktorzy
»obdarowali dziecko zyciem”, maja prawo i obowigzek jako pierwsi
uczestniczy¢ w procesie rozwoju i ksztaltowania sie osoby swojego
dziecka, bedacego podmiotem dokonujacego sie procesu, stwarza-
jac mu najkorzystniejsze warunki do aktualizacji jego potencjalnosci.
Sam jednak rozwdj dziecka (doskonalenie sie jego osoby) musi sta¢
sie jego dzielem i owocem jego osobistego wysitku. Role i miejsce
»Spoleczenstwa” w tym procesie rozwoju wyznacza zasada pomocni-
czosci; wysitek czlowieka ,stawania sie cztowiekiem” w jej Swietle,
azeby mogt by¢ w pelni zrealizowany, powinien by¢ dopelniony przez
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odpowiednie instytucje spoteczne, np. rodzine, szkote, Kosciot. Nale-
7y zatem podkresli¢, ze ,,spotecznos¢ jest realnie i zasadniczo podpo-
rzadkowana cztowiekowi jako osobie, a realizacja wspdélnego dobra,
ktérym jest aktualizacja potencjalnosci osobowych kazdego cztonka
spotecznodci, jest jedyna podstawa zaistnienia spoteczno$ci™. Rzecz
w tym, Ze zycie spoteczne ma zawsze stuzy¢ dobru cztowieka, jego do-
skonaleniu i rozwojowi. Osigganie wiec ,,petni siebie” przez czlowieka
jest procesem trwajacym od momentu jego poczecia az do naturalnej
$mierci, w ktéorym swdéj znaczny udzial ma réwniez wspomagajaca
i wspierajaca rola spoteczenstwa, posrod ktorego rodzina i wspieraja-
ce ja instytucje opiekunczo-wychowawcze stanowia najkorzystniejsze
srodowisko rozwoju i wychowania cztowieka.

Pedagogika o ukierunkowaniu personalistycznym dostrzega
w osobie ludzkiej fundamentalny podmiot wychowania'®. Zatem
przez sam fakt, ze cztowiek jest podmiotem wychowania, rozumie
sie respektowanie jego godnos$ci oraz wartosci dla niej wtasciwych
w wychowaniu. Rodzi to potrzebe akceptacji w wychowaniu wymo-
gow mitoéci i kierowania si¢ nig we wzajemnych relacjach opiekun-
czo-wychowawczych — wychowanek staje si¢ ,,partnerem” w dialogu
z wychowawca, bedac jednoczesnie ,,wychowawca” samego siebie'’.
Podobnie Jan Pawet II, podejmujgc w swoim nauczaniu zagadnienia
wychowania, jako personalista, definiuje wychowanie jako ,uczto-
wieczanie” cztowieka, tzn. jako proces uczenia sie bycia czlowiekiem,
od ktorego zalezy przysztos$c cztowieka i calej ludzkosci. Papiez jasno
artykuluje, ze z aktywnego stosunku pomiedzy wychowawcg a wy-
chowankiem winien wyptywaé wzrost cztowieczenistwa. Ow wzrost
domaga sie jednak pracy nad samym czlowiekiem, rozpoczynajacej
sie juz w tonie matki, nadajacej ludzki i chrzescijanski ksztatt duszy
czlowieka, jego sumieniu, sercu, §wiadomos$ci oraz odpowiedzialno-
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§ci za siebie i bliznich. Wychowanie wedlug Jana Pawta II ma wigc
ksztattowaé czlowieka ze wzgledu na jego najwyzszy cel, powin-
no harmonijnie (integralnie) rozwija¢ wszystkie jego predyspozycje,
w tym zdolno$¢ do wysitku i poczucie odpowiedzialnosci -~ poma-
ga¢ mu w opanowaniu wlasnej wolnosci'®>. Cztowiek, bedgc bowiem
jednoscia ,,psychofizyczna”, rozwija si¢ w zaleznosci od wrodzonych
zadatkéw (czynniki wewnetrzne), charakterystycznych dla danej oso-
by oraz od wpltywu otoczenia spotecznego i dziedzictwa przesztych
pokolen, obecnego pod postacig osiagnietego poziomu kultury (czyn-
niki zewnetrzne), a takze dzieki aktywno$ci podmiotu (czynniki oso-
bowe), bedaca odpowiedzia wychowanka na dziatanie czynnikéw
wewnetrznych i zewnetrznych. Owe czynniki osobowe przetamuja ro-
zumienie wychowania jako prostej determinacji ze strony wptywow
wewnetrznych czy zewnetrznych. Wigzac sie za$ z wolnym wyborem
wychowanka i odpowiedzialno$cia za dokonany wyboér, polegaja na
udzieleniu przez niego pozytywnych lub negatywnych odpowiedzi na
poszczegblne mozliwosci rozwojowe!?.

Przyjecie zatem zatozen personalizmu w kwestii wychowania pro-
wadzi do stwierdzenia, Ze najwazniejszym jego celem jest uzdalnianie
podmiotu czyli wychowanka, do przejecia kierowania wlasnym proce-
sem rozwoju. Wychowanie jest tu bowiem pojmowane jak wzbudzenie
osoby w wychowanku (manieutryka osoby). Cztowiek (wychowanek)
nie jest uwazany za rzecz czy tez traktowany jako istota poddawana
¢wiczeniu lub tresurze, ale jest osoba, ktdrag nalezy w nim ,,wzbudzi¢”.
W tym $wietle to wychowanek jest pierwszym i podstawowym czyn-
nikiem wychowania, a wychowawca peini w tym dziele wazna role
wspotpracownika't. Wedtug J. Tarnowskiego tak rozumiane wycho-
wanie jawi sie jako ,,caloksztalt sposobéw i proceséw pomagajacych
istocie ludzkiej, zwlaszcza przez interakcje, urzeczywistnia¢ i rozwi-

12 P. Kazmierczak, Personalistyczna koncepcja nauczania w nauczaniu Jana Pa-
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ja¢ swoje cztowieczenstwo”'®. Cztowiek nosi w sobie duzy ,potencjat
rozwoju”, ktéry pozwala mu aktualizowa¢ si¢ w sferze przyrodzonej
i nadprzyrodzonej, jako kto§ niepowtarzalny. Dokonuje sie to poprzez
wspbldziatanie, uczestnictwo oraz przezywanie wolnosci przez wy-
chowanka. Niewatpliwie wychowanie powinno by¢ zatem postrzegane
jako dzieto osoby wychowywanej (wychowanka), ktéra w sposéb wol-
ny moze opowiedzie¢ sie za dobrem i rozwija¢ swoje wnetrze'. Rola
za$ wychowawcow, cho¢ niezbedna w procesie wychowania, jest tylko
rola wspierajaca oraz pomocnicza i najog6lniej méwiac, polega na prze-
kazywaniu i udostepnianiu wychowankowi warto$ci wytworzonych
w spoleczenstwie i stanowiacych jego trwaly dorobek. Wychowawca
zwykle w ramach swoich zadan wspiera wychowanka w racjonali-
zowaniu jego doswiadczen, rozwijaniu mozliwosci oraz ksztaltowaniu
odpowiedzialnosci za siebie i za innych. Wychowanie w tym przypad-
ku polega na pewnym (zewnetrznym) aktywizowaniu, pobudzaniu do
wspoéttworzenia warunkéw, w ktérych cztowiek odkrywa i aktualizuje
swdj zyciowy potencjat!’’. W wychowaniu nie mozna jednak pomina¢
transcendentnego (duchowego, religijnego) wymiaru osoby ludzkie;.
Z tej perspektywy wychowawca ma okazje odkrywania wlasnych moz-
liwosci oraz sposobno$¢ w zrozumieniu, kim tak naprawde powinien
by¢ wychowanek, aby potrafit w petni odpowiedzie¢ na swoje powo-
tanie. Odkrywanie zatem prawdy o czlowieku stuzy petnej wewnetrz-
nej integracji cztowieka, uzdalniajacej go do otwierania sie na innych
ludzi i na transcendentny wymiar ludzkiego zycia. Czlowiek powinien
odczytaé siebie i swoje cztowieczenstwo jako wlasny §wiat wewnetrz-
ny, a takze jako obszar bytowania dla drugich'®.

Istotnym zagadnieniem jest rowniez troska o podmiotowy charak-
ter samego procesu wychowania, ktéry najogoélniej powinien wyrazaé
sie w koniecznosci takiego doboru drég oddziatywania wychowaw-
czego, stymulujacego wychowanka do rozwoju oraz wspomagajacego
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ksztattowanie sie osobowego charakteru jego aktywnosci. Proces wy-
chowania powinien zatem zmierza¢ do przygotowania osoby do zycia
w spoteczenstwie (panstwie), do uczestnictwa w dziedzictwie kultury
i warto$ci, powinien uzdalnia¢ do rozwoju samego siebie (samowycho-
wanie) w kierunku celu ostatecznego. Istota ludzka jako podmiot wy-
chowania jest bowiem zdolna do poznania, mitowania i dazenia ku do-
bru, ktére utatwia harmonijne wiaczenie si¢ w zycie spoteczne i petny
rozw6j wszystkich swoich zdolnosci'®. W swoim nauczaniu Jan Pawet
II wyraznie podkresla, ze wychowanie jest pewnym $rodkiem, ktory
czyni cztowieka zdolnym do petnego urzeczywistnienia swojego zycia
w harmonii ze swojg godno$cia (dziecka Bozego). Dalej podkresla, ze
wychowanie wspomaga czlowieka w rozwijaniu swoich naturalnych
zdolno$ci, aby mogt je odda¢ na stuzbe wspélnemu dobru; pozwala
rowniez cztowiekowi wej$é w braterska relacje ze swoimi bliznimi oraz
osiggna¢ ostateczne i transcendentne przeznaczenie, do ktdrego jest po-
wotany przez Stwoérce?. Tak rozumiana papieska koncepcja wychowa-
nia znajduje swe ostateczne dopelnienie w fakcie powotania cztowieka
do zycia w prawdzie i mitosci — do $wietosci. Odnosi si¢ to zaréwno do
tych, ktorzy wychowuja, jak i do tych, ktorzy sq wychowywani.

Alienacja i ekskluzja spoteczna wéréd wspétczesnej mtodziezy

Wspblczesna zlozona sytuacja spoleczno-gospodarcza i rodzina
czesto sprzyja powstawaniu negatywnych zjawisk, ktére prowadza do
osamotnienia i opuszczenia wielu mtodych ludzi przez bliskie im osoby:
Z roku na rok powieksza sie w zwigzku z tym zjawisko alienacji spotecz-
nej wéréd mlodziezy, a jego rozmiary sa trudne do okreslenia. Chodzi tu
nie tylko o fakt opuszczenia mtodych ludzi przez najblizszych, ale takze
o mtodziez, ktéra pozostajac w domu rodzinnym, przezywa silnie brak

19 Tamze, s. 57.

Jan Pawet II, Zasada wolnosci nauczania opiera si¢ na godnosci osoby. Do uczest-
nikéw zjazdu zwiqzku wloskich pracownikéw katolickich, 7 grudnia 1981, w: Jan
Pawet II. Nauczanie papieskie, t. 4, z. 2, Poznan 1989, s. 390.
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uczué rodzicielskich, stanowigcych podstawe wiezi emocjonalnych
taczacych rodzine, koniecznych do prawidtowego rozwoju spoteczno-
-moralnego jednostki?!. Rozpad rodziny lub jej niewydolno$¢ wycho-
wawcza badz tez pojawiajace sie jeszcze trudnos$ci edukacyjne powodu-
ja zawsze zaburzenia w osobowos$ci mtodego cztowieka, odbierajag mu
rado$¢ i beztroskie lata mtodosci, pozbawiajq wiary w cztowieka i unie-
mozliwiajg prawidtowe ksztaltowanie sie wlasnej przysztosci, czynigc
go niejednokrotnie osobg zagubiong i wyobcowang. Samo zjawisko
alienacji mozna tu postrzega¢ jako ten rodzaj do$wiadczen, w ktorej
osoba doswiadcza siebie samej jako obcej. Mozna by okresli¢, Ze sie od
siebie wyobcowata. Nie do§wiadcza siebie samej jako ,,08rodka swiata”,
jako twoércy wlasnych czynoéw, lecz jej czyny i ich skutki zaczynaja nad
nig panowa¢. Wyalienowany, mtody cztowiek pozbawiony jest kontaktu
z ,samym soba”. Siebie i innych do$wiadcza jako ,rzeczy”; za pomoca
zmystow, ale jednoczesnie bez wiezi ze Swiatem zewnetrznym. Alienacja
bywa tu czesto utozsamiana z autoalienacja. W ujeciu zobiektywizowa-
nym jest usamodzielnieniem sie ,produktu” cztowieka w site panuja-
cg nad nim?*%. Alienacja jest to zatem stan psychiczny charakteryzujacy
sie bolesna dolegliwo$cia braku wiezi i statego kontaktu z osoba dla
mtodej osoby znaczaca. O poczuciu wyobcowania u mtodego cztowieka
w §rodowisku rodzinnym decyduje przewaznie brak zwigzku psychicz-
nego, kiedy czuje si¢ on niekochany przez najblizszych i emocjonalnie
od nich odtracony®. Nalezy jednak podkresli¢, ze poczucie wyobco-
wania moze by¢ przez mlodego cztowieka odbierane w rézny sposob.
Uzaleznione jest to bowiem od wielu jego indywidualnych wtasciwosci
psychicznych. Najczesciej jednak poczucie wyobcowania pojawiajgce
sie u mlodziezy, wynika z niezaspokojenia ich indywidualnych potrzeb
psychicznych i wywoluje u nich stan ,,dyskomfortu” psychicznego, kt6-
1y z kolei moze wprowadzi¢ ich w stan ,,gtodu emocjonalnego” i zabu-
rzy¢ mozliwo$ci ich prawidtowego rozwoju. Dochodzi do tego czesto,

2 B. Adamczyk, Dzieci ulicy w Polsce i na $wiecie. Definicja, typologia, etiologia,

Krakéw 2015, s. 77-78.

22 A. Staff, Alienacja jako zjawisko spoteczne, Warszawa 1999, s. 164.

% M. Lopatkowa, Samotnosc¢ dziecka, Warszawa 1998, s. 3; zob.: M. Gawecka, Po-
czucie osamotnienia w rodzinie wltasnej, Warszawa 2004, s. 19.
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kiedy dziecko lub dorastajacy mtody cztowiek traci rodzine naturalng
badz tez wzrasta w rodzinie dysfunkcyjnej czy patologicznej i przezywa
stan gtebokiego opuszczenia i osamotnienia.

W kontekscie tak drastycznych zagrozen spotecznych i rodzin-
nych nie mozna zapominac¢ rowniez, ze wiek dorastania jest dla mto-
dego cztowieka czasem ogromnych napieé i trudno$ci, ktére sprawia-
ja, ze mtodzi czesto czujq sie nierozumiani i pozostawieni sami sobie.
Zdaniem wielu pedagogbéw rozwoéj cywilizacyjny zamiast wzmacniaé
»ducha” mtodziezy w trudnym okresie dorastania, proponuje im boga-
ty wybor warto$ci hedonistycznych i wszelkich débr konsumpcyjnych.
Wielu mtodych ludzi w tym czasie nabiera przekonania, ze warto bar-
dziej ,,mie¢” niz ,by¢”, co w pewien sposéb zaweza i upraszcza ich
sposdb spostrzegania §wiata i zachodzacych w nim proceséow. Wérod
mtodych upowszechniajq sie postawy roszczeniowe nacechowane za-
nikiem wrazliwo$ci moralnej i uczué wyzszych, a pojawiajq sie prze-
jawy przestepczosci, alkoholizmu czy narkomanii. Dla wspotczesnej
miodziezy $wiat, w ktorym zyja, staje sie ,,blizej nieokre$long rzeczy-
wistosdcig”, w ktorej trudno odrézni¢ prawde od fatszu, gdzie tatwiej
przychodzi mtodemu cztowiekowi poddac¢ si¢ pewnym mirazom zycia,
niz poszukiwaé prawdziwych wartosci. Niejednokrotnie taka rzeczy-
wisto$¢ doprowadza mtodych ludzi do izolacji i zamykania sie w sobie
i w konsekwencji straca ich na margines Zycia spotecznego. Nie ulega
zatem watpliwos$ci, ze coraz wieksza grupa mlodziezy z ré6znych po-
wodoéw funkcjonuje poza lub na obrzezu ,,spoteczenstwa”, wykazujac
brak aprobaty dla ogélnie panujacych zasad zycia spotecznego; kla-
syfikujac sie w przestrzeni Zycia spotecznego jako osoby spotecznie
zmarginalizowane i wykluczone. W takiej sytuacji oznaczenie zjawi-
ska marginalizacji i wykluczenia (ekskluzji) pozwala przyjac, ze sa to
»specyficzne stany i procesy w strukturze spotecznej, okreslajace jed-
nostki i grupy ograniczone w mozliwosciach korzystania z powszech-
nie dostepnych doébr i form zycia zbiorowego oraz funkcjonujgce poza
powszechnymi zasadami obyczaju, prawa i porzadku spotecznego”.

24

T. Pilch, Marginalizacja spoteczna a edukacja, w: Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, T. Pilch (red.), t. 3, Warszawa 2004, s. 61; zob.: KW. Frieske, Marginal-
nos¢ i procesy marginalizacji, Warszawa 1997.
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Chcac jednak wlasciwie zrozumie¢ problem zagrozenia wspoét-
czesnej mlodziezy marginalizacjq i wykluczeniem spotecznym, nalezy
wpierw wyjasni¢ znaczenie tych poje¢. Marginalizacja (marginalno$c)
spoleczna to termin stosowany przewaznie w dwoch odmiennych od
siebie kontekstach. W przypadku pierwszego ujecia uwypuklona zo-
staje kulturowa obco$¢ jednostek i grup, ktérych obyczaje, wartosci,
normy, wzory poznawcze badZ sposoby percepcji réznia sie na tyle
od dominujacej kultury ich otoczenia, ze utrudniajq procesy komu-
nikowania sie z tym otoczeniem, a zarazem Kkorzystanie z ich instytu-
cji. Taka interpretacja wiaze sie najczesciej z problematyka rozpadu
kulturowego oraz procesami dezorganizacji spotecznej. W drugim za$
przypadku przez to pojecie rozumie¢ nalezy przede wszystkim deficyt
statusowych uprawnienn przystugujacych jednostkom czy tez catym
grupom spotecznym. Marginalizacja jawi sie tu wiec jako okreslone
zjawisko struktury spotecznej, w ktérej pojawiaja sie ludzie nieprzypi-
sani do dobrze okreslonych pozycji spotecznych i z tych wzgled6w nie-
korzystajacy ze statusowych uprawnien wtasciwych tym pozycjom lub
tez jednostki zajmujace pozycje o statusie przypisanym w mniejszym
czy wigkszym stopniu ludziom utomnym?. W tym kontekscie proces
marginalizacji jest spychaniem jednostek czy grup w sytuacje uposle-
dzenia spotecznego przez zachodzace procesy spoteczno-ekonomicz-
ne (lokalne lub globalne), w ktérych obywatele tracag mozliwo$¢ samo-
dzielnego, materialnego funkcjonowania czy tez skazani sa na izolacje
kulturowa i zamkniecie w kregu trudno przezwyciezalnych barier do
samodzielnos$ci i samorozwoju®®. Innymi stowy marginalizacja ,,[...]
oznacza zatem zepchniecie jednostek i grup na margines zycia spo-
tecznego, czyli odebranie im prawa réwnych szans w dostepie do

25

K.W. Frieske, Marginalnos$é spoteczna, w: Encyklopedia socjologii, H. Domanski
(red.), t. 2, Warszawa 1999, s. 167-168; zob.: A. Radziewicz-Winnicki, M. Walancik,
Proces wytaniania si¢ pewnych marginalizowanych grup spotecznych, jak i przeista-
czanie sie niektorych jednostek na obszary ekskluzji, w: Pedagogika wobec zagrozen
marginalizacjq jednostek, grup i regionéw, M. Chodakowska, A. Mach (red.), Rzeszéw
2011, s. 41; zob.: A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna. W obliczu realiow
codzienno$ci, Warszawa 2008, s. 247-248.

%6 T. Pilch, Pedagogika spoteczna wobec Swiata wartosci, wiezi i instytucji, w: Peda-
gogika spoteczna, t. 2, E. Marynowicz-Hetka (red.), Warszawa 2007, s. 102.
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débr materialnych i kulturowych decydujacych o jakosci zycia spote-
czenstwa. Jest wigc rownoznaczna z dyskryminacja i pojawia si¢ prak-
tycznie we wszystkich spoteczenstwach. |[...] Zawsze jednak margina-
lizacja jest konsekwencja nieréwnosci ekonomicznych i spotecznych,
ktore determinujq szanse zyciowe jednostek i grup. [...] Marginaliza-
cja w praktyce jest wiec wyznaczaniem obszaru funkcjonowania dla
0so6b, ktére maja najmniejsze szanse w dystrybucji débr materialnych,
débr kultury oraz ustug chronigcych cztowieka i posiadane przez nie-
go dobra (zdrowie, majatek, godno$¢), a takze do débr spotecznych”?’.

W literaturze przedmiotu obok pojecia marginalizacji wystepuje
rowniez okreslenie ekskluzji, wykluczenia. Niektorzy uzywaja go do
opisywania szeroko pojetego ubdstwa strukturalnego i systemowego
badz pojawiajgcego sie coraz czesciej wylaczenia jednostek lub grup
spotecznych ze sfery edukacji i kultury, ktére najczesciej wiaze sie
z brakiem $srodkéw lub dostepu do edukacji, a takze z brakiem moz-
liwosci zdobycia odpowiedniego przygotowania do zawodu i porusza-
nia si¢ na rynku pracy?®. Zdaniem za$ A. Radziewicza-Winnickiego
mozna w duzym uproszczeniu zaryzykowac stwierdzenie, ze eksklu-
zja (wykluczenie) to tyle, co ,bardziej zaawansowana marginalizacja”
lub ,,marginalno$¢ zaawansowana”*. Wykluczenie odnosi sie wiec tu
do sytuacji, w ktdrej jednostki zostaja pozbawione mozliwos$ci petnego
uczestnictwa w ,,spoteczenstwie”*’. Bywa bowiem ono czesto utozsa-
miane z tzw. nowym ub6stwem, nieréwnos$ciami spotecznymi, a takze
wyraznie dostrzegana dyskryminacja i powstaniem w strukturze spo-
lecznej grupy osob zaliczanych do underclass, wykazujacych wyrazny
brak lub znaczne ograniczenie mozliwosci uczestnictwa, wptywania
i korzystania z podstawowych instytucji publicznych i rynkéw, ktore
powinny by¢ dostepne dla wszystkich®!. Utworzone dotychczas defi-

27 M. Chodkowska, Pedagogika wobec wyzwari przeciwdziatania marginalizacji

i wykluczeniu, w: Pedagogika wobec zagrozeri..., dz. cyt., s. 29; zob.: T. Kowalak, Mar-
ginalno$¢ i marginalizacja spoteczna, Warszawa 1998, s. 134.

2 1. Pospiszyl, Patologie spoteczne, Warszawa 2010, s. 277-278; zob.: M.N. Danil-
son, The Politics of Exclusion, New York 1996, s. 19-21.

% A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna..., dz. cyt., s. 252-253.

30 A. Giddens, Socjologia, Warszawa 2007, s. 346-347.

31 A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna..., dz. cyt., s. 253.
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nicje pojecia postrzegaja omawiane zjawisko jako dobrowolng badz
wymuszong uwarunkowaniami zewnetrznymi (bieda, bezrobociem,
kalectwem, nieakceptowanym przez $rodowisko zachowaniem itp.)
izolacje jednostek lub grup spotecznych od zbiorowosci i instytucji
wspolczesnego panstwa (spoteczenstwa)®>. W tym kontekscie mozna
zdecydowanie stwierdzi¢, ze wykluczenie spoleczne jest:

- procesem dynamicznym, wielowymiarowym i czgsto bywa zja-
wiskiem kumulatywnym, prowadzacym do wielowymiarowej
deprywacji;

- przejawia sie brakiem lub niewystarczajacym poziomem uczest-
nictwa w gtéwnym nurcie spoleczenstwa i dostepu do najwaz-
niejszych systeméw spotecznych, takich jak: rynek pracy, edu-
kacja, opieka medyczna, zabezpieczenie spoleczne i socjalne;

- moze przejawiaé sie lub skutkowaé zerwaniem wiezi rodzin-
nych i spotecznych, utrata poczucia sensu i tozsamosci;

- niesie ze sobg zagrozenie zwigzane z powielaniem modelu
i ,dziedziczeniem” pewnych cech warunkujacych pokoleniowy
charakter wykluczenia®.

Nalezy tu jednak podkresli¢, ze cho¢ w powszechnej percepcji wy-
kluczeni kojarzeni sa zazwyczaj z brakiem zapobiegliwosci, aspiracji
edukacyjnych, przestepczoscig, degradacja czy patologia spoteczng, to
w dobie kreacji i generowania spoteczenstwa informacyjnego i spote-
czenstwa wiedzy wykluczenie staje sie problemem coraz bardziej zto-
zonym, wielopoziomowym i wieloaspektowym. Pojawiaja sie zupelnie
nowe czynniki i okolicznosci odpowiadajace za wspomniane juz sytu-
owanie jednostek, zwlaszcza mtodych i niedo§wiadczanych, na margi-
nesie zycia spotecznego, jak chociazby brak odpowiednich kompetencji
w odniesieniu do nowoczesnych technologii informacyjno-komunika-

32 8. Jaskula, L. Korporowicz, Wykluczenie w miedzykulturowej przestrzeni infor-
macyjnej, w: Pedagogika wielokulturowa wobec wykluczenia spotecznego i edukacyj-
nego, T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, J. Suchodolska (red.), Torun 2011, s. 151.
3 M. Muras, Pojecie wykluczenia spotecznego, w: Diagnoza spoteczna 2005. Wa-
runki i jako$¢ zycia Polakéw, J. Czapinski, T. Panek (red.), Warszawa 2006, s. 237;
zob.: A. Gancarz, Wykluczenie spoteczne w krajach Unii Europejskiej — poréwnanie
opinii studentéw kierunkéw nauczycielskich z Polski i Francji, w: Pedagogika wielo-
kulturowa..., dz. cyt., s. 230.
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cyjnych. Wykluczony moze by¢ kazdy, kto pozbawiony jest mozliwosci
pelnej i swobodnej, a to oznacza wielopoziomowej i wielozakresowej
partycypacji w zyciu spotecznym, ktére przenosi rézne swoje aspek-
ty do poszerzonej o wymiar wirtualny, miedzykulturowej przestrzeni
obecno$ci wspélczesnego cztowieka. Wykluczenie spoleczne nie jest
zjawiskiem nowym, ale w obecnym $wiecie, faczacym elementy realne
z wirtualnymi, nabiera nowych cech, szczegélnie jesli dotyczy mtodego
pokolenia. Nowy jest rowniez rozmiar nasilenia wykluczenia spotecz-
nego, ktérego przyczyn nalezatoby poszukiwac np. w narastajacej ato-
mizacji spolecznej, ale tez we wspoétcze$nie wygenerowanym w sieci
systemie dyskryminacji wyznaczajacym niezmienne, nieelastyczne gra-
nice uczestnictwa®*. Obecnie zatem brak dostepu oraz odpowiednich
umiejetnosci informacyjno-komunikacyjnych moze sta¢ si¢ jednym
z czynnikéw wykluczenia, dotyczy to szczegélnie mlodego pokolenia,
dla ktérego obecnos$¢ nowoczesnych technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych wydaje sie niezbedna do normalnego funkcjonowania
w spoleczenstwie. Jak podkre§la Z. Bauman, ,,[...] przyczyny wyklu-
czenia moga by¢ rozmaite, ale jego skutki sa na ogét podobne. Ludzie
wykluczeni, pozbawieni niezbednej do spotecznego przetrwania wiary
w siebie i poczucia wlasnej wartosci, stojac przed dramatycznym zada-
niem zdobycia §rodkéw potrzebnych do przetrwania biologicznego, nie
majg powodu, aby kontemplowac¢ i rozwazaé subtelne réznice pomie-
dzy cierpieniem z rozdzielnika i niedolg mimo woli”%.

Nalezy jednak podkresli¢, ze w zyciu wspdtczesnej mtodziezy zja-
wisko to w najszerszym znaczeniu przyjmuje posta¢ braku aktywnego
i tworczego uczestnictwa miodych w réznych sferach zycia spoteczne-
go, w ktorych uzasadnione jest oczekiwanie, ze bedq oni uczestniczy-
li. Innymi stowy oznacza to wylaczenie ze struktur spotecznych badz
»zahamowanie” integracji mtodych ludzi ze spoteczenistwem. Proces
ten wskazuje na istnienie w strukturze spotecznej pewnych wzglednie
trwalych grup i §rodowisk mtodziezowych, ktére swoj status uposle-
dzonych i nieobecnych w powszechnym nurcie Zycia publicznego, badz
zaakceptowaly, badz odziedziczyly i traktuja go jako nieprzezwycie-

34

S. Jaskuta, L. Korporowicz, Wykluczenie w migdzykulturowej..., dz. cyt., s. 150.
Z. Bauman, Zycie ma przemiat, Krakéow 2005, s. 67-68.
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zalny, niejako normalny, swojg aktywnos¢ za$ ograniczajgq do swoistej
wymiany swojego uposledzenia na korzysci, wynikajace z publicznej
dobroczynnosci lub dystrybucji pomocy instytucji patstwowych. Pro-
ces marginalizacji i wykluczenia spotecznego zachodzacy wsréd mto-
dego pokolenia jest zatem powolnym ,spychaniem” mtodych w strone
suposledzenia spotecznego” przez lokalne lub globalne procesy eko-
nomiczno-spoteczne, w efekcie ktérych zostaja oni pozbawieni moz-
liwo$ci podmiotowego funkcjonowania w spoteczenstwie i sg skazani
na izolacje kulturowg i zamkniecie w kregu trudno przezwyciezalnych
barier do samodzielnos$ci i samorozwoju®®.

Mtodziez zmaga sie wiec z okre§lonymi problemami, dazac do
ich rozwigzania i zaspokojenia swoich podstawowych, egzystencjal-
nych potrzeb. Poszukujac ,,recepty na zycie”, mlodzi ludzie najczesciej
dokonujg istotnych zmian i modernizacji w obrebie wlasnego Zycia,
jednak nie zawsze w pozadanym spotecznie kierunku, aprobujac bo-
wiem konsumpcyjny styl Zycia, z czasem popadaja w rézne uzalez-
nienia i konflikty, ostatecznie funkcjonujac na marginesie zycia spo-
lecznego. Inspiracja zas indywidualnego i grupowego udziatu mtodego
pokolenia w swoistym procesie ,bycia na nie” wobec spoteczenstwa
najcze¢$ciej bywa pragnienie potwierdzenia wlasnej wartosci oraz nie-
odparta potrzeba wolnosci i ,,sprawiedliwo$ci”, czesto wzmacniana
przez nasilajgce sie procesy globalizacji we wspodtczesnym $wiecie.
To nastawienie przenika réwniez na grunt wartosci i zasad moral-
nych, przyczyniajac sie do upowszechnienia sie w §wiecie mtodych
postaw i zachowan nacechowanych egoizmem i przemoca. Jednym ze
skutkéw tak rozumianych przemian zycia mlodziezy jest narastajacy
u niej kryzys tozsamosci kulturowej, ktory objawia sie tym, ze mtodzi
w wielu przypadkach nie potrafig rozstrzygna¢ dylematéw zwigza-
nych z samookres$leniem®”. Dla wielu z nich wiaze sie to ze szczegdl-
nie bolesnym doswiadczeniem i odczuciem pewnego rodzaju aliena-

36

T. Pilch, Marginalizacja. .., dz. cyt., s. 61; zob.: K Olbrycht, Pedagogiczne aspek-
ty wykluczenia spotecznego w kontekscie wielokulturowosci w szkole, w: Pedagogika
wielokulturowa..., dz. cyt., s. 106-108.

37 P. Magier, Kulturowe konteksty wychowania, w: Rodzicielstwo. Wybrane zagad-
nienia kontekstéw edukacyjnych, D. Opozda (red.), Lublin 2007, s. 101-104; zob.:
C.S. Hall, G. Lindzey, Teorie osobowosci, Warszawa 1998, s. 97.
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cji spotecznej. Ponadto miodzi ludzie jako odbiorcy kultury masowej
nie sg wdrazani do systematycznego okrywania prawdy o samym so-
bie i o innych ludziach. W rezultacie tego kazdy moze mie¢ ,swoja
prawde” w zaleznosci od osobistych preferencji i upodoban. Wielu
miodych ulega wiec powierzchownej, czesto egoistycznie zabarwionej
analizie otaczajacej ich rzeczywistosci, przypisujac prawidtowos¢ wy-
lacznie wlasnym sadom, nie dbajac o poglady innych i nie biorac pod
uwage potrzeb i oczekiwan innych, sktaniajac sie przy tym do relaty-
wizmu poznawczego i kulturowego.

W rozwigzywaniu licznych problemoéw i dylematéw oraz realiza-
cji tak trudnego zadania, jakim jest sztuka samodzielnego i odpowie-
dzialnego zycia, mlodziezy powinny przyj$¢ z pomoca dorosli: wycho-
wawcy, nauczyciele, a przede wszystkim rodzice. Zadanie to nabiera
szczegblnego znaczenia w sytuacji, gdy wspoétczesna kultura masowa
promuje mtodziezy na rézne sposoby swoistego rodzaju kosmopoli-
tyzm i utylitaryzm w podejéciu do zycia. Szeroko rozumiane $rodo-
wisko wychowawcze musi sobie uswiadomi¢, ze dla wielu mtodych
ludzi oznacza to brak posiadania wtasnych korzeni, zar6wno w rodzi-
nie, jak i w szerszym $rodowisku spotecznym; mtodzi gubig prawde
o sobie: kim sg i poddajg sie ,instynktownemu” dazeniu za wszelka
cene do posiadania coraz to nowych przezy¢ i do§wiadczen, a jedno-
cze$nie ulegaja destrukcyjnemu lekowi przed $§wiatem, jako Zrodtem
bolu, cierpienia i choroby. Mtodziez zagrozona marginalizacjqg i wyklu-
czeniem spotecznym domaga si¢ od dorostych wysitku dostrzegania
gtebokich zmian zachodzacych w zyciu mtodziezy i wsparcie ich swoja
madro$cia i do§wiadczeniem.

Profilaktyczny charakter aktywnosci opiekunczo-wychowawczej
w $rodowisku rodzinnym i szkolnym

Podstawowym i naturalnym $rodowiskiem rozwoju i wychowa-
nia dla kazdego czlowieka jest rodzina. Stanowi ona pierwsza grupe
spoleczng, w ktorej uktad wzajemnych stosunkéw i relacji nastawio-
ny jest na wszechstronng realizacje potrzeb rozwojowych cztowieka.
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Ksztattuje to swoisty i niepowtarzalny klimat i kultur¢ Zycia rodzi-
ny, ktéra wyraza si¢ poprzez styl i jako$§¢ zycia rodzinnego oraz wza-
jemng i solidarng wiez emocjonalno-uczuciows taczaca wszystkich
czlonkoéw rodziny. Najezesciej méwiace wiec o rodzinie, mamy na my-
§li grupe kilku lub kilkunastu os6b powiazanych ze soba wiezami
pokrewienistwa lub wiezami prawnymi, np. adopcja. W tej grupie
wystepuje mezczyzna i kobieta, zwigzani matzenstwem, ich potom-
stwo oraz blizsi i dalsi krewni (dziadkowie, kuzyni itp.)*. Nie ulega
rowniez watpliwo$ci, ze jest ona pierwsza naturalng grupa spoteczng
oddzialywujaca najwczes$niej, najdtuzej i najsilniej na kazdego czto-
wieka i jest powotana do petnienia funkcji, w ktérych zaden inny
»,podmiot” nie moze jej skutecznie zastapi¢. Czlowiek odnajduje za-
tem w rodzinie naturalng spotecznos¢ postulowana przez swoja ludz-
ka (spoteczng) nature, w ktérej moze w pelni urzeczywistni¢ swoje
czlowieczenistwo. Znaczenie rodziny w rozwoju i wychowaniu mtode-
go czlowieka polega przede wszystkim na tym, Ze jest ona pierwsza
grupg, w ktorej ,,czlowiek staje sie cztowiekiem”, ktorej najwiekszy
wplyw przypada na okres, w ktérym formuje sie przyszta dojrzatosé
osobowa cztowieka. Wspdtczesny czlowiek musi sobie przeto w petni
u$wiadomié, ze jego egzystencja, jego rozwéj osobowy sg w spos6b
naturalny i nieodwracalny wpisane w rodzing i dokonuja si¢ przede
wszystkim w rodzinie i poprzez rodzing, w ktérej przyszto mu zy¢*.
To w $rodowisku rodzinnym w sposéb planowy i metodyczny z po-
moca najblizszych, ale i samodzielnie rozpoznaje on swoje zdolno$ci,
talenty i wady, by tym lepiej m6c zmobilizowac i spozytkowaé swoje
ludzkie sity, w kierunku integralnego i optymalnego urzeczywistnie-
nia ,,0sobowego bycia sobg”*.

Niewatpliwie dla rodziny oznacza to, ze dla miodego pokolenia
powinna ona by¢ stabilnym $rodowiskiem wychowawczym - petng
strukturg spoteczng, zbudowang na fundamencie mitosci matzen-
skiej mezczyzny i kobiety, w ktérej panuja glebokie wiezi rodzinne,
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J. Rembowski, Rodzina w swietle psychologii, Warszawa 1986, s. 12-14.

A. Luczynski, Wiez rodzinna a rozwdj osobowy cztowieka, w: Warto$¢ i dobro
rodziny, J. Jeczen, M.Z. Stepulak (red.), Lublin 2011, s. 423.

40 JF. Croshy, Zarys filozofii osoby. Bycie sobg, Krakow 2007, s. 120-125.
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a wszelkie problemy rozwigzuje sie w duchu poszanowana godnosci
wszystkich czlonkéw rodziny. Nalezy réwniez mocno podkresli¢, ze
srodowisko rodzinne stanowi niezastapiona wspdlnote, przez ktora
czlowiek jest wprowadzany w §wiat warto$ci, norm, wzoréw i mode-
li zachowan wyzwalajacych w jego zyciu okre$lone sposoby mysle-
nia i zachowania. Rodzina powinna sta¢ sie dla mtodego czlowieka
wspolnotg, w ktorej uklad wzajemnych stosunkow i relacji nastawio-
ny jest na wszechstronng realizacje jego potrzeb rozwojowych. To bo-
wiem w $rodowisku rodzinnym miody cztowiek znajduje bezpieczne
miejsce, w ktérym uczy sie wypelniania swoich obowiazkow i korzy-
stania ze swoich praw, poznajac jednocze$nie podstawowe kompo-
nenty zycia spolecznego, takie jak: sprawiedliwo$¢, mitosé, pokoj,
prawda, wrazliwo$¢ na potrzeby innych oraz gotowo$¢ do pomocy
i przebaczenia drugiemu cziowiekowi*'. Postrzeganie rodziny w ta-
kiej perspektywie pozwala odkry¢ w jej funkcjonowaniu naturalng
ptaszczyzne dla aktywnos$ci mtodego cztowieka i jego osobowego roz-
woju, tak zorientowana, zeby z owego ,bycia razem” w rodzinie wy-
plywata wzajemna afirmacja*.

Szczegblne miejsce zajmujg tu wzajemne postawy rodzicow
i dzieci, jak réwniez atmosfera emocjonalna charakteryzujaca ich
wzajemne relacje. Proces wychowania i socjalizacji mtodego cztowie-
ka w rodzinie dokonuje si¢ bowiem zasadniczo przez nasladowanie
sposob6éw postepowania rodzicow gtéwnie w zakresie wzoré6w moral-
nych, poznawczych i uczuciowych, ktdre rodzice prezentujg. To oni
od najmlodszych lat wprowadzajg swoje potomstwo w §wiat warto-
$ci kulturalnych, spotecznych i religijnych. W srodowisku rodzinnym
mtody cztowiek po raz pierwszy spotyka sie z pojeciami dobra i zta
czy tez rzeczy dozwolonych i zabronionych. Rodzice swoim postepo-
waniem ukazuja mu, co w zyciu jest wazne, z czym nalezy sie liczy¢
i jakimi warto$ciami i zasadami nalezy sie kierowaé. Rodzina steru-
je zatem procesem poznawania faktow i zjawisk, jednocze$nie uczac
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rozumienia norm i warto§ciowania. W rodzinie mtody cztowiek jest
zatem nie tylko obserwatorem, ale i uczestnikiem zycia rodzinnego,
dzieki czemu uczy sie on zabiega¢ o dobro wspélne rodziny, wyzbywa
sie egoizmu i coraz bardziej si¢ uspotecznia*®. Rodzina, bedac pewnym
»odbiciem” szerszego spoteczenstwa, staje sie wiec dla dorastajgcego
cztowieka pomostem igczacym go ze spoleczenstwem i pozwala mu
na bezkonfliktowe wlaczenie si¢ w Zycie spoleczne przez uzgadnia-
nie dazen jednostkowych, osobistych ze spotecznymi**. Dlatego tym
bardziej potrzebna jest ze strony rodzico6w swiadomos¢ celéw i zadan,
ktére rodzina ma do wypetienia w dziedzinie wychowania i socjali-
zacji mtodego pokolenia, by uchroni¢ je przed skutkami demoralizacji
i marginalizacji spotecznej*>. W obliczu zachodzacych dynamicznych
proceséw globalizacyjnych rodzina staje sie dla cztowieka podpora
emocjonalng i ostojg bezpieczenstwa psychicznego, w ktérej wiez ro-
dzinna ukierunkowuje jednostke ku jej osobowej petni“t.

Naturalnym sojusznikiem rodziny w wypelnieniu jej podstawo-
wych funkcji powinna by¢ szkota. Wedtug zatozen szkota, realizujac
swe cele dydaktyczne, powinna sta¢ sie rowniez przyjaznym srodo-
wiskiem rozwoju i wychowania mlodego cztowieka. W takiej szkole
uczniowie powinni odnajdywa¢ autentyczne wartosci nadajace sens
ich zyciu, a majace swe korzenie w dziedzictwie historycznym, kul-
turowym i religijnym swego narodu i panstwa*’. Czas spedzony przez
dzieci i mtodziez w szkole powinien zatem sta¢ sie dla nich waznym
okresem poznawania prawdy, dobra i piekna pod okiem madrych
i doswiadczonych pedagogéw, ktérzy powinni nauczy¢é mtode poko-
lenie rozumie¢, przyjmowac i urzeczywistnia¢ w swoim zyciu ponad-
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czasowe i niezmienne warto$ci niezbedne dla ludzkiej egzystencii.
Wychowawcza dziatalnos$¢ szkoly przy $cistej wspdétpracy z rodzicami
uczni6w powinna réwniez sprzyja¢ odkrywaniu przez mtodych ludzi
swego ,,zyciowego powotania” oraz pomaga im w jego urzeczywist-
nieniu, dajac im tym samym mozliwo$¢ tworczego i warto$ciowego
zycia w spoleczenstwie®®.

Szkoly, ktore kieruja sie zatozeniami wychowania integralnego,
ujmujg wychowanka nie tylko jako istote, ktorej byt wyczerpuje sie
w granicach czysto biologicznych, ale przekracza je i wznosi sie w sfere
»ducha”, wskazujgc tym samy na transcendentng perspektywe ludz-
kiej egzystencji*. Daje temu wyraz w swoim nauczaniu Jan Pawet II,
ktory podkresla, ze dla ,,pelnej dojrzatosci cztowieka konieczne jest
nie tylko samo zdobywanie informacji i ukierunkowanie edukacyjne
na osiggniecie specjalizaciji, ale takze edukacja rozumiana jako spet-
nienie catej osoby”®. Dlatego zadaniem wspotczesnej szkoly jest nie
tylko ksztatci¢, ale i wychowywaé, dgazac do uformowania dojrzatej
osobowos$ci wychowanka w wymiarze ,integralnym”>!. Dokonuje si¢
to zwykle na drodze spotkania oséb i przekazywania przez nauczy-
ciela odpowiednich dla rozwoju ucznia wartosci i postaw. Realizacja
procesu dydaktycznego-wychowawczego domaga sie réwniez od na-
uczyciela postawy rozumnej mitosci i otwarto$ci polegajacej na au-
tentycznym ,,byciu dla osoby i przezywania z osobg”*?. Innymi stowy
nauczyciele-wychowawcy ,,swymi kompetencjami powinni zapewni¢
uczniom pomoc w poznaniu §wiata, swym autorytetem i prawoscia
- odwage w dazeniu do idealow, swym zaangazowaniem i entuzja-
zmem - motywacje i pomoc w pracy nad soba [...], jako $wiadkowie

% B. Wolny, Edukacja ku warto$ciom w polskiej szkole a ,,norma personalistyczna”,

w: Wychowanie chrzescijariskie. Miedzy tradycjq a wspdtczesnoscig, A. Rynio (red.),
Lublin 2007, s. 783; zob.: A. Luczynski, Przestrzeri spoteczna..., dz. cyt., s. 73-74.

49 A. Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta II, Lublin 2004, s. 247.
Jan Pawet I, Etos szkoty katolickiej, w: Wychowanie w nauczaniu Jana Pawta II
(1979-1999), S. Urbanski (red.), Warszawa 2000, s. 200-207.
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wiary, moga i powinni wspomagaé rozwdj religijny wychowankow”%3.

Dzieki temu uczen ,,wyzwala” swojg wolnos$¢, tworzy w sobie postawe
otwartosci i ksztattuje $wiadomo$¢ normatywna. Wazng zasadg owej
relacji, nauczyciel - uczen, jest podjecie ,dialogu”, w ktérym pod-
mioty daza do wzajemnego zrozumienia i wspétdziatania — przy za-
tozeniu, ze nauczyciel odznacza si¢ autorytetem, a uczen poddaje si¢
jego dziataniu jako swoistemu mistrzowi w dziedzinie wychowania.
W praktycznej dziatalnosci szkoly oznacza to umiejetnos¢ dostrzeze-
nia i dowarto$ciowania indywidualnos$ci kazdego wychowanka oraz
zdolno$¢ do bezkonfliktowego regulowania wszelkich stosunkéw
miedzyosobowych w $rodowisku wychowawczym. W zyciu szkoty
wszystko powinno by¢ zatem rozumne: regulamin, polecenia, za-
rzadzenia, kary, nagrody, wypowiadane sady przez nauczyciela czy
wychowawce. To wszystko w tym celu, aby mtody cztowiek mogt za-
spokoi¢ potrzebe dziatania z wolnego wyboru oraz potrzebe potwier-
dzenia wilasnej tozsamosci; ponadto tworzy to rowniez swoisty kon-
tekst atmosfery wychowawczej szkoly inspirowany spontanicznoscia,
a nie strachem i obawg>*.

Szkota, ktora $cisle wspodtpracuje z rodzicami swoich uczniow,
w ktorej respektuje sie integralny system wychowania, gdzie relacje
wychowawcze cechuje wzajemny szacunek i zrozumienie, postrze-
gana jest jako instytucja dazgca do rozwijania w wychowanku tych
energii, ktore nazywamy ,zyciem gtebokim”, bedacym synonimem
witalnego zrywu, dynamizmu osoby, zdolnosci do tworczosci, checi
bycia i stawania si¢ ,.kim$”. W tym celu szkota pomaga wychowan-
kom uswiadomi¢ sobie bogactwo wtasnych zalet, by wyzwoli¢ w nich
naturalng site i pobudzi¢ ich do pracy nad soba. Jest to najlepszy spo-
sob zabezpieczenia mtodych ludzi przed zgubnymi procesami alie-
nacji i ekskluzji spotecznej majacej swe umocnienie we wspotczes-
nej ,cywilizacji”, w ktorej w sposéb otwarty promowane sg wartos$ci
i postawy hedonistyczne. W takiej szkole, gdzie dominuje poczucie
odpowiedzialnosci za przyszto$¢ ucznia, wychowanie jest czynnikiem

5 K Olbrycht, Aksjologia szkoty katolickiej, ,,Ethos” 2006, nr 75, s. 95.
54 J. Nieweglowski, Charakterystyczne cechy wychowawcy w stylu ks. Bosko, w:
Ksigdz Bosko i jego system wychowawczy, tenze (red.), Warszawa 2000, s. 183.
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gwarantujgcym rozwdj zdrowych i zréwnowazonych osobowosci wy-
chowankéw. Jednym z gtéwnych zadan, ktore wspdtczesnie stoi przed
rodzing i szkola, jest wiec dobre przygotowanie miodego cztowieka
do systematycznej pracy nad wlasnym rozwojem osobowym oraz do
odpowiedzialnego i twdrczego udzialu w zyciu spoteczenstwa. Szkota
majgca stanowi¢ wsparcie dla wychowawczej roli rodziny bedzie tylko
wtedy czynila to w sposéb pelny, gdy stanie si¢ przyjaznym srodo-
wiskiem przekazu wiedzy i wychowania, w ktérym mlodzi poznaja
prawde i beda kierowa¢ sie ku dobru, nawet na poziomie heroizmu
i $wietoSci.

Refleksja koficowa

Obecno$¢ innych ludzi w przestrzeni zycia spotecznego mtodego
cztowieka jest niezbedna. To bowiem dzieki nim i razem z nimi po-
znaje $§wiat, zaspokaja swoje potrzeby, realizuje wspdlne zadania. To
dzieki kontaktom z innymi miodziez ma mozliwo$¢ poznawania siebie
oraz wzbogacanie swojego doswiadczenia o nowe relacje i kontakty
spoteczne. Trudnosci, ktére przezywaja mtodzi ludzie w okresie dora-
stania, wskazujq jednak, ze potrzebuja oni ,,autorytetu” dorostych (ro-
dzicéw, nauczycieli, wychowawcéw), opartego na zyciowej madrosci,
wiedzy i doswiadczeniu, ale przede wszystkim na dojrzatej mitosci,
zaufaniu i akceptacji mlodego cztowieka. Mtodzi w swoim rozwoju
odkrywaja bowiem sens i znaczenie wzoru osobowego (autorytetu),
ktory wyzwala w nich poczucie odpowiedzialno$ci za wlasne zycie
i otaczajgcy ich ,$wiat warto$ci” na réznych drogach i w réznych oko-
liczno$ciach zycia. Nie sg im obce na tej drodze wyobcowanie, bunt,
samotno$¢ czy frustracja®. Rodzic, nauczyciel czy wychowawca, wy-
zwalajac u mtodego czlowieka postawe odpowiedzialnosci za siebie
iinnych, decyduje jednoczesnie o jego przysztosci, w ktérej moze staé
si¢ on warto$ciowym i cenionym czlonkiem spoteczenstwa.

5 A. Janczur, Wybrane czynniki ksztaltujqce styl Zycia mlodziezy, Rzeszoéw 1988,

s. 37.
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Streszczenie

Poznajac $wiat mtodziezy, spotykamy si¢ obecnie ze szczeg6lnie niepo-
kojacym zjawiskiem, ktérym jest dramatyczna sytuacja wykluczenia spotecz-
nego — do$wiadcza jej wielu miodych ludzi. Poprzez zaniedbanie, przemoc
i wykorzystywanie zycie ludzi mtodych ulega dewaluacji i marginalizacji.
Niezwykle wazng kwestiag wydaje sie wiec dokonanie gruntownego namystu
nad aktywno$cig opiekunczo-wychowawczg i wypracowaniem skutecznych
metod pozwalajgcych ograniczy¢ lub catkowicie wyeliminowac zjawisko eks-
kluzji spotecznej miodziezy. Podjecie efektywnych dziatan w tym wzgledzie
niesie ze sobg potrzebe zwrdcenia szczegolnej uwagi na rodzine i szkote, ktore
powinny stanowi¢ pozytywny wzor skutecznego wychowania mtodego czlo-
wieka, oczekujacego pomocy, by pokona¢ swe zyciowe trudnosci i rozterki.

Stowa klucze: mtodziez, ekskluzja spoteczna, wychowanie, opieka

The social and behavioural activity (a) the phenomenon of the social exclusion
amongst contemporary young people

Summary

Getting to know world of young people we are encountering particularly
an alarming occurrence a dramatic situation of the social exclusion which
many young people are experiencing is which at present. By negligence, the
violence and using, the life of young people is surrendering to the devaluation
and the marginalisation. With extremely important issue a rally seems above
the activity social and behavioural and developing allowing effective methods
to limit making the thorough thought or entirely to eliminate the phenome-
non of social exclusion of young people. Taking effective action in this regard
is bringing the need of paying special attention to the family and the school
with himself which should constitute the positive model of effective bringing
up the young man which expects the help in order to overcome one’s practi-
cal problems and dithers.

Key words: young people, social exclusion, upbringing, care



