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PSYCHOLOGICZNE KONCEPCJE ROZWOJU MORALNEGO

Ve wspdiczesn

j psychologii moralno mozna wyrdznid trzy
;e

etyczne ¢ por. np. Ha

,J-

dei
g¥éwne koncepeje te er 1965>, z ktdérych
ie

kazda konceniruje sig ne odmiennym aspekeie rozwoju moralnego:
emocjonslnym <teoria psychoanalitycznz, np. EBErilison 19863, Rer-
kowitz 1964, Yerrow i in. 1968, Gilligan 1976>, behawioralnym
<teorim uczenia sig, np. Sears i in. 1957, 1665, Allinsmith
1960, Maccoby 1968, Bandura 1971, Eysenck 1976> i intelektual-
nym <teoria poznewcza, np. Piaget 1932, Kohlberg 1953, 1971,
Turisl 1969, Rest 1974a, 1976, Lickona 1976a i b>. Wystepuje
jednoczesdnie ndsencja de integracji tych podejsé i rdéwnoczes=-
négo VJkO“Z"SE ania ich osiggnieé w doborze metod, w interpre-
r§lnieniach wynikdw baden <np. Xay 1968, Hoffman
bier i in. 1975, Berndt, Berndt 1975, IHischel, Hii-
schel 19(b; ¥ilson 1976, 1978, Dickstein 1979> oraz w wysuwa-
nych postulatach wychowaweczych <{np. Kuhmerker 1976, Selmsn 1976>.
Wskazuje sig na koniecznodé Zgyczenia tych koncepeji w teorii
i w prektyce wychowania, np. 4. Walters <1974> przedstawiZa ich
wkrad do wychowania moralnego i religijnego. Koncepcje te bo-
wiem majs charakter komplementarny /np. najsiabsze aunkty t
rii Piageta s3 nejsilniejszymi w teorii psychoanalit ne
i chod¢ kazda =z nich ma swojg wewngirzna konsvctencdf w od
rzaniu rozwejowego komtinuum, mozne jg uzupeinidé innymi aspek—
temi. Mimo istniejacych rozbieznodei wvstepuje viiele wspdlnych
zagadnied badawczych i wyniki bader przeprowadzanych w ramach
Jednego =z tych podejsd sa czesto inspiracja do podiscis dals
na gruncie innych orientscji teoretyczaych. Mozliwesd
cji teoretyczne] w psychologii moralnosdei =keentowa
H. Maier, H. Wolf, S. rskalona, Ch. Odier <za laier 1965 s. 9>

3
proby zad stworzescia cazodciowej teorii rozwoju morslnezo do-

konali m., in. R. Brown <1065> J. Aronfreed <1968, 1971> i L. Lo

Simpson <1976>. Fajbardzie] ozywione badanie nad moralnodciaz s2
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do unikniecia bdlu psychicznepgo spowodowanego lekiem. Tetnieja
dwie koncepcje tZumsczace ten lek (Berkowitz 1964 s. 73>. Jed-
pa z nich uwaza, ze identyfikacja to proces anasklityczny, roz-
wojowy <Bronfenbrenner 1960>, ktdry polega na tym, se dziecko
czuje sie silnie zwizzene emocjonalnie z rodzicami i dlatego
stare sie przyswoié cechy rodzicdw, ich standardy i oceny, aby
przez zapewnienie sobie ich dalszej mitosdei unikngé leku przed
jed utratg. Wedlug drugiej koncepcji dziecko identyfikuje sie
7 agresorem {Freud 1937>, tzn. na edypalnym stedium swego roz-
woju odczuwa pregnienie seksualne wobec rodzica przeciwne] piei,
lecz jednoczednie dazy do identyfikacji z rodzicem te] same]
ptci, by zmniejszyé lek przed jego mocg i odwetem w postsci
kery /kastracii/. Podjeto wiele badah ne potwierdzenie tych
koncepcji, np. M. L. Hoffmen <1971b s. 1073> stwierdziz, iz
oboje rodzice stanowig dla dziecka model, ktdry ono nedladuje,
aby utrzymed ich mizosd, ale zauwezy rdwniez,ze identyfikacje
7z rodzicem tej samej pZci wykezuje wyzsze wskadniki morelne.

W zwiazku z tym podjeto wiele badert - jedne z nich uke-
zyway specyficzng role ojca w rozwoju moralnym dziecka przez
stwierdzenie, iz jego nieobecnosdé tworzy powaizne luki w dosd-
wiadczeniu dziecks i w przyjeciu przez nie standarddw normatyw-
nych z szerszej spotecznosci, ktdre ojciec wprowedza w dom <np.
Hoffman 1971e, Parish, Copeland 19812, Inne potwierdzaily suge-
stie, i% ciepio zwiazku emocjonalnego migdzy rodzicami a dziec-
kiem, zwZaszcze z matkag, jest najwazniejsze dla rozwoju wyi-
szych form sumienia <np. Yerrow i in. 1966>. Frocedury badew-
cze byzy jednak czasem niedoskoneke pod wzgledem metodologicz-
nym, & wiele z nich, skoncentrowanych na weryfikacje gzczeslt-
Yowych implikacji /np. zwigzek migdzy "ciepiem matki™ a uczei-
woscig dziecka/ nie potwierdziio w sposdb jednoznaczny te] za-
leznosci <€wiadezy o tym przeglad baded dokoneny np. przes
R. Burton 1976 s. 187-189>.

Przedmiotem zeinteresowania byZy rdwnies warunki ogre-
niczajace i sprzyjajace identyfikacji <np. Berkowitiz 1964 s5. T4
-90, Hoffmen 1971b s. 1072-1073>», w tym m. in. wpiyw dwéch wy-
réznionych w podejéciu psychoanalitycznym tTypdw technik wycho-
wawczych: pozbawisnia mitodci i podkredlanis wiadzy przez ro-
dzicdw ormz wzmacnianie miosci i wprowedzanis dziecka w funk-

cjonowanie zased przez wyjasnienie i rozmowy. Znaczenie tych
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metod oddzieXywania na dziecko weryfikowano czgsto w odniesie-
niu do przyietych behewicralnych wekaZnikdw jako kryterium po-
ziomu identyfikecji z rodzicemi. Byxy nimi najczgscie] £ por.
Candless, Evans 1973 s. 269):

1. odpornoéd ne pokuse, nie tylko ze wzgledu na mozliwoéé wykry-
cia ztaj

2. niezeleznosé czynu od zewnetrznych senkeji i auteryteldw,
lecz ze wzgledu na wiesne standarty moralne;

3. przyznawanie sig do winy wynikajgce z poczucia o8powiedzial~
noéci za konsekwencje swojego posiepowaniz;

4. poczucie winy wynikajace z poczucia powinnosci i niesprawie-
diiwosci, potrzeby ekspiacji i uczucia wiasne] karygodnosci.

W koncepcji psychoanalityczne] przyjmuje sie, Ze rozwdj
zdolnogel doswiadczenie wsiydu poprzedza zdolnosdé dodwiadczenis
winy, gdyz wetyd koresponduje z berdzie] prymitywnymi stediami
rozwoju psychiki niz wina i choé wystepuja one we wszystkich
trzech stadiach rozwoju psychoseksuelnego: oralnym, &nalnym
i felicznym, to kazdy 2 tych stadidéw ma dwie fezy: wezedniejsze,
skojarzone ze wstydem, i pdééniejsze, z poczuciem winy {Gilligan
1976 s. 149>.

Wspdiczesnego rozwiniecia tego pogladu, a Jednoczednie
préby integracji teorii psychoanalityeczne] z koncepcja poznaw-
czg dokonak J. Gilligen <1976>, ktéry wstyd moralny uzna? za
charekterystyezna ceche stadium heteronomii /jednostke ujmuje
siebie jako pasywng, zalesng i siabg w stosunku do sutoryte-
tu narzucajacego zewnetrzne wobec niej normy i sankcje moral-
ne/ oraz za wkaSciwodé odpowiadajaca najnizszemu stadium roz-
woju saddéw moralnych wediug L. Kohlberga /w uzasadnieniach ocen
moralnych nastepuje odworywanie sig do motywu unikenie sankeji
zewnetrznych i podniesienia poczucia wZasne] mocy przez konfor~
mizm wobec osdb znaczacych/. Poczucle winy jest zdaniem Gilli-
gana <s. 153> objawen autonomii moralnej i osiggniecia najwyz-
szego, széstego stadium rozumowenia moralnego /motywem poste-
powanie staje sig¢ unikanie ssmoobwinianis za niekonsekwencje
wobec zinterioryzowanych standarddw moralnych/. U podstew wsty~-
du moralnego lezy epoizm /maksymalizowenie dobra wkasnego i wro-
gosé do innych, uczucie niewinncdei i unikenie kery/, poczucie

winy zag zwigzene Jest z a2ltruizmem /maksymalizowanie dobra in-
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nych 1 mitos$é do nich, poczucie grzesznosci i samokaranie/.

W przeciwieristwie do Freuds, ktdry uwasei poczucie wsiydu 1 wi-
ny za dwie si%y paralelne w ich wpiywie na zachowanie, Gilligan
przyjmuje, e sa to dynamiczne sity antegonisiyczne, kidrych
konflikt jest rdzeniem relacji moralnych. Moralnosd, ktdére]
konfliktowy charakter stewia ciggle czZowieka wobec nierozwig-
zywalnych dylematdw, & myslenie i dzislenie poddaje motywom
przymusu lub powinnosci, wywotujgc negatywne poczucia wstydu

i winy, bedgce formami bdlu psychicznego, uwazana jest przez
Gilligana za niedojrzaite stadium afektywnego 1 poznewczego rez-
woju, przyczyne nerwic, chordb psychicznych i dewiacji osobowo-
dci. Jego zdaniem wyzsza forma rozwoju niz moralnosdé jest mitosé,
ktdére przekracza konflikt miedzy egoizmem i sltruizmem. W mo-
ralnodci altruizm jest powinnoscia, w miXosci - potrzebz. "Love
ethic" stenowi 2z punktu widzenia psychologicznego istote kon-
tektu interpersonalnego <Lickone 1976a s. 8>. W przyjeciu po-
stewy miZodci moze pomdc psychoensliza, dzieki ktdrej cziowiek
uswiademia sobie, jek rozumie powinnosé moralng, co naprawde
chce robid i dlaczego, jakie sity motywuja go do dokonania wy-
boru, jekie mechanizmy uruchamias, eby te pragnienias osiggnaé,
jekie "koszte" poniesie za tg decyzje, jakie skuleczne sposo-
by gratyfikecji potrzeb moze zastosowacd.

Mozliwosdé praktycznego zastosowania psychoenelizy byia
réwnies motorem modyfikacji teorii Freuda dokonsnej przez E. H.
Friksona, kitdéry wykorzystet osiggnigcis antropologii, badan
nad historia czzowieka, nauki o rozwoju peychospozecznym dziec-
ks, psychologii postaci i poszerzyZ psychologig "ego™ o poje~
cia adaptacji i socjokulturowego doéwiamdczenis <Erikson 1863>
oraz o ptodng badawczo koncepcje ofmiostopniowego rozwoju czio-
wieka, a Sciflej, Jjego podstewowe] tendencji do optymizmu i zau-
fanie, ktdére dziecko nabywa we weczesnym dzieciristwie, w atmosfe~
rze staXodci bodZcdw, bezpieczerstwae i mitodci {Candless, Evans
1973 s. 370, Erikson 1980>.

Teorim psychoanalityczne, zajmujac sie gidwnie Swiedo-
mymi 1 niedwisdomymi procesami emocjonalnymi jeko siZemi mo-
tywacyjnymi, pomija wiele waznych zagadnien zwigzanych np.

z funkcjonowaniem sfery poznawczej, behswiorelnej i nie uwzgle~
dnia wiedzy o plastycznoseci, wspdrdzialaniu predyspozycji 1 do-
dwiandczenl dziecka {Aronfreed 1976 s. 55>. Pomimo tych ogreni-
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E. L. Simpson <1974>, A. Ziv, S. Shulman <1975>, H. J. Bysenck
{1976>, W. Wischel, H. N. Mischel £1976>, B, . Skinner <1956,
R. W. Wilson <1978>, J. Aronfreed (1968)>, S. E. Harvey, R. I.
Liebert £1979>. Autorazy ci reprezentujs dosé zrdinicewane po-
glady, jefli chodzi o sposdb rozumienia samej natury uczenisa
sig, bedace] podstawg rozwoju moralnego w procesie wychowenia
i socjalizacii dzizel 1 miodzieiy.

Przedstawiciele skrajnego behawioryzmu, ktdryc
nym reprezentantem jest B. F. Skinner, uwazajg, e d
wiednie] stymulacji érodowiskowe]j mozna zs pomoca te
runkowenia /m. in. w zaleznodgci od stosowanych wzmocnien pozy=-
tywnych: nagrode, unikanie kary, i negatywnych: kare, pozbavie-
nie nagrody/ ukszieXtowadé moralnosé zbrodnisrze lub éwigtepo.,
Avtorzy reprezentujgcy nurt umiarkoweny w behawioryzmie skZon-
ni s3 nstomiast w wigkszym stopniu podkredled zneczenie czyn-
nika poznawczego w nabywaniu nawykdw morelinych. Nawigzujgce do
prec E. C. Tolmana {1948)>, mozna by postewié hipotezg, Ze na
podstawrie wielu doswiadczen w sytuacjach moralnych wytwarze sie
w ﬁmyéle dziecka tzw. mapa poznawcza zachowania meralnego, dzig-
ki ktdre) dziecko nabywa gprawnosci w adekwatnym zachowaniu sisg
w analogicznych sytuacjach.

Z uwegi ne rozlegtosdé publikacji niemozliwe jest nakredle-
nie w tym opracowaniu newet zarysu problemztyki badawcze]j beha-
wioryzmu w dziedzinie rozwoju moralnego. Dlatego syntetyczne
ujecie tej koncepcji zostato ograniczone Jedynie do zilustrowa-
nia przykiedemi procesdéw biorgcych udzieX w uczeniu zig meral-
nosci, scherekteryzowania poglzddéw reprezentatywnego przedstawi-
ciela tej teorii - H. J. Eysencka orez wskazania na ekiualne
kierunki badey nad rozwojem moralnym w nurcie behawiorystycznym.

Wedzug ujgcie behnawiorystycznego zardwno proces ksziziio-
wania $wiadomofci moralnej, jek i umiejetnosci werbalizeeji jej
tresci wgczony jest w konkretnsz dziatalnoéé wychowawcza, bo-
wiem nejblizsze otoczenie dziecka dostarcza bodZcdw ukierunko-
wujacych jego rozwdj moralny. Bodice te, peinizc nejezedeie]
funkcje warunkowych, nabiernjsz znaczenlae wzmacniagjicego wyste-
powanie okreslonych reakecji, uznawanych jeko moralnie akcepto-~

wane w danym grodowisku. BodZcami tymi s2 m. in. jakied$ charak-
terystyczne sposoby zachowenia sig rodzicdw, np. udmiech, zwrd-

cenie giowy w strons dziecke, stukanie o mebel, wypowiedzenie
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imienia dziecka w okreslony sposcb. W schemacie warunkowania
klesyeznego bodfce te sy poczgtkows neutralne /tzn. nie sko-
jarzone z #adng reskcja podlegejyea wartossiowaniu moralnemu/.
Stajs sie one warunkowymi wowczas, gdy po nich nastepujg tzw.
wzmocnienie pierwotne, np. kars sprawisjgea bdl, pozbawmienie
dziecke przyjemnosci lub zaspeokojenia poirzeby, Jeko nastgpsiwo
nie eproboweanego zachowania dziecka. Jako bodZce warunkowe pei-
nig funkecje tzw. weomocnienie wtdérnego, tzn. sg sBygneiem zapo-
wiadejgecym wystgpienie wzmocnienia pierwotnego.

Precyzujac to zagadnienie, nalezy zwrécié uwegg, iz dziec-
ko juz w pierwszym roku zycia poznaje takie przymiotniki warto-
Sciujgce, jak np. “be", "cacy", "dobry", "zity", “Zedny", "brzyd-
ki®. Poznaje je najpierw jako ogdlny bodziec wzmocniony tonem
/u dzileci widzgcych réwniez mimikg i pentomimikg/ oraz kerg lub
nagrodg w formie np. slodyczy, usSmiechu czy klepsa, odebranis po
zadenego przedmiotu. Siowa te sz czesto powtarzane w sposdb wy-
razisty 1 pozwalasjg dziecku na skojarzenie brzmienia sidw z bez-
posrednimi skutkami wZasnych dziead oraz z reskcjy dorosiych
na nie. Prawie keazdy kontekt sterszych z dzieckiem pe*ni funk-
cje regulacji jego zachowanie (Geppertowa 1968 3. 116-117>. Wy-
razy wartosciujace /np. £le, niegrzeczny/ lub oznaczajace czyn-
no$é dziecke /np. kzamstwo, updr/ mogg w procesie warunkowania
klasycznego nebierad dla niego znasczenia wzmoenienia wtdrnego.
Dziecko uczy sie na drodze klesycznego warunkowenis znaczenisa
sidéw wtedy, gdy po pewnych dzielaniach styszy wypowisdane prze?
doroszych stowo: "Zle", "brzydko" /jest ono bodicem werunkowym/.
ktdremu towarzyszy kars /jako bodziec bezwarunkowy/, wywozuja~
ca przykre przesycia. Po kilku powtdrzeniach wzmacniajacych
zwigzek siowa "Zle" z karg jui samo sitowo nabiera emocjonelne~
go znaczehia, wywolujgc regatywne uczucia bez wspbrudziasiu ke-
ry. Jedli dziecko na stowo "Zle" powstrzymuje sig od okreslo-
nego dzisienia, tzn. se siowo to jest dla niego sygnaiem wywo-
tujgcym reakcje repulsywng zabarwliong negatywnie i weszio do
bilernego sZownika dziecka jako sXowo sytuacyjnie dla niego
zrozumiate. Emocjonalne znaczenie siowa "Zle" /zwigzane z de-
zaprobaty otoczenia, lekiem przed karg/ moze byé bodicem warun-
kowym wyzszego rzedu, izn. moze nabieraé cech bodZca bezwarun-
kowego w wytwerzaniu reakeji hamulcowej w sytuacjach, gdy ko-
Jarzy s¥owo "Zle" z np. "zebieraé innemu". Gdy dziecko usityszy
stwierdzenie, ze "robisz Zle, gdy wydzierasz innemu zebewke",
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to dzieki procesowi warusnkowania wyiszego rzedu siowa “gdy wy=-
dzierasz innemu zaebawke' nablerajs emocjonalnie negatywnego zne-
barwlienin od stowe "Zie"., Dziecko zdobywa Jednek pojecia moral-
ne przede wezystkim w sytuacjech weruanlkowania insirumentalnego,
w ktdrych podjecie lud niepodjecie jakiegos dziaZania moze spo-
wodowadé jedng z nestepujgcych konsekwencji: otrzymywania lub
pozbawlenia negrody oraz wymierzenie lub unikniecie kary. Je-
%zell dzlecko podjeto jekies dzle?enia nic askceptowane, to wywo-
Iuje swym postepowaniem negetywne skutki w postaci kary lubd po-
zbawienia nagrody. Towarzyszy temu swoisty rodzaj werbalizacji

- zachowenie dzlecka zostaje nazwane, zekwalifikowane pod wzglg=-
dem moralnym, zas reakejs rodzicdw zosteje czeasto uszesadnicrne,
umotywowana, np. jesll dziecke zebraelo drugiemu zabewkes, to ro-
dzice moga zereagowel aibo ukaraniem dziecke /fizyczna kara, na=-
gena sXowns/ lub odsunigciem kary fgdy np. dziecko wykaze skru=-
che/ albo pozbawieniem nagrody /niekupienie zabawki, odizolowa-
nie go od towarzysze zabawy/. Reaskcje rodzicdw mejg cherekter
wzmocnienia pierwotinego. Towerzyszy temu werbalizacjs rodzicdw

w formie nazwenia zachowanis dzlecka "zabralzasd zebawke! wras

z jego kwalifikacjg morslng /"™nie wolno", "to brzydko", "zrobi~
ted niedobrze"/. W ten sposdb dziecko zapoznaje sie 2 reguza za-
kazujgcs zsbierad innym zabewki, kojarzgc sobie dzisZania prze-
kraczajgce te regute z nasiepstwem kery badZ pczbawieniem na-
grody. W gkojarzeniu tym istotng role cdgrywejg elementy wer-
balne. Dla innych kolejnych sytuecji nabileraja one znaczenisa
jako bodZce wywolujgce reakeje sygnatotwdrcze, tzn. wywoluja ja-
kie$ reskcje wewngirzne typu oczekiwal, nastewied zwizzenych

z podjeciem lub zaniecheniem jaklego$ dzislanis. Reskecje te,
mgjge bezposredni zwigzek 2z nsgrodg lub karg, przyjmuja od nich
emocjonalne zaberwienie.

W podanym powyzej przykiadzie bodziec werbelny Mzabradw
orez pilerwotne pojecie "zableranie zabawki Jestv zZe" wywoiujg
reake)e sygnatoitwdrcza, polegajgcy na wytwarzeniu sie oczeki-
wenl zZwigzanych z konsekwencjami zebrenie lub niezebrania zebew-
ki innemu dziecku. Reakcje te mmja cherakter wzmocnienia wtéxr-
nego.

Posladene pojecia moralne posredanio wzmacnizjg postepowa-
nie zgodne z lch tredcia, gdysz dzieki nim dziecko moze uzyskad
aprobatg rodzicdw /wzmocnienie pierwotne/. Kalezy zaakcentowad,
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i% pojecia moralne sg nabywane droga wzmocnled w procesie ucse-
nis sig, Jak tez same maja funkecje wzmacniajzeg. Dziekl temu
mo%liwa jest w ogdle ich nabywanie, generelizowanie i rdznico-
wanie. W naturainych sarunkech uczenia sie¢ pojel norm morslnych
warunkowanis klasyczne i ingstrumentalne nie wystepujq w spoadh
izolowany, lecz kazdy z tych rodzajdéw werunkowania zawlera kom-
ponenty drugiego. W uczeniu sic zasad moralnych wystepuje wicle
procesdw, jak np. nabywenie reakcji, generalizacje i rdéznicowe-
nie bodica i reakcji, hamowanie zewneirzue i warunkowe, sumova-
nie, samorzutne odnowlenie sig reakejl, wygeszanie oraz warunko-
wanie wyzszych rzeddéw <por. Hilgard, Marquis 1968>.

Proces nabywania reakcji dotyczy rdéwnlez szerckisgo za-
kresu nawykdéw, odruchdéw emocjonalno~dgzeniowych /np. pregnien,
zamierzeri/, sposobdw ustosunkowanie sig oraz podejmowania de-
cyzj1l w sytuacjach konfliktowych, kitdére maja stanowil przedmiot
wartosciowania moralnego. Nawyki moralne mogg mieé réwniez stru-
kture zZosong i w takim sensie, w jakim C. L. Hull wprowadzix
swoje pojecies "hierarchii rodziny newykdw", mozna by méwié o hie-
rarchii rodziny nawykdéw moralnych.

Dzicki procescwl generalizacii bodfce dziecko ma mozliwosd
powtarzanie nsbytych rawykdw i odruchéw emocjonelno-motywacyj-
nych w podobnych sytuacjach do tych, w ktérych deny nawyk moral-
ny lub reakeja uczuciowo-dazeniowa zostaza wyuczona. Jesli up.
dziecko neuczylo gie kamal w sytuacji, gdy stiukio filiZenke,
to w sytuscji, gdy zniszezyo mebel, rdéwniez bedzie sig stare-
o na zasadzie generalizacji "wyjsé® z sytuacji, postugujac sie
k2amstwem. Podobnie zachodzl proces generslizecji reskcji, np.
gdy dziecko po raz drugi zniszczylo ten sem przedmiot naprawio-
ny przez rodzicdw, a nie mogac w usprawiedliwieniu sig kiamad
w taki sam spoadb jak poprzednio, stara si¢ znalefé nieco inny
watek fabularny swojego k*amsiwa. Mozna przypuszczad, ze W wy-
padku sytuacji moralnych begdzie rdéwnies zachodzit tzw. gradient
generelizacji < por. Dollard, Miller 1963S>.

¥ rozwoju moralnym istotne znaczenie odgrywa rdéwnies pro~-
ces réznicowanias sytuscji moralnych, subtelnych odcieni motywa-
cyjnych, okolicznosci czynu, intencji sprawecy, réznych elemen-
téw konstytuujacych dang sytuacje moralna, np. rdéinicowanie
dwdch sytuacji podobnych pod wzgledem zewnetrznych okolicznosdei
dzimeta¥, & réiniacych sig co do wewngtrznych motywdw podmiotu
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nie wyzszych rzeddw, polegajgce na nabywaniu funkcji wzmacnie-~
jace]j przez coraz to nowe bodice warunkowe. W warunkowaniu pier-
wszego rzedu bodziec bezwarunkowy peini funkcj¢ wzmocnienie pier-
wotnego, np. b6l fizyczny, skodycze, zas bodzlec werunkowy, np.
podniesiony ton gtosu, usmiech jest tzw. wzmocnieniem wtdrnym.

Z warunkowaniem drugiego rzedu memy do czynienis wéweczas, gdy
bodziec warunkowy z warunkowanie plerwszego rzgdu speinia fun-
kcje bodZca bezwarunkowego, & jako bodziec warunkowy pojawia

ale jakid nowy, bodgcy zapowiedzia tego plerwszego, np. zepo-
wiedzia podniesienia tonu glosu przez ojca moze by:é wymowne
skierowanie wzroku ne dziecko, zad usmiechu - pogiaskanie go.

W podobny sposdb moze si¢ tworzyé warunkowanie trzeciego i czwar-
tego rzedu oraz jeszcze wyzszych rzeddw, gdzie wraz z roszwojem
dziecka funkc]e wzmacniajaca mogg speznied bodice majgce w co-
raz to wigkszym stopniu charskier symboliczno-znekowy.

W teorii uczenie sie od czaséw I. Pawlowa zwrace sie uwa-
ge na proces indukcji dodatniej i ujlemne], ktdrego istota Jest
hamowanie i pobudzanie procesdéw neurofizjologicznych kory méz-
gowej. Tezy Pawlzowa dotyczace indukeji zostely m. in. rozwinie-
te przez H. J. Eysencka, w Jego behawiorystyczne] teorii rocwo-
ju moralnego. Zgodnie z podstawowym zeXoZeniem Eysencka <1676>
rozwéj i ksztaXtowanie tzw. sumienia polega na nabywaniu cilzgu
odruchéw warunkowych, dla ktérych pedstawowym motywem jest
strach przed karg. Rozwd]j moralnodci moze wiee byé trektoweny
jako proces nabywenias reakcji lekowych /Jako warunkowenie le-
ku/,kt6re mejg tendencje do rozszerzanie sig na podobne sytua-
cje dzieki procesowil generalizac]i oraz wykezuja stosunkowo
wielka odpornos$dé ne wygeszenie, o czym mogg Swiadczyé liczne
bedania eksperymentalne nad wygaszeniem leku <{np. Mowrer,
Solomon 1954>. Zdaniem Eysencka istnieje dcis?a zaleinosdé nie-
ktérych cech osobowogci z podetnoscig ne warunkowanie spozecz-
ne, a tym samym istniejg biologiczne predyspozycje do rozwoju
moralnegoc. Amorelne zachowenie wigZe sig Scisle ze zmniejszo-
ng podetno$cis ne warunkowanie spoteczne, co z koleil zelezy
cd przewagi procesdw hamcwenie nad pobudzeniem w korze mdzgowe].
Tego rodzaju podatnosé wykezujg, Jak twierdzi Eysenck, osoby
charakteryzujgce si¢ wysckim naesileniem neurotyzmu oraz eks-
trawersji. Introwertycy oraz stabilni emocjonalnie, u ktdérych
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Pobudzenie korowe me przewage nad procesem hamowanla, majg ne-
tomiast szansg by¢ berdziej, uspozecznienl i wrezliwi moralnie’
ze wzgledu ne wi¢kezg podatnosé ne proces warunkowania spotecz-
nego. Stabsza skiywnosé kory mdzgowe] ekestrawertykdw jest przy-
czyng ich wigkszej tendencji do poszukiwania sensacji, mierzonej
np. skals M. Zuckermane <{1972>, co wigZe si¢ rdwniez ze zwleksze-
niem podatrosci ne dzialanie nie sprobowene spotecznie.

Wspdiczesne badenie rozwoju moralnego w nurcie neobehawio-
rystycznym obejmujg nastepujgce zegadnienia: skutecznosé wzmoc-
nienl, przekrsczaenie zesed i norm moralnych, decyzje moralne, od-
pornosé na tzw. pokusg¢, siZa kodu morelnego, przyznanie sig do
winy, rola modelu w uczeniu sig aegresji i altruizmu, a zwiesz-
cza wpiyw telewizji na zechowanie dzieci, pomoc udzielone przez
przechodnia osobie po wypadku, uczenie sig rdl spozecznych prze:z
dzieci.

Badania ned skutecznoscig wzmocnied w uczeniu sie zasad
moralnych skupisjs si¢ m. in. wokdék nastepujgcych problemdw:
skutecznosdé negrdd i ker dla stopniowe] internelizacji kontro-
1li zachowsnia i uniezalesnlenie si¢ od bezposrednich spotecsz-
nych zewngtrznych neciskdéw (Carlsmith 1961; Mika 1969; Deur,
Parke 1968, 1970; Leshy 1981)>, techniki karenia & rozwdj samo=
krytyeyazmu {Grusec, Ezrin 1972>, rolea niektdérych czynnikéw wa-
Tunkujgcych skutecznos$cé kerania, tekich jak: intensywnosé, czas,
bostawae wychowawczg, struktura poznewcza <Parke 1969>, wzmocnie~
nle spoZeczne w warunkach naturslnych (Scott i in. 1967; Eidel~
sorn 1981; Sarefino, Stringer 1981; Suls i in. 1981, odreczanie
gratyfikacji <Mischel 1974, Mischel, Beker 1975)>, znaczenie uwe=-
gl-przy wzmacnianiu nagroda przedstewiong symbeclicznie <Mischel,
Moore 1973)>, intensywnosé kery a zakres réinicowenia i generali-
zac]i zekazéw <Aronfreed, Leff 1363, zaleznoéé rczwoju samokry-
tyeyzmu od stosowenej techniki karania <{Grusec, Ezrin 1972)>.

W zekresie problematyki przekraczania zesed i norm mo-
ralnych bedanie rozwojowe przeprowadzali m. in. W. Allinsmith
<{1960>, J. Aronfreed <1961>, R. V. Burton i in. <1961>, R. 4.
Dienstbier 1 in. <1975>, zef odpornosé na pokuse u dzieci Sle-
dzili m. in.: A. A. Benton <1966>, E. A. Nelsen i in. <1969>,

A. Ziv, S. Shulmen {1975)>. Krytycznej analizy technik pomiaru
odpornosSci ne pokuse dokonaX Z. Koéé <1976>. Rozwdj decyzji
moralnych byZ przedmiotem eksperymentdw S. Schwertza <£1970>
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rozwojem moralnym oraz poznawczym <Lickona 1976 . Zgodnie z pia-
getowskim rozumieniem aprioryzmu mozne powiedzied, 2Ze ani normy
morslne, ani intelektualne nie sg wrodzone swiadomosci jednost-
kowej. Paralelizm genetyczny zakiade istnienie "a pricri" da-
nej potencjalnodci rozwojowe] umysiu zardwno w sferze intelek-
tuelnej, jak 1 moralnej. Aktualizacja tej potencjelnosci jess
mozliwa tylko w warunkech Zycim spoecznego, dzigki kidrym jed-
nostka udwiademia sobie funkcjonowanie umysiu i przeksziaica
wiasne struktury poznawcze w stany rdwnowezil odpowiedajgce re=-
gurom logicznym i regu*om moralnosci zbiorowe].

Druga analogia wskazujgca, zdaniem Pimgetz, na paralelizm
poznawczo-moralny dotyczy jednostronnego szacunku w relacji do-
rosty-dziecko. Stosunek ten przyczynim sig do powstunie prototy-
pu kontroli typu logicznego i moralnego. Dziecko, bgdgc w okre-
gie heteronomii, wierzy we wszechwiedze dorosZego, podobnie Jak
1 bez zadnych zastrzezen przyjmuje absolutna wertosd imperaty-
wéw dzietanie otrzymenych od osdb sterszyci. W tym kontekscie
powstale elementarna sSwiadomosé obowigzku i pierwsza normaltywe
na kontrola, do jekiej onc jest zdolne. W okresie heteronomii
mozna obserwowad przejawy tzw. realizmu moralnego, wyrazajjce-
go sie z jednej strony w zewnetrznym itraktowsniu regulty meral-
nej, z drugiej zesé -~ w formach egocentrycznej ments=inodei dziec~
ka,

Trzecia analogia dotyczy wspbidziztenie dziecka 2z innymi
ogobemi /2 réwieénikami 1 2z dorostymi/, kidre prowadci do osigg-
niecia etapu autonemii moralnej. W zekresie roswoju intelektual-
nego, wspéidziamlanie, ktdre jest Zrddzem kontroli i obiskiywne]
krytyki, umozliwla poznanie pewnych wiasciwoSci rzeczywistodel
/m. in. ujecie relacji np. czgsdé~catoss, za-vrzed/. Anslogicz-
nie jest w zakresie rozwcju moralnego, gdzis wspdzdszimzenie
sprzyja ksztetowaniu sig postawy krytycyzmu oresz poczucia pod-
miotowoscl i odpowiedzielnodei. Umozliwia tez dziecku wzsjemne
pordwnywenie wewnetrznych motywdw, intencji i przyjetych reguz
orez konsekwencli dziaaid, co prowadzi do poszukiwenis podstew
obiekiywizmu w ocenach moralnych. Ostatecznie wspdidziastanie
poroduje zanik jednostronnego szacunku wobec norm oséb doro-
8¥ych oraz egocentryzmu i realizmu moralnego, & wisc umozliwia
intericryzacje regut mcralnych. Przyjecie norm odwzajemnienia
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warunkuje autonomie moralng, w kitdrej posiuszeristwo ustepuje
miejsce sprawiedliwosci i wzajemnej pomocy jako podstawy zobo-
wigzad moralnych. W ten sposdéb Piaget wskazal, 2e "wspéidzie-
tanle w ptaszczyZnie moralne] zapoczatkowuje przecbrazenis réw-
nolegre z przeobrazeniami w dziedzinle intelektualnej" <J., Pia-
get 1967 s. 376D.

Dla piagetowskiego nurtu badan rozwoju moralnego charakte~
rystyczne jest podejmowanie dwdch zagednien: stadialnodci rozwo-
Ju /heteroncmia~autonomia/ 1 paralelnosci rozwoju intelekiualne~
go 1 moralnego. Wérdd norm moralnych testowanych przez rdinych
auntoréw nejwiecej miejsca poéwigcono normie sprawiedliwodci, ne-
stepnie klramstwe 1 kradziesy.

¥iektdre aspekty piagetowskiej teorii moralnosci rozwinal
L. Kohlberg <1974a>, ktdry "przenidsi" na grunt koncepcji roz-
woju sfery moralmej stedia kszteltowenia sig operacji intelek-
tuelnych Pimgeta oraz rozbudcwaxr tezy dotyczzce paralelizmu po-
znawczo-moralnego i rozwoju moralnego w okresie mydlenie opera-
cyjnego Kohlberg oprecowal schemat o dwubiegunowych wymiarach,
reprezentujgcych oba stadia rozwoju moralnego: heteronomig /H/
i autonomie /A/.

Wymiar 1.
H : absolutyzacja stanowiska w dziedzinie moreslnej.
A : fwiadomodé istnienia rdéznych punktdw widzenia w danej kwe-
gtii moralne].

Wymiaer 2.
H : pojecie reguty jasko oznaczajace]j rzeczywistosé niezmienna.
A : trektowanie reguiy w sposdb bardziej elastyczny.

Wymiar 3.
H : przekonanie o istnieniu immenentnej sprawiedliwoSci, zakle-
dajgcej nleunikniong kerg za ziy czyn.
A : naturelistyczna koncepcja karye.

Wymiar 4.

fes]

obilektywna odpowiedzialnodé w ocenie winy.
A : uwzglednienie intencji osoby dziaXajgce].

Wymier 5.
H : okreslenie z}a moralnego jako przekroczenie zakazu, czego
konsekwencja jest kara.
A : pogwatcenie ducha wspdtdzielania.
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Wymiar 6.
H : przekonanie o arbitrelnos$ci lub ekspiacyjnym charakterze
kary.
A ¢ przekarzanie o restytucyjnosci kary lub je] podZozu zaktada-
Jacym wzajemnosd.

Wymier 7.
H : aprobowanie ker wymierzonych przez osobg znaczgeg réwiesni-
kom dziecka za ich agresje wobec jego wazne] osoby.
4 : aprobowanie zasady "oko zs oko" jeko odwzsjemnienie sig
przez osobg poszkodowang.

Wymisr 8.
H : akceptacja arbitrelnosci, nierdwnej dystrybucji ddbr lub
nagréd przes osobg zneczgcy.
A : przestrzeganie zasady rdwnego podzielu,

Wymier ©.
H : rozumienie obowiazku jeko postuszerdstwa wobec autorytetu.
A : rozumienie obowiayzku jako wiernodci zasadzie rdwnoseci lub
zagadzie dzialenie na rzecz dobra innych.

Kohlberz jest rdwanies autorem typologii stadidw rozwoju
moralnego <1974a)>, majacej postedé szeSciopunktowe] skali. Pow-
state ona na podstawie charakterystyki 30 réinych aspektdw mo-
ralnosci. Kohlberg opisaZ nastepujgco kolejre poziomy i stadia
rozwoju moralnego <Kohlberg 1958, 1969, 1974a>:

Poziom I. Przedkonwencjonalny.
tadium 1 : Crientecje na urnikenie kary.

Charakteryzuje sig¢ Slepym posluszenstwem woebec silniejsze-
go. Kieruje esig gidéwnie motywem unilmiecie kery. Kie potrefi do-
strzec intencji czynu, lecz jedynie jego konsekwencje, np. wiel-
kosé szkody. Postepowanie ccenia jako dobre, jesli bylo zgodne
2 nakezem autorytetu.

Stadium 2 : Prymitywny hedonizm instrumentelny.

Cechuje ludzi, ktdrzy uwasajs ze moralnie dobre, speinie-
nie potrzeb i wzigcie odpowiedzialnosdci tylko ze kogos jednego
/jedng osobe, Jedng grupe spokeczng lub insiytucje/, bez licze-
nia si¢ z potrzebemi innych ludzi. Dzielzlinodéé na rzecsz dru-
giej osoby lub grupy jest motywowana instrumentelnie jako ree-
lizaecja wiesnych interesdéw. Stosunki miedzyludzkie trektowane
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83 ne wzdér relacji handlowo-wymiennych, gdzie cbowlgzuje zesa~
da "ja robie to dla ciebie, & ty tamto dla mnie%.

Poziom II, Konwencjonalny.

Stadium 3 : Moralnos$é “dobrego chiopca™ i "grzecznej dzlewczynki"

Kierowanle sig w postepoweniu gidéwnie motywem zwrdcenia
ne siebie uwagi innych ludzi celem uzyskanie ich aprobaty. Dzia-
anie uwezene jest za dobre, jesli sprawia przyjemnoéé drugim
i spotyka sie z ich pochwalsg. Zasadniczym celem posigpowanie
jest ugyskanie i utrzymsnie dobrej opinii w otoczeniu. Istnie-
je tendencja do upodobnienia swoich pogladéw i1 ocen do poglgddw
innych ludzi, przyjmowanie stereolypowych szddéw na temat "rnatu-
ralnych® zechowsrd, czyli zgodnych z opinig wigkszosci.

Stadium 4 : Moralnodé auterytetu.

Moralnie dobre jest wszystko to, co jest uznawene przez
istniejgce autorytety. Stuszna jest aprobate aktuelnych regui
i struktur utrzymujacych porzgdek spoieczny. W postepowsniu
kierowanie sie sumienna praca i szecunkiem wobec autorytetdw,
gdyz to jedynie zapewnia zgodne wspdizycie i dobro spoZeczne.
Poziom III. Pokonwencjonelny - morelnos$é zaakceptowenych zased.
Stadium 5 : Moralno$é umowy spotecznej i praw demokratycznie uste

nowionych.

Zaseds nadrzgdng jest przestirzeganie praw ustanowionych
na drodze demckratycznej. Racje jednostki muszg byé podporzgdko~
wene interesom ogézu spoteczerdstwa. Jedynie przestrzeganie prew
moze zepewnidé bezkonflikitowe rozwigzywanie problemdw na zasedzie
dyskusji i perswazji. Istnieje mozliwos$é zmiany istniejsgcych
praw ne zasedzle demokratycznej /umowy/, jesli przyniesie to
korzysé oglrowi spoteczelstwa,

Stadium 6. HMoralnoddé éwiedomosdci indywidualnych zasead.

Zobowlgzanie si¢ w sumieniu do przestrzegania tylko tych
zasad moralnych, ktdre sig zaskceptowalo. Zasady te tworza ko-
herentny system uniwersalnych regut moralnych: sprawiedliwo-
Sci, réwnodci, szacunku dla osoby ludzkiej, jednosci czlowie-
ka i odre¢bnodci jego osobowosci.

Kwelifikacja bedane]j osoby na okreslony poziom rozwoju
moralnego dokonuje sie na podstewie analizy jej sgddéw sformue-
Yrowanych w sytuecji dylematéw moralnych i reprezentujacych
okreslony sposdb rozumowanie moralnego. Za pojeciami morelnymi,
ktérymi sig jednostke posiuguje, kryje sige charakterystyczny






74 DOROTA KORNAS-BIELA

a takze wywiady awobodne i strukturyzowane, wzorowene ne inda-
gacji piegetowskiej. Oprécz technik werbalnych stosuje sie rdw-
niez inne, np. wykorzystujace nagrania magnetofonowe sytuacji,
w ktSrych dzieci wystepowaly jako aktorzy <mnp. Chandler i in.
19730

Z problemdéw badawczych podejmowanych w nurcie teorii
Kohlberga mozne m. in. wymlenid: zagadnienie przejscia miedzy
stadiami moralnymi, zwizzanego ze stenem zachwianis rdwnowegi
w rozumowaniu moralnym {Turiel 1974)>, rozumowania moralnego dzie~|
ci, np. na temat ich wkasnyeh spontanicznych zachowan prospoze-
cznych {Eisenberg-Berg, Neal 1979, wpiywu informecji o nagro-
dzle na zachowanie altruistyczne dzieci <Leahy 1979>, jakoscio-
wych zmian w rozwoJu s3d6éw moralnych u dzieci z mzodszych klasm
{Eisenberg-Berg, 1979, zwigzek migdzy poziomem sgdéw moralnych
a8 postewaml moralnymi {Moir 19742, zachowaniem i motywecjg mo-
ralng {Namee 1977, Wright 1978> oraz 2z symulacjg <{Meehan i in.
1979>.

Badania czynnikdéw rozwoju moralnego koncentrowary sie
me. in. na ustaleniu zalenosci pomiedzy stadiami rozumowanis
moralnego, wyrazonego w sadach, & wiekiem 1 pZcig <Freeman,
Giebink 1979, Gerwood i in. 1980>, typem szkoty, do ktdrej u-
czoszeza dziecko (Selig, Teller 1975, rodzejem sytuacji, w kté~
rych jest ono kondycjonowane do zachowar moralnych <Magsud 19777
osobowoscig (Brown 1976, Johmson i in. 1981>, pojeciem siebie
{Benninga 1980)>, lokalizacja kontroli zdarzeh {Janzen, Boersma
1976, Guttman i in. 1981)>, konserwatyzmem psychologicznym <Fin-
cham, Berling 1979>, stylami poznaweczymi <Schleifer, Douglas
1973>, mysleniem religijnym <Miller 1978> orez rdéznego rodzsju
dodwiadczeniami zyciowymi, Jak: dyskusje moralne <{Hayden, Pic-
kar 1981>, 3ycie poza domem, praca zawodowa, mazzerstwo <Rim
1981>, aktywnosé religljne {George 1976>, Niezaleinie od ba-
defl poprzecznych nad wpiywem wieku ne rozwéj moralny przepro-
wadzono rdwniez badania podiuzne skoncentrowane zardéwno na
wczesnych stadiach rozwoju moralnego <{mp. Kuhn 1976>, jak i na
stadiach pdfniejszych (Page 1981>.

W zekresie problemdéw klinicznych i rewelidacyjnych bada-
no m. in. rozwdj sgdéw moralnych dzieci psychopatycznych {Fo-
dor 1973, Compegna i Haiter 1975>, opdfnionych w rozwoju umy-
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stowym {Stephens i in. 1974, Teylor, Achenbach 1975, Kahn 1976
oraz testowano uzytecznodd diagnozy staedium rozwoju moralnego
pacjenta dla psychoterapeuty <{Sperry 1975>.

Z badan interkulturowych nad sgdami moralnymi w nurcie
teorii Kohlberga mozna wymienid m. in. badania brazylijskie
&cheibe, Spaccaquerche 1976, nowozelandzkie <George 1974>, be-
hemskie <{White 1575>, hinduskie <{Parikh 1980> 1 izreelskie {Gutt-
man i in. 1981>.

Podjeto rdéwniez prdéby zastosowania zalosed teoril poznaw-
czej do rdéznego rodzaju programdéw wychowawczych, np. do wycho-~
wania szkolnego <Galbraith, Jones 1977; Simon 1976, do wycho-
wania religijnego {Kohlberg 1974b> w duchu tradycji judaistycz~
nej <Rosenzweig 1977 oraz chrzedcijanskiej <4altilia 19767,

W zwigazku 2z tym przeprowadzono wiele badan empirycznych nad
niektdrymi szczegdtowymi zagadnieniami zwigzanymi z aplikacjg
systemu Kohlberga do programéw wychowawczych, np. badanis bZe-
déw w samoocenie wtasnego stadium rozwojowego przez wychowawcdw,
ktérzy niedoktednie openoweli teori¢ Kohlberga <Arbuthnot 1979.

Podjeto tez prdbe systematyzecji i integracji czynnikdw
rozwoju morelnego na wzdr czynnikdéw inteligencji. Miedzy inny-
mi J. Wilson wyréznit 5 nastepujgcych czynnikdéw moralnych <Wil-
son 1 in. 1967>:

1. PHIL =~ posiedanie jasnego pojegcia "osoby"™ jako "kogos dru-
glego", ktére w sensie moralnym daje podstawy do ro-
zumrienia roli spoeczne] innych ludzi 1 umiejetno-~
gci wezuwenie sie¢ w te role.

2. EMP - posiadanie wyobrazenie o emocjach innych ludzi orez
umiejetnosé identyfikowania wkasnych emocjl /udwia-
damianych i nie udwiedamiasnych/ i emocji innych lu-
dzi.

3. GIG - umiejetnoéé zdecydowanego stawanie wobec wymowy
"twardych" fektdw, zdolnosé spogladania prawdzie
w oczy, przepragzania, kiedy nelezy.

4, KRAT/1/ -umiejetnodé postsepowania w sytuscjach moralnych zgod-
nle z recjonalnie sformutowanymi zasedemi moralnymi,
pomime presji innych czynnikdw.

5. KRAT/2/ - zdolnosé dziaania zgodnie z podjetg decyzjg moralng.

W nurcie wieloczynnikowe] teoril zachowania morelnego



76 DOROTA KORNAS-BIELA

Wilsona badanie przeprowadzil J. S. Leming {1976>.

Wielu autordéw dokonaXo réwnie? krytycznej analizy poznew-
czej koncepcji rozwoju morelnego i sformutowato zastrzezenia
1 wgtpliwosSci, jakie budzz zaloZenia, metoda badahd oraez twier-
dzenia te] teorii,zwiaszcza w ujeciu Kohlberga < Bunzl 1977,
Codd 1877, Bickhard 1978, Brafin, Baribeau 1978, Broughton 1978,
Morelli 1978, Locke 1979).

Nalezy rdwniez odnotowaé prdéby opracowania ogélnej teo-
rii reozwoju moralnego, ktére podjeli m. in. R. W. Brown <1965,
J. Aronfreed <1968, 1971, 1976> i J. Reykowski <za:Gotab 1973 .
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