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DOSTOSOWANIE LEKCJI JEZYKA ANGIELSKIEGO JAKO
OBCEGO DO POTRZEB UCZNIOW Z DYSFUNKCJA SEUCHU
W NAUCZANIU WCZESNOSZKOLNYM

Uczniowie niestyszacy i staboslyszacy coraz powszechniej ucza sie w szkolach ogélnodo-
stepnych i integracyjnych. Aby ich nauczanie bylo skuteczne, konieczne jest zapewnienie szere-
gu dostosowan, czasem modyfikacji metod i form pracy nauczyciela. Celem artykutu jest
oméwienie zagadnienia dostosowania lekgji jezyka angielskiego jako obcego w nauczaniu
wezesnoszkolnym do potrzeb uczniéw z dysfunkcja stuchu. Podstawa do efektywnej edukacji
w tym zakresie jest przygotowanie programéw nauczania, podrecznikéw i obudowy dydak-
tycznej zgodne z zasadami projektowania uniwersalnego, a nastepnie zaplanowanie niezbed-
nych dostosowari i modyfikacji indywidualnie do potrzeb i mozliwosci dzieci. Autorka artyku-
tu wskazuje zasady projektowania uniwersalnego, zgodnie z ktérymi nalezy planowac proces
dydaktyczny nauczania jezyka obcego uczniéw z uszkodzeniami stuchu. Uwzgledniajac
wewnetrzne zréznicowanie tej grupy uczniéw, powinno si¢ zwrdcié uwage nie tylko na
koniecznos¢ indywidualizacji w zakresie postepowania metodycznego, ale takze form i metod
pracy na lekcjach jezyka angielskiego i metod prezentacji materialu dydaktycznego przez
nauczyciela lub innych uczniéw. W celu optymalizacji odbioru i przekazu tresci nalezy zadbac
o zapewnienie odpowiednich, dostosowanych do mozliwosci percepcyjnych oraz realizacyj-
nych ucznia, warunkéw zewnetrznych. Zwraca sie ponadto uwage na réznorodnosé sposobéw
prezentowania wiedzy przez uczniéw z uszkodzonym stuchem i tym samym brania przez nich
czynnego udzialu w lekgji. Autorka, dajac propozycje dostosowan, podkresla jednoczesnie
koniecznos¢ zadbania o to, aby materiat dydaktyczny zachowal pelnag wartos¢ merytoryczna.

Stowa kluczowe: niestyszacy, staboslyszacy, nauczanie jezyka obcego, projektowanie uni-
wersalne w edukacji

Wprowadzenie

Inkluzja edukacyjna uczniéw niestyszacych i stabostyszacych staje sie¢ w Pol-
sce faktem. Dane méwia, ze ponad 80% dzieci z dysfunkcjq stuchu uczy sie obec-
nie w szkolach ogdélnodostepnych. Powinny one by¢ dla tych uczniéw srodowi-
skiem wspierajacym rozwdj poznawczy i nabywanie najwyzszej jakosci wiedzy,
ale takze miejscem rozwijania i podtrzymywania relacji réwiesniczych i ogdlnie
relacji ze styszacym spoleczeristwem. Zgodnie z przepisami edukacyjnymi kazde
dziecko ma prawo uczy¢ sie w szkole podstawowej najblizszej od jego miejsca
zamieszkania (szkole rejonowej), co pozwala na zachowanie wiezéw laczacych
dziecko z jego sasiadami, kolegami z podwérka, dzielnicy czy parafii.

Aby jednak nauczanie dzieci niestyszacych i stabostyszacych w szkotach ogél-
nodostepnych byto skuteczne, konieczne jest zapewnienie szeregu dostosowan
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(accomodations) i czasem modyfikacji (modifications). Akomodacje rozumiane sa
jako zmiany metod i technik nauczania. Dotycza zatem zmiany sposobu uczenia
dziecka, ale nie treSci nauczania. Przykladem moze by¢ wykorzystanie na lekcji
filméw z napisami. Dzigki nim dziecko z dysfunkcja stuchu ma dostep do tego
samego filmu i takich samych tresci jak dziecko styszace, ale we wlasciwy sobie
sposéb, niwelujacy bariery wynikajace z jego dysfunkcji. W przypadku dosto-
sowari nie obnizamy wymagan wobec dziecka — s3 one takie same jak wobec
dzieci bez dysfunkgji, inna jest natomiast forma przekazu. Druga forma wsparcia
w edukagji dzieci z dysfunkcja stuchu sa modyfikacje, ktére polegaja na doko-
naniu zmian w zakresie tresci nauczania, co zazwyczaj polega na ograniczeniu
korzystania z tresci fakultatywnych. Kazdy uczeni moze potrzebowac innego za-
kresu modyfikacji, jednak zakres treSci nauczania w zadnej sytuacji nie moze by¢
mniejszy niz zaklada to podstawa programowa.

Celem artykutu jest wskazanie mozliwosci uczestnictwa uczniéw niestysza-
cych i stabostyszacych w lekcjach jezyka obcego w nauczaniu wczesnoszkolnym
w szkolach integracyjnych i ogélnodostepnych (por. tez Domagata-Zysk, Karpin-
ska-Szaj, 2011; Domagata-Zysk, 2014). Podstawa do efektywnej edukacji w tym
zakresie jest przygotowanie programdéw nauczania, podrecznikéw i obudowy
dydaktycznej zgodne z zasadami projektowania uniwersalnego, a nastepnie za-
planowanie niezbednych dostosowan i modyfikacji indywidualnie do potrzeb
i mozliwosci dzieci. Dzialania takie sq niezbedne, aby uczniowie niestyszacy czy
stabostyszacy mogli efektywnie uczy¢ sie jezyka obcego w klasach i szkotach
integracyjnych i inkluzyjnych.

Projektowanie uniwersalne w edukacji inkluzyjnej uczniéw
z dysfunkcja stuchu

W klasach inkluzyjnych zazwyczaj obowiazuja takze zréznicowane zasady za-
chowywania sig, np. uczniowie z ADHD maja prawo do krétkich przerw w czasie
lekgji, ale inni uczniowie, ktérzy danego dnia Zle si¢ czuja, moga réwniez z nich
korzystaé. Wszystkie dzieci ucza sie, ze ich zachowanie moze by¢ r6zne, ale nigdy
nie powinno byé powodem do wysmiewania sig, np. kolega ze zalamana reka tak-
ze ma prawo dobrze czud sie w klasie, chociaz szybciej sie meczy i nie jest w stanie
wykonaé wszystkich zadan. Wzajemne bliskie poznanie sie redukuje u dzieci lek
przed innoscia, pozwala im by¢ bardziej otwartymi w relacjach, a z dzieci z niepel-
nosprawnoscig zdejmuje pietno bycia ,,gorszym” czy , dziwnym”.

Obecnie w Polsce konieczna jest zmiana myslenia o inkluzji uczniéw ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zgloszenie sie¢ ucznia ze SPE do szkoly nie
moze by¢ faktem zaskakujacym nauczycieli czy dyrektoréw i wymuszajacym
podejmowanie ad hoc decyzji dotyczacych dostosowan i modyfikacji. Kazda
szkota i kazdy nauczyciel powinien by¢ gotowy do wiaczenia ucznia w proces
dydaktyczny, przygotowany uprzednio zgodnie z zasadami Universal Learning
Design. Model projektowania uniwersalnego w nauczaniu (Universal Learning
Design — ULD lub Universal Design for Learning — UDL) to taki model eduka-
¢ji, w ktérym na podstawie wynikéw badan psychologicznych, pedagogicznych
i neurobiologicznych proponuje si¢ rozwijanie elastycznego (flexible) srodowi-
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ska uczenia sie, odpowiadajacego specjalnym potrzebom edukacyjnym réznych
grup uczniéw (Rose i in., 2006). Organizacja nauczania powinna zatem zaktadac
wykorzystanie zréznicowanych srodkéw nauczania, prezentacji materiatu przez
ucznia, a takze réznorodnych srodkéw pedagogicznych i technologicznych
wspierajacych motywacje i zaangazowanie uczniéw. Model ULD funkcjonuje
w ramach edukagji inkluzyjnej i jest zgodny z bio-psycho-spotecznym modelem
podejscia do niepelosprawnosci. Umozliwia wspdlne uczenie si¢ 0oséb o zréz-
nicowanych potrzebach, nie tylko zwigzanych z niepelnosprawnoscia, ale tak-
ze z trudno$ciami jezykowymi (migrantéw, uchodzcéw), oraz oséb bedacych
w réznych sytuacjach losowych (np. dtuzszy wyjazd ucznia w czasie roku szkol-
nego powodujacy absencje w szkole).

Rozwdj projektowania uniwersalnego wywolat takze zmiany w projektowa-
niu procesu uczenia si¢ i nauczania 0s6b z réznymi trudnosciami. Podobnie jak
w projektowaniu przestrzeni czy innych ustug, obowiazuje w nim siedem pod-
stawowych zasad projektowania uniwersalnego, co oznacza, ze edukacja na kaz-
dym poziomie powinna by¢ (por. Domagata-Zysk, 2015):
® dostepna w atrakcyjnej formie dla kazdego ucznia, niezaleznie od jego trudnosci;
® elastyczna w formie, dostosowana do preferencji i mozliwosci ucznia;
® intuicyjna, dostepna takze dla oséb o ograniczonych kompetencjach jezykowych;
® dostepna percepcyjnie, takze dla oséb z trudnosciami w zakresie widzenia

czy styszenia;
® materialy nauczania powinny by¢ fatwe w uzyciu, niewymagajace skompli-

kowanych sprawnosci poznawczych czy manipulacyjnych;
® korzystanie z edukacji nie powinno wymagac nadmiernego wysitku fizycznego;
e prowadzona w odpowiednio do potrzeb uczniéw zaaranzowanej przestrzeni.

Przyjmujac nawet model uniwersalnego projektowania w uczeniu sie, w nie-
ktérych sytuacjach konieczne jest dostosowywanie metod i form pracy tak, aby
umozliwi¢ uczniom ze SPE realizacje zalozonych celéw nauczania i ulatwic¢ im
wszechstronny rozwdj.

Metodyczne implikacje zréznicowania populacji uczniéw
z dysfunkcja stuchu

Grupa uczniéw z dysfunkgcjg stuchu jest wewnetrznie zréznicowana, ponie-
waz stopient uszkodzenia stuchu i inne czynniki o charakterze rodzinnym, $ro-
dowiskowym, rehabilitacyjnym, edukacyjnym i terapeutycznym warunkuja sto-
piett opanowania przez dzieci jezyka ojczystego w mowie i piSmie, a co si¢ z tym
wigze — wplywaja na mozliwosci opanowania jezyka obcego. We wspoéiczesnych
klasyfikacjach wyréznia sie cztery kategorie oséb z zaburzeniami stuchu: niesty-
szacy, stabostyszacy, niedostyszacy i funkcjonalnie styszacy (Krakowiak, 2016).
W praktyce pedagogicznej spotykamy sie natomiast z dwoma grupami uczniéw:
stabostyszacych i niestyszacych.

Uczniowie z czeSciowq utrata mozliwosci styszenia — stabostyszacy, niedo-
styszacy i funkcjonalnie styszacy — majq trudnosci w odbiorze dZzwigkéw, w tym
takze dzwiekéw mowy, jednak postuguja sie¢ w komunikacji gléwnie jezykiem
narodowym. Komunikuja sie za pomoca mowy polaczonej z odczytywaniem
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z ust i innymi technikami wspomagajacymi (jak np. korzystanie z pisma, fono-

gesty). Niektérzy z nich moga korzysta¢ z nagran audio. Moga wiec nie tylko

czytaé i pisa¢ w jezyku obcym, ale takze méwic i stuchaé (w zakresie uwarunko-
wanym dla kazdego ucznia czynnikami indywidualnymi).

W pracy z tg grupa nalezy pamietac o nastepujacych ogélnych wskazéwkach
metodycznych:

e W szkolach ogdlnodostepnych nauczanie jezyka obcego moze odbywadé
si¢ w grupach razem z uczniami styszacymi, ale w niektérych sytuacjach
konieczna jest organizacja zaje¢ specjalistycznych w matych grupach lub
zaje¢ indywidualnych tylko dla uczniéw z dysfunkcjq stuchu.

e Ta grupa uczniéw korzysta z aparatéw stuchowych i implantéw §limako-
wych oraz innych urzadzern wspomagajacych, np. systeméw EM lub petli
induktofonicznych. Nauczyciel powinien zna¢ podstawowe zasady funk-
cjonowania tych urzadzen i upewnic sig, czy uczenn ma wilaczony aparat/
implant, czy dziala mikrofon i inne urzadzenia.

e Nalezy zachecac tych uczniéw do uczenia si¢ takze mdéwienia i rozumienia
ze stuchu mowy obcojezycznej. Kazda osoba z dysfunkcjg stuchu ma inny
zakres mozliwosci stuchania i uzywania mowy obcojezycznej. Jesli zakres
trudnosci ucznia jest powazny, wskazane jest zwolnienie go z zadan stucha-
nia i méwienia w jezyku obcym.

e Wazne jest zachowywanie zasad prawidlowej komunikacji — osoba z dys-
funkcja stuchu powinna widzie¢ twarze oséb moéwiacych, w czasie zajec
nalezy dbac o to, by uczestnicy zabierali gltos po kolei, méwili naturalnie, ale
wyraZnie, w razie potrzeby — powtarzali wypowiedz.

e Poprawnos$¢ wymowy, akcentu i intonacji nie powinna by¢ brana pod uwage
w ocenie wypowiedzi ustnych.

Uczniowie niestyszacy (G/glusi) majg bardzo duze trudnosci w odbiorze
mowy dZwigkowej, ich podstawowym sposobem komunikowania sig jest jezyk
migowy (Polski Jezyk Migowy — PJM, System Jezykowo-Migowy — SJM lub inne
odmiany jezyka migowego). Ze wzgledu na specyfike jezyka migowego, ktory
jest jezykiem wizualnym, uczniowie moga mie¢ specyficzne trudnosci w postu-
giwaniu si¢ jezykiem narodowym (zwlaszcza w zakresie znajomosci stownictwa
i budowania wypowiedzi z zachowaniem zasad gramatyki). Uczenie sie jezy-
ka obcego fonicznego przy niepelnym opanowaniu jezyka narodowego stanowi
wigc dla nich dodatkowga trudnosé. Poniewaz nie uzywaja mowy w jezyku naro-
dowym, nie ucza sie takze mowic i stucha¢ w jezyku obcym. W dydaktyce wy-
korzystywane sa wiec gléwnie obraz i stowo pisane, a formgq ekspresji jezykowej
sa zazwyczaj tylko wypowiedzi pisemne.

W pracy z tg grupa nalezy pamietac o nastepujacych ogélnych wskazéwkach
metodycznych:

e Podstawowym zadaniem nauczyciela jest przekazanie tresci nauczania w takiej
formie, aby byly one dostepne uczniom. Nie oznacza to rezygnowania z czesci
zadar, ale oznacza zamiane ¢wiczeri opartych na shuchaniu wypowiedzi na takie,
w ktérych pojawia sig ilustracje, napisy, teksty, filmy i prezentacje z napisami.

e Wazne jest wlaczenie w dydaktyke jezyka migowego jako narzedzia komu-
nikacji.
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e Mozliwe jest takze wlaczenie w dydaktyke elementéw Brytyjskiego Jezyka
Migowego lub Amerykariskiego Jezyka Migowego (np. filmikéw, nagrar osobi-
stych) w ramach poznawania zréznicowanej kultury krajéw anglojezycznych.

e Zakres korzystania z mowy powinien by¢ dostosowany do mozliwosci
i potrzeb uczniéw. Niektérzy z nich chca nauczy¢ sie wypowiadania pro-
stych fraz (np. zwrotéw grzecznosciowych), inni nie, co nalezy uszanowac.
Poprawno$¢é wymowy i intonacji nie powinna by¢ przedmiotem oceny.

Dostosowanie form i metod pracy na lekcjach jezyka angielskiego

Jak wspomniano, dostosowania to zmiany dotyczace przede wszystkim spo-
sobu przekazu tresci nauczania oraz prezentacji wiedzy, umiejetnosci i kompe-
tengji przez ucznia. W planowaniu procesu nauczania nalezy takze uwzglednic
dostosowanie warunkéw zewnetrznych, zwlaszcza gdy szkota/klasa szkolna
nie spelnia ogdlnie warunkéw projektowania uniwersalnego, oraz czynnik czasu
trwania poszczegdlnych elementéw zajec.

Dostosowanie metod prezentacji materiatu dydaktycznego przez

nauczycielalinnych uczniéw
Trudnoscia dla uczniéw z dysfunkgjg stuchu jest ustyszenie i zrozumienie ma-

terialu prezentowanego w formie nagran lub wypowiedzi ustnych nauczyciela/
innych uczniéw. Bledem metodycznym czesto popelnianym w takiej sytuacji staje
sie rezygnacja z poszczegdlnych ¢wiczen, co prowadzi do znaczacego zubozenia
prezentowanego uczniowi materiatu. Material jezykowy w nagraniach i wypowie-
dziach czesto bowiem zawiera nowe tresci, przydatne na dalszych etapach reali-
zacji materiatu dydaktycznego, lub stuzy utrwaleniu materiatu i ukazaniu nowych
kontekstow zastosowania jezyka obcego. Nagrania i wypowiedzi czesto przedsta-
wiaja materiat jezykowy w sytuacjach komunikacyjnych, dialogowych, zawieraja
zwroty i wyrazenia niezbedne do codziennej komunikacji. W zwigzku z tym:

1. Konieczne jest dostosowanie materiatu jezykowego prezentowanego w formie
nagrari i wypowiedzi. Przed lekga jezyka obcego dziecko powinno otrzymac
przygotowany handout, zawierajacy strukture lekcji ze wskazaniem, ktére ¢wi-
czenia wykonuje razem z klasa (np. kolorowanie, uzupehianie liter, podpisywanie
ilustracji), a ktdre sa dostosowane, np. klasa stucha nagarnia, a uczeri wykonuje
¢wiczenie oparte na materiale wizualnym prezentujgcym te same tresci.

2. Wazne informacje powinny by¢ kilkakrotnie powtarzane.

3. Do prezentacji stownictwa z nagran i wypowiedzi — ktére na etapie naucza-
nia wczesnoszkolnego ma charaktery podstawowy, zawierajacy gléwnie
rzeczowniki, czasowniki i przymiotniki - mozna wykorzystad ilustracje/flash
cards, autorskie prezentacje PowerPoint, prezentacje dostepne w Internecie
(krétkie filmiki, materialy ze stron internetowych dla dzieci, gier online,
materialy dostepne na stronach wydawnictw jezykowych.

4. Dzieci uczace sie czyta¢ mogg odczytywac nowe stowa zapisane na duzych
kartonach, zgodnie z metodyka czytania globalnego.

5. Dzieci czytajace moga odczytywacd tres¢ nagania z tapescriptu, ktéry jednak
powinien by¢é wydrukowany odpowiednio duzg czcionka.
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6. Zamiast tradycyjnych nagran audio mozna szuka¢ materialéw zawierajacych
nagrania wideo z dobrze widocznymi twarzami rozméwcéw, nagrania te
powinny takze mie¢ napisy.

7. Jesli dziecko odczytuje mowe z ust, powinno mie¢ mozliwos¢ otrzymania po
lekgji przygotowanej przez kogos innego (innego ucznia, nauczyciela wspo-
magajacego) notatki z lekgji.

8. Jesli dziecko uzywa jezyka migowego, wskazane jest wykorzystanie znakow
polskiego lub brytyjskiego/amerykanskiego jezyka migowego i napisow
w jezyku angielskim.

9. Jesli nauczyciel wykorzystuje elementy wizualne, daje czas uczniowi na
zapoznanie si¢ z nimi, a dopiero potem opisuje je/przekazuje tres¢ zadania;
uczen z dysfunkcja stuchu nie jest w stanie jednoczes$nie ogladaé material
wizualny i czytac z ust wypowiedzi nauczyciela.

10. Wypowiedzi uczniéw padajace z réznych czesci klasy moga nie by¢ dobrze
zrozumiane przez ucznia z dysfunkcja stuchu, ale nauczyciel - stojac z przo-
du klasy — moze powtorzyc je lub dokonac ich streszczenia.

11.Jesli wypowiedZ nauczyciela/ucznia nie zostala przez ucznia z dysfunkcja
stuchu zrozumiana, mozna powtdrzy¢ ja, uzywajac tatwiejszych od odczyta-
nia na ustach synonimoéw.

12. Zadanie domowe powinno by¢ zapisane na tablicy/w specjalnym zeszycie
stuzacym do komunikowania si¢ nauczyciela z rodzicami. Warto wczesnej
przygotowac wklejke do zeszytu lub nawigza¢ komunikacje z rodzicami po-
przez dziennik elektroniczny/email (por. Domagata-Zysk, 2013a, b; Karpin-
ska-5zaj, 2013).

Prezentacja wiedzy i umiejetnosci przez ucznia
Podstawowa formg prezentacji wiedzy i umiejetnosci przez ucznia z dysfunk-

¢ja stuchu na lekcjach jezyka obcego sa wypowiedzi pisemne, jednak jesli tylko to

jest mozliwe, nie nalezy rezygnowac z podejmowania préb méwienia w jezyku
obcym. Od samego poczatku powinno si¢ zwraca¢ uwage na wymowe. Nie kon-
centrujac sie jedynie na tych ¢wiczeniach, nalezy jednak oczekiwac jak najbardziej
poprawnej wymowy. Nawyki nabyte w pierwszych latach nauki jezyka utrwalaja
sie bowiem i w péZniejszym okresie trudno jest je zmieni¢. Wartosciowa w tym
zakresie moze by¢ wspdtpraca z logopeda/surdologopeda, ktéry wskaze, jakie
éwiczenia wymowy sg dla dziecka mozliwe do wykonania, a jakie nie.
Najwazniejsze typy dostosowarn w zakresie prezentacji wiedzy i kompetencji

z jezyka obcego przez ucznia z dysfunkcja stuchu to:

1. Jedli jest to mozliwe, uczen, ktéry méwi w jezyku ojczystym, powinien mieé
stworzone warunki do uczenia si¢ méwienia w jezyku obcym.

2. Jesli uczen nie méwi w jezyku narodowym, prezentacja moze dokonywac sie
w inny sposéb, np. w formie plakatu/rysunku z napisami w jezyku obcym —
moga to by¢ stowa, proste zdania, dluzsze wypowiedzi.

3. Kiedy uczeri chce méwic, ale jego wymowa jest w duzym stopniu znieksztal-
cona i uniemozliwia zrozumienie, moze prezentowaé wiedze ustnie, laczac
to ze wsparciem wizualnym, np. zapisem poszczegdlnych stéw, przygotowa-
niem zapisu wypowiedzi, ktéry inni uczniowie odczytaja.
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4. Uczerh moze takze zaprezentowad swojq wiedze (np. thumaczenie czytanego
tekstu) z wykorzystaniem znakéw polskiego lub brytyjskiego/amerykanskie-
go jezyka migowego i napiséw w jezyku angielskim.

5. W celu éwiczenia sprawnosci komunikacyjnych mozna skorzysta¢ z formy
czatu/wypowiedzi w formie elektronicznej.

Warunki zewnegtrzne
Zasady ULD sg takie, ze budynki i przestrzenie publiczne zostang tak zapro-

jektowane, by mogly bez adaptacji i dostosowari stuzy¢ wszystkim. Nie zawsze

jest to mozliwe, ale w Polsce w duzym stopniu mozna dokonywacé stosownych
zmian, np.:

1. Jesli w klasie zamontowana jest petla induktofoniczna lub uczert korzysta
z systemu FM, nauczyciel powinien wilaczy¢ petle, sprawdzié, czy dziala,
a nastepnie uzywac przypietego do ubrania mikrofonu.

2. Mikrofon do systemu FM lub petli induktofonicznej powinien by¢ takze uzy-
wany przez uczniéw w czasie pracy w grupach (mata grupa moze korzystac
z jednego mikrofonu ustawionego centralnie na stole).

3. Klasa powinna pracowa¢ w pomieszczeniu wyciszonym, np. wykladzing,
dywanem; nalezy takze zadbaé o redukcje niepotrzebnego hatasu — sala
powinna by¢ zlokalizowana w cichej czesci szkoly, nie naprzeciwko stotéwki
czy obok sali gimnastycznej, a krzesta i stoly zaopatrzone w filcowe/plasti-
kowe ochraniacze redukujace halas przy ich przesuwaniu.

4. Lawki w klasie powinny by¢ ustawione w taki sposéb, aby uczniowie widzie-

li nawzajem swoje twarze (w kregu, w podkowie).

Liczba uczniéw w klasie powinna by¢ mniejsza.

W klasie powinien by¢ zatrudniony nauczyciel wspomagajacy.

7. Uczniowie powinni zachowywac sie cicho, wiedzie¢, ze halas przeszkadza
ich koledze/kolezance.

8. W czasie dyskusji/wspélnej pracy dzieci majg wiedzie¢, ze moze méwic
tylko jedna osoba.

9. W Kklasie nie ma wizualnych bodZcéw rozpraszajacych (np. zbyt kolorowych
$cian, gazetek szkolnych umieszonych z przodu klasy).

10.Nauczyciel i inni uczniowie moéwig tak, aby ich twarz byta widoczna dla
ucznia z dysfunkgja stuchu.

11.Nauczyciel i uczniowie méwig wyraznie, ale bez przesadnej artykulaciji.

12.Mozna zasugerowad, aby uczniowie styszacy pelnili na zmiane role ,pomoc-
nikéw” ucznia z dysfunkcjg stuchu, np. pomagajac mu w $ledzeniu toku
lekcji; umozliwi to uczniom lepsze poznanie sie, a uczniowi niestyszacemu
pomoze pelniej wlaczy¢ sie do lekgji.

13. Dla wiekszosci uczniéw latwiejsze od stuchania plyt jest stuchanie czytanego
przez nauczyciela tekstu — moga wtedy obserwowac jego twarz i czytac z ust,
nauczyciel moze czyta¢ w wolniejszym tempie niz na nagraniu na plycie,
wzmacnia¢ przekaz elementami pozawerbalnymi (ruchem glowy, gestem
dioni , mimika).

14. Uczen powinien siedzie¢ w cichej czesci sali tak, aby dobrze widzieé nauczy-
ciela, ale takze mé6c odwrécié sie do innych ucznidw, ktérzy zabieraja glos.

SARNL
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DOSTOSOWANIE LEKCJT JEZYKA ANGIELSKIEGO JAKO OBCEGO DO POTRZEB UCZNIOW...

Czas

Uczen z dysfunkcja stuchu ma wiecej czasu na wykonanie zadania zaréwno
w czasie pracy na lekgji, jak i w czasie testéw/sprawdzianéw. Gdy si¢ zmeczy,
ma mozliwos¢ korzystania z przerw Srédlekcyjnych — odczytywanie mowy
z ust, korzystanie z aparatu stuchowego w hatasliwej klasie zwigksza znaczaco
poziom zmeczenia dziecka.

Jak wspomniano, dostosowania nie ingeruja w zakres materiatu, dotycza
jedynie formy prowadzenia zajeé. Gdy dysfunkcji stuchu towarzysza inne
trudnos$ci, np. obniZenie sprawnosci intelektualnych lub specyficzne trudno-
$ci w uczeniu sie, konieczne jest takze zastosowanie modyfikacji programu
nauczania. Modyfikacje te moga dotyczy¢: niewykorzystywania na zajeciach
tresci fakultatywnych, zmniejszenia liczby zadant wykonywanych na lekcji lub
w ramach pracy domowej, mozliwosci przygotowania krétszych tekstéw (majac
na wzgledzie jezykowe trudnosci oséb z dysfunkcja stuchu), zmniejszenia ilo-
$ci/dlugosci zadann w testach i sprawdzaniach, pozwolenia na przygotowanie
zadant domowych i innych prac w formatach alternatywnych, np. z wykorzysta-
niem prac plastycznych czy zastosowaniem jezyka migowego.

Zakoriczenie

Uczniowie z dysfunkcja stuchu w wiekszym stopniu niz inni uczniowie nara-
Zeni sa na obnizenie poziomu motywacji do uczenia si¢, zachowania depresyjne,
nieche¢ do szkoly i w efekcie niskie aspiracje edukacyjne. Istnieje wiec koniecz-
no$¢ zauwazenia wczesnych symptomow trudnosci i zapewnienia uczniom -
w razie potrzeby — wsparcia psychologicznego, pedagogicznego. Kolejnym za-
daniem jest jednak takze podjecie odpowiednio dostosowanych dziatari dydak-
tycznych w zakresie poszczegdlnych przedmiotéw i lekgji.

Jezyk angielski moze okazad si¢ dla uczniéw niestyszacych i stabostyszacych
jednym z trudniejszych przedmiotéw, poniewaz dotyka samej istoty dysfunkgji
stuchu — trudno$ci w nabywaniu jezyka. Badania w zakresie surdoglottodydak-
tyki prowadzone sa intensywnie w ostatnich latach (Domagata-Zysk, 2016; Do-
magata-Zysk, Kontra, 2016), ale konieczne jest takze intensywne bezposrednie
aplikowanie wiedzy akademickiej do praktyki dydaktycznej. Taki jest cel tego
artykutu. Nie oméwiono w nim wszystkich mozliwych form i metod dostoso-
wania, gdyz beda one nieco inne dla kazdego ucznia z dysfunkcja stuchu. Po-
trzebna jest zatem nieustanna i tworcza praca nauczycieli surdoglottodydakty-
0w w kontakcie z konkretnym dzieckiem z dysfunkcja stuchu, aby wypracowac
wiasny zestaw skutecznych strategii i narzedzi dydaktycznych dostosowujacych
przekaz tresci nauczania do specjalnych potrzeb edukacyjnych kazdego ucznia
z dysfunkcja stuchu.

Bibliografia

Domagata-Zysk, E. (2013a). Wielojezyczni. Studenci niestyszqcy i stabostyszgcy w procesie
uczenia si¢ jezykdw obcych. Lublin: Wydawnictwo KUL.

Domagala- Zysk, E. (red.). (2013b). English as a Foreign Language for the Deaf and Hard of
Hearing Persons in Europe. Lublin: Wydawnictwo KUL.

SZKOLA SPECJALNA 1/2018, 12-20 19



EWA DOMAGAEA-ZYSK

Domagata-Zysk, E. (2014). Surdoglottodydaktyka. Lekcje i zajecia jezykowe dla uczniow niesty-
szgcych i stabostyszgcych. Lublin: Wydawnictwo KUL.

Domagala-Zysk, E. (2015). Projektowanie uniwersalne w edukacji oséb z wada stuchu.
W: M. Nowak, E. Stoch, B. Borowska (red.), Z problematyki teatrologii i pedagogiki. Lub-
lin: Wydawnictwo KUL.

Domagata-Zysk, E. (2016). Teaching english as a second language to deaf and hard-of-
hearing students. W: M. Marschark, P.E. Spencer (red.), The Oxford Handbook of Deaf
Studies in Language. New York: Oxford University Press.

Domagata-Zysk, E., Karpiriska-Szaj, K. (2011). Uczeri z wadg stuchu w szkole ogolnodostepnej.
Podstawy metodyki nauczania jezykdw obcych. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.
Domagata-Zysk, E., Kontra, E.H. (red.). (2016). English as a Foreign Language for Deaf and
Hard-of-hearing Persons. Challenges and Strategies. Newcastle upon Tyne: Cambridge

Scholars Publishing.

Karpiriska-Szaj, K. (2013). Nauczanie jezykow obcych ucznidw z niepetnosprawnoscig w szko-
fach ogdlnodostgpnych. Poznan: Wydawnictwo UAM.

Krakowiak, K. (2016). Propozycje zmian systemowych w zakresie ksztalcenia dzieci i mio-
dziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi spowodowanymi przez uszkodzenia
stuchu (niestyszacych, stabostyszacych, niedostyszacych). Cztowiek — Niepetnospraw-
nos¢ — Spoteczeristwo, 2(32), 49-66.

Rose, D.H., Harbour, W.S., Johnston, C.S., Daley, S.G., Abarbanell, L. (2006). Universal
design for learning in post secondary education: Reflections on principles and their
application. Journal of Postsecondary Education and Disability, 19, 2, 135-151.

ADAPTING ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE CLASSES TO THE
NEEDS OF STUDENTS WITH HEARING IMPAIRMENTS IN EARLY
ELEMENTARY EDUCATION

Abstract

Increasingly, deaf and hard-of-hearing students are attending mainstream and integrated
schools. It is necessary to provide a number of adaptations, sometimes modifications, of the
teacher’s instructional methods and forms for their education to be effective. The purpose of this
article is to discuss the issue of adapting English as a Foreign Language classes in early elementa-
ry education to the needs of students with hearing impairments. Effective education in this area
requires syllabuses, textbooks, and teaching resources that are developed in accordance with the
principles of universal design for learning and then necessary adaptations and modifications
that are planned on an individual basis following children’s needs and abilities. The author sug-
gests the principles of universal design for learning according to which foreign language instruc-
tion for students with hearing impairments should be planned. Due to the internal diversity of
this group of students, not only methodological procedures should be individualized but also
instructional forms and methods used during English classes as well as the methods of present-
ing instructional materials by the teacher or other students. In order to optimize the reception
and transmission of content, appropriate external conditions that are adapted to individual stu-
dents’ perceptual and performance abilities need to be provided. Also, the diversity of ways in
which students with hearing impairments present their knowledge and thus actively participate
in classes is pointed out. Suggesting different adaptations, the author emphasizes the need to
take care that instructional materials maintain their full substantive value.

Key words: deaf, hard-of-hearing, foreign language instruction, universal design in learning
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