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Wstep

Aktualne s3 sfowa prof. Romana Murawskiego SDB, ktéry juz w 1983 r. pod-
kreslat niezwykle dynamiczng ewolucje katechezy w Polsce, podkreslajac jak kate-
checi szybko wchodzg na kolejne etapy rozwoju katechezy'. Takze dzisiaj w ciagle
zmieniajacych sie realiach nauczania religii katolickiej w szkole katecheci sg tymi
nauczycielami, ktérzy odwaznie wchodza w zloZone procesy realizacji zalozen
wspblczesnej edukacji np. korelacji. Swiadczy o tym takze mail, keéry dostalismy
od siostry Angeli (naszej zeszlorocznej absolwentki) z 4.10.2011 r.,,Ja powoli za-
bieram si¢ za szukanie jaselek, a teraz doszly jeszcze projekty klas drugich gimna-
zjum. Ja dostalam projekt do koordynacji na temat: Jak powstaja i skad sie biora
pioruny?®© I pani dyrektor widzi to tak, zeby moja grupa zajeta si¢ piorunami
w mitologii, w Biblii i w malarstwie. I ma z tego w sumie powstac album. Takze nie
nudze sie w szkole i nie moge narzeka¢ na brak wrazen©’. Nie jest fatwo realizo-
wac te wszystkie pomysly. Czy maja one wspdlny cel wszystkich zaangazowanych
nauczycieli i uczniéw? Czy one pomagaja ukazac uczniom egzystencjalny wymiar
wiary? Czym naprawde jest korelacja i jak ja mozna realizowaé w szkole? Na te
pytania odpowiada ta ksigzka.

Korelacja (tac. cum wspét-, relatio zalezno$¢) w katechezie to wzajemny pro-
ces wspotzaleznodci ludzkiej egzystencji i oredzia chrzescijanskiego w konkretnym
historycznym wecieleniu Stowa Bozego. To wiernoé¢ katechezy tajemnicy wciele-
nia, gdzie zyje si¢ prawds, Zze Jezus Chrystus qui propter nos homines et propter

! R. Murawski. Katecheza korelacji.,,Communio” 3:1983 nr 1s.99.
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nostram salutem descendit de caelis et incarnatus est oraz ze cztowiek jest capax
Dei. Zaa Dyrektorium Ogélnym o Katechizacji* trzeba podkreslié, Ze relacja oredzia
chrzescijaniskiego z do§wiadczeniem ludzkim nie jest prosta kwestiag metodolo-
giczng, ale rodzi si¢ z samego celu katechezy, ktéry zmierza do doprowadzenia
osoby ludzkiej do komunii z Jezusem Chrystusem. Katecheza dziala na rzecz tej
tozsamosci ludzkiego do$wiadczenia miedzy Jezusem Nauczycielem i uczniem
oraz uczy my$le¢ jak On, dziata¢ jak On, kocha¢ jak On (DOK 116). Takze PDK
stwierdza, ze wprowadzenie W proces przekazu wiary elementu egzystencjalne—
go wynika z zasady korelacji, inspirujacej wspétczesng katecheze Kosciota, ktéra
mowi, ze zycie ludzkie i oredzie Boze nie wykluczaja sie, lecz istnieje miedzy nimi
stosunek wspoétzaleznosci, poniewaz urzeczywistnianie oredzia wiary dokonuje
sie zawsze w konkretnym Zyciu ludzkim i ze chcac wspétczesnemu czlowiekowi
moéwicé o Bogu, trzeba réwniez méwié o czlowieku, a takze odwrotnie: kto chce
powiedzie¢ o czlowieku co§ istotnego, musi opowiadaé o Bogu i Jego wielkich
dzietach (PDK 66).

Andrzej Rogalski podkresla, Zze w teologii systematycznej — korelacja znala-
zla zastosowanie zwlaszcza dzieki P. Tillichowi, ktéry korelacje przedstawial jako
metode teologii systematycznej, uznawang nie tyle za narzedzie metodyczne, ile
podstawowe zalozZenie systemu teologicznego, gdzie metoda korelacji umozliwia
wyjasnienie treSci wiary za pomoca egzystencjalnych pytar i teologicznych odpo-
wiedzi we wzajemnym powiazaniu. Wedtug Tillicha korelacja w teologii wyste-
puje jako: odpowiednio$¢ miedzy symbolem religijnym a symbolizowang przezeri
rzeczywisto$cig, zwigzek miedzy pojeciami odnoszacymi si¢ odpowiednio do
rzeczywistoci boskiej i ludzkiej oraz szczegdlny zwigzek egzystencjalny miedzy
Bogiem a czlowiekiem. Koncepcja korelacji zostata sprecyzowana i rozpowszech-
niona przez ksigzke J. Robinsona ,Honnest to God’, a pézniej przez H. Halbfa-
sa zwlaszcza w ksigzce ,Fundamentalkatechetik”™. Najpetniej jednak uczynili to
K. Rahner i E. Schillebeeckx*.

Biskup Gerard Kusz zauwaza, ze w Katechetyce pojecie korelacji zostato prze-
jete z teologii systematycznej Tillicha i stosowane jest jako zasada pomagajaca
ukazaé katechizowanym egzystencjalny wymiar wiary, ktdre utatwia zrozumienie

? Dyrektorium ma charakter normatywny. Zob. wiecej. A. Kicinski. Dyrektorium Ogélne o Katechizacji. W:
Stownik Katechetyczny. Red. J. Gevaert, K. Misiaszek. Warszawa: Wyd. Salezjaniskie 2007 s. 233-235.

* A. Kiciniski. Linguaggio ed esperienza nell insegnamento della religione secondo Hubertus Halbfas. Roma: UPS
1998 mps s. 166-174; 355-361.

* A. Rogalski. Korelacja w teologii systematycznej. W: Encyklopedia Katolicka TN KUL. T. 9. Lublin 2002
kol. 848.
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sytuacji zyciowej czlowieka w $wietle oredzia biblijnego i prawa Bozego. Dzieki
stawianiu pytan o charakterze egzystencjalnym, tre$¢ wiary staje sie latwiejsza
do wyjasnienia, a powigzanie rzeczywistosci i probleméw czlowieka z tresciami
objawienia (wzajemna zalezno$¢ wyznania wiary i historycznego do§wiadczenia)
wplywa nie tylko na wlasciwy przebieg procesu dojrzewania w wierze, ale réwniez
na procesy uspotecznienia i interakcje uczniéw. Wymaga to zachowania integral-
noéci depozytu wiary, a takze takich metod przekazu tresci wiary, aby uczniowie
byli traktowani podmiotowo a nie przedmiotowo. Korelacja umozliwia réwniez
przezwyciezenie tendencji do oddzielania wiary od Zycia, wynikajacych z leku
przed zdeformowaniem wiary, jak i do uzalezniania oredzia zbawienia od oczeki-
wari ludzkich, co uniemozliwia zbawczg konfrontacje ze stowem Bozym. Pojecie
korelacji zostato zastosowane po raz pierwszy, w sposéb wyrazny, podczas Ogél-
nego Synodu Biskupéw Niemieckich, ktéry podjat w 1976 roku decyzje oparcia
odnowy katechezy szkolnej na zasadzie korelacji. W 1977 zostala ona uznana za
podstawowa zasade katechizacji w szkotach w Niemczech (Zielfelderplan fiir den
katholischen Religionsunterricht)’.

W Polsce juz program nauczania religii katolickiej z 2001 r. zawierat korelacje
ze szkolnymi przedmiotami ogdlnoksztatcgcymi i Sciezkami edukacyjnymi oraz
propozycje korelacji z katecheza rodzinng i parafialng®. Obecny program z 2010 r.
znacznie rozszerzyl propozycje korelacji juz od wychowania przedszkolnego, przez
cala edukacje szkolng zaréwno w szkole ogélnodostepnej, jak i specjalnej”.

Wedtug Piotra Tomasika we wspéiczesnej polskiej sytuacii korelacja nazywamy
zesp6l zamierzonych dziatar zmierzajacych do wskazania wspélnych celéw, zadan,
treéci i osiggnieé w ramach réznych przedmiotéw nauczania oraz réznych $rodo-
wisk wychowawczych®. Nowe polskie dokumenty katechetyczne wprowadzajg ko-
relacje przedmiotowg i uwzgledniajg te tresci przedmiotéw nauczania, ktdre sg in-
teresujace z punktu widzenia celéw katechetycznych (edukacyjnych) nauki religii.

* G. Kusz. Korelacja w katechetyce. W: Encyklopedia Katolicka TN KUL. T. 9. Lublin 2002 kol. 849. Zob.
Takze. G. Baudler. Korrelationsdidaktik: Leben durch Glauben erschliefen. Theorie und Praxis der Korrelation
von Glaubensiiberlieferung und Lebenserfabrung auf der Grundlage von Symbolen und Sakramenten. Paderborn-
Miinchen-Wien-Ziirich 1984;J. Gevaert. La dimensione esperienziale della catechesi. Leumann ( Torino) 1984;
A. Kiciniski. L'intimo rapporto tra la perdita della cultura narrativa e la distruzione dellesperienza propria della
nostra societa secondo Hubertus Halbfas. ,Salesianum” 2003 nr 65 s. 49-89; P. Tilich. Systematische Thelogie.
T. 3. Stuttgart 1956; Rodzina-Szkota-Kosciét. Korelacja i dialog. Red. P. Tomasik. Warszawa 2003

¢ Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania religii. Krakéw:
WAM 2001 s. 44n.

7 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania religii rzymskokatoli-
ckiej w przedszkolach i szkotach. Krakéw: WAM 2010 s. 27n.

8 P. Tomasik. Religia w dialogu z edukacjg. Warszawa: Wyd. Salezjariskie 2004 s. 167.
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Dokumenty te zawierajg propozycje zaczerpniete z analogicznych dokumentéw
prawa szkolnego. Przyjely one sformufowania zrozumiale dla tych programistéw
o$wiatowych, ktdérzy z pozycji innych przedmiotéw szkolnych chcieliby zapropo-
nowac nauce religii integrowanie tresci. Jednocze$nie przypominaja one, ze kore-
lacja nauki religii z programami pozostalych przedmiotéw oznacza, w zaleznosci
od konkretnego kontekstu szkolnego, nie tylko podejmowanie funkgji integrujacej,
ale niekiedy uzupelniajacej lub polemicznej. Zgodnie ze wskazaniami zawartymi
w DOK dokumenty katechetyczne zwracaja szczegdlng uwage na nastepujace za-
gadnienia: poczatek $wiata i sens historii; podstawe (fundament) wartodci etycz-
nych; funkgje religii w kulturze; przeznaczenie czlowieka i relacje z naturag (DOK
73). Zwracaja réwniez uwage na to, ze stosowanie korelacji miedzyprzedmiotowej
jest pozadane zaréwno ze wzgledéw dydaktycznych (fatwiejsze przyswojenie tych
samych treéci, ktore omawia si¢ w réznych aspektach na réznych lekcjach), jak
i wychowawczych (ukazanie jedno$ci prawdy oraz szacunku do niej).

W obszarze pedagogicznym w Polsce, w ktérym znajduje si¢ nauka religii
w szkole, trzeba odnotowaé, ze wedtug Wincentego Okonia korelacja w nauczaniu
to taczenie ze sobg tresci nalezacych do réznych przedmiotéw nauczania. Trady-
cyjne rozumienie korelacji w pedagogice sprowadzato si¢ do synchronizacji w na-
uczaniu zblizonych do siebie tresci réznych przedmiotéw, a wiec np. wyprzedzanie
lub zbiezno$¢ pewnych tematéw z historii z odpowiednimi tematami z historii
literatury czy tematéw z matematyki z tematami z geografii lub fizyki. Bardziej
wspodlczesne rozumienie korelacji polega na merytorycznym wigzaniu ze sobg tre-
§ci z réznych przedmiotéw nauczania i tworzeniu uktadéw integrujacych w sobie
treéci tych przedmiotéw. Wg Okonia taka korelacja sprzyja transferowi wiedzy
z jednego przedmiotu nauczania do innych, rozbudza i rozwija my$lenie naukowe
oraz pozwala zrozumieé, na czym polega wielorakie, teoretyczne i praktyczne, sto-
sowanie wiedzy’.

Trzeba jednak podkreslié, ze zasada korelacji w katechezie nigdy nie powin-
na by¢ absolutyzowana i posiada pewne ograniczenia. Podstawowg prawda, ktéra
uwzglednia katecheza jest fakt absolutnie bezinteresownej i nieograniczonej ini-
cjatywy zbawczej Boga. Plan zbawienia nie jest niczym uwarunkowany. Korelacja
w katechezie posiada wiec duzo ograniczen i jest adekwatna do scharakteryzowa-
nia tylko w czesci relacji, ktdre zachodzg w réznych elementach przekazu kateche-
tycznego. Korelacja bazuje na wzajemnych stosunkach zaleznoéci, we wzajemnej

° W. Okoti. «Korelacja». Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa: Zak 2001 s. 182.
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autonomii i wktadu kazdego z elementéw. Mozemy ja stosowaé na katechezie,
pamietajgc jednak, ze Bég w kazdym momencie zycia czlowieka, ze Swojej catko-
wicie darmowej inicjatywy i bez zadnego pytania, czy zamiaru czlowieka moze sie
objawi¢ i udzieli¢ siebie.

Zachecam do przeczytania 12 inspirujacych tekstéw, w ktérych autorzy
w sposob twérczy ukazuja tajniki wspétczesnej korelacii.

Piotr Goliszek dokonal préby personalistycznej interpretaciji znaczenia ko-
relacji miedzyprzedmiotowej w nauczaniu religii katolickiej. Autor podkresla, ze
dla katechizowanych korelacja nauki religii z edukacja szkolng jest swoistym te-
atrum — dowodem dialogu wiary z rozumenm, religii z nauka, chrze$cijaristwa ze
wspotczesnoscig. Przerzuca pewien pomost pomiedzy czasem a objawieniem. Dla
katechezy korelacja jest pomocna, o ile wspiera takie wyposazenie podmiotowosci
czlowieka, dzieki ktéremu jego zbawczy kontakt z udzielajgcym sie mu Bogiem
jest rozumny, krytyczny, autonomiczny i praktyczny. Dzieki temu relacja katechi-
zowanego z Bogiem staje si¢ bardziej osobowa i przez to bardziej chrzescijariska.

Helena Stotwiniska wnosi cenny wktad w liczne mozliwoéci opracowania lek-
cji wychowawczych w oparciu o wzory osobowe. Autorka zauwaza, ze w wycho-
wywaniu, ktérego podstawowym zadaniem jest niesienie pomocy wychowankowi
w zapoczqtkowaniu irozwoju Zycia w ca{ej pelni, poznania jego sensu, prawdziwej
hierarchii wartosci, wzory osobowe odgrywaja role wspomagajacg. Dlatego tez,
korzystanie z wzoréw osobowych w czasie lekcji wychowawczej, dla zilustrowania
omawianego tematu, czy problemu i powigzanie go z zyciem konkretnych ludzi,
ktdrzy zyjac w réznych, czasem wrecz niesprzyjajacych warunkach, mimo to osiag-
neli wysoki poziom moralny — jest niezwykle cenne i ubogacajace.

Ireneusz Sadurski z pozycji historyka oryginalnie ukazuje korelacje nauczania
religii i historii w trzyletnim liceum ogdlnoksztalcacym w zakresie rozszerzonym.
Dla historykéw i katechetdw jest to bezcenne opracowanie ukazujace ile elementéw
religijnych jest poruszanych na lekcjach historii, ktére warto skorelowaé z religia.

Natomiast Pawel Makosa z pozycji katechetyka opracowat korelacje naucza-
nia religii z historig. Krytycznie ukazal, ze niektdre tematy s3 interpretowane tylko
w sensie polityczno-spotecznym. Pomijanie motywaciji religijnej w dazeniu do od-
nowy Kosciota wydaje si¢ by¢ niewladciwe nawet z perspektywy historycznej. Autor
podkre$la m.in., Ze w zamieszczonym, w sposéb wybidrezy, cytacie z,Dyktatu papie-
skiego” Grzegorza VII pominiete zostaly postulaty odnowy duchowo-moralne;.

Anna Zellma przeprowadzita analize korelacji nauki religii katolickiej z biologia
na podstawie nowych zatozen programowych. Z tych analiz wynika, Ze nauka religii
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i biologia majg wiele wspdlnych zalozen programowych — nie tylko w zakresie celéw
opisanych w kategoriach wymagan ogélnych, ale réwniez treéci zapisanych w for-
mie wymagan szczegStowych. Zaktadane w dokumentach programowych biologii
wiadomoéci i umiejetnoéci odnosza sie do kwestii z zakresu rozwoju czlowieka
ijego funkcjonowania w §rodowisku, a takze do bioetyki i ekologii.

Magdalena Ruszel analizujac korelacje nauki religii katolickiej z jezykiem an-
gielskim na podstawie badan wtasnych sama jest zaskoczona, ze zaréwno korela-
cja jak i nasilenie wartosci w przypadku wartosci osobowych w podrecznikach do
nauki religii i jezyka angielskiego wystepowala na poziomie §rednim, za§ wartosci
osobowo$ciowych na poziomie raczej niskim. Jest to tym godne podkreslenia, iz
wartoéci osobowe zwigzane s3 ze sferag duchowa. Jesli chodzi o wartosci wycho-
wawcze to, tu korelacja byta raczej wysoka, a nasilenie $rednie.

Marian Zajac dostarcza nam wielu przemyslen o korelacji nauczania religii
z wychowaniem fizycznym. Ukazuje, ze dotychczasowy $rodek wychowawczy, ja-
kim byl sport traci swéj blask oraz swéj duchowy autorytet. W sporcie tak jak
w zyciu zaczyna sie liczy¢é jednostka bardziej bezwzgledna oraz wyzuta z zasad mo-
ralnych. Afery dopingowe w sporcie pokazujg hegemonie zysku finansowego nad
szlachetng rywalizacja. Nie ma miejsca na osoby stabsze: dzieci niepetnosprawne,
dzieci majgce klopoty w nauce czy problemy rodzinne, socjalno-bytowe czy psy-
chiczne. Zauwaza on, ze problem od strony etycznej jest o wiele bardziej skompli-
kowany i prawdopodobnie nie istnieje zaden zloty §rodek, ktdry moglby te sytuacje
uzdrowié. Dlatego tez postuluje, aby wychowanie (edukacja moralna inspirowana
zasadami ewangelicznymi) byla czescig obowiazkéw kazdego nauczyciela, trenera,
opiekuna i wychowawcy przedszkolnego. Powinna rozpoczynad sie wystarczajaco
weczesnie, aby wyposazy¢ dzieci i mlodziez we wlasny kodeks wartoéci moralnych
zanim zdecydujg si¢ na rozwijanie wlasnych zainteresowan w innym §rodowisku,
do ktérego dostep bedzie trudny albo bez takich umiejetnoéci nawet niemozliwy.

Pawel Placzek odkrywa nowe mozliwoéci korelacji nauki religii katolickiej
w szkole z turystyka. Prawo o$wiatowe daje kazdej placéwce mozliwosci stworzenia
jak najlepszych programéw wycieczkowych. Autor podkresla, ze zadne biuro tury-
styczne nie ma monopolu na wylaczng organizacje wyjazdéw szkolnych w Polsce.
Touroperator moze jedynie pomdc w stworzeniu programu, w przebiegu wyciecz-
ki, catej logistyki wyjazdu, w ubezpieczeniu grupy, realizujac i akcentujac zatozenia
merytoryczne wyznaczone przez szkole. Wiele szkét tak wlasnie wspéipracuje. Ro-
la biur podrdzy jest pomocnicza wzgledem placéwek oswiatowych. Cenne jest
udokumentowanie, ze system o$wiaty stwarza warunki do rozwoju zainteresowan

12
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i uzdolniet uczniéw przez organizowanie zaje¢ pozalekeyjnych i pozaszkolnych
oraz wolnego czasu (art'l, ust. 15 ustawy z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie
o$wiaty (Dz. U. z 2004r. Nr 256, poz. 2572, ze zmianami). Turystyka moze by¢
zatem w $wietle prawa o§wiatowego organizowana w ramach zajec lekcyjnych, po-
zalekcyjnych oraz pozaszkolnych. Dziatalnosé turystyki moze przybieraé rézne for-
my: jako wycieczki przedmiotowe, wycieczki krajoznawczo-turystyczne, wycieczki
turystyki kwalifikowanej i obozy wedrowne, imprezy krajoznawczo-turystyczne,
tj.: biwaki, konkursy, turnieje, ktore ksztattuja kulture wypoczynku dzieci i mto-
dziezy oraz imprezy wyjazdowe, ktére zwigzane s3 z realizacja programu naucza-
nia, np. zielone szkoly, ktére stuzg miedzy innymi poprawie stanu zdrowia dzieci
i mlodziezy z terenéw zagrozonych ekologicznie. Warto dodad, ze wszystkie wy-
mienione formy turystyki mogg by¢ takze realizowane poza granicami kraju.

Halina Wroriska porusza szczegétowo zagadnienie korelacji nauki katolickiej
z wychowaniem do zycia w rodzinie. Wychowanie do zycia w rodzinie, stanowia-
ce cze$é programu wychowawczego szkoly, regulowane jest na kilku poziomach
za pomocy przepiséw instytucji odpowiedzialnych za dziatalno$é wychowawcza
i edukacyjng szkoly. Autorka wskazuje wiele konkretnych tematéw do poruszenia
na réznych poziomach nauczania.

Ryszard Podpora rozpatrujac problem korelacji nauki religii katolickiej z In-
formatykg czyni to w kontekscie wyzwan doby postmodernistycznej. Autor zbiera
réwniez i przedstawia zalozenia korelacji w zakresie zaje¢ komputerowych i Infor-
matyki w znowelizowanej Podstawie programowej katechezy Kosciola katolickiego
w Polsce.

Zbigniew Wréblewski analizuje miejsce samej filozofii w edukacji szkolnej
i zauwaza jej ,rozmyty” status. Autor podkresla, ze fakultatywny charakter tego
przedmiotu oraz tendencje do przerzucania problematyki filozoficznej do $ciezek
miedzyprzedmiotowych, w praktyce prowadzi do marginalizacji wiedzy filozoficz-
nej. Etyka jako dyscyplina filozoficzna posiada wprawdzie zagwarantowane miejsce
na wszystkich poziomach edukacji szkolnej jako alternatywna wzgledem kateche-
zy, ale w praktyce okazuje si¢, ze realizacja tego przedmiotu jest takze obarczona
wieloma trudno$ciami (brak zainteresowanych, wykwalifikowanych nauczycieli).

Kazimierz Pek w swoim tekscie ,Ikona i obraz §wiety w przekazie oredzia
chrzescijafiskiego” zaprasza nas do namystu nad ilustracjami, obrazkami, czy
obrazami (ikonami) uzywanymi w nauczaniu katechetycznym i kaznodziejskim
lub w wychowaniu do modlitwy. Refleksja obejmuje réwniez sprawe dekorowa-
nia §wietymi obrazami mieszkan, kapliczek i kaplic. Wysitek teologiczny autora,
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inspiruje do tego, by wiernoéci dziedzictwa modlitewnego, kaznodziejskiego i ka-
techetycznego nie pojmowaé w sposéb zawezony.

Dziekujac wszystkim autorom zwracam sie z uprzejma prosbg do katechetéw,
aby te teksty trafity do dyrekcji szkét, do nauczycieli historii, angielskiego, biologii,
informatyki, etyki i do wszystkich wychowawcéw.

ks. Andrzej Kicinski
Lublin, 7 listopada 2011
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Znaczenie korelacji miedzyprzedmiotowej
w nauczaniu religii katolickiej.
Proba interpretacji personalistyczne;

Korelacja nauki religii z edukacja szklong jest twérczoscig o charakterze in-
tegrujacym, dialogicznym, wspétdziataniowym, uzupetniajgcym lub korygujacym.
Poljczenie tresci objawienia i wiedzy z zakresu innych przedmiotéw szkolnych
stanowi propozycje interpretacji rzeczywisto$ci stworzonej i niestworzonej jed-
nocze$nie w $wietle wiary i nauki. Przy czym w ksztaltowaniu wiary tre§ciom
szkolnych przedmiotéw trzeba przyzna¢ role zewnetrzng i podredniz. Moga one
i powinny interpretowac oraz wyjasnia¢ prawdy objawione pomocniczo. Kateche-
tyczna rola nauki religii w szkole spelnia tu natomiast funkcje hermeneutyczna.
Czuwa, aby prawdy objawione i tre$ci wiary oraz nauka Kosciota nie zostaly pod-
porzadkowane wynikom nauk $wieckich. W przeciwnym razie scjentyzm mégtby
znieksztalci¢ objawienie i doprowadzi¢ do religii wytacznie naturalnej. Bledem jest
tez préba niekompetentnego ,zapanowania” naukg teologiczng nad tre§ciami nauk
szczegStowych. Wéweczas fideizm prowadzilby do bledéw obiektywnych. Dlatego
tak istotna w edukacji jest wspSlpraca i synteza nauki wiary zaréwno z nauka-
mi $cistymi, jak i humanistycznymi. Treéci nauczania religii i tredci innych szkol-
nych przedmiotéw nalezy taczyé, uzupetniaé lub korygowaé, tak, aby wspomagaly
ksztalcenie i wychowanie ucznia. Nie powinno sie tresci poszczegdlnych przed-
miotéw utozsamiad ani tez catkowicie rozdzielaé czy tez podporzadkowywaé wza-
jemnie. Trzeba zachowad i respektowad autonomie dziedzin, dgzac do ich twér-
czego i harmonijnego powigzania. Religia, a zatem i katecheza nie jest ucieczkg od
rzeczywistosci, lecz jest istotng wiezig osoby ludzkiej ze $wiatem i Bogiem. WieZ
ta ma charakter prozopoiczny nalezacy do §wiata wewngatrzosobowego.
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. Korelacja w edukacji szkolnej

Pojecia korelacja i $ciezka edukacyjna staly sie bardziej bliskie katechetom
po wprowadzeniu Podstawy programowej katechezy Kosciola katolickiego w Polsce’
i Programu nauczania religii* w 2001 roku. Wezesniej wykorzystanie wiedzy z roznych
przedmiotow w katechezie szkolnej zalezato bardziej od intuicji i spontanicznej decy-
zji nauczyciela religii. Ostatnie reformy w polskiej oswiacie przyniosty nowg Podstawe
programowg ksztalcenia ogélnego®. Na tej podstawie zostala znowelizowana Podsta-
wa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce®, a takze zostal zmieniony
Program nauczania religii w przedszkolach i szkotach’. Jak wyjasnia Piotr Tomasik,
koordynator Biura Programowania Katechezy®, ,zrozumiate jest zatem, ze bardzo
zasadnicza zmiana Podstawy programowej ksztalcenia ogélnego musi pociggaé za
sobg zmiane Podstawy programowej katechezy™ .

W realizowanej od roku szkolnego 2009/2010 nowej Podstawie programowej
ksztatcenia ogolnego ,jakosé korelacji w edukacji szkolnej ulegta zmianie jedynie od
strony formalnej (wszystkie treSci o istotnym znaczeniu poznawczym i wycho-
wawczym (...) zostaly — odpowiednio do tematyki — rozpisane w programach
poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych). Zakres problematyki w jej zasadniczej
czesci pozostal bez zmian™ — podkre$la Anna Zellma. Nadal zadaniem korelacji
jest wzbogacenie wiedzy ucznia tre§ciami, ktére przyporzadkowane s3 do réznych
przedmiotéw nauczania szkolnego. Nie chodzi tu jednak tylko o samg wiedze.
Anna Zellma, analizujac Rozporzgdzenie MEN w sprawie podstawy programowej,
wymienia wiele jeszcze innych korzysci. Uczed w wyniku korelacji zdobywa umie-
jetno$¢ integrowania wiedzy z poszczegdlnych przedmiotéw, a takze wykorzysty-
wania jej do rozwigzywania probleméw pojawiajacych sie w czasie innych zajeé
czy zadan edukacyjnych. Zintegrowana wiedza z réznych przedmiotéw pozwala
uczniom réwniez poznawa¢ i interpretowaé poszczegdlne elementy rzeczywistosci

! Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce. Krakéw 2001.

* Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania religii. Krakéw 2001.

? Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét. Dz. U. z 2003 nr 4 poz. 17.

* Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce. Krakéw 2010.

* Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania religii rzymskokatoli-
ckiej w przedszkolach i szkotach. Krakéw 2010.

¢ Biuro Programowania Katechezy przy Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski.

7 P. Tomasik. Informacja na temat przewidywanych zmian w programach i podrecznikach katechetycznych.,Kate-
cheta”53:2009 nr 6 5. 72.

8 A. Zellma. Nowa formula korelacji w edukacji szkolnej i jej realizacja w nauczaniu religii.,Katecheta” 55:2011
nr5s. 6.
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z punktu wiezienia innych dyscyplin. W cato$ciowym ujmowaniu wiedzy ucz-
niowie wspierani s3 przez nauczycieli, ktdrzy nie tylko przekazujg tresci poszcze-
gblnych przedmiotéw, ale rozwijaja umiejetnosci i ksztattuja postawy, ktére wy-
nikaja z poznanej prawdy. Istotg korelacji edukacji szkolnej jest nie tyle spdjnosé
programowa i wieloprzedmiotowa znajomos¢ tresci, lecz takze »wspieranie ucz-
niéw we wszechstronnym rozwoju, obejmujacym cata osobowo$é, m.in. intelekt,
emocje, postawy, przekonania, zainteresowania, talenty, charakter, temperament,
uzdolnienia™. Ten zintegrowany proces przekazywania wiedzy, bioracy réwniez
pod uwage predyspozycje uczniéw danej grupy, ma prowadzi¢ do harmonijnego
i wszechstronnego rozwoju uczniéw'. Interdyscyplinarna wiedza i zintegrowane
tre$ci oraz spdjnos¢ programow nauczania, programéw wychowawczych, pro-
graméw profilakeyki, wdrozenie indywidualnych i zespotowych pakietéw edu-
kacyjnych z zastosowaniem technologii informacyjnej bedzie wspiera¢ uczniéw
w catoksztalcie ich rozwoju'!. Integralno$é wiedzy z pewnoscig postuzy réwniez
spéjnemu wychowaniu dzieci i mlodziezy w sposéb najbardziej odpowiadajacy
naturze osoby ludzkie;j.

2. Korelacja w nauczaniu religji

Dokumenty Kosciota katolickiego o katechizacji w wielu miejscach méwia
o wzajemnych zwigzkach zachodzacych miedzy edukacja szkolng a nauczaniem
religii. Adhortacja apostolska Jana Pawla II Catechesi tradendae wymaga, by na-
uczanie religii w szkole ,nawigzywalo do pozostalych dziedzin nauki i wyksztal-
cenia, w tym mianowicie celu, by Ewangelia docierata do umystu uczniéw™?, tak
aby nauka, kultura i wiedza spotykaly sie w $wietle wiary. Dyrektorium ogélne o ka-
techizacji przypomina, ze nauczanie religii w szkole powinno zmierzaé¢ do ,wejécia
w relacje z innymi dziedzinami wiedzy"", przy czym nie jako jeden z przedmiotéw do-
datkowych, lecz jako miejsce dialogu interdyscyplinarnego i konieczny element wycho-
wania integralnego'*, Omawiajac nauczanie religii w szkole, Dyrektorium katechetyczne
Kosciota katolickiego w Polsce stwierdza, ze powinno ono ,wypelniaé zaréwno zadania

®Tamzess. 7.

19 Co warto wiedzie¢ o reformie programowej. W: http://www.konferencje.men.gov.pl/images/stories/reforma.
pdf [dostep: 06.09.2011].

" Por. A. Zellma. Nowa formuta korelacji w edukacji szkolnej i jej realizacja w nauczaniu religii s. 7-8.

12CT 69.

B DOK 73.

4 Por, DWCH 70.

17



ks. dr Piotr Tomasz Goliszek

postawione przez Koécidl, jak i wybrane cele, wyznaczone przez szkote™?. Dokument
zacheca réwniez do powigzania — zgodnej z celami katechetycznymi — ,tredci naucza-
nia religii z tre§ciami pozostalych przedmiotéw szkolnych™¢, Zalecana korelacja winna
zachowa¢ funkgcje integracyjna, uzupelniajacg badz polemiczng wobec treéci i celéw
wychowawczych. Jesli chodzi o zakres korelacji nauczania religii z edukacja szkolng
— te kwestie podejmuje znowelizowana Podstawa programowa katechezy, ktéra wyjas-
nia, ze korelacja ,ma uwzglednia¢ te treci przedmiotéw nauczania, ktdre sg istotne
z punktu widzenia celéw katechetycznych nauczania religii”’. Nowy program kate-
chetyczny zgodnie z zatozeniami Podstawy programowej ksztalcenia ogélnego rezygnuje
z tzw. $ciezek edukacyjnych, przedmiotowych i miedzyprzedmiotowych, a proponuje
faczenie, uzupelnianie i scalanie tresci z zakresu nauczania religii z innymi przedmio-
tami oraz blokami edukacyjnymi'®, Anna Zellma stusznie widzi kwestie korelacji na
plaszczyZnie katechetycznej funkeji nauczania i wychowania. Nauczanie religii winno
zatem uzupelniad i scalaé tresci oraz integrowaé cele wychowawcze. Ciekawym spo-
strzezeniem Autorki jest rowniez fake, Ze o korelacji nauki religii z innymi przedmiota-
mi szkolnym méwi tylko Podstawa programowa katechezy. Wida¢ w tym uniwersalizm
Kosciofa i jego otwarta nature. Natomiast Podstawa programowa ksztafcenia ogolnego
pamietala tylko o korelacji ,§wieckich” przedmiotéw. Nie znajdujemy w niej zapisu
o korelacji przedmiotéw szkolonych z nauczaniem religii'.

Dla katechetéw to wielka mobilizacja, zobowiazanie i odpowiedzialnoéé. Win-
ni oni dobrze zapoznacd si¢ Z nowym programem ksztalcenia ogélnego, jak réwniez,
z zaleceniami nowego programu katechezy. Katecheci zatem musza posiada¢ sze-
roka wiedze, ktdra by nastepnie mogli odpowiednio taczy¢ i przekazywaé. Ponadto
potrzebna jest wspotpraca wszystkich nauczycieli w szkole, by okreslaé wspélnie
zakres korelacji przedmiotéw.

3. Hermeneutyczna rola korelacji

Hermeneutyka najczedciej jest rozumiana jako sztuka tlumaczenia, wyjas-
niania, interpretacji wszelkich znakéw posiadajacych jakikolwiek sens i znacze-

>PDK 82.

*PDK 83.

7 Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce. Krakéw
2010.

'8 Por. M. Gogolik. Istotne zmiany w ,Podstawie programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce”.,Katecheta”
55:2011 nr 6. 8.

1 Por. A. Zellma. Nowa formuta korelacji w edukacji szkolnej i jej realizacja w nauczaniu religii s. 8-9.
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nie. Zajmuje sie gh')wnie interpretacja tekstdw, pism, j(;zyka oraz poprawnoscia,
mechanizmami oraz skutkami zawartoéci poznanej®®. Ponadto nalezy rozumied
ja, jako praktyke interpretacji, prowadzgaca do rozumienia nie tylko tekstéw, ale
réwniez jako zdolno$¢é rozumienia dziejéw i caloéci zjawisk kulturowych pojetych
jako ekspresje zyciowe?'.

Jesli chodzi o zagadnienie hermeneutycznej roli korelacji, to zasadniczo odnosi
sie ona do faktu poznania (wiedzy, tresci) postrzeganego w relacji do osoby ludz-
kiej. Wskazujac na hermeneutyczng role korelacji, chcemy w niej widzie¢ nie tylko
proces kumulacji tre$ci w umysle katechizowanego czy zintegrowanych czynnoéci
edukacyjno-wychowawczych, ale pewng sztuke interpretacji tej wiedzy w celu sa-
mopoznania i samowychowania. Niewatpliwie zintegrowana wiedza i programy
wychowawcze umozliwiajg wysoka umiejetno$¢ samoksztalcenia i wspétdziatania
w §rodowisku szkolnym. Na pierwszym miejscu winna jednak znalez¢ sie umie-
jetnos§¢é rozumienia czlowieka, czyli zdolnosé do samopoznania i samorozumienia.
W zwigzku z tym osoba stanowi tu punkt wyjscia do rozumienia i interpretacji
poznanych tresci. Jest to zalozenie hermeneutyki personalistycznej, w ktérej osoba
pelni kluczowg role w interpretacji jako swoisty kod rozumienia i pojmowania oraz
jest podmiotem catego procesu poznawczego. To osoba poznaje, rozumie i scala
wiedze, wydarzenia, do§wiadczenia i fakey. Warto tez dodad, ze poznanie racjonal-
ne i pozaracjonalne, jezyk i §wiat poznawczy skupiaja sie réwniez w osobie,

Korelacja zatem nie istnieje poza osobg, tak jak nie istnieje wiedza bez osoby.
Wiedza jest dzielem czlowieka — to czlowiek odkrywa, tworzy, a przez to docho-
dzi do prawdy. Wprawdzie wiedza — z jednej strony — pomaga czlowiekowi zro-
zumie¢ siebie samego oraz wiele aspektéw Zycia i $wiata, ale ostatecznie to osoba
jest interpretatorem tej wiedzy, czyli jest jej hermeneuty. Z drugiej strony wiedza
nie jest tylko i wylacznie interpretacja czfowieka lub dyskursem o nim, lecz jest
réwniez tworzeniem i transformacja. Przy czym osoba posiada zdolnoéé do trans-
cendowania wiedzy. Istnieje zatem prymat osoby przed wiedzg.

W zwigzku z glebokim zapodmiotowaniem wiedzy w osobie nalezy stwierdzié,
Ze nie mozna réwniez méwi¢ o korelacji treéci bez osoby?. Korelacja, ktdrej funkeja

% Por. M. Wojciechowski. Hermeneutyka. W: Leksykon pedagogiki religii. Red. C. Rogowski. Warszawa 2007
s. 222-226; P. Pasterczyk. Hermeneutyka filozoficzna. w: Leksykon teologii fundamentalnej. Red. M. Rusecki,
K. Kaucha, I. S. Ledwon, ]. Mastej. Lublin-Krakéw 2002 s. 467-475.

' A. Bronk. Hermeneutyka. W: Encyklopedia Katolicka t. VI k. 770.

22 Por. K. Guzowski. Hermeneutyka personalistyczna., Akcent” 16:1995 nr 3-4 5. 199-203.

# Chodzi tu zaréwno o osobe katechety, ktéry posiada kompetencje korelowania wiedzy, jak i o osobe kate-
chizowanego, ktéry posiada umiejetno$¢ scalania wiedzy przy wsparciu nauczycieli i katechetéw.
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jest integrowanie nauczania i wychowania w §rodowisku szkolnym, zyskuje sens
w osobie. Zaréwno nauczanie, jak i wychowanie to dzieta osoby/oséb, ktére
sg skierowane réwniez do osoby/oséb. W tym kontek$cie procesy integrujace,
uzupetniajace lub korygujace tresci maja przede wszystkim stuzyé cztowieko-
wi, ktéry ze swej natury jest dociekliwy i dazy ku poznaniu. Poznanie ludzkie
natomiast jest ,caloosobowe”. Nie ogranicza sie tylko do sfery intelektualno-ra-
cjonalnej. Proces poznania polega na wewnetrznej korelacji przedmiotu (w tym
wypadku wiedzy, tresci) i podmiotu w osobie. To kognitywna pozytywna relacja
podmiotu i przedmiotu zachodzaca w osobie®*, Przy czym umyst rozumie w sen-
sie nadrzednym, osoba rozumie w sensie finalnym (ostatecznym). W przypadku
korelacji transferowanie wiedzy z réznych przedmiotéw i faczenie jej z trescia-
mi wiedzy religijnej pozwala cztowiekowi odkry¢ swoja tajemnicza niezwyklo$é
w mysli, $wiadomosci, poznawaniu oraz przez rozum otwiera¢ droge do bycia
sobg i droge do Boga. Nawet objawienie religijne dane jest najpierw rozumowi
— nie za$ uczuciu lub do$wiadczeniu — i wchodzi ono w Zycie osobowe przez
rozum. Korelacja moze wiec pozytywnie organizowa¢ zycie intelektualne ka-
techizowanego i osobiste poznanie religijne; moze porzagdkowaé naukowo caty
$wiadomo$¢ chrzescijaniska.

Osoba nie poznaje dla zabawy ani dla samej wiedzy. Poznaje przede wszyst-
kim dla odnalezienia sensu osobowego. Dla pelnego spelnienia i realizacji swojego
czlowieczenistwa. Podobnie wiedza i wszelkie procesy integrujace ja w umysle ucz-
nia oraz twérczo§¢ wychowawcza stuza osobie oraz jej dynamicznemu istnieniu.
Petnigc funkcje integrujaca, uzupetniajacg lub polemiczng, korelacja niejako wy-
woluje zjawisko heremenutyczne, czyli rozumienie i interpretowanie przez kate-
chizowanego (z pomocg nauczycieli) powigzanych i poznawanych treéci. Polega to
na tworczym spotkaniu sie trzech ptaszczyzn: wiedzy — sensu — osoby.

Korelacja dla samej kumulacji zintegrowanej wiedzy jest niewystarczajaca. Naj-
pierw musi stuzy¢ samemu czlowiekowi, czyli jego samopoznaniu i autointerpretacji,
anastepnie samorealizacji osobowosci chrzeécijaniskiej w dziedzinie poznawczo-intelek-
tualnej. Musi réwniez stuzy¢ Koéciolowi® — przez rzetelng naukows informacje, two-
rzenie komunikacji wspdlnoty, krystalizowanie poje¢ i termindw, dostarczanie umiejet-
nosci do przenikania misterium chrzedcijaristwa intelektem, rozumem i sercem.

# Zob. K. Wojtyta. Teoria — praxis: temat ogélnoludzki i chrzescijanski. W: Osoba i czyn oraz inne studia antro-
pologiczne. Red. T. Styczeri, W. Chudy, J. W. Gatkowski, A. Rodzinski, A. Szostek. Lublin 2000t s. 463-475.

% Por. Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce. Krakéw
2010s. 14.
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Ogélnym celem korelacji w nauczaniu religii jest tw6rczos¢ intelektualno-per-
sonalistyczna, stopniowo prowadz;}ca katechizowanego do rozwijania umiejet-
noéci i ksztaltowania postaw stuzacych urzeczywistnianiu swojego cztowieczeri-
stwa przez trwale odniesienie do Osoby Chrystusa. Cztowiek ma szanse wiele sie
nauczyé, jedli przyjmie zaréwno dane rozumu, jak tez §wiatlo Objawienia. Stad
tak waznym Zrédtem jest nauka i Osoba Jezusa Chrystusa. To On jest pierwszym
Interpretatorem, gléwnym Hermeneutg i Katechetg. W Nim réwniez Bég i czlo-
wiek schodzg sie w jeden byt osobowy.

Ostatecznie wszelkie dziatania zmierzajace do integrowania nauczania i wy-
chowania w szkolnej nauce religii winny dokonywac sie w $wietle tej Osoby, ktéra
»objawia w pelni czlowieka samemu czlowiekowi i odstania przed nim jego naj-
wyzsze powolanie”®, W ten sposéb mozna powiedzieé, ze dokonuje sie korelacja
chrystyczna”. Odpowiada ona nadrzednemu celowi katechezy. Pomaga katechizo-
wanemu przy zastosowaniu wiedzy interdyscyplinarnej jeszcze bardziej i pelniej
zrozumie¢ siebie w odniesieniu do Osoby Chrystusa. I tak korelacja moze stuzy¢
katechezie, wzbogacajac j3 0 wiadomo$ci z zakresu nauk szczegétowych. Kateche-
za za$ stuzy ,korelacji chrystycznej’, prowadzac do glebokiej zazylosci i zespolenia
osoby katechizowanego z Osobg Chrystusa.

4. Pragmatyka korelacij

Katecheza z natury swojej bardziej skupia si¢ na osobie niz na wiedzy — chociaz
nie deprecjonuje ani wiedzy teologicznej ani powszechnej*”. Mozna powiedzieé, ze
~przebiega” ona w osobie i dotyka jednoczesnie misterium Boga i cztowieka. W ten
sposéb ma poméc czlowiekowi w odkryciu pelnego spektrum bycia osobg ludzks.
Nauczanie i wychowanie prowadzi katechizowanego do samopoznania w §wietle
Boga, tak aby w trudzie samowychowania — jak uczyl Jan Pawet II — ,w pelni wy-
razito sie jego czlowieczeristwo — azeby sie ono urzeczywistnilo™ i realizowato
»wedlug miary daru Chrystusowego” (Ef 4, 7)*. Jest to proces prowadzacy wycho-
wankéw do catoosobowego zjednoczenia z Bogiem, ktéry udziela sie w réznych
relacjach osobowych, najpelniej za$§ w przepowiadanym stowie, poprzez ktére,Bég

% KDK 22.

7 Por. S. Chrost. Model katechezy hermeneutycznej. W: Aktualne wyzwania katechetyczne. Red. M. Majewski.
Krakéw 1997 s. 89.

% Jan Pawel IL. List do rodzin Gratissimam sane z okazji Roku Rodziny 1994 nr 9.

¥ Por. DOK 56.
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jako osoba staje przed czlowiekiem™’, oraz w sakramentach, ktére uobecniaja
dzielo zbawcze i Osobe Chrystusa.

Spotkanie, ktére ma miejsce w katechezie nie jest spotkaniem z ide3, wiedza,
zdaniami teologicznymi, lecz jest spotkaniem z Osobg. Taka jest natura chrzescijan-
stwa, ktére Jan Pawet IT oraz Benedykt X VI wyrazaja w formule: ,chrze$cijatistwo
jest Osobg”. Ta my$l i osadzona na niej personalistyczna interpretacja chrzescijadstwa
u$wiadamiaja, ze bez Zywej wiezi z Jezusem Chrystusem nie ma wiary i zycia chrzes$-
cijafiskiego. Wychowanie w wierze i wprowadzenie w osobowy zwigzek z Chrystu-
sem nie dokonuje sie na katechezie przez prosty przekaz wiedzy, nawet najdoktadniej
sprawdzonej i poboznej, lecz przez dostosowanie sie i podporzadkowanie si¢ Praw-
dzie,, ktora nie jest ideg, ideologig czy sloganem, ale Osobg, Chrystusem, Bogiem™".

Wyjatkowoéé rzeczywistosci chrzeécijariskiej nie lezy w systemie etycznym
ani nawet w sztuce wyja$niania istoty zycia. Caly depozyt wiary, system podsta-
wowych warto$ci moralnych w oderwaniu do Osoby Chrystusa jest co najwyzej
wiedzg pozytywna.,Chrzescijafistwo nie jest jakim$ rodzajem kultury czy ideo-
logii, systemem wartoéci czy zasad, nawet bardzo wzniostych. Chrzecijanistwo
to Osoba, obecnoé¢, oblicze: to Jezus, ktéry daje cztowiekowi sens i pelnie zycia”
— wyjasnial mlodziezy Jan Pawet II*2, Osoba Chrystusa okresla byt, dziatanie
i nauke chrzescijaiska. ,Chrzescijastwo to Chrystus! To Osoba, to On Zywy"”'
Istota chrze$cijaristwa nie jest zatem idea ani kodeks norm i wartosci, lecz Osoba.
Kontynuator my$li Jana Pawla II — papiez Benedykt XVI wyjasnia:,Chrzescijani-
stwo jest bowiem przede wszystkim Wydarzeniem, Osobg. I dopiero w Osobie
odkrywamy bogactwo tre$ci”*. Dynamizmem chrzeécijafistwa nie jest réwniez
samo dzialanie czlowieka ani sama jego moralna §wiadomosé. ,Chrzescijanistwo
nie jest jakim$ moralizatorstwem, zwyklym systemem etycznym. Chrzescijadstwo
jest przede wszystkim darem: Bég daje sie nam — daje nam nie co§, lecz samego
siebie”, Jest to caloosobowe darowanie si¢ Boga cztowiekowi.

%0 F. Blachnicki. Katechetyka fundamentalna (Pisma Katechetyczne 2). Warszawa 2006 s. 84.

3 Benedyke XV1. Powitanie uczestnikow Swiatowych Dni Mlodziezy na placu Cibeles. Madryt 18.08.2011 r. w:
http://ekai.pl/biblioteka/dokumenty/x1215/powitanie-uczestnikow-sdm-na-placu-cibeles-sierpnia [dostep:
19.08.2011].

32 Jan Pawet I1. Przeméwienie podczas spotkania z mlodziezg na krytym lodowisku. Witan, stuchaj, ruszaj w droge!.
Berno 05.06.2004. DZ t. 11: Homilie i przeméwienia z pielgrzymek — Europa (cz. 3) s. 344.

? Jan Pawel II. Oredzie na XVIII Dziert Miodziezy 2003 r. nr 5.

3 Benedykt XVI. Z wielkg mitoscig do Chrystusa i Kosciota. Na zakoticzenie spotkania z duchowieistwem diecezji
rzymskiej. 13.05.2005. OsRomPol 26:2005 nr 7-8 5. 15.

%> Benedykt X V1. Chrzescijarnstwo jest przede wszystkim darem. Msza $éw. Wieczerzy Pariskiej. Rzym 20.03.2008 r.
OsRomPol 29:2008 nr 5 5. 8.
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Méwigc o poznawaniu i przyswajaniu wiedzy podczas katechezy nie mozna roz-
dziela¢ nauki i osoby, czyli treéci i jazni poznawczej. Poznaje cata osoba, a poznana
tre$¢ komponuje ja i tworzy, nie tylko wzbogaca lub wyposaza w wieksza lub glebsza
wiedze. Potaczone w wyniku korelacji tresci nie moga zakldcié relacji z Bogiem. Ra-
czej majg postuzy¢ lepszemu i pelniejszemu poznaniu Osoby Chrystusa, w ktérym
nauka i Osoba to jedno.,On sie tak utozsamil ze swoim stowem, ze «ja» i «stowo»
nie daja sie odréznié: On jest Stowem™®. Dlatego pierwszoplanowym zadaniem
katechezy jest,uporzadkowane poznanie Osoby i nauki Chrystusa, naszego Pana”
(CT 19). W praktyce oznaczaloby to wigkszg wierno$é¢ Bogu i czlowiekowi niz
Sciéle okre$lonym przepisom edukacyjnym. To nie system czy program edukacyjny,
nawet najbardziej dowiedziony naukowo, czyni czlowieka bardziej czlowiekiem, ale
rozumiejaca refleksja nad samym soba. Tajemnicy, ktdra kryje sie w czltowieku, nie
mozna ogarng¢ nawet najbardziej wyksztalconym rozumem. Zblizania si¢ do ta-
jemnicy nie da si¢ sprowadzi¢ do metod, celéw, planéw wychowawczych i edukacyj-
nych, schematéw i definicji naukowych. Wszystkie one jedynie pomagaja odstoni¢
jaki$ aspekt owej tajemnicy, ktdrg jest czlowiek. Nie chodzi tu o degradacje rozumu
ludzkiego czy lek przed naukami $wieckimi, ale o pasje odkrywania nowych moz-
liwosci i horyzontéw jakie drzemia w cztowieku. Edukacja zalezy zatem od kon-
cepgji czlowieka i jego przeznaczenia, a wigc rozumienia, kim on jest sam w sobie,
Jej sukcesem jest nie tyle wydajno$¢ i skuteczno$é, ile zrozumienie egzystencjalnego
projektu kazdej osoby i odkrycie jej osobistych mozliwosci integralnego rozwoju.
Katecheza, whg,czaj;g.c siew edukacyjny proces uczenia i wychowania, z jednej strony
musi przytaczac argumenty racjonalne, z drugiej za$§ — musi trwaé w wierze Koécio-
fa, ktdrg przekazuje, skoncentrowana na Bogu, zakorzeniona w modlitwie, oparta
na doswiadczeniu mitoci i braterstwa.

Czlowiek ma zawsze sklonnoéé do taczenia swoich wiadomoéci; takze pozna-
wanie Boga odbywa si¢ na sposdb systematyczny i organiczny, przez powigzanie
wielu tre$ci, przezyé oraz doswiadczen. Bog jest Podmiotem i objawia sie oraz
daje si¢ poznaé tylko w relacji miedzy osobami. Ten rodzaj poznania nalezy do
istoty osoby. Jednakze rozum o$wiecony prawidlowg wiarg i poprawng wiedza
glebiej otwiera si¢ na to, co Boskie, a kierujgc sie umitowaniem prawdy, poznaje
Boga z bliska. W tym wzgledzie poprawnoéci wiedzy i jej interpretacji ma stuzy¢
korelacja w katechezie. Jej zadaniem jest miedzy innymi ksztaltowanie precyzyj-
nego rozumienia prawd wiary i przestrzeganie przed interpretacjami blednymi.

% J. Ratzinger. Wprowadzenie w chrzescijanstwo. Thum. Z. Wtodkowa. Krakéw 1996 s. 195.
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Ponadto ksztalcenie skorelowane uczy szacunku do innych o0séb czy grup, ktére
reprezentuja odmienne stanowisko. Tak powigzana wiedza uwalnia od uprzedzen
i pospiesznych sadéw, a uczy zrozumienia i akceptacji drugiego cztowieka. Chodzi
tu zawsze o dobro drugiej osoby.

Integrowanie wiedzy i wychowania w szkole poprzez korelacje nauczania re-
ligii z edukacjg szkolng jest przerzuceniem pomostu pomiedzy rozumem i wia-
ra. Pozwala tez przektadaé, na ile to mozliwe, prawdy wiary na prawdy rozumu
i nauki, Prowadzi do ksztaltowania umiejetnoéci i postaw wynikajacych z wiary.
Tym samym buduje pewien tuk komunikacyjny pomiedzy objawieniem a nowymi
czasami.

W rzeczywistosci chrzescijaniskiej, ke6rej dotyczy katecheza, zachodzi tez pew-
na korelacja Logosu Chrystusa z logosem cztowieka.,Jesli Chrystus jest Logosem,
prawda, czlowiek musi odpowiedzie¢ Mu swoim logosem, swoim umystem™”. Im
pozyskana wiedza jest wieksza i glebsza, tym dyscyplina i porzadek rozumu jest
pelniejszy i chroni przed zadlepieniem oraz zwieksza ostro$¢ widzenia prawdy.
Prawda za$ staje sie drogg, ktdra czlowiek dociera do Chrystusa, otwierajac sie
tym samym na stwérczy Rozum, od ktérego pochodzi jego wlasny rozum i ktéry
jest jego punktem odniesienia.

Korelacja nauki religii z edukacja szkolng jest o tyle cenna, o ile pozwala do-
trzeé czlowiekowi do siebie samego i do Chrystusa drogg prawdy. Przeakcento-
wanie znaczenia korelacji dla poszerzenia samej wiedzy moze spowodowa¢, ze
nauczanie religii bedzie tylko nauka pozytywnie uzyteczng, a Stowo wiary pozo-
stanie nieme. MoZe nawet zaistnie¢ co§ w rodzaju violentia rationis — despotyzm
rozumu. Katecheza stataby sie wtedy zbiorem tresci konwencjonalnych i doraznie
utylitarnych, za$ nauka katolicka zostalaby zredukowana do recepcji psychiczne;.
Slusznie zatem podkresla Andrzej Kicifiski, ze korelacja w katechezie nie powinna
by¢ absolutyzowana. ,Podstawowg prawda, ktéra uwzglednia katecheza, jest fake
absolutnie bezinteresownej i nieograniczonej inicjatywy zbawczej Boga™®. Nadzie-
ja na wypoérodkowanie okazuje si¢ by¢ osoba, ktdra scala w sobie fides et ratio. Stad
osoba winna wyznaczaé magistrale korelacji — winna by¢ jej metoda. Korelacja za$
winna stuzy¢ integralnemu rozwojowi osoby.

37 Benedykt X V1. Rozum, ktéry kieruje si¢ wiarg, wypelnia swoje powolanie. Przeméwienie podczas uroczysto-
$ci wreczenia Nagrody im. Ratzingera. Rzym 30.06. 2011 r. OsRomPol 32:2011 nr 8-9 5. 37.

* A. Kicinski. Korelacja w katechezie. W: Wokét katechezy posoborowej. Red. R. Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz,
W. Spyka. Opole 2004 s. 263.
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K%k

Dla katechizowanych korelacja nauki religii z edukacjg szkolng jest swoistym
teatrum — dowodem dialogu wiary z rozumem, religii z naukg, chrzescijaistwa ze
wspotczesnoscig. Przerzuca pewien pomost pomiedzy czasem a objawieniem. Dla
katechezy korelacja jest pomocna, o ile wspiera takie wyposazenie podmiotowosci
cztowieka, dzieki ktéremu jego zbawczy kontakt z udzielajgcym sie mu Bogiem
jest rozumny, krytyczny, autonomiczny i praktyczny. Dzieki temu relacja katechi-
zowanego z Bogiem staje si¢ bardziej osobowa i przez to bardziej chrzescijafiska.
Korelacja moze wigc: poméc zwalczaé w zjawisku religijnym fanatyzm, determi-
nizm, fatalizm i negatywne aspekty irracjonalnodci; stuzy¢ integracji miedzyludz-
kiej, wspieraé¢ samo$wiadomo$¢ eklezjalna, umozliwiaé przekaz nauki Kosciota
w sposéb intelektualno-racjonalny, przyczyniaé sie do rozwoju socjalizacji i per-
sonalizacji spotecznej w szkole; koordynowaé komunikacje ze $wiatem jako spo-
s6b weielania sie chrzescijafistwa w calo$¢ Zycia wspéltczesnego, zwlaszcza w zycie
duchowe i kulturalne i wspieraé rozwdj §wiata; odgrywaé role w apologii Koécio-
fa, zwlaszcza w dialogu z ateizmem, i przyczyniad sie do ewangelizacji Srodowisk
i spofeczenistw. Wreszcie korelacja moze rozwijaé katecheze, wiazac ja z nowymi
propozycjami dydaktycznymi, programami wychowawczymi, systemami eduka-
cyjnymi, z technologia informatyczno-dydaktyczng, przemystem wydawniczym,
pi$miennictwem, literaturg czy bibliotekarstwem. Caly za$ proces korelacji winien
by¢ powiazany z samg istota bytu ludzkiego, czyli z osobg, i przynosi¢ adekwatna
odpowied? o charakterze wychowawczym. Przyjecie bowiem aksjomatu, ze czto-
wiek jest osobg, jako horyzontu rozumienia procesu korelacji nauki religii z edu-
kacja szkolna daje nam gwarancje, Ze nie zostanie pominiety zaden istotny element
w praktycznym integrowaniu nauczania i wychowania w szkole.
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Lekcje wychowawcze w oparciu o wzory osobowe

Szkola sprzed reformy ustrojowej, prowadzgca narzucong jej i zorganizo-
wang indoktrynacje, w swoich programach kladta nacisk na dydaktyke, a zbyt
malo uwagi po$wiecata wychowaniu. Stad mlodemu cztowiekowi trudno byto
znajdowal w takiej szkole pomoc dla nasuwajacych si¢ mu trudnych pytan
dotyczacych wartosci i sensu Zycia czy wlasnej tozsamos$ci. W nowej polskiej
rzeczywisto$ci, kazdy komu przysztosé naszego Narodu i Ojczyzny lezy na ser-
cu zadaje sobie pytanie, jak nalezy wychowywa¢, aby mlode pokolenie stanefo
na wlasciwej drodze dla osiggniecia swojego oraz spolecznego dobra. Ponad-
to, pojawiajacy sie wraz z transformacja ustrojowa kryzys autorytetdw, kryzys
rodziny, wladzy, wzrastajaca narkomania, alkoholizm, rozboje i morderstwa
dokonane nawet przez maloletnich, zagrozenia ze strony réznych sekt i grup
nieformalnych, stanowia wielkie wyzwanie dla wychowawcéw. Dobrym miej-
scem dla omawiania najwazniejszych zagadnien dotyczacych wychowywania sg
lekcje wychowawcze, a doskonaty ilustracja omawianych na nich tematéw sa
odpowiednie wzory osobowe. Stad powyZsze zagadnienia stanowié bedg tresé
niniejszego artykutu.

. Istota wychowania i programy wychowawcze

Wychowanie — wedtug Uniwersalnego Stownika Jezyka Polskiego - to ,cato-
ksztalt zabiegéw majacych na celu uksztattowanie cztowieka pod wzgledem fizycz-
nym, moralnym i umysfowym oraz przygotowanie go do Zycia w spoleczenstwie,
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dajacych mu wyksztalcenie w okreslonym kierunku”'. Leksykon Pedagogiki Religii
podaje, ze pojecie ,wychowanie” oznacza ,promowanie podstawowych mozliwosci
i zdolnosci ludzkich, celem przezywania ich w sposéb wolny i odpowiedzialny,
zarOwno w sensie w{asnego rozwoju, jak tez w relacji z innymi, wraz z uplywem
czasu i zmieniajgcymi sie okresami zycia, w zlozonym uktadzie wzajemnych rela-
cji miedzyludzkich i w zyciu spofecznym, w jego konkretnych uwarunkowaniach
historycznych™. Wincenty Okon w ,Nowym Slowniku Pedagogicznym” okresla
wychowanie jako ,§wiadomie organizowang dziatalnoé¢ spoteczng, oparta na sto-
sunku wychowawczym miedzy wychowankiem, a wychowawca, ktdrej celem jest
wywolywanie zamierzonych zmian w osobowo$ci wychowanka”. Wyjaénia tez, ze
zmiany te obejmujg zaréwno sfere poznawczo-instrumentalng, jak i strone emo-
cjonalno-motywacyjna. Na jako$¢ i glebokos§é zmiany sktada sie miedzy innymi
jako$é norm, klarownoéé ich przekazu, stopieri dokladnosci odbioru, zgodnoéé lub
niezgodno$¢ z dotychczasowymi przekonaniami jednostki, sita i trwato§¢ prze-
zycia osobistego tych norm oraz ich Zyciowe zastosowanie. Autor wymienionego
Slownika dodaje réwniez, ze do podstawowych sktadnikéw wychowania zalicza
sie: wychowanie umystowe, moralne, religijne, obywatelskie (spoteczne), estetyczne
i fizyczne. Ze wzgledu za$ na ogromne znaczenie aktywnosci wlasnej wychowanka
nalezatoby calo$¢ wychowania pojmowac jako wychowanie przez wtasng dziatal-
no$¢ umystowa, spoleczng, wytwércza (prace), artystyczng i zdrowotng®. Wybitny
polski pedagog Stefan Kunowski stwierdza, ze wychowanie oznacza wszelkie ce-
lowe oddzialywanie ludzi dojrzatych (wychowawcéw) przede wszystkim na dzieci
i mlodziez (wychowankéw), aby w nich ksztaltowaé okreslone pojecia, uczucia,
postawy, dazenia. Dlatego dzialanie wychowawcze zawiera w sobie opieke, wycho-
wanie fizyczne oraz umystowe, a takze nauczanie i szkolenie*.

W ,Leksykonie Duchowosci Katolickiej” zapisano, ze wychowanie, to ,cato-
ksztalt proceséw spotecznych, w toku ktérych jednostka rozwija swoje zdolnosci,
postawy, ksztaltuje formy zachowania, majace pozytywng warto§é dla spoteczen-
stwa. Z punktu widzenia potrzeb obiektywnego $wiata jest to przygotowanie ludzi
do podejmowania coraz trudniejszych zadan, zwigzanych z rozwojem cywilizacji
i spoleczenistwa. Natomiast z punktu widzenia wychowanka jest to niezbedna po-
moc w indywidualnym rozwoju, poniewaz w procesie wychowania dokonuje sie

! Red. S. Dubisz, t. 4, Warszawa 2003 (odtad: USJP) s. 562.

2 M. Nowak, Wychowanie, Leksykon Pedagogiki Religii, red. C. Rogowski, Verbinum-Wydawnictwo Ksiezy
Werbistéw, Warszawa 2007 s. 839,

> W. Okon, Nowy Stownik Pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie,Zak’, Warszawa 2001 s. 445.

*S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Warszawa 2001 s. 19.
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socjalizacja. Polega ona na przyswajaniu przezjednostke normizasad postepowania,
hierarchii wartosci, celéw zyciowych, postaw spotecznych w wyniku oddzialywania
rodziny, §rodowiska szkolnego, grup réwiesniczych oraz §rodkéw masowego prze-
kazu". Znaczniej rozbudowang definicje wychowania podaje Stownik Teologiczny.
Okeresla je jako ,catoksztalt zabiegéw majacych na celu uformowanie cztowieka pod
wzgledem fizycznym, moralnym, religijnym i umystowym oraz przygotowanie go
do zycia wéréd innych: w rodzinie, w ojczyZnie, w §wiecie. Jest wiec procesem do-
prowadzenia kogo$ do dojrzalosci osobowej, do umiejetnosci zycia w poszanowaniu
dziedzictwa ojcéw, decyzji, dziet twérczych™. I dodaje, ze wychowanie rézni sie od
hodowania, od tresury, nie jest tez identyczne z wyksztalceniem, a odnosi sie tylko
do czlowieka i zmierza do uksztattowania w nim zachowari rozumnych, godnych
i ambitnych, umiejetnosci dokonywania stusznych wyboréw $§wiatopogladowych,
moralnych, politycznych, do przyjmowania postaw jednoznacznych i przejrzystych
w oderwaniu od wszystkiego, co pomniejsza istote ludzka i kompromituje ja. Po-
nadto, pojecie wychowania obejmuje proces formowania kogo$ oraz siebie samego
przez cale zycie, czyli $wiadomie ukierunkowane jest na wlasny rozwdj osobowy.
W miare uplywu lat zwigksza sie rola samowychowania’.

Deklaracja o wychowaniu chrzeécijariskim okresla wychowanie jako dazenie
do, ksztaltowania osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a réwnoczesnie
dla dobra spofecznoéci, ktérych czlowiek jest czlonkiem i w ktérych obowiazkach,
gdy dorosnie, bedzie bral udzial. Nalezy wiec zgodnie z postepem nauk psycho-
logicznych, pedagogicznych i dydaktycznych dopomagaé dzieciom i mlodziezy
do harmonijnego rozwijania wlasciwosci fizycznych, moralnych i intelektualnych”
(DWCH 1). Niniejsza definicja kiadzie akcent na kilka istotnych elementéw
w wychowaniu. Po pierwsze, podkresla, iz najgtebszg istota wychowania chrzesci-
janiskiego jest doskonalenie czlowieka jako osoby. Nastepnie, ukazuje ptaszczyzny
wychowania, na ktérych powinno ono przebiegaé¢ tzn. na plaszczyznie fizycznej,
intelektualnej, moralnej, duchowej itp. Kolejny istotny element soborowej definicji
wychowania chrzescijafiskiego ukazuje tzw. kierunek, ku ktéremu zmierzaé winno
wychowanie. Kierunkiem tym jest ksztaltowanie czlowieka jako osoby, ktére jest
konieczne po to, aby czlowiek mégt zrealizowaé swoje ludzkie cele, w tym przede
wszystkim cel ostateczny. Poniewaz jednak realizacja celu ostatecznego dokonuje sie

> I. Niewiadomska, Wychowanie, w: Leksykon Duchowosci Katolickiej, red. M. Chmielewski, Wydawnictwo
,M’, Lublin-Krakéw 2002 s. 926.

¢ T. Sikorski, Wychowanie, w: Stownik Teologiczny, red. A. Zuberbier, wyd. II, Ksiegarnia §w. Jacka, Katowi-
ce 1998 (odtad: SIT) s. 657.

7 Tamze, s. 657.
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przez udzial czlowieka w konkretnej rzeczywistosci spolecznej w calym procesie
chrzedcijariskiego wychowania, chodzi o ksztaltowanie osoby ludzkiej w kierun-
ku jej celu ostatecznego, ale rowniez dla dobra spotecznosci, ktérej czlowiek jest
cztonkiem i w ktérej zyje i dziata®Wychowanie chrzescijariskie koncentruje sie
na rozwoju wolnosci i formowaniu odpowiedzialnoéci. Sobér podkredlil, ze mto-
dzi ludzie majg prawo do tego, aby ich pobudzano do oceny wartoéci moralnych
wedlug prawidlowego sumienia i do przejmowania tych wartosci przez osobisty
wybér, a takze do coraz doskonalszego poznawania i mitowania Boga. Obowia-
zek ten, wynikajacy ze wspomnianych juz praw, cigzy przede wszystkim na rodzi-
cach, ale musi by¢ spelniany pomocniczo przez caly spoteczno$é®. Wychowanie
chrzedcijariskie dokonuje si¢ dzieki rozwojowi potenciji cielesno - duchowych, wie-
rze, nadziei i mitoéci, dzieki darom Ducha Swigtego, cnotom moralnym i sakra-
mentom. Czlowiek rozwija dary otrzymane podczas chrztu §w. i staje si¢ nowym
stworzeniem powolanym do rozwoju calej spotecznosci wierzacych. Deklaracja
o wychowaniu chrzescijariskim nie opowiada sie $cisle za konkretnym kierunkiem
pedagogicznym. Mozna powiedziel, ze preferuje uniwersalizm, czyli ujecie wycho-
wania jako caloéci sktadajacej sie z wielosci. Pragnie wykorzystaé w wychowaniu
warto$ci humanistyczno - religijne. Nie pomniejsza znaczenia §rodowiska natural-
nego, kulturalnego oraz szkolnego. Szczegélne za$ znaczenie przypisuje jednak ro-
dzinie. Za pierwszy $rodek wychowania uwaza katechizacje, gdyz ,ona to o$wieca
i wzmacnia wiare, karmi zycie wedtug ducha Chrystusowego, doprowadza do $wia-
domego i czynnego uczestniczenia w misterium liturgicznym i pobudza do dziatal-
noéci apostolskiej” (DWCH 4). Propozycje pedagogiczne Deklaracji zaadresowane
s3 nie tylko do wierzacych, lecz takze do ludzi obojetnych, a nawet niewierzacych.
Koécidt bowiem pragnie wychowywad wszystkich'. U podstaw chrzedcijariskiego
systemu wychowawczego znajduja si¢ tak wazne dogmaty, jak dogmat o stworzeniu,
odkupieniu i u§wieceniu. Ukazujg one prawde o czlowieku, ktéry zostat stworzony
przez Boga, odkupiony w Jezusie Chrystusie i u$wigcony moca Ducha Swigtego.
Prezentowana Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim, podajac swoje wskazania
wychowawcze, cechuje si¢ wieloscig i jednoécig idei pedagogicznych', Wychowanie

8 H. Skorowski, Wychowanie do postaw etycznych w spoteczeristwie demokratycznym, ,Seminare” 1994
s.119-120; por. J. Majka, Wychowanie chrzescijariskie — wychowaniem personalistycznym,,Chrzescijanin
w $wiecie” 1976 nr 4-5 5. 51.

® Por. DWCH 3.

1" H. Stotwinska, Ksztattowanie postaw religijnych na katechezie, Wyd. KUL, Lublin 2004 s. 210.
'S. Kunowski, Podstawowe zasady wychowania w Deklaracji, , Ateneum Kaptanskie” 60(1968) nr 359 s.
414-424.
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opiera na wyposazeniu wrodzonym, zmierza do wyrobienia odpowiedzialnoéci
i wspétdziatania w zyciu rodzinnym i spolecznym. Dazy do zharmonizowania war-
toéci $wieckich i religijnych. Wyraza poglad, Ze rowniez systemy $wieckie zawieraja
w sobie wiele warto$ci. Chodzi o pelny rozwdj osobowosci, ktéry moze realizowad
sie w wychowaniu dynamicznym, otwartym na $wiat i tworcze wartosci kulturalno-
religijne. Podmiotem wychowania jest czlowiek rozwijajacy sie w spoteczenstwie,
srodowiskiem — caly wspélczesny §wiat, treSciami - wszelkie dobra kultury i warto-
§ci religijne, a metodami — rézne sposoby oddzialywania, wypracowane przez Kos-
ci6t i pedagogike $wiecka'.

Dyrektorium Ogélne o Katechizacji podejmujac zagadnienie wychowania
w sposéb szczegdlny akcentuje wychowanie w kontekscie praw ludzkich®, chrzes-
cijariskiego wychowania w rodzinie'*, a takze wychowania przez ewangelizacje®.

Z przytoczonych definicji wychowania wynika, ze wsrdd réznych jego dzie-
dzin trzeba wyszczegdlnié: wychowanie fizyczne, umystowe, moralne, spoleczne,
estetyczne i religijne'®, Specyfikg wychowania religijnego w odniesieniu do wycho-
wania w ogole jest to, ze dzieki mozliwosciom ukazywania najglebszego i ostatecz-
nego (religijnego) sensu i znaczenia odkrywanej i poznawanej przez wychowanka
rzeczywistosci, posiada szerszy zakres oraz bogatsze mozliwo$ci motywacyjne.
Podstawowy za$ cel wychowania religijnego i wychowania w ogdle jest taki sam
— inspiracja i wspomaganie osoby w stawaniu si¢ w petni cztowiekiem'”. Wychowa-
nie religijne ostatecznie zmierza jednak do trwalego zespolenia dziecka z Bogiem,
czyli do zycia w tasce, poprzez coraz glebsze poznanie Go, uczuciowe przezywanie
w milo$ci i dawanie o Nim $wiadectwa zycia'®,

Specyfika danej szkoly, jej cele wychowawcze oraz warto$ci w nim preferowane
s3 uzaleznione od przyjetego przez poszczegdlne szkoly programu wychowawcze-
go, a idac jeszcze dalej — od przyjetej definicji wychowania. W Programie wycho-
wawczym XLII Liceum Ogélnoksztatcacego im. M. Konopnickiej w Warszawie za-
pisano, ze ,celem spolecznosci szkolnej jest wszechstronna pomoc wychowankowi

12S. Kulpaczyriski, Samowychowanie, ,Seminare’, Krakéw 1979 s. 206; A. Merdas, Chrzescijafiska refleksja
nad wychowaniem, ,Wychowawca’, nr 2(14), Krakéw 1994 5. 7-8.

B Por. DOK 18.

! Por. DOK 76.

> Por. DOK 147.

1 Por. T. Celiniska-Mystaw, Wychowywa, ale jak?,,Wychowawca’, nr 3(75), Krakéw 1999 s. 26-28.

17Z.. Marek, Wychowanie religijne i rozwéj czlowieczenistwa, w: W stuzbie cztowiekowi. Studium duszpaster-
sko-katechetyczne, red. Z. Marek, Krakéw 1991 s. 81.

'8 P. Porgba, Wychowanie religijne w rodzinie, w: Wychowanie w rodzinie chrzeécijaniskiej, red. F. Adamski,
Warszawa 1973 s. 189.
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(jako osobie i podmiotowi zyjacemu w §wiecie) w osiagnieciu dojrzalej osobowo-
$ci. Wszystkie dziatania wychowawcze winny stuzy¢ ksztattowaniu i wypracowa-
niu przez wychowanka coraz pelniejszej wewnetrznej harmonii jego sfery fizycznej,
emocjonalnej, intelektualnej i duchowej”. I zaraz dodano, ze ,dojrzalg osobowoscia
cechuje sie wychowanek, ktéry w swoim postepowaniu zdolny jest otwieraé sig nain-
nych ludzi, zachowujac podstawowa kontrole wlasnych uczué i dbajac o ich rozwdj,
oraz jest zdolny realistycznie oceniaé¢ swoje mozliwoéci”". Cele globalne nauczania
wychowujacego wyznaczone w Programie wychowawczym Szkoly Podstawowej
im. Mikotaja Kopernika w Jaworznej, s3 nastepujace: wychowanie ku wyzszym war-
to$ciom ogdlnoludzkim, zwanych chrzescijaiiskimi (prawda, dobro, piekno, mitosé,
sprawiedliwos$é, wolnosé); pomoc w zrozumieniu siebie, innych ludzi i otaczajacego
$wiata; wdrozenie do pracy nad wlasnym rozwojem (samowychowanie); budowa-
nie rzetelnych podstaw logicznie uporzadkowanej i powigzanej wiedzy, rozbudze-
nie pasji poznawczych i zainteresowar; pokazywanie wplywu codziennych decyzji,
wybordw, stawianych celéw i drdg ich osiggniecia na zjawiska zachodzace w najbliz-
szym otoczeniu (rodzina, szkola, miejscowos(, kraj), az po skale globalng; pomoc
w zrozumieniu zloZzonosci zagrozert wspdlczesnej cywilizacji, wskazanie przyczyn
tego stanu, szukanie drég wyjécia; wdrazanie do podejmowania $wiadomych i od-
powiedzialnych decyzji sprzyjajacych: zachowaniu zdrowia oraz Zycia w harmonii
z otaczajacym Srodowiskiem przyrodniczym i spotecznym (aktywny udziat w zyciu
rodziny, grupy, klasy, szkoly, Srodowiska, kraju); zapoznanie z dziedzictwem kultu-
rowym miejscowosci, regionu, kraju, Europy i §wiata®.

Cele wychowania okreSlone w ,Programie wychowawczym dla szkét katoli-
ckich’, takie jak: wychowanie do wiary i osobistej wiezi z Bogiem; wychowanie
do samowychowania, krytycznej ocenie siebie i umiejetnosci pracy nad sobg;
wychowanie do wartoéci ewangelicznych; wychowanie do odpowiedzialnosci za
wlasne zycie i wlasny wzrost; wychowanie do szacunku dla wartoéci intelektual-
nych i krytycznego spojrzenia na rzeczywisto$é; wychowanie do wspélnoty i dla
wspdlnoty, do $wiadomego uczestnictwa w zyciu spotecznym, do podejmowania
zadan i odpowiedzialnosci w rodzinie, spofecznoéci lokalnej, w Kosciele, ojczyZnie,
$wiecie — odpowiadaja przyjetej we wspomnianym ,Programie” definicji wycho-
wania. Zapisano W niej bowiem, ie,,wychowanie to proces zmierzajacy do takiego

19 Program Wychowawczy XLII Liceum Ogélnoksztalcacego im. Marii Konopnickiej w Warszawie, ,Wycho-
wawca’, nr 7-8(31-32), Krakéw 1995 5. 49-52,

0 Program Wychowawczy Szkoly Podstawowej im. Mikotaja Kopernika w Jaworznej,, Wychowawca’ nr 7-8(91-92),
Krakéw 2000 s. 24.
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uksztattowania wychowanka, by odkryl on prawde o Bozej Mifosci i umiat na nig
odpowiedzieé, by zrozumial Bozy plan wobec swego zycia i pozwolil prowadzié sie
Stowu Boga, by odnalazt swoje miejsce posréd innych ludzi w $wiecie i w Koéciele,
by umiat im stuzy¢, by byl dobrym chrze$cijaninem i obywatelem. Wychowanie
to pomoc niesiona wychowankom w ich rozwoju, w procesie odkrywania siebie,
drugiego czlowieka, §wiata, Boga™'. Konsekwentnie do definicji wychowania, za-
daniem wychowawcy jest ,pomaganie dziecku w trudzie poznawania i poznania
siebie, w tworzeniu nowego czlowieka wedlug mysli Bozej, w odkrywaniu jego
zyciowego powotania®, Niniejszy program stwierdza, ze realizacje wyznaczonych
sobie celéw wychowawczych moze zapewnié tylko wychowanie integralne, to jest:
wychowanie religijne, moralne, wychowanie sfery emocjonalnej, wychowanie do
Zycia warto$ciami, wychowanie woli, estetyczne i kulturowe, patriotyczne, spo%ecz—
ne oraz fizyczne®,

2. Wymogi stawiane nauczycielowi-wychowawcy przez wychowankow

W spoleczenistwie demokratycznym koncepcja wychowania ma swoje korze-
nie w starozytnej Gregji, a jej reprezentantem byt Sokrates. Koncepcje te na grunt
chrzescijafiski przenidst $w. Augustyn, a mozna jg oddaé przez metafore rodzenia,
w ktérym gtéwna rola przypada rodzicom. Wychowawca jednak nie jest ani ojcem
ani matka, ale jedynie potozng, ktéra tylko pomaga matemu dziecku, aby moglo
si¢ urodzié*.

Katecheta - nauczyciel - wychowawca jest czfowiekiem misji i dlatego powinien
mieé $wiadomo$é ze reprezentuje kogoé, kto go pos%a{ 1 nieustannie go posyla oraz,
ze dziala w jego imieniu, jest jego §wiadkiem i jest ambasadorem, innej” rzeczywisto-
$ci®. Kazdy wychowawca podejmujac trud wychowania dzieci czy mlodziezy musi
najpierw dokona¢ refleksji nad sobg. Musi postawi¢ sobie pytanie: kim ja jestem?
Jaka jest moja osobowosé? Z czego wyrasta moja tozsamoéé? Czy utozsamiam sie
ze swoja misja? Czy daje ze siebie tyle na ile mnie staé? A wychowaweca katolicki

! Komisja ds. Wychowania przy Konsulcie Przetozonych Wyzszych Zgromadzen Zakonnych Zenskich, Pro-
gram wychowania dla szkét katolickich, ,Wychowawca’, nr 7-8(91-92), Krakéw 2000 s. 56.

2 Tamze.

2 Tamze, s. 56-59.

2* M. Sniezyfiski, Od monologu dialogu edukacyjnego (cz. 2),, Wychowawca’, Nr 12(72), Krakéw 1988 s.10.

» M. Rusiecki, Nauczyciel cztowiekiem misji, ,Wychowawca’, nr 7-8(67-68), Krakéw 2000 s. 4-7; K. Gorze-
lok, Autentyczna pomoc wychowawcza, ,Wychowawca’, nr 7-8(67-68), Krakéw 2000 s. 44-45; M. Rusiecki,
Nauczyciel-wychowawca we wspétczesnej Polsce, ,Wychowawca’, nr 2(14), Krakéw1994 s. 9-12; nr 3(15),
Krakéw 1994 s. 10-13; E. Janiak, Postannictwo wychowawcy, ,Wychowawca’, nr 9(57), Krakéw 1997 s.5-7.
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musi zapytac jeszcze siebie wprost: czy wierze w Ewangelie i czy wszystkie prawdy
ewangeliczne wcielam w zycie swoje oraz w zycie swoich wychowankéw? Pozostate
pytania dotycza podmiotowego traktowania uczniéw. Chodzi tutaj miedzy innymi
0 umiejetnosé ich akceptowania, rozumienia empatycznego, bycia autentycznym,
umiejetno$¢ porozumienia si¢ z uczniami, umiaru swobody i przymusu®.
Uczniowie wielkg wage przywiazuja do procesu wychowawczego oraz do po-
stepowania swoich wychowawcéw, ktdrych chcieliby nasladowad. Podkreélaja, ze
zawdzieczajg swoim nauczycielom nie tylko wiedze, ktérg im przekazuj, ale takze
przyktad, jak nalezy zy¢é. Bardzo sobie cenig u nauczycieli zainteresowanie, jakie
im okazuja. Spelnieniu wielu oczekiwari swoich wychowankéw podota jedynie
ten nauczyciel, ktéremu sa oni bliscy. Tylko w zyczliwym i kochajagcym uczniéw
wychowawcy, widzg oni swojego prawdziwego przyjaciela, ktdry zawsze pomoze
w trudnych chwilach i doradzi wtedy, gdy trzeba podja¢ wazna decyzje, ktdrego nie
lekaja sie spyta¢ o rade i ktéremu nie boja sie przyznaé, ze czego$ nie rozumieja.
Koniecznym warunkiem wlasciwego wspétzycia w szkole jest wzajemny szacunek
nauczycieli i uczniéw. Szacunek, jakiego uczniowie oczekuja od nauczycieli wyra-
za¢ sie powinien w ich kulturalnym sposobie bycia wobec nich, a takze w ich kul-
turze osobistej. Ta z kolei przejawia sie miedzy innymi w wygladzie zewnetrznym,
w zadbaniu i przyjemnym wizerunku, a takze wla$ciwym w poczuciu humoru.
Pedagog nie moze wySmiewac sie z czyjego$ nazwiska czy wygladu. Powinien by¢
u$miechniety, wprowadzac na lekcjach przyjazng i zyczliwg atmosfere, ktéra zapo-
biega stresom i nerwicom. Ta zyczliwa i swobodna atmosfera nie powinna jednak
doprowadza¢ na lekcjach do bataganu i zmarnowania przeznaczonego na lekcje
czasu. Uczniowie bowiem cenig nauczycieli za ich wiedze fachowg oraz sumien-
nych w wykonywaniu swoich obowigzkéw. Cenig ich takze za prowadzenie lekgji
w sposéb ciekawy oraz interesujacy, a nawet za umiejetno$¢ zaskoczenia ich ory-
ginalnymi sposobami organizowania zajeé. Bardzo wazne dla uczniéw s3 nie tylko
interesujace wyklady, ale takze inicjowane przez nauczycieli dyskusje uczace ich sa-
modzielnego my$lenia i §miatego wypowiadania wlasnych sadéw. Uczniowie cheg,
aby kazdy nauczyciel byl entuzjasta swojego przedmiotu. Wychowawca ma prawo
wiele wymagaé od uczniéw — w miare ich mozliwosci — ale jedynie w takim przy-
padku, jezeli duzo wymaga od siebie. Musi réwnoczesnie absolutnie kierowaé sie

% M. Lobocki, Podmiotowe traktowanie uczniéw, ,Wychowawca’, nr 7-8(67-68), Krakéw 2000 s. 36-37; T.
Rucinski, Autorytet kwestionowany czy poszukiwany?,,Wychowawca’, nr 2(74), Krakéw 1999 s. 8-10; Ten-
ze, Nauczycielu, jaki jestes?, ,Wychowawca’, nr 1(121), Krakéw 2002 s. 10-11; J. Hajduga, Wytyczne dla
pracy wychowawcy klasy,,Wychowawca’, nr 2(122), Krakéw 2003 s. 22-23..
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sprawiedliwo$cig, ktéra jest konieczng cechg pedagoga. Uczen nie moze otrzymy-
wac lepszych stopni za nazwisko, za stanowisko i pozycje jego rodzicow, albo by¢
oceniany wedlug posiadanego w danym dniu humoru przez wychowawce, czy tez
zakodowanego schematu, bez szans na lepsza note mimo lepszego opanowania
materiatu. Nie mozZe tez jeden uczen byé wywolywany po imieniu, a drugi po
nazwisku lub jako numer w dzienniku lekcyjnym. Nauczyciel cheac byé sprawied-
liwy powinien takze sprawiedliwie oceniaé samego siebie, czyli odwaznie przy-
znawac si¢ do popelnionych bledéw, pomytek, umieé przyznaé sie, ze czegos$ nie
wie, poniewaz w danej dziedzinie jest nie kompetentny. Uczniowie stawiaja znak
réwnosci pomiedzy sprawiedliwo$cia nauczyciela - wychowawcy a jego uczciwos-
cig. Uczciwy wychowawca, to jest wychowawca z powotania, a nie z przypad-
ku, wychowawca, ktéry kocha to, co robi, nie da si¢ nikomu i niczym przekupié.
Uczniowie, od nauczycieli-wychowawcéw, od ktérych nie tylko czerpia wiedze,
ale takze ktdrych postepowanie pragng nasladowaé, w koricu wymagaja, aby nie-
ustannie dazyli do doskonatosci, ktdre u czlowieka wierzacego jest niczym innym
jak dazeniem do $wietosci®’.

Niniejsze wymogi stawiane nauczycielowi - wychowawcy przez wychowankéw
odpowiadajag w ogdlnosci obrazowi nauczyciela doskonatego, bedacego wzorem
osobowym, ktdrego opisat byly dyrektor Wojewddzkiego Osrodka Metodyczne-
go w Tarnowie, w miesieczniku ,Wychowawca”. Obraz ten ujmuje u nauczyciela
jego cechy zewnetrzne, intelektualne, usposobienie, cechy woli, postawe ideows,
pedagogiczna, postepowanie oraz uzdolnienia pedagogiczne. Zgodnie z tym obra-
zem, nauczyciela winno cechowad: schludny wyglad; wysoki poziom wiedzy; duza
sprawno$¢ intelektualna; opanowanie, zréwnowazenie; aktywno$é, ruchliwosé,
energia; ambicja; konsekwencja, stanowczo$é, zdecydowanie; umiejetno$é pokony-
wania trudno$ci; jednoznaczna postawa ideowa; talent pedagogiczny; skromno$é
osobista; prawdziwoéc’ wewnetrzna; sprawiedliwoéc'; takt; odwaga; ostroznosé
w dziataniu, upér w dobrem; uzdolnienia i umiejetnoéci pedagogiczne; umiejet-
nosci techniczne?,

7 M. Andres — M. Piotrowicz, Nauczyciel w oczach swoich wychowankéw. Analiza ankiety przeprowadzonej
w roku 1993/94, ,Wychowawca” nr 1(25), Krakéw, styczeri 1995 s. 11-13; zob. Danuta E., Wychowawcom,
keérzy zgubili droge, ,Wychowawca’, nr 12(36), Krakéw 1995 s. 9; T. Biernat, Okazywanie mitoéci — zasada
madrego wychowania, ,Wychowawca’, nr 12(36), Krakéw 1995 s. 15; T. Pikuta, Modlitwa wychowawcy,
+Wychowawca’, nr 10(82), Krakéw 1999 s. 27; K. Golas, Ocenianie zachowania uczniéw, ,Wychowawca’,
nr 12(84), Krakéw 1999 s. 22-24; M. Andres, O potrzebie pedagogiki u§miechu, ,Wychowawca’, nr 1(1),
Krakéw 1993 s. 24-25; T. Rucinski, Twércza milos¢ wychowawcy (cz.1) czyli o wychowaniu do wolnoéci,
mitoci i ... samowychowania, ,Wychowawca’, nr 4(52), Krakéw 1997 s. 6-7.

%8 B. Paluch, Wzér osobowy nauczyciela, ,Wychowawca’, nr 4(16), Kraké1 1994 s. 10-12.
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3. Rola lekcji wychowawczych w wychowaniu

Prowadzenie lekcji wychowawczych jest znacznie trudniejsze od lekeji dotycza-
cych poszczegdlnych przedmiotéw. Lekeje te bowiem wymagaja od wychowawcy
przede wszystkim jezyka komunikatywnego. A jest on mu potrzebny, aby mégt
spetniaé role drogowskazu, ktéry pomaga uczniowi w rozwoju jego indywidual-
noséci, w wyborze drogi wladciwego postepowania, aby jego czyny byly moralnie
dobre, czyli majace warto$¢ obiektywng, a nie tylko,przyjemne” dla niego.

Tematem lekcji wychowawczych powinny by¢ zaréwno zagadnienia stanowia-
ce przedmiot dyskusji w mediach, jak np. wychowanie prorodzinne i zagrozenia
dla rodziny®, wychowanie ku warto$ciom®, wychowanie religijne®', patriotyzm??,

» F. Adamski, Dokad zmierzasz rodzino?, ,Wychowawca’, nr 12(24), Krakéw 1994 s. 8-9; J. Mijakowska, Ro-
dzina Polsce — Polska Rodzinie, ,Wychowawca” 12(36), Krakéw 1995 s. 10-12; K. Ostrowska, Aksjologicz-
ne podstawy edukacji prorodzinnej, ,Wychowawca’, nr 2(74), Krakéw 1999 s. 28-30; A. Urbaniak, Podsta-
wowe cele wychowania do zZycia w rodzinie, ,Wychowawca’, nr 1(13), Krakéw 1994 s. 7-9; Tenze, Zasady
wychowania prorodzinnego, ,Wychowawca’, nr 12(48), Krakéw 1996 s. 4-5. 11; Tenze, Wychowanie proro-
dzinne wszkole (cz. 1),,Wychowawca’, nr 5(53), Krakéw 1997 5. 12-15; A. Swiech, Program wychowawczy
wspierajacy rodzine,,Wychowawca’, nr 1(121), Krakéw 2002 s. 24-27; T. Krél — G. Weglarczyk, Propozycja
programu wychowania prorodzinnego w klasie IV, ,Wychowawca’, nr 5(17), Krakéw 1994 s. 14-15; T. Krdl,
O wychowaniu prorodzinnym — ciag dalszy, ,Wychowawca’, nr 9(57), Krakéw 1997 s. 28-32.

30Zob. B. (brak danych), Uproszczenia i niebezpieczenistwa edukacji ku wybranym warto$ciom: Tolerancja,
Réwnosé i Wolnosé, ,Wychowawea’, nr 12(24), Krakéw 1994 s. 6-7; M. Rusiecki, Nasz udziat w ksztatto-
waniu wolnoéci, ,Wychowawca’, nr 11(35), Krakéw 1995 s. 8-9; Tenze, Zatroskanie o prawdziwg wolno$¢
wlasng, dzieci i mlodziezy, ,Wychowawca’, 12(36), Krakéw 1995 s. 4-5; D. Olszewski, Wartosci chrzesci-
jafiskie w kulturze renesansu, ,Wychowawca’, nr 12(36), Krakéw 1995 s. 24-25; J. Homplewicz, Charakter
ksztattujacych czlowieka wartosci, ,Wychowawca’, nr 2(74), Krakéw 1999 s. 7; S. Stawiriski, Wychowanie
ku warto$ciom, ,Wychowawca’, nr 2(74), Krakéw 1999 s. 38-39; M. Chymuk, System wartoéci nauczycieli
i wychowawcéw, ,Wychowawca’, nr 3(75), Krakéw 1999 s. 40-41; P. Nitecki, Wychowanie do odpowiedzial-
nego korzystania z wolnoéci, ,Wychowawca’, nr 10(82), Krakéw 1999 s. 8-9; A. Wierzbicki, Uniwersalizm
wartoéci chrzecijaniskich, ,Wychowawca’, nr 1(85), Krakéw 2000 s. 6-9; A. Merdas, Chrzescijafiska refleksja
nad wychowaniem, ,Wychowawca’, nr 3(15), Krakéw 1994 s. 7-9; A. Zwoliniski, Obecno$¢ wartosci chrzes-
cijaniskich, ,Wychowawca’, nr 4(64), Krakéw 1998 s. 30-32.

31]. Zawitkowski, Co to znaczy wychowanie religijne?, ,Wychowawca’, nr 12(36), Krakéw 1995 s. 27-29.

*2]. Pyrek, Polski patriotyzm, ,Wychowawca’, nr 5(89), Krakéw 2000 s. 26-28; L. Wojcik, Patriotyzm czy
internacjonalizm?, ,Wychowawca’, nr 5(89), Krakéw 2000 s. 34; J. Zawitkowski, Patriotyzm polski jaki jest
— jaki by¢ powinien?,,Wychowawca’, nr 10(82), Krakéw 1999 s. 26-27; L. Maryniak — H. Cwigka,,, A mury
runa...” (scenariusz akademii z okazji Narodowego Swigta Niepodleglosci), ,Wychowawca’, nr 10(82), Kra-
kéw 1999 s. 38-42; K. Ryczan, Nauczanie patriotyzmu, ,Wychowawca’, nr 4(124), Krakéw 2003 s. 8-11;
A. Lepa, O patriotyzmie w mediach, ,Wychowawca’, nr 4(124), Krakéw 2003 s. 12-15; T. Wéjcik, Aktywny
patriotyzm, ,Wychowawca’, nr 4(124), Krakéw 2003 s. 16-17; A. Brzézka, Ksztaltowanie postawy patrio-
tycznej, ,Wychowawca’, nr 4(124), Krakéw 2003 s. 22-23; W. Hausner, Wychowanie do patriotyzmu, ,Wy-
chowawca’, nr 4(52), Krakéw 1997 s. 13-15.
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srodowisko®, media®, aborcja®, eutanazja, pornografia®, alkoholizm?’, narko-
mania®®, AIDS?’, agresja®, sekty*, ale réwniez cnoty®, a takze wady, szczegélnie
te, ktdre sg bardzo dokuczliwe w zyciu mlodziezy®. Ponadto czym$ waznym jest
przyblizanie uczniom postaci wielkich pedagogéw*. Przebieg kazdej lekcji wycho-
wawczej powinien miel trzy etapy: widzie¢ — ocenié — dziataé.

W jednym z numerdéw ,Wychowawcy” zamieszczono ,propozycje lekcji wy-
chowawczej na temat <dokuczania>"*. Autorka najpierw stwierdza, ze daje sie
zaobserwowaé u wielu uczniéw postawy napastliwosci i wrogosci wobec innych,
czego przejawem jest krytyka stowna, gesty niesmaku, stronienie od kogo$, wy-
dalenie z grupy. Tego rodzaju dokuczanie, jest skierowane przeciwko uczniom,

» A. Ganiek, Zatrute $rodowisko, ,Wychowawca’, nr 5(113), Krakéw 2002 s. 5-6; W. Fijatkowski, Czlowiek
i ekosystem, ,Wychowawca’, nr 5(113), Krakéw 2002 s. 6-7; G. Zaleska, Edukacja ekologiczna,,Wychowawca’,
nr 5(113), Krakéw 2002 s. 16-17.

** A. Urbaniak, Multimedia a wychowanie, ,Wychowawca’, nr 6(90), Krakéw 2000 s. 8-11; Wychowywa¢ do
mediéw cierpliwie i skutecznie, ,Wychowawca’, nr 6(90), Krakéw 2000 s. 12-14.

3 M. Nieniewska, Zycie cztowieka rozpoczyna si¢ w momencie poczgcia — to fake biologiczny, medyczny, nie-
podwazalny, ,Wychowawca’, nr 2(14), Krakéw 1994 s. 17-18.

3¢ 'W. Péttawska, Pornografia, ,Wychowawca’, nr 11 (35), Krakéw 1995 s. 14-15; nr 12(36), Krakéw 1995
s. 6-7; J. Kirk, Szkodliwoéé pornografii, ,Wychowawca’, nr 7-8(67-68), Krakéw 2000 s. 70-72; S. Korzonek,
Pornografia a dzieci i mlodziez, ,Wychowawca’, nr 10(82), Krakéw 1999 s. 30-32.

*7 E. Kosinska, Dlaczego mtodzi pija?, ,Wychowawca’, nr 12(36), Krakéw 1995 s. 8.

38 J. Mijakowska, Plaga narkomanii, ,Wychowawca’, nr 7-8(31-32), Krakéw 1995 s. 14.

¥ W. Péttawska, AIDS i wychowanie, ,Wychowawca’, nr 5(17), Krakéw 1994 5. 7-8.

0 Renata, Czy musze by¢ agresywny?, ,Wychowawca’, nr 10(82), Krakéw 1999 s. 28-29.

* G. Skoczek, Czy dziatalno$é sekt stanowi zagrozenie dla wspétczesnej rodziny?,,Wychowawca’, nr 7-8(67-68),
Krakéw 2000 s. 32-33; A, Zwolinski, Sekta w szkolnym mundurku, ,Wychowawca’, nr 2(50), Krakéw 1997
s.50-52.

# 1. Okarmus, Cnota milosci, ,Wychowawca’, nr 5(89), Krakw 2000 s. 4-5; S. Hunia, Czy mito§¢ zawsze zna-
czy to samo?,,Wychowawca’, nr 5(89), Krakéw 2000 s. 38-40; T. Rucinski, Kocha¢ to stuzy¢ (o Edmundzie
Bojanowskim i siostrach Stuzebniczkach), ,Wychowawca’, nr 5(89), Krakéw 2000 s. 41-43; J. Sokotowski,
Lekcja pokory, ,Wychowawca’, nr 10(82), Krakéw 1999 s. 22; I. Okarmus, Chrzedcijariska cnota mestwa,
»Wychowawca’, nr 12(84), Krakéw 1999 s. 4-6; Tenze, Cnota umiarkowania, ,Wychowawca’, nr 1(85), Kra-
kéw 2000 s. 4-6; J. Bajda, Droga do malzeristwa, ,\Wychowawca’, nr 3(15), Krakéw 1994 s. 23-25; Tenze,
Slubuje ci mito$é..., ,Wychowawca’, nr 4(16), Krakéw 1994 s. 21-22; Tenze, Slubuje ci wiernosé, ,Wycho-
wawca’, nr 5(17), Krakéw 1994 s. 21-23; E. Kosiniska, Wychowywa¢é do radosci, ,Wychowawca’, nr 9(57),
1997s.33.

# A. Zwolinski, Kult zta, ,Wychowawca’, nr 3(15), Krakéw 1994 s. 28-29.

# Zob. B. Matyjas, Kazimierz Lisiecki (1902-1978) — wzér czlowieka i wychowawcy,,Wychowawca’, nr 4(16),
Krakéw 1994 s. 14-16; J. Kucie, Jordanowska koncepcja wychowania dzieci i mlodziezy, ,Wychowawca’, nr
5(17), Krakéw 1994 s. 9-11; M. Andres, Maria Kownacka i jej pedagogiczna dziatalnos¢, ,Wychowawca’,
nr 12(24), Krakéw 1994 s. 14-15; . Makowska, Nasza kochajjca, ,Wychowawca’, nr 12(36), Krakéw 1995
s.13-14; D. Fryc-Pietak, Wzorem Ksiedza Bosko, ,Wychowawca’, nr 7-8(67-68), Krakéw 2000 s. 65-66;
A. Balon, Nauczycielka z Poronina,,Wychowawca’, nr 1(13), Krakéw 1994 s. 14; R. Rybicki, Patron Rybicki,
+~Wychowawca’, nr 1(13), Krakéw 1994 s. 16-19; S. Dobrzanski, Charyzmatyczny wychowawca, ,Wycho-
wawca’, nr 11(35), Krakéw 1995 5. 10-11, 13...

* M. Tota, Propozycja lekcji wychowawczej nt., dokuczania’, Wychowawca, nr 1(25), Krakéw, styczent 1995 s. 16.
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ktdrzy sie wyrdzniaja odmiennymi cechami fizycznymi (utomno$é, inna barwa
skéry czy wloséw), pilnoscig, ambicja, dobrymi wynikami w nauce. W takim
przypadku stanowisko nauczyciela-wychowawcy powinno byé jednoznaczne,
amianowicie uswiadomienie uczniom szkodliwoéci takich zachowaé orazich likwi-
dowanie. To trudne zadanie, Autorka — powolujac sie na przerabiany temat,do-
kuczania” na warsztatach w ramach Miedzynarodowej Konferencji o agresywnosci
dzieci i mlodziezy w Holandii — proponuje rozwigzaé na rézne sposoby. Pierwszy
polega na usadowieniu uczniéw w kregu, odczytaniu listu, ktéry napisala uczenni-
ca uczyniona,kozlem ofiarnym’, po przeniesieniu si¢ do innej szkoly (zamiast listu
mozna wykorzystaé odpowiedni obraz z TV, bedacy wywiadem z ofiarami doku-
czania), po czym nastepuje stawianie refleksyjnych pytan dotyczacych wlasnych
do$wiadczen ucznidw z tej dziedziny oraz zachowar ,ofiary” dokuczania. Drugi
spos6b proponuje na kanwie takiego listu lub innego tekstu przygotowanie ,psy-
chodramy” — scenki, w ktérej aktorami beda uczniowie dokuczajacy i,0fiara”. Tutaj
réwniez na koniec nastepuje rozmowa w kregu bedaca analizg postaw i zachowan
uczniéw (aktoréw). Pod koniec rozmowy wszyscy szukajg rozwiazani problemu
dokuczania, oceniajac je jako zjawisko negatywne®.

Za bardzo cenne nalezy uznad przekazany zapis o prowadzonych godzinach wy-
chowawczych przez jednego z pedagogéw, ktdry jako motto wybrat sobie stowa Jana
Pawta IT, wypowiedziane w Krakowie, dnia 8 czerwca 1997 roku:,Opatrzno$é stawia
nam teraz nowe zadanie: mitowac i stuzyé. Mifowaé czynem i prawds... aby nie ustata
w nas rado$¢”¥. Wspomniany nauczyciel-wychowawca pisze, ze przygotowujac pro-
gram Godzin wychowawczych, ktére sam nazwat, Przygotowanie do zycia wartoécio-
wego, przez dziesie¢ miesiecy, najpierw nastawiat sie na wychowanie, na wlasciwa ko-
munikacje, dialog i owocne spotkania 0séb, gdyz on i uczniowie powinni,razem, a nie
w pojedynke docieraé dosiebie, budujac mosty komunikacjiidialogu”. Zrozumiattakze,
ze do tego konieczne jest,nawigzywanie i utrzymywanie szczegdlnych wiezi opartych
naakceptacji,zaufaniuiprzyjazni”. Nastepnie wymieniajako co§ konieczne w nastawie-
niu na wychowanie: zachecanie do pracy nad sobg, prowadzenie i udziat w dyskusjach,
pomoc w rozwigzywaniu konfliktéw droga dialogu i negocjacji, konieczno$é poczucia
humoru, umiejetno$¢ radzenia sobie ze stresem i z emocjami w sytuacjach przykrych,
umiejetno$¢ autentycznego przebaczania sobie wzajemnie rozmaitych win izra-
niert. W konicu przedstawia ,Watki zaje¢ <Przygotowania do zycia warto$ciowego>

* M. Tota, j.w., s. 16.
# M. Pisarski, Moje godziny wychowawcze w klasie I szkoly $redniej czyli o przygotowaniu do Zycia warto$cio-
wego, ,Wychowawca’, nr 11(59), Krakéw 1997 s. 24.
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w roku szkolnym 1996/97 w klasie I LO przy Filii UW w Bialymstoku”. W nim za$
na poczatku jest ,Poznanie siebie samych i siebie nawzajem” (1), nastepnie: , Zajecia
integracyjne; zabawy ruchowe i intelektualne, wspSlne wyprawy poza szkote sprzyja-
jace poglebianiu kontaktu i wiezi (2);,,Zajecia dotyczace uczué i potrzeb” (3); , Zaje-
cia dotyczace sytuacji konfliktowych, sytuacji petnych napieé. Stres w naszym zyciu
i jak sobie z nim radzié. Jak odnalezé wlasng pelnie” (4). W podsumowaniu, Autor
niniejszego programu pisze: ,Udalo nam sie zawigza¢ grupe ludzi, kedrym na sobie
zalezy; grupe, ktéra juz chyba czuje, Ze podstawa naszego wspétdziatania jest wymog
czynienia mitosci, stuzby i przebaczania oraz, ze wszystko, co zbudowali§my, jest i po-
zostanie kruche i moze sie rozsypaé, jezeli nie bedziemy z uporem i konsekwentnie. ..
wierzyli w sens pracy nad soba, sens tej szkoly i tej klasy oraz potrzebe tworczej zy-

ciowej obecnosci™,

4. Wzory osobowe jako ilustracja zagadnien w lekcjach wychowawczych

Wzorem osobowym moze by¢ zaréwno pojedynczy czlowiek jak i grupa oséb
zyjacych we wspélnocie, ktére s3 wzorem odpowiedniego postepowania i stano-
wig pewien ,punkt odniesienia’, wzglednie ,drogowskaz” wskazujacy, w jaki spo-
s6b mozna swoje zycie uczyni¢ bardziej warto$ciowym. Kazdy wzér osobowy, jest
zjawiskiem o charakterze spotecznym, zawsze wystepuja w relacji do kogo$. I jest
takze kims, z czyim zdaniem, lub postepowaniem kto$ inny sie liczy*®. Osoba be-
daca wzorem osobowym staje zawsze przed kim$§ drugim, jako osoba respektujaca
jego wolny wybé6r>®. Wzér osobowy posiada dojrzala osobowo$(, czyli norme psy-
chiczng i wypelnia pozytywnie wszystkie warunkujace ja kryteria®'. Réwnoczes-
nie jednak te norme przewyzsza, pociagajac innych swoim przykladem, a nawet
,niejako przymuszajac” ich do zajecia stanowiska wobec reprezentowanej przez
siebie pewnej, narzucajgcej si¢ warto$ci. Wzor uosabia pewne pozadane przymio-
ty, wzor sie nasladuje, w przeciwienistwie do ideatu, do ktérego sie dazy. Ponadto,
wz6r osobowy dotyczy konkretnej osoby (jej konkretnego zycia), w ktérej okre-
Slone wartoéci si¢ ujawniajg, w niej Zyja i przez nig s3 reprezentowane’’, Zawiera

* Tamze, s. 24-27.

# Por. W. Strézowski, Mata fenomenologia autorytetu,,,Ethos” 10(1997) nr1s. 32,

*0 Z.. Dymkowski, Wzory osobowe Katechizmu Koéciota Katolickiego w katechezie wspétczesnej, Plock-Lublin
1999s. 10.

°! Por. A.J. Nowak, Kryteria dojrzalej osobowoéci i dojrzalej wiary, ,Collquium Salutis” 8(1976) s. 223-226.

> Dymkowski, jw., s. 11; por. M. Ossowska, Etos rycerski i jego odmiany, Warszawa 1973 s. 13; H. Stotwiriska,
Wychowawcza warto$é wzoréw osobowych, Wyd. KUL, Lublin 2008 s. 460 nn.
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w sobie przede wszystkim wymiar ,bycia osobg” i ukazuje wzorowa osobe wéréd
réznych sytuacji i uwarunkowan®®. Wzér osobowy, oprdcz posiadania wymiaru
osobowego 1 reprezentowania soba pewnych wartoéci, ma takze wymiar spo-
feczny, tzn. jest powigzany zaréwno z t3 spoltecznosdcia, w ktérej dojrzewal, jak
i z tg, ktérg formuje nawet po swojej §mierci. Poza tym, ma takze wymiar kul-
turowy. Okresla sie zatem wzdr osobowy jako realna lub fikcyjna osoba, ktéra
przez swoja osobowa doskonatosé wzbudza w innych, bedacych z nig w inter-
personalnej komunikacji, osobisty ,pociag” do nasladowania jej oraz identyfikacji
z przezywanymi i urzeczywistnianymi przez nig wyzszymi duchowo-moralnymi
warto$ciami’*,

Wzorem osobowym, nie staje si¢ wiec czlowiek z powodu swoich zdolnosci
intelektualnych (np. wielki naukowiec), artystycznych (np. utalentowany muzyk),
czy tez wladczych (wladca lub polityk), ale ze wzgledu na swoje Zycie odznaczajace
sie dojrzatoscia moralng®. Oprdcz tego istnieje zalezno$¢ oddzialywania wzoru
osobowego od emocjonalnego, intelektualnego i wolitywnego przylgniecia (,du-
chowe pokrewieristwo”) danej osoby do swojego wzoru osobowego®.

Nauczyciel-wychowawca, chcac zilustrowaé omawiang prawde na lekeji
wychowawczej, odpowiednie wzory osobowe znajdzie w Biblii, w hagiografii,
a takze wsrdd ludzi zyjacych aktualnie w $wiecie i realizujacych w trudnych
sytuacjach zyciowych wszystkie wymagania dotyczacej moralnosci i prawa na-
turalnego, a w przypadku ludzi wierzacych — wszystkie wymagania Ewangelii
Chrystusowej.

4.1. Jezus Chrystus idealnym wzorem osobowym dla wszystkich

Jezus Chrystus jako Posta¢ historyczna, dla kazdego czlowieka, ktéry szuka
prawdziwych wartosci oraz idealéw — bez wzgledu na jego $wiatopoglad i stosu-
nek do chrzeécijafistwa — moze by¢ idealnym wprost wzorem osobowym?™. Jest

>3 Rytko, jw. s. 387.

> Por. J. Walczak, Wzorotwdrcze potrzeby psychiczne dorastajacej mlodziezy,,Katecheta” 7(1963) nr 6 s. 253,

*> M. Majewski. Pedagogiczno — dydaktyczne wartoéci katechezy integralnej, Krakéw 1995 s. 76-77.

*¢ Por. H. Stotwiriska. Wychowawcza warto$é wzoréw osobowych, Lublin 2008 s. 459-723.

*7 K. Gorzelok, Jezus jako ideat i mistrz, ,Wychowawca’, nr 10(82), Krakéw 1999 s. 7; E. Staniek, Pedagogicz-
ne zasady Mistrza z Nazaretu: 1. Wolno$¢, ,Wychowawca’, nr1(1), Krakéw 1993 s. 4; 12. Madrze wierzy¢,
~Wychowawca’, nr 1(13), Krakéw 1994 5. 4; 13.Jak méwié w przypowiesciach, ,Wychowawca’, nr 2(14)Kra-
kéw 1994 5. 4; 14.Umiejetnosé dyskutowania, ,Wychowawea’, nr 3(15), Krakéw 1994 s. 4; 15.Wdziecznoéé,
+~Wychowawca’, nr 5(17), Krakéw 1964 s. 4; D. Fraczek, Pedagogika Jezusa, ,Wychowawca’, nr 12(168),
Krakéw 2006 s. 8-9.
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On bowiem wzorem wszelkiej doskonatosci. Natomiast dla cztowieka wierzacego
czym§ najbardziej istotnym jest nie tylko poznanie Jezusa jako idealnego wzoru,
ale przede wszystkim zjednoczenie si¢ z Nim, a nawet gleboka z Nim zazylo$&®,
Chrystus oddziatywal i ksztattowat osobowoéé swoich uczniéw zaréwno stowem
jak i swoim postepowaniem.

Na Jezusa Chrystusa, jako na idealny wzér osobowy wskazuja wielcy $wie-
ci i pisarze koécielni. Sw. Ignacy Antiochenski (+ ok. 107)*, w,Liscie do Fila-
delfian”, wzywal swoich adresatéw, aby nasladowali Chrystusa, tak jak Chry-
stus nasladowat swego Ojca®. Do nasladowania Chrystusa, bedacego wzorcem
osobowym dla chrzescijan, oraz do wiernego zachowania depozytu wiary, a
takze praktykowania cnét chrzeécijariskich, szczegdlnie mitosierdzia, wzywa
$w. Polikarp biskup ze Smyrny i meczennik (+ 155)°, uczen $w. Jana Apo-
stofa, w swoim ,Liécie do Filipin”®. Chrystusa jako wzor cierpliwo$ci ukazuje
Tertulian (+ po 220), w dziele ,De patientia”®. To samo czyni §w. Cyprian
(+250)%, biskup Kartaginy i meczennik, w swoim dziele ,O pozytku cierp-
liwosci”®. Dla §w. Grzegorza z Nazjanzu (+390), celem ludzkiego zycia jest
upodobnienie si¢ do Chrystusa — idealnego wzoru, co realizuje si¢ etapami.
Pierwszym jest bojazn Boza, ktéra stuzy do przestrzegania przykazan, a przez
to oczyszcza czlowieka. Oczyszczenie z kolei utatwia poznanie i nabycie ma-
drodci. Madrosé za$ przezwycieza strach i wynosi chrzeécijanina na wyzyny
mitoéci, do stanu przyjaciét i synéw Bozych®. Chrystusa, jako wzér, ktérego
na$ladowanie prowadzi do zdobycia doskonatosci, ukazuje takze $w. Grzegorz
z Nyssy (+394), w swoim ascetycznym dziele ,O doskonatosci”®”. Sw. Ambro-
zy (+397), ukazuje Chrystusa jako idealny wzér réznych cndt, a szczegdlnie:
pokory i postuszenstwa®. Sw. Jan Chryzostom (+407), wiele razy wzywajac

> Por. KK 7, 40; CT 5, 19, 20, 30.

*¥ Mszal Rzymski dla diecezji polskich, Pallottinum, Poznan 1986 (dalej: MR 1986) s. 210-211; LG IIT s.
1277-1779 (17.10).

 F. Draczkowski, Patrologia, Pelplin — Lublin 1998 (dalej: Draczkowski) s. 35-41.

I MR 1986 5. 25"-26"; LG II 5. 1267-1270; Draczkowski, s. 41-43.

2 Przektad polski: POK 1 5. 257-268; OZ VIII s. 191-200.

 Polski przektad: E. Stanula, PSP 5 s. 155-174.

MR 19865.180; LG IV 5. 1178-1179 (16.09).

7 dzieta $w. Cypriana, biskupa i meczennika, O pozytku cierpliwosci (rozdz. 13115): LG I's. 117-118.

% Mowa 4,113; Mowa 1,5; polski przektad dziewieciu sposréd 45 zachowanych méw $w. Grzegorza: J. M. Szy-
mysiak, Grzegorz Teolog, Poznan 1965 s. 257-393.

" Draczkowski, s. 243.

5 Sw. Ambrozy, Wybér pism dogmatycznych, w: Pisma Ojcéw Kosciola, oprac. L. Gladyszewski, t. 26, Poznat
1970 s5.16.43. 65. 89.137.
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do nasladowania Chrystusa twierdzit, Ze jest On dla chrzeécijan pierwszym
i najlepszym wzorem®,

Ewangelia potwierdza, ze sam Jezus Chrystus wskazywal na Siebie jako na
wzr, wzywajac rownoczeénie, aby Go nasladowaé”®. Ponadto same dzieta i czyn-
noéci dokonywane przez Chrystusa, ukazuja Go jako wzér godny nasladowania.
Wystarczy wymieni¢ tutaj Jego stosunek do utrudzonych”™, chorych”, grzesz-
nikéw”?, wobec niestusznie oskarzanych i krzywdzonych™ oraz wobec swoich
krzywdzicieli”. Dla wszystkich, posiadajacych nawet najwyzsze wtadze i urzedy,
Chrystus zostawil wzér miloéci i pokory w czasie Ostatniej Wieczerzy, umywajac
Apostofom nogi”. Nic zatem dziwnego, ze $w. Pawel rozwazajac problem prze-
znaczenia do chwaly tych, ktérzy miluja Boga, stwierdza wyraznie, ze zostali oni
przeznaczeni na to, by sie stali na wzdr obrazu jego Syna, aby On byl pierworod-
nym miedzy wielu bra¢mi” (Rz 8,29).

4.2. Najéwigtsza Maryja Panna wzorem wiary, modlitwy, postuszenstwa, pokory

Oprécz Jezusa Chrystusa, wérdd pozostalych wzoréw osobowych naczelne
miejsce zajmuje Naj$wietsza Maryja Panna”. Maryja, jako Ta, ktéra uwierzyta,
ze si¢ spelnig stowa powiedziane Jej przez Boga”, jest przede wszystkim wzorem
wiary. Jezus Chrystus podkreslajac u Maryi-swojej Matki uwazne stuchanie stowa
Bozego i zachowywanie go w swoim sercu’, stawia nam Jg jako wzdér modlitwy

kontemplacyjnej. Oprécz wiary i glebokiej refleksyjnej modlitwy, Maryja jest takze

 Sw. Jan Chryzostom, Homilie i kazania wybrane, Warszawa 1971.
70 Mt 16,24; Mk 8,34; Lk 9,23.

7t Mt 14,13-21; 15,32-39; Mk 6,34-44; 8,1-10; £k 9,12-17; ] 6,1-15.
2Mt 8,14-17; 9,1-8. 18-26. 27-31. 32-36.

7 Mt 9,9-13; Mk 2,13-17; £k 5,27-32; ] 8,1-11.

7 Mt 26,10.

71k 23,33-34.

767 13,1-20.

77 Por. CT 73; EN 82.

Lk 1,45.

?Ek2,51.
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wzorcem postuszedstwa® i pokory®'. Wybrana na Matke Zbawiciela §wiata, uwa-
Zza si¢ — w swojej niezwyklej pokorze - jedynie za stuzebnice Pariskg®.

4.3. Pozostate postacie biblijne jako wzory osobowe

Oprécz Jezusa Chrystusa i Najswietszej Maryi Panny, Biblia ukazuje wiele in-
nych wzoréw osobowych. Nalezy zauwazy¢, ze juz $w. Pawet w swoim Liscie do
Tymoteusza podkreslit znaczenie Biblii w procesie wychowawczym?®, Stary Testa-
ment to wprost nie do wyczerpania skarbiec wzoréw osobowych®'. Znajdujemy
tutaj albo wprost wskazania autoréw natchnionych na konkretne postacie, jako
na wzory, ktére zastuguja na to by by¢ nasladowane, albo ukazane jest cnotliwe
zycie pewnych o0séb biblijnych, ktére $wiadczy o nich, Ze s3 godne nazwy wzoru
osobowego.

Przyklady znakomitych przodkéw - jak zapisano w Pierwszej Ksiedze Ma-
chabejskiej - mialy wspétczesnych zobowigzywaé do heroicznych czynéw:,Pamie-
tajcie o tym, jak postepowali ojcowie, co czynili za swojego zycia, a zdobedziecie
wielkg chwale i imie wasze wiecznie (wspominaé beda)” (1 Mch 2,51). Matatiasz
przed swoja $miercia, wzywajac swoich synéw do bezwzglednej wiernosci Bogu,
nawet za cene utraty zycia, wskazal na caly szereg wzoréw osobowych, takich jak:

% Sw. Justyn (+ok. 165) w swoim dziele ,Dialog z Zydem Tryfonem” (100,4-6), twierdzil, ze wlasnie przez
postuszenistwo Dziewica Maryja stata sie Matka Tego, ktdry zniszczyt dzielo weza i uwolnit wierzacych od
$mierci. Postuszeristwo i wiar¢ Maryi jako wzér do nasladowania wymienia takze $w. Ireneusz. W swoim
dziele,, Adversus haereses” (przektad Pol.fragm. A. Bober, Swiatta Ekumeny. Antologia Patrystyczna, Krakéw
1966: dalej: AP s. 30-56) IIT 22,4; por. F. Draczkowski, Patrologia, Pelplin-Lublin 1998 s. 108-109),twier-
dzil, ze Maryja Dziewica naprawila blad Ewy — dziewicy, tak jak Chrystus naprawit btagd Adama.,Dlatego
tez Maryja Dziewica jest postuszna, gdy méwi <Oto stuzebnica Twoja, Panie, niech mi si¢ stanie wedtug
sfowa Twego. Ewa za$ niepostuszna — nie postuchata bowiem, bedac jeszcze dziewica. Albowiem jak tamta...
stala si¢ przez swe niepostuszenstwo i dla siebie samej, i dla calego rodzaju ludzkiego przyczyna §mierci, tak
i Maryja bedac... postuszng stata si¢ i dla siebie, i dla catego rodzaju ludzkiego przyczyng zbawienia... Tak
wiec i wezel niepostuszeristwa zostat rozsuplany przez postuszeristwo Maryi. Co bowiem Ewa dziewica
przez niewiare zawigzata, to dziewica Maryja rozwigzala przez wiarg’. Sw. Ireneusz rozwija paralele Ewa
— Maryja w calym szeregu podobiefstw i przeciwstawienstw. I tak: Ewa dziewica niepostuszna, zaslubiona
Adamowi, jest przyczyng $mierci calego rodzaju ludzkiego i przez niewiare zawigzala wezel niepostuszen-
stwa. Natomiast Maryja dziewica postuszna, za§lubiona Jézefowi, stata si¢ przyczyng zbawienia catego ro-
dzaju ludzkiego i przez wiare rozwigzata wezet niepostuszeristwa.

8'S.C. Napidrkowski, Spér o Matke, Lublin 1988 s. 46-47.

821k 1,26-38.

¥, Ty natomiast trwaj w tym, czego si¢ nauczyle$. Od lat bowiem niemowlecych znasz Pisma $wiete, ktére moga
cie nauczy¢ madroéci wiodgcej ku zbawieniu przez wiare w Chrystusie Jezusie. Wszelkie Pismo od Boga na-
tchnione (jest) i pozyteczne do nauczania, do przekonywania, do poprawiania, do ksztalcenia w sprawiedliwo-
éci — aby czlowiek Bozy byt doskonaly, przysposobiony do kazdego dobrego czynu” (2 Tm 3,14-17).

8 J. Walczak, Warto$é wychowawcza wzordéw osobowych Starego Testamentu,, Katecheta” 6(1962) nr 1 5. 49.
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Abraham, Jézef, Finees, Jozue, Kaleb, Dawid, Eliasz, Chananiasz, Azariasz, Mi-
szael i Daniel. Réwnoczesnie przy kazdym z tych wzoréw podal charakterystycz-
ne dla niego cechy, ktére spowodowaly, ze spodobat sie Bogu. Dla Abrahama taka
cecha byla wierno$¢ Bogu, dla Jézefa zachowanie Bozego przykazania mimo wy-
stawienia go na wielka prébe, dla Fineesa — gorliwo$é, dla Jozuego — zachowanie
Bozego polecenia, dla Kaleba — §wiadectwo dane Bogu wobec ludu izraelskiego,
dla Dawida — pobozno$¢, dla Eliasza — wielka gorliwo$¢ o Boze Prawo, dla Chana-
niasza, Azariasza i Miszaela — wiara, a dla Daniela — zachowanie niewinno$ci®>.

Ksiega Madroéci Syracha wymienia wielkie postacie ze Starego Testamen-
tu, bedace wzorcami osobowymi. Sg to: Henoch, Noe, Abraham, Izaak i Jakub,
Mojzesz, Aaron, Pinchas, Jozue i Kaleb, Sedziowie (nie wyszczegdlnia), Samuel,
Natan i Dawid, Salomon, Roboam, Eliasz, Elizeusz, Ezechiasz i Izajasz, Jozjasz,
ostatni krélowie i Jeremiasz, Ezechiel, Zorobabel i Jozue, Nehemiasz, patriarcho-
wie: Henoch, Jozef, Sem i Set i Adam, a na koricu arcykaptan Szymon®. Ukazujac
te wielkie postacie, najwiecej miejsca przyznano Aaronowi®, Jozuemu i Kalebo-
wi®, Natanowi i Dawidowi®, Salomonowi®, Eliaszowi” oraz arcykaptanowi Szy-
monowi’2,

Syrach wzywajac do wychwalania ,mezéw stawnych i ojcéw’, zdecydowanie
podkreslit, Ze to,Pan sprawit (w nich) wielka chwale, i wspaniata swa wielkoé¢ od
wiekéw” (Syr 44,2). Byli oni zatem narzedziami w reku Boga; s jednak godni po-
chwaly za to, Zze swoja role wypehili doskonale, zdajac egzamin z wiernosci Bogu.
Medrzec najpierw ogélnie tylko wymienil te przymioty owych stawnych mezéw,
dzieki ktorym zaslyneli i godni s3 wychwalania: ,Jedni panowali w swoich kréle-
stwach, byli mezami stawnymi z potegi, doradcami dzieki swemu rozumowi, ktérzy
sie wypowiadali w proroctwach. Byli panujacymi nad krajami dzieki rozstrzygnie-
ciom i wladcami dzieki swej przenikliwo$ci, madrymi myslicielami przez swg uczo-
noé¢é, a w stuzbie swej rzgdcami. Byli twércami melodii muzycznych i pisali poezje;
mezami bogatymi, obdarzonymi potega, zazywajacymi pokoju w swych domach”
(Syr 44,3-6). Sposrdd zas cndt, jakimi odznaczaly sie juz wymienione z imienia,
konkretne starotestamentowe wzory osobowe, wyszczegédlniono: doskonatosé

81 Mch 2,50-60.
% Syr 44,16-50,21.
8 Syr 44,6-22.

8 Syr 46,1-10.

® Syr 47,1-11.

% Syr 47,12-22.

9t Syr 48,1-11.

% Syr 50,1-21.
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(Noe), $wieto$¢ (Mojzesz, Aaron), uwielbianie i wychwalanie Boga (Dawid), zacho-
wywanie Bozego Prawa (Abraham), gorliwo$¢ o Boza chwate (Eliasz, Jozjasz), bo-
jazii Boza (Pinchas), postuszeristwo wzgledem Boga (Kaleb, Elizeusz, Ezechiasz),
sprawiedliwo$¢ (Noe, Samuel), wierno$¢ w do§wiadczeniach (Abraham, Mojzesz),
przyktad nawrécenia (Henoch), milosierdzie (Mojzesz), tagodnosé (Mojzesz), ma-
dro$¢ (Salomon), odwage (Pinchas) i mestwo (Jozue, Dawid)”.

Najwazniejsze starotestamentalne wzory wiernosci Bogu: Abrahama, Izaaaka
i Jakuba wymienia takze Ksiega Judyty®. Tych patriarchéw - jak stwierdza Judyta
— Bég,niegdy$ do§wiadczal... w ogniu, prébujac ich serc”. Ten stan zas, jaki obecnie
przezywaja Izraelici — kontynuuje swoja wypowied? ta dzielna niewiasta - nie jest
kara Bozg, ale jedynie chlosta wymierzong tym, ,ktdrzy zblizaja sie do Niego, aby
sie opamietali” (Jdt 8,27).

Wiele postaci starotestamentowych, jako wzory wiary, wymienia Ksiega repre-
zentujaca Nowy Testament, a mianowicie: List do Hebrajczykéw. Sg nimi: Abel,
Henoch, Noe, Abraham, Sara, Izaak, Jakub, Jézef, Mojzesz, nierzadnica Rachab,
Gedeon, Barak, Samson, Jefte, Dawid i Samuel®.

W tych wymienionych katalogach wzoréw osobowych ze Starego Testamentu,
brakuje jednak kilku postaci, ktdre, z cala pewnosci, s3 idealnymi wprost wzora-
mi osobowymi. I tak: Eleazar jest wzorem wiernosci Bozemu prawu’®, Ezdrasz
— wzorem gotliwosci o zachowywanie Bozego Prawa i nalezyte sprawowanie kul-
tu”, Tobiasz — to wzdr cztowieka poboznego, prawego i zatroskanego o czysto$é
kultyczng®, Melchizedek — wzér oddania sie Bogu Najwyzszemu®, Ezechiel —
wzorem wierno$ci w przepowiadaniu Bozego oredzia'®, Ozeasz — jest wzorem
gorliwoéci w przekazywaniu woli Bozej wzgledem Izraela'®!, Michat'??, Rafal'®
i Gabriel'™ s3 wzorami postuszefistwa woli Bozej i spetniania Bozych polecen,
Hiob — wzorem cierpliwosci, gotowosci na petnienie woli Bozej i bezwzglednego

% Zob. Syr 44,16-50,21.

9 Zob. Jdt 8,26.

% Hbr 11,4-33.

%2 Mch 6,18-31.

97 Ezd 7-10; Ne 8.

%Tb 1-13.

% Rdz 14,17-20; por. Ps 110,4.
W0 Ez3,16-21; 6,1-14; 13; 14; 21; 22-39.
1010z 4-14.

92 Dn 10,13; 12,1.

103Th 5-12.

194 Dn 8,15-26; 9 21-27.
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zaufania do Boga'®, Anna, matka Samuela — wzorem cztowieka modlitwy i zawie-
rzenia Bogu'®, matka Machabeuszéw i jej synowie s3 wzorem wiary i mestwa'?’,
Uriasz Chetyta, maz Batszeby — wzorem mestwa i sprawiedliwosci'®, Debora
i Barak — wzorem wrazliwosci na glos Bozy i mestwa'®, Estera — wzorem boha-
terstwa i po$wiecenia dla ratowania swego narodu''’, Judyta — wzorem mestwa,
bohaterstwa i sprawiedliwosci'!!, Zuzanna — wzorem niewinnoci i prawosci''?,
Abigail — wzorem roztropnosci'’?, Lot — to wzor sprawiedliwoéci*, Rut — wzér

)5, Jonatan — wzér czto-

troskliwodci o cztowieka w podeszlym wieku (Noemi
wieka prawego i prawdziwego przyjaciela', Jozef Egipski — wzdr przebaczania
wyrzadzonych krzywd'", krélowa Saby — wzor czlowieka poszukujacego prawdy
i madrosci''®,

Nowotestamentowe wzorce osobowe, ktdre jako takie wskazuje swoim stucha-
czom sam Chrystus, to: éw. Jan Chrzciciel''?, kobieta kananejska'®’, kobieta ciet-
pigca wiele lat na krwotok'*!, uboga wdowa'??, Maria — siostra Lazarza'?, nawré-
126

, pokorny

cona grzesznica'*, ubogi Lazarz'*, Samarytanin uzdrowiony z tradu
celnik'”, celnik Zacheusz'*®, niewidomy spod Jerycha'?®, Dobry Lotr'*, Setnik

105 Hl‘

1061 Sm 1,1 nn; 2,1-10.

1072 Mch 7,1-41.

1082 Sm 11,2-26.

109 Sdz 4,4-5,31.

10 Est 1-10.

M de 1-16.

12Dn 13,1-64.

131 Sm 25; 2 Sm 3,3; por. Encyklopedia Biblijna, red. PJ. Achtemeier, Warszawa 1999 (dalej: EB) s.7.
14 Rdz 11,27.31; 13; 14; 19.

15 Rt 1,6-22.

1161 Sm 13; 14; 18-23; 31; 2 Sm 1,17-27; 9.
17 Rdz 43-45.

1181 Krl 10,1-13.

19 Mt 11,7-15; £k 7,24-30.

120 Mt 13,21-28; Mk 7,24-30.

121 Mt 9,18-22; Mk 5,21-34; £k 8,40-48; 1.k 10,38-42.
122 Mk 12,41-44; £k 21,1-4.

122 Mt 26,6-13; Mk 14,3-9;] 12,1-8.

124}k 7,36-50.

125tk 16,19-31.

126 ¢k 17,11-19.

127tk 18,9-14.

128%k 19,1-10.

129 Mt 9,27-31; £k 18,35-43.

130 ¢k 23,39-43.
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z Kafarnaum™', Natanael**>. Wzory te, podobnie jak ich poprzednicy ze Starego
Testamentu, charakteryzuje i wyréznia mocna wiara, bezwzgledne zaufanie Bogu,
milo$¢ bliZzniego, pokora, zal za grzechy i nawrécenie.

Oprécz tych wzorcdw wskazanych przez Jezusa Chrystusa, w Pi$mie §wietym
Nowego Testamentu, znaleZ¢é mozna jeszcze wiele postaci zastugujacych na nasla-
dowanie. Sg nimi migdzy innymi: $w. Jézef — wzér milosci, zatroskania o Swigtg
Rodzing i gotowosci na petnienie woli Bozej'*’, Apostolowie — wzory oddania sie

Chrystusowi i Jego zbawczemu dzietu'*

i poboznosci'*

, starzec Symeon — wzor sprawiedliwosci
, prorokini Anna — wzdér wdowy, stuzacej,Bogu w postach i mod-

litwach dniem i nocg” (Lk 2,37), Nikodem — wzér poszukiwacza prawdy'®®, czy

Jézef z Arymatei — wzor dobroci i sprawiedliwo$ci'.

Cechg charakterystyczng wszystkich nowotestamentalnych wzorcéw osobo-
wych jest ich odniesienie do Chrystusa, bedacego wzorem jedynym i niepowta-
rzalnym, a réwnocze$nie bedacego dla nich Zrédlem mocy i wezwaniem do nagla-

dowania.

4.4. Swieci i bfogostawieni wzorami wychowawczymi

Swiqci i blogostawieni, prawdziwe wzory osobowe wzywajac do nasladowa-
nia nikogo nie zniewalajg, tylko proponujg i§¢ przez zycie tymi $ladami, ktérymi
oni idac doszli do doskonalosci, a w konsekwencji do wiecznego szczescia. Kazdy,
kto odczuwa duchowe pokrewieristwo z jakim$ $wietym z grona meczennikéw,
pasterzy, doktoréw Kosciota, dziewic, petnigcych dzieta milosierdzia czy wycho-
wawcéw, wyplywajace z wlasnych duchowo-moralnych potrzeb i dazen, stara sie
o rozwijanie u siebie cnét i przymiotéw charakterystycznych dla konkretnego
$wietego czy dla wielu §wietych z odpowiedniej kategorii.

4.4.1. Swie;tymi, ktérzy moga by¢ wzorami osobowymi dla wszystkich, bez
wzgledu na wiek i wyksztalcenie, s3 przede te osoby, ktére petnily dzieta mito-
sierdzia. Swiqci i blogostawieni, ukazani w tekstach liturgicznych s3 odbierani
jako ludzie doskonali pod wzgledem moralnym. Teksty te przedstawiajg ich jako,

131 Mt 8,5-13; £k 7,1-10

132 1,43-51.

133 M 1,20-25.

13 Mt 10,1-4; Mk 3,13-19; £k 6,12-16.
135 Fk 2,25,

163,121,

137 £k 23,50.
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mitujacych Boga i bliZnich, co jednak zwigzane jest takze z Zyciem wiarg i nadzieja,
posiadaniem cnét ludzkich, zwlaszcza czterech cnét kardynalnych i daréw Ducha
Swigtego. Teksty liturgiczne zawieraja wiele stéw wypowiedzianych przez Boga, kté-
re wzywaja do pelnienia dziet milosierdzia. Przez proroka Izajasza, Bég skierowat do
ludzi bardzo konkretne wezwanie: ,Dziel swéj chleb z glodnym, wprowadZ w dom
biednych tutaczy;... Gdy ujrzysz nagiego, przyodziej go i nie odwracaj sie od twoich
bliznich” (Iz 58,7-8)"*%. Réwniez przez Tobiasza i Stracha, Bég, wzywat i wzywa tak-
ze obecnie:, Jak ci tylko sit starczy, wedlug swojej zasobnosci daj hojng jalmuzne. Jezeli
bedziesz mial wiele, daj wiecej, jezeli bedziesz miat malo, daj mniej, ale nie wzbraniaj
sie dawa¢ jatmuzny nawet w niewielkiej ilosci...”('Tb 4,8; Syr 35,8. 10)'.

Wszyscy $wieci, kt6rzy petnili dziela mitosierdzia, w sposdb bardzo konkretny od-
powiedzieli na te Boze wezwania. Odpowiedziat z caly pewnoscig $w. Marcin z Tours,
ktéry gdy spotkat Pana drazacego z zimna i ludzkiej wzgardy, okryt Go potows plasz-

14, Réwniez $w. Jan Kanty ,wéréd mrozu okryt ptaszczem biedaka’,
141

czaiogrzal sercem
a takze karmil glodnych i podawal napéj spragnionym
i siebie samego pragnat odda¢ ubogim Chrystusa, $w. Kazimierz, Krélewicz. A czynit
to tak gorliwie, Ze nazywano go wprost ,obrorica biednych”*. Calkowicie oddata sie
postugiwaniu chorym i ubogim $w. Elzbieta Wegierska'®, poniewaz podobnie jak $w.
Kamil de Lellis'** i $w. Wincenty a Paulo'®, czcila w nich obecnego Chrystusa. Taka

. Nie tylko wszystko swoje, ale

samg postuge podjeta $w. Franciszka Rzymianka'®, §w. Joanna Franciszka de Chan-
tal'¥, Swiety_]an Bozy spelniat dzieta milosierdzia, poniewaz gleboko wierzyt, ze milo-
sierdzie jest w wielkiej cenie u Boga oraz, ze nagrodg za nie jest zbawienie'*.

Podjecie dziet milosierdzia przez $wietych bylo wyrazem ich wiary w stowo
Boga, przekazane przez §w. Pawla Apostota, zapewniajace, Ze mito$é, kedra jest
Lcierpliwa, taskawa,... nie zazdrosci, nie szuka poklasku, nie unosi sie pycha, nie
dopuszcza sie bezwstydu, nie szuka swego, nie unosi si¢ gniewem, nie pamieta

zlego, nie cieszy sie z niesprawiedliwosci, lecz wspétweseli sie z prawds, przewyz-

B8 1, III 5. 1149: Sw. Jana Bozego, zakonnika: Godzina czytan, Responsorium; s. 1298: Sw. Elzbiety Portu-
galskiej: Godzina czytan, Responsorium.

B9 LG IV, s. 1079: Sw. Stefana Wegierskiego: Liturgia godzin, Responsorium.

WLGIV,s. 1336-1337.

MILGIV,s.1292-1296.

W LGIIL s, 1142-1143.

WLGIV,s. 1364,

M LGIL s 1318-1319.

LGV, s.s. 1208-1210.

M6 LGIIL 5. 1152.

WILGI,s.s.991.

“STGIIL s. 1148-1149.
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sza wszystkie charyzmaty. One bowiem w ostatecznym wymiarze stang sie czyms$
drugorzednym, a mito§¢, jako ,najwieksza” pozostanie na zawsze'®.

Swiety, keéry pelnit dzieta milosierdzia jako wz6r osobowy jest wyzwaniem do
na$ladowania przez wszystkich bez wyjatku. Dzieta milosierdzia bowiem, to owoce,
ktére wyrastajg na najbardziej szlachetnym pniu, jakim jest mito$¢ Boga i bliznich. To
za$ przykazanie jest pierwszym i najwazniejszym w chrzescijafistwie, ktérego realizacja
jest najkrdtsza i najpewniejsza droga do zbawienia. Poniewaz do zbawienia, czyli do
$wieto$ci powolani sg wszyscy, to tym samym wszyscy sa powolani do Zycia wedlug
przykazania milo$ci Boga i bliZnich, a tym samym do spelniania dziel mitosierdzia.
A skoro tak, to kazdy powinien z tego zakresu znalez¢ dla siebie wzor osobowy.

4.4.2. Dla nauczycieli, ktdrzy sa nie tylko nauczycielami, ale przede wszystkich
wychowawcami i formatorami postaw moralnych i religijnych u mlodziezy, idealny-
mi wprost wzorami osobowymi s3 $wieci wychowawcy. Powolanie wychowawcy,
czyli ,wezwanie do ksztalcenia chlopcéw, gloszenia im Ewangelii, wychowywania ich
w duchu religijnym’, bardzo sobie cenil $w. Jan Chrzciciel de la Salle, nazywajac je
,wielkim darem Boga” oraz ,$wietym urzedem” I zalecal, aby ten ,urzad” wykonywaé
,w nieobludnej milosci i prawdziwej troskliwosci”. Ponadto podkreslal, Ze solidna re-
alizacja powotania wychowawcy jest wyrazem milosci do Kosciota, ktéry jest Cialem
Chrystusa. Mito$¢ bowiem do wychowankéw jest miloécia do tych, kedrych powierza
wychowawcom Chrystus na wzér Jego mitosci do Kosciota'. Prawde o godnoéci wy-
chowawcy oraz o mitosci jako fundamencie w pracy wychowawczej glosit i potwierdzit

swoim zyciem, wielki wychowawca i przyjaciel mlodziezy, $w. Jan Bosko'*!

. W jednym
ze swoich listéw wyznat:, Dla nich pracowatem zawsze z miloécia, dla nich uczylem sie,
sprawowalem postuge kaptariska..."%,

,Ci, ktérzy podejmuja sie nauczania jako statego zadania, powinni odzna-
czaé sie wielkg miloScig, najwyzsza cierpliwoscia, a zwlaszcza gleboka pokory”
— podkreslal §w. Jézef Kalasanty'. Prawdziwy wychowawca, kochajacy swoich
wychowankéw, to ten, ktéry moze do nich méwié, powtarzajac stowa $w. Pawta
Apostota: ,Bedac pelni zyczliwosci dla was, chcielismy wam daé nie tylko nauke

Boza, lecz nadto dusze nasze. Tak bowiem stali§cie si¢ nam drodzy”'**,

WILG I, s. 1614-1615: Teksty wspdlne o $wietych, ktérzy pehili dziela mitosierdzia: Godzina czytan,
I Czytanie: Z Pierwszego Listu §w. Pawla Apostota do Koryntian (12,31-13,13).

BOLGII, s1335-1336: Z Rozwazas $w. Jana Chrzciciela de la Salle, kaptana.

BILG IIL, 5. 1082-1083: Z listéw $w. Jana Bosko.

152 LG II1, 5. 1082-1083: Godzina czytan: Z listéw $w. Jana Bosko; Hymn.

B LGIV,s. 1105: Z Pism $w. Jézefa Kalasantego, kaptana.

LGV, 5.1105: Respondorium.
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Wyraznym znakiem nasladowania $§wietego wychowawcy, jako wzoru osobo-
wego bedzie odwazne i konsekwentne ,wskazywanie mltodziezy drogi zbawienia’,
dawanie §wiadectwa o Bozej mifoéci oraz ukazywanie,sercem i uczynkami $wiatta
Bozej prawdy i wzrastanie w bratniej mito§ci™*.

4.4.3. Uczniowie, ludzie mlodzi, pelni idealéw i pragnient zwigzanych z reali-
zacja swoich wielkich marzen, znajdujac sie w $wiecie, w ktérym kwestionuje sie
nawet ogdlnoludzkie zasady moralne i wartoéci, szukaja jako fundamentu praw-
dziwej madrosci. Koscidt odpowiadajac na to ich zapotrzebowanie proponuje im
jako wzory osobowe §wietych doktoréw Kosciota, czyli takich ludzi, ktdrzy wyka-
zali si¢ prawdziwa madroécig w swoim zyciu i otrzymali nagrode od Boga. Swie-
ty doktor Kosciota to przede wszystkim czlowiek, ktdry przyjat za prawde fake,
ze Zrédlem prawdziwej madrosci - jest Bég'™®. Sw. Bernard, dlatego ,promieniuje
wiarg i nauka na caly Kosciét), poniewaz zostal ,o§wiecony blaskiem wiekuiste-
go Stowa"’. Prawdziwa madroé¢, ktéra otrzymat doktor Kosciola, a nastepnie ja
glosil, to,,madros¢ zstepujaca z géry” — od Boga. Takg madrosé bez trudu mozna
rozpoznad, gdyz ma écisle okreslone pozytywne cechy:,jest przede wszystkim czy-
sta, dalej, sklonna do zgody, ustepliwa, postuszna, petna milosierdzia i dobrych
owocéw, wolna od wzgledéw ludzkich i obtudy™®,

Boza madroscia i Boza mocy, ktéra gloszong $wieci doktorzy Kosciota, jest
Chrystus Ukrzyzowany'”. Tej madrosci przeciwstawia sie madro$é §wiata, glosza-
ca kult sily, ciata, pienigdza. Ta madro$¢é prowadzi jednak na wieczne potepienie.
Natomiast madrosé, kedra jest Chrystus Ukrzyzowany, prowadzi przez krzyz do
chwaly zmartwychwstania. Sw. Tomasz z Akwinu, napetniony Bozg madroscig,
wskazywat na krzyz, jako na wzér wszelkich cnét. Twierdzit, ze Meka Chrystusa
bedaca przede wszystkim ratunkiem przeciw wszelkiemu zlu, jezeli bedzie poboz-
nie rozwazana, to takze,zdolna jest doglebnie przemienié¢ nasze zycie. Krokolwiek
pragnie wie$¢ zycie doskonale, powinien odrzuci¢ to, co Chrystus odrzucit na
krzyzu, a dazy¢ do tego, do czego Chrystus dazyt”®°, Chrystusa Ukrzyzowanego,
jako madroéé i moc Boza ukazuje $w. Albert Wielki, pouczajac o Eucharystii, ze
»Sakrament ten jest owocem Drzewa zycia’, czyli krzyza Chrystusowego. W tym

% MR 1986, s. 59": Kolekta, Modlitwa nad darami, Modlitwa po Komunii.

B6LGT, s. 1183: Teksty wspélne o doktorach Kosciota: Wezwanie, Antyfona.

157 1,G IV, s. 1089-1090: Sw. Bernarda, opata i doktora Ko§ciota: Jutrznia, Ant. do pieéni Zachariasza; por.
Jutrznia, Hymn, Modlitwa.

P8 LG, s. 1183: Teksty wspélne o doktorach Kosciota: I Nieszpory, Czytanie (Jk 3,17-18).

159 MR 1986, 5. 43”: Msza o doktorze Koéciota, Ant. na Komunie (1 Kor 1,23-24).

190 LG 111, 5. 1079-1080: Sw. Tomasza z Akwinu, kaptana i doktora Koéciota: Godzina czytas, IT Czytanie:
Z rozpraw $w. Tomasza z Akwinu, kaptana.
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sakramencie, Chrystus dal nam siebie na pokarm, aby$my posilajac sie¢ Nim, mogli
zy¢ na wieki'®'. Chrystus Ukrzyzowany byl Boza madroscia i mocg réwniez dla $w.
Jana od Krzyza, ktérego Bég obdarzyt, niezwykta miloscia krzyza i zupelnego wy-
rzeczenia sie siebie”. W swojej ,Piesni duchowej’, $w. Jan pouczal o niezastgpionej
roli, jaka ma do odegrania ,ucisk i cierpienia wewnetrzne i zewnetrzne” w proce-
sie wchodzenia duszy ludzkiej w glebie tajemnic — ,wszystkich skarbéw madrosci
i wiedzy” — ukrytych w Jezusie Chrystusie'®.

Doktorzy KoSciota rozumieli doskonale, ze zdobywajac madrosé i ubogacajac
duchowo siebie, bedg takze bardziej warto$ciowi dla drugich, a zwlaszcza dla tych,
ktdrzy poszukuja madroéci i sensu zycia. I dlatego otrzymang jako dar Bozy ma-
drosé i nastepnie zglebiong, Zaden z nich nie zatrzymywat egoistycznie dla siebie,
ale przekazywat ja innym'®,

Kazdy, kto pragnie w wybranym w §wietym doktorze Koéciota miec¢ swéj wzér
osobowy, musi wprowadzaé w swoje zycie te prawdy, ktére on glosit i kedrymi zyt.
Ponadto musi pamietaé, aby bedac wiernym ,jego pouczeniom’, oddatl si¢ Bogu

164 oraz

»catkowicie razem z ofiarg uwielbienia’, skfadng z Ciata i Krwi Chrystusa
,zawsze skladat dziekczynienie za otrzymane dary”®. Powinien takze ,za przy-
ktadem” $wietego doktora Kosciota szukaé ,Bozej prawdy’, wiernie strzec ,nauki,
ktéra glosil’, $wiadezyé o niej ,przez dzieta mitosci”® i bronic jej takze przeciw
réznym bledom.

4.4.4. Wiréd mlodych idealistéw na pewno nie brakuje takich, ktérzy prag-
ng i8¢ za Chrystusem bezkompromisowo, bowiem w swoim postepowaniu s3 ra-
dykalni. Im Ko$ciét proponuje jako wzory osobowe tez radykalnych nasladow-
céw Chrystusa — $wietych meczennikéw, ktdrzy dali $wiadectwo Chrystusowi
przelewajac za Niego swoja krew. Przy tym nalezy si¢ wyjasnienie, zZe w czasach
i w krajach, gdzie Ko$ciél cieszy sie wolnoscia, na réwni z meczennikami sg sta-
wiani,meczennicy milodci’, czyli chrzescijanie bezwzglednie walczacy z grzechami
—,az do przelania krwi”.

LG IV, 5. 1349: Sw. Alberta Wielkiego, biskupa i doktora Kosciota: Godzina czytan, IT Czytanie: Z komen-
tarza $w. Alberta Wielkiego, biskupa, do Ewangelii $w. Lukasza.

12 LG I, 5. 994-995: Sw. Jana od Krzyza, kaptana i dokrora Koéciota: Godzina czytat, IT Czytanie: Z ,Pieéni
duchowej” §w. Jana od Krzyza; Modlitwa.

1Y LGT,s. 1184-1185: Teksty wspdlne o doktorach Kosciota: Godzina czytar, I Czytanie: Z Ksiegi Madrosci
(&,7-16.22-30); 5. 1190: Jutrznia, Czytanie (Mdr 7,13-14)

164 MR 1986, s. 41": Msza o doktorze Kociota, por. Modlitwa nad darami.

15 MR 1986, 5. 43": Msza o doktorze Koéciota, por. Modlitwa po Komunii.

1 MR 1986, 5.42": Msza o doktorze Kosciota, por. Modlitwa po Komunii; por. Kolekta; LG I, 5. 1183: Teksty
wspélne o doktorach Kosciota: Modlitwa.
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Milody cztowiek, obierajacy meczennika jako wzdr osobowy dla siebie, musi zaak-
ceptowac prawde, Ze rozpoczyna bardzo trudng prace nad udoskonalaniem siebie pod
wzgledem moralnym. Poza tym zbywajac pewne pozytywne przymioty, nie moze je
trzymacd w ukryciu, ale ma je objawiac na zewnatrz, aby byto wiadome, Ze nie tylko je
posiada, ale je takze uosabia (np. jest,.chodzaca dobrocig’, albo,zywa Ewangelig”). Nie
nalezy jednak tego czyni¢ z poczuciem wyzszo$ci wobec innych, ale zawsze z pokora,
pozostajac w cieniu Boga - Gléwnego Sprawcy odniesionego zwyciestwa. Kierujac sie
wiarg musi ten mlody czlowiek pamietaé, ze Bég nie dopusci na niego do§wiadczen
ponad jego sily i ze On bedzie zawsze dla niego Zrédlem sily. Ponadto w do§wiadczeniu
nie wolno rozmyslaé o jego wielkosci, ale nalezy je potraktowaé jako ,probe mitosci”
i wiernosci,,przymierzu” zawartemu z Bogiem na chrzcie §wietym.

Wielkimi historycznymi postaciami dla narodu polskiego i wzorami osobo-
wymi s3 przede wszystkim §wieci biskupi i meczennicy: §w. Wojciech'?, oraz $w.

Stanistaw!¢®

, oraz przedstawiciel meczennikéw 11 wojny swiatowej, Sw. Maksymi—
lian Maria Kolbe'®, Niekwestionowanym nawet dla ludzi niewierzacych wzorem
osobowym jest wspoltczesny nam, bt. Jan Pawet II'7°, Jako wzér osobowy dla po-
szczegdlnych uczniéw jest proponowany szczegdlnie ten §wiety czy blogostawiony,

ktéry jest ich patronem'”!, lub patronem ich szkoty'”%,

167D, Olszewski, Swigty Wojciech w kulturze Europy, ,Wychowawca’, nr 4(52), Krakéw 1997 s. 39-40;
M. Andres, Ku czci §w. Wojciecha, ,Wychowawca’, nr 2(50), Krakéw 1997 s. 20-21.

168 B, Przybyszewski i inni (red.), Sw. Stanistaw biskup i meczennik, Rzeszéw-ELanicut 2005.

19 A. Wojtczak, Ojciec Maksymilian Maria Kolbe, Wyd. OO. Franciszkan6éw, Niepokalanéw 2008; J. A,.
Ksigzek, W. K. Kaczmarek (redaktorzy), Konferencje §wietego Maksymiliana Marii Kolbego, Wyd. OO
Franciszkanéw, Niepokalanéw 2009; P. Sotowski (red.), Sw. Maksymilian Maria Kolbe, Pisma, Wyd. OO
Franciszkanéw, Niepokalanéw 2007; C. R. Foster, Rycerz Maryi. Misja i meczefistwo §w. Maksymiliana
Marii Kolbego, Wy. OO Franciszkan6w, Niepokalanéw 2007.

170 Zob. G. Weigel, Swiadek nadziei. Biografia papieza Jana Pawta IT, Wydawnictwo ZNAK, Krakéw 2000; B.
Lecomte, Pasterz, Wydawnictwo ZNAK, Krakéw 2006; T. Szulc, Papiez Jan Pawet II. Biografia, Przeto-
zyli Z. Uhrynowska-Hanasz i M. Wroczynski, Wyd. PRIMA, Warszawa 1996; J. Mastalaski, Wskazania
wychowawcze i moralne w nauczaniu Jana Pawta II, ,Wychowawca’, nr 1(121), Krakéw 2002 s. 14-17;
Tenze, Implikacje wychowawcze papieskiego nauczania dogmatycznego skierowanego do mlodziezy, ,\Wy-
chowawca’, nr 2(122), Krakéw 2003 s. 16-20; Tenze, Wskazania dla wychowawcéw plynace z nauczania
spotecznego Jana Pawta II, ,Wychowawca’, nr 3(123), Krakéw 2003 s. 12-15.

171 Zob. R. Gustaw (red.), Hagiografia polska. Stownik bio-bibliograficzny, Ksiegarnia éw. Wojciecha, Poznaii-
Warszawa-Lublin, t. T11I, 1971-1972; H. Fros, F. Sowa, Twoje imi¢. Przewodnik onomastyczno-hagiogra-
ficzny, WAM, Krakéw 1975; H. Misztal, Doskonali w mitosci. Swieccy $wigci i blogostawieni, KUL, Lublin
1992; W. Zaleski, Swi{;ci na kazdy dzien, Wydawnictwo Salezjariskie, Warszawa1989; J. Misiurek, Polscy
$wieci i blogostawieni. Zycie — duchowosé-przestanie, Wyd. Sw. Pawla, Czestochowa 2009; E. Konecz-
ny, . Swigci w dziejach narodu polskiego, Wyd. ANTYK: Reprint: Towarzystwo éw. Michata Archaniofa,
Miejsce piastowe 1937; L. Juszczyszyn, Wzorce osobowe §wietych polskich kanonizowanych przez Jana
Pawta II, Wyd. UNUM, Krakéw 2001.

172 Patron — wzorem, ,Wychowawca’, nr 4(64), Krakéw 1998 s. 42-43.

52



LCkCiC wychowawcze w oparciu O wzory osobowe

* %k

Podsumowujgc nalezy stwierdzié, ze w wychowywaniu, ktérego podstawo-
wym zadaniem jest niesienie pomocy wychowankowi w zapoczatkowaniu i roz-
woju zycia w calej pelni, poznania jego sensu, prawdziwej hierarchii wartosci,
wzory osobowe odgrywaja role wspomagajaca. Dlatego tez, korzystanie z wzoréw
osobowych w czasie lekcji wychowawczej, dla zilustrowania omawianego tematu,
czy problemu i powigzanie go z zyciem konkretnych ludzi, ktérzy zyjac w réznych,
czasem wrecz niesprzyjajacych warunkach, mimo to osiagneli wysoki poziom mo-
ralny — jest niezwykle cenne i ubogacajace.
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IX LO im. M. Kopernika w Lublinie

Korelacja nauczania religii i historii
w trzyletnim liceum ogolnoksztatcgcym
w zakresie rozszerzonym

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie catego skomplikowane procesu kore-
lacji nauczania religii i historii w trzyletnim liceum ogélnoksztatcagcym w zakresie
rozszerzonego materiatu. Stanowi ono pierwszg cze$¢ zaplanowanej przez nas
analizy tredci religijno-historycznych. Ze wzgledu na obfito$¢ materiatu (4 pod-
reczniki) na tym etapie zajmiemy si¢ tylko podrecznikiem dotyczacym Srednio-
wiecza. Obejmuje on zaréwno materiat Historii Polski i historii powszechnej.

Obecnie uczeni liceum ogdlnoksztalcacego klas I — IIT ma do dyspozycji rozne pod-
reczniki. Korzysta z tych, ktére zaleca mu nauczyciel. Dla naszych rozwazan wzielismy
wedlug powszechnej opinii najlepsze zdaniem fachowcéw podreczniki do nauki histo-
rii w szkole $redniej. W ocenie historykéw zastuguje na uwage podrecznik’, kedrego
autorky jest Halina Manikowska znany badacz dziejéw $redniowiecza, autorka cenio-
nych licznych prac z tego okresu. W tym podreczniku materiat nauczania historii do-
tyczacy zakresu rozszerzonego. Obejmuje on chronologicznie okres od Zrddet historii
Sredniowiecza do 1492 r. Material historyczny, ktory ma opanowad uczeri obejmuje
réznorodne zagadnienia: polityczne, gospodarcze, spoteczne, kulturowe, a takze, co nas
szczegllnie interesuje z zakresu szeroko rozumianej religii (historii Kosciota, Papie-
stwa, doktryn koscielnych (archeologii biblijnej, Starego Testamentu itp.).

Z kolei po$wiecimy teraz uwage poruszonej problematyce zawartej w tym pod-
reczniku. Podstawowym zagadnieniem, jakie zostalo przez nas postawione jest odpo-
wiedzna pytanie, czegoiw jakim stopniu dowiaduje si¢ uczen na interesujacy nas temat
w sprawach zwigzanych z religia. Aby na to pytanie odpowiedzie¢ przyjeliémy metode

! H. Manikowska. Historia dla maturzysty. Sredniowiecze. Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN 2005.
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policzenia liczby stron dotyczacych korelacji zagadniers koscielnych i poréwnanie go
z 0g6lnym materialem historycznym danej epoki zawartej w podreczniku. W zamyéle
autora niniejszego tekstu jest to, aby uczeni szkoly $redniej znalazt uzupelienie wielu
tendencji przy badaniu historii dziejéw chrze$cijaistwa na linii Historia-Religia, z kto-
rymi ma do czynienia w toku lekcji. Dlatego tez celem, ktdry zostal postawiony jest
préba ukazania historii Kosciota katolickiego w korelacji historyczno-religijnej.

W podreczniku dotyczacym historii powszechnej Sredniowiecza zastosowany
zostal podzial na wczesne i pdzne Sredniowiecze. Szczegbétowej analizie, co ilustruje
tabela 1 poddali$my zabiegom problematyke koscielng. Chodzi tu o wydobycie szero-
ko rozumianej problematyki ko$cielno-religijnej oraz pokazanie iloci stron jej po$wie-
conych. W ramach ich centralne zagadnienia stanowia cztery gléwne dzialy: pierwszy
— Wiadza i polityka, drugi — Dzieje polityczne w XIV i XV wieku, trzeci — Kultura
i duchowos$¢, czwarty — Europa faciriska a inne cywilizacje. Poprzedzone s3 podroz-
dzialem dotyczacym Zrédet pisanych (roczniki, kroniki, Zzywoty $wietych, dokumenty)

oraz uje¢ Europy obszaréw romariskiej, germanskiej i stowianiskiej dla tego okresu.

Tabela 1. Problematyka ko$cielna w dziale: Wtadza i polityka

WLADZA IPOLITYKA
Liczb thczba Zrédta Tekst
Problematyka ogélna tezba srron % ikono- Mapy |, ey Ogétem
stron | — kwestie zrodlowe
S graficzne
religijne

1. Zréd}a do historii §red- | 10-20 4 40 3 1 3

niowiecza (10)
2. Sredniowiecze 23-40

w dziejach Europy (18) 6 333 8 | -(2)
RAZEM 28 10 35,71 11 1 -
3. Wedréwka ludéw 43.46(4) 1 25 1 ; Q)
4. Krolestwo sukcesyjne na

e 4650 (5)| 2 40 3 2 (1)
5. vlt/i(l){ia Europaw X 5?;?7 miej niz 1 20 2 1 )
6. Systemy w%adzy.we. 64-69 16 26,6 4 . 1(1)

wezesnym Sredniowieczu (6)
7. Konflikty Papiestwa 72-76

z Cesarstwem (5) > 100 > i 1(1)
8. Wyprawy krzyzowe 7?;?1 5 100 1 - 1(1)
9. Systemy wiadzy 84-96

— stosunki feudalne (12) 1.8 15 8 1 1(2)
RAZEM 42 16,9 40,23 24 4 4 (8)
OGOLEM 70 26,9 38,42 35 5
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Odnosnie tematyki po$wieconej kronikarstwu $redniowiecznemu obejmujace-
mu lacznie 10 stron tekstu ksiagzki mozemy stwierdzié, Ze stan badan dla proble-
matyki koécielnej wynidst 40%. W kronikarskich wywodach omawianego okresu
odnajdujemy wzmianki o Historii koscielnej narodu angielskiego Bedy Czcigodnego,
Historii Longobardéw Pawta Diakona czy §lady najstarszej polskiej kroniki Galla
Anonima. Wirdd zrédel historiograficznych zwraca uwage hagiografia zwiagzana
z meczetiskg dziatalnoscig $w. Wojciecha i Zywotami kanonizowanych $w. Sta-
nistawa i §w. Jadwigi $laskiej. Z dokumentacji watykariskiej odnajdujemy regesty
Dagome iudex oraz Kodeks dyplomatyczny katedry krakowskiej odnoszacy sie do in-
stytucji ko$cielnej. Catos¢ analizy uzupelniaja trzy Zrédta ikonograficzne w wéréd
nich fragmenty kaza# swigtokrzyskich i mapa ukazujaca rozpowszechnienie sie pis-
ma facifiskiego w Europie.

Zwrécilismy takze uwage na kilka kwestii w epoce dotyczacej dziejow
Sredniowiecznej Europy, na ktérg sktada sie osiemnascie stron tekstu. Po ana-
lizie materialu mozemy stwierdzié, Ze na problematyke zwigzanga z Kosciotem
przypadlo sze§¢é stron, co daje 33,3% informacji. Poza samym tekstem skiada
si¢ na nig tematyka o$miu Zrédel ikonograficznych dotyczgca m.in. gotyckiej
architektury koscielnej (katedra §w. Wita w Pradze, katedra w Beauvais), reko-
piséw zawierajacych teksty Biblii czy freskéw przedstawiajace IV sobér chal-
cedoniski w koéciele §w. Piotra i Pawta w Tyrnowie. Wiele miejsca po§wiecono
+Wiezy Babel” oraz wspélnocie chrzescijan. Podkre$lono konieczno$é istnie-
nia dwéch Koéciotéw: rzymskiego i wschodniego bizantyjskiego. Ukazano
ruch pielgrzymkowy do sanktuariéw (Rzym) i Ziemi Swigtej, za$ na strojach
pielgrzyméw szczegblnie na nakryciu glowy widzimy wyraZne odniesienie do
muszli i wizerunku Chrystusa. W postepujacej ewangelizacji uwidoczniono
»Sgd Ostateczny” na zmiane wyobrazenia chrzescijan o ich Zyciu pozagrobo-
wym. Sumujac powyzsze spostrzezenia mozna stwierdzié, Ze na taczng liczbe
28 stron z problematyki ogélnej prawie 36% odnosi sie do cywilizacji chrzes-
cijaniskiej kregu rzymskiego i bizantyjskiego oraz 11 fragmentéw Zrédet iko-
nograficznych oraz mapa.

Jak wynika z tabeli 1 w ramach poszczeg6lnych okreséw wystepuja dzialy
z problematyka ogélna. Pierwszy ,wladza i polityka” poswiecony wczesnemu
sredniowieczu obejmuje 42 stron. Lacznie podzielony zostal na siedem pod-
rozdzialéw z problematyka szczegélowa: Wedrdéwka ludéw, Krélestwo sukce-
syjne na Zachodzie, mlodsza Europa w X w., Systemy wladzy we wczesnym
sredniowieczu, Konflikty Papiestwa z Cesarstwem, Wyprawy krzyzowe oraz
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Systemy wladzy — Stosunki feudalne. Przy blizszym spojrzeniu uderza nas
fake, ze przyjete zostaly pewne Scisle zasady w zakresie ilosci stron. Kazdy
z sze$ciu pierwszych podrozdzialéw liczy w zasadzie 5 stron tylko siédmy ma
ich az 12.

W podrozdziale,Wedréwka ludéw” uwzglednione zostaly okregi cywilizacyjne
chrzescijaistwa wschodniego i zachodniego, a takze islam oraz religia (mitologia
Germandw). Problematyka ta zajmuje okoto pét strony sposréd czterech calego
dzialu. Do tego dolaczone jest Zrédlo ikonograficzne, co powoduje, ze problema-
tyka ta ma wiecej niz pé6t strony. W takim wypadku sprawy koscielne w tym dziale
zajmuja blisko 25%.

W zagadnieniu dotyczacym ,Krélestwa sukcesyjnego na Zachodzie” liczacym
5 stron napotkali§my gléwnie tematyke poswiecong historii pafstwa Frankéw
(chrzest Chlodwiga, stosunki Karolingéw z Papiestwem, Koéciét i jego struktury
diecezjalne) oraz powstanie Pafistwa Koscielnego. Wystepuja ponadto trzy bat-
dzo bogate Zrédta ikonograficznego, (dwa ukazujace wnetrze koéciola San Vitale
w Rawennie i kaplicy palacowej w Akwizgranie oraz scena przedstawiajaca Chry-
stusa na Ottarzu Rachtisa), i dwie mapy, co facznie stanowi ponad 40% tematyki
koscielnej we wezesnym Sredniowieczu.

W tematyce ,Mlodsza Europa w X wieku” liczacym takze 5 stron problema-
tyka zwigzana z Kosciotem facifisko-rzymskim stanowi niewiele mniej niz 1 stro-
ne (20%). Sa to tylko lakoniczne wzmianki dotykajace postepujacej emancypacji
Ko$ciota, dotarcie chrzescijaristwa do Skandynawii (Dania) i krajéw Stowiariskich
Europy Srodkowo-wschodniej (Wegry, Rus, Ksigstwo Wielkomorawskie z misjg
chrystianizacyjng Cyryla i Metodego) oraz ekspansji Niemiec na kraje stowianiskie,
ktdra wspieral Kosciél niemiecki). Tekst wzbogacony jest ponadto o dwa Zréd-
fa ikonograficzne przedstawiajace cesarza Ottona III i zabdjstwo §w. Wactawa,
a takze mape poswiecong Cesarstwu Rzymskiemu w czasach dynastii halickiej na
przetomie X i XI wieku.

Bioragc pod uwage 6 stron tematyki koscielnej poswieconej,Systemom wladzy
we wczesnym §redniowieczu” ponownie mamy odniesienie do tematyki monarchii
karolifiskiej (reorganizacja domeny koscielnej, synody, immunitet, struktura ad-
ministracji (diecezje), ktora obok ideologii monarchii chrzescijafiskiej (monarcha
z taski Boga, $wieci patroni) stanowi 26,6% calosci. Wystepuja cztery Zrédla iko-
nograficzne oraz mapa i tekst Zrédlowy traktujacy o sprawach religijnych.

Sposréd wszystkich podrozdzialéw zdecydowanie dominuja dwa., Wida¢
wyraznie, ze zaréwno,Konflikty Papiestwaz Cesarstwem”i,wyprawy krzyzowe’,
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liczagce po 5 stron obejmujz 100% analizy tekstu. Decydujacy jest tu poglad
dotyczacy stosunku Kosciota do wladzy $wieckiej na Zachodzie w okresie
XI-XIIT wieku. W tej czesci znajdujemy informacje dotyczace walki podjetej
przez chrzescijan z Turkami Seldzukami w Ziemi Swigtej. Tematyka koncen-
truje si¢ wokét konfliktédw papiestwa z cesarstwem o przodownictwo w §wiecie
chrzescijanskim. Podkreslono rywalizacje miedzy wspélczesnymi potegami
jeszcze przed reformg gregoriarika. Sporo miejsca poswiecono sporowi o in-
westyture w tym, reformie Ko$ciola opactwa z Cluny i pontyfikacie Grzegorza
VII, w ktérym papiez domagal sie wolnosci Koéciota od wladzy §wieckiej. Dla
wyrazniejszego uchwycenia kierunku zmian zaprezentowano dekret o obiorze
papieza z 1059 r. oraz deklaracje papieska ,Dictatus papae”, ktorej fragmen-
ty odnajdujemy w tekscie Zrédlowym. Z innych spraw koscielnych wskaza¢
jeszcze nalezy konkordat wormacki i sobdr lateradski I. Podniesiona zostata
rola pontyfikatu Innocentego III, ktéry jak podkreslono przyczynit sie do sfor-
mulowania dominium mundi, sakralnego charakteru cesarstwa, kodyfikacji
prawa kanonicznego oraz teokracji. Wskazano na pontyfikaty Grzegorza IX
i Innocentego IV, ktére przyczynily sie do zwyciestwa nad cesarskim uniwer-
salizmem.

Jesli chodzi o epoke wypraw krzyzowych, rysuje sie ona wyraZnie w obrazie
ruchu krzyzowego, ktéry nadat specjalne pietno calemu omawianemu okresowi.
W wielu kotach politycznych, wojskowych, gospodarczych, spotecznych i nauko-
wych uwazano, ze péjécie dla wyzwolenia Grobu Chrystusowego bylo najlepszym
sposobem odkupienia win. Ich realizacja nastgpila z koficem XI stulecia. Dane
z tabeli 1, pozwalajg stwierdzié, Zze uchwycono hasto krucjaty papieza Urbana II
na synodzie w Clermont 1095 r. Z fragmentami pierwszej wyprawy krzyzowej
mozemy si¢ zapoznaé¢ w tekscie Zrodlowym. Ukazano i poddano charakterysty-
ce dzieje wszystkich oémiu krucjat. Ponadto wskazano przyczyny i zatamania ich
idei poprzez czwartg krucjate skutkiem, ktérej bylo zlupienie Konstantynopola
i zalozenie Cesarstwa Lacifiskiego na Wschodzie w 1204 ., ktére trwalo ponad
p6t wieku. Uwzgledniono takze bilans wypraw krzyzowych poddajac go krotkiej
analizie. Doda¢ tu jeszcze trzeba o zakonach rycerskich, (templariusze, joannici,
krzyzacy), o ktérych wiadomosci sa skape.

Calo$¢ tekstu uzupetniajg Zrédta ikonograficzne w liczbie pieciu dotyczace: m.
in. zabdjstwa arcybiskupa Canterbury $w. Tomasza Becketa, koronacji papieza Bo-
nifacego w 1295 r. oraz dwie miniatury: XI-wieczng po$§wiecong koronacji Hen-

ryka II i XIII-wieczng ukazujaca wypedzenia papieza Grzegorza VII z Rzymu.
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Odnotowa¢ nalezy tylko dwa teksty Zrédlowe, i po jednym Zrddle ikonograficz-
nym i mapie z tego okresu.

Ostatni dziewigty podrozdzial,Systemy wtadzy — stosunki feudalne’, jak juz
zostalo wspomniane liczy najwiecej 12 stron, co w 0gélnym bilansie daje 15% oma-
wianej tematyki. Poruszona w nim zostata kwestia sieci kosciotéw parafialnych,
immunitetéw nadawanych dobrom koscielnym oraz sakralizacja zachodnich mo-
narchii europejskich. Zajmujac si¢ powyzszymi zagadnieniami pierwszego dziatu
mozemy stwierdzié, ze emancypacja Kosciota i nurt jego reformy, a takze walka
z poganami wyniosly prawie 39% catosci tekstu tej czesci.

Drugi dziat,Dzieje polityczne w XIV i XV wieku” liczy tacznie 47 stron i po-

dzielony jest na osiem podrozdziatéw. Przedstawia to ponizsza tabela nr 2.

Tab. 2. Problematyka ko$cielna w dziale: Dzieje polityczne w XIV i XV wieku

DZIEJE POLITYCZNE W XIV I XV WIEKU
Liczba I:tizba Zrodta Tekst
Problematyka ogélna . § Tk nt. % ikono- Mapy rodh Y Ogoétem
stron westie graficzne zrédlowe
religijne
1. Monarchie narodowe | 114-116 2 wier 1 . 3
we Francji i Anglii 2) wiersze
2. Luksemburgom
i Andegawe‘nom o 11?318 10 wierszy 1 - -
w Europie Srodkowej
3. Kurczenie si¢ cesarstwa 1 1?3 9 6 wierszy 2 - 1(1)
4. Papiestwo w dobie
wielkiej schizmy 11?321 3 wiersze 100 2 - 2(2)
i koncyliaryzmu,
5. Systeméw wiadzy 121-126 .
monarchii stanowej (6) 18 wierszy 2 i 1(1)
6. Rolnictwo i wie$ na 157-168 29 wi 2 . 3
Zachodzie (12) Wiersze
7. Gospodarka i spoteczen-
stwa miejskiego 17(61‘61)91 2.5 2.5 2 - -
w Europie
8. Go§podark1. 1‘sp‘oie— 198-201
czeristwa miejskiego (4) - - - -
w Europie
RAZEM 47 6.8 14,46 12 - 5

Na jej podstawie mozna stwierdzié, ze w pieciu podrozdziatach wystepuje waskie
ujecie niektdrych zagadnien religijno-koscielnych. Wyraznie waha sie¢ ono jak widaé
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w tabeli w granicach od dwdch do dwudziestu dwéch wierszy tresci w przedziale
pomiedzy dwoma a dwunastoma stronami tekstu. Poczynajac od monarchii na-
rodowych we Francji i Anglii’, dwa wiersze traktuja o mlodej mistyczce Joannie
d’Arc, w zagadnieniu ,kurczenie sie cesarstwa” sze$¢ dotyczy Zlotej Bulli Karo-
la IV, ktéra wprowadzata §ciste reguly elekcji krélewskich, w tym przedstawicieli
duchowieristwa. W tematyce po$wieconej znaczacym dynastiom Luksemburgom
i Andegawenom w Europie Srodkowej wystepuje tylko wzmianka o powstaniu
husyckim liczaca dziesie¢ wierszy tekstu. W §redniowiecznych poczatkach sy-
stemoéw wiadzy monarchii stanowej, ktéra obejmuje osiemnascie wierszy wiado-
mos$ci, omawiana tematyka koncentruje si¢ wokél takich zagadniert jak: koncy-
liaryzm, status duchowieristwa w Anglii i Wielkiej Karty Leonu w hiszpariskich
Kortezach. Dwadzie$cia dwie wiersze wystepuja w podrozdziale ,rolnictwo i wie$
na Zachodzie’, gdzie natrafiamy na kwestie ascezy, wielkich majatkéw klasztor-
nych, okregdw i kosciotéw parafialnych w okresie péznego $redniowiecza. Lacznie
na 24 strony problematyki ogdlnej, daje to niewiele ponad 1 strone omawianej
tematyki koscielnej (5%).

Na szczegblng uwage zasluguje podrozdzial Papiestwo w dobie wielkiej
schizmy i koncyliaryzmu, ktdry liczy trzy strony tekstu. Skupia sie ona na nie-
woli awinioriskiej oraz na prébach przezwyciezenia schizmy papieskiej poprzez
nurty soborowe (w Konstancji, w Bazylei). Moze w tym zakresie Zrédlo jest
skape, jesli chodzi o Ko$cidt gallikanski. Stoimy na stanowisku, ze problemowi
temu powinno si¢ poswiecié wiecej miejsca. Problematyka odnoszaca sie do Pa-
piestwa obejmuje 100% analizy kryzysu religijnego w Kosciele przelomu XIV
i XV wieku. Calo$¢ uzupelniajg trzy Zrédla ikonograficzne, dwa teksty zrédto-
we i dwie mapy.

W zagadnieniu dotyczacym gospodarki i spoteczefistwa miejskiego w Europie
Zachodniej miedzy XI a XIII wiekiem sprawy koécielno-religijne zajmuja 15,6%
na liczbe 16 stron. Oznacza to, ze 2,5 strony tekstu dotyczy chrzedcijaristwa, ktdre
w grodach stawalo sie religia miejska z racji siedziby wtadcy, urzednikéw i bisku-
p6éw. Najbardziej rozwiniete §redniowieczne miasta stawaly si¢ wielkim placem
budowy katedr, klasztordéw i szkét koscielnych. Zwraca uwage zupelny brak da-
nych w tematyce regionéw gospodarczych Europy. Po przebadaniu petnej tematy-
ki dziejéw politycznych na przetomie XIV i XV wieku sprawy koécielne zajely ok.
15% ogdlnego tekstu.

Interesujacego przyktadu informacji dostarcza dzial trzeci ,Kultura i ducho-
wos¢, ktdry stanowi 35 stron problematyki. Ilustruje to tabela 3.
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Tab. 3 Problematyka ko$cielna w dziale: Kultura i duchowosé

KULTURA I DUCHOWOSC
Liczba I:tcrf)];a Zrsdta Teksty
5 0 i _ _ .
Problematyka ogélna stron | — kwestie % 1kc;ino gra-| Mapy srédowe Ogoétem
o czne
religijne
1. Narodziny Zachodu | 206-214
Chrzescijanstwa 9 o 100 7 ! 1)
2. Duchowosc Srednio- | 214-223 10 100 3 2 1(1)
wiecza (10)
3. Dziedziny twérczosci 22(61‘62)4 ! 16 100 20 4 2(2)
RAZEM 35 35 100 35 7 4

Wzieto w nim pod uwage trzy podrozdzialy: Narodziny zachodniego Chrzesci-
jafistwa, Duchowos¢ $redniowiecza i dziedziny twérczosci. Zestawienie danych wy-
raznie wskazuje, ze wedlug statystyki liczba stron podrozdzialéw pierwszego (obej-
muje kolejno 9), drugiego (10) i trzeciego (16), stanowi 100% omawianej tematyki.
Zgodno$¢ ta jest z powodowana treécig réznego stopnia szczegdtowych informacji
dotyczacych Kodciota powszechnego. Tematyka pierwszego podrozdziatu podkresla
uniwersalizm chrystianizacji Europy do X wieku, kult $wietych i role misjonarzy,
zwraca uwage na donioslg role ruchu monastycznego w organizacji §redniowieczne-
go Kosciola. Wskazuje na gléwnych zatozycieli dziedzictwa antycznego (Boecjusz,
Kasjodor, Benedykt z Nursji, Grzegorz Wielki, Izydor z Sewilli, Beda Czcigodny).
Ponadto uwypukla tendengje izolanistyczne cesarstwa bizantyjskiego oraz wykazuje
powrét do laciny klasycznej o odrodzenie antycznych gatunkéw literackich w rene-
sansie karoliiskim. Cato$¢ podkreslmy to — zawiera osiem Zrédet ikonograficznych,
w tym po$wiecona tej problematyce mapa Rzymu z XV w., a nadto tekst Zrodiowy.

Charakteryzujac badang zbiorowos¢ informacji drugiego podrozdziatu mozna
powiedzie¢, ze wyraznie dzieli si¢ ona na dwie grupy. Na pierwszym planie pod
tym wzgledem dominuja opactwa (klasztory) cysterskie, zakony franciszkanskie
w Europie w koricu XIII w., w ktdrych rozwdj przedstawiajag mapy oraz bractwa
religiijne XV w. Z naszej analizy wynika, ze druga, na ktdra skladaja sie luzne
wzmianki po§wiecona jest Sredniowiecznym herezjom. Lacznie i w tym przypad-
ku wystepuje 8 Zrédet ikonograficznych i jeden tekst Zrédtowy.

Dziedzictwo literackie i kulturowe sktada si¢ na tematyke trzeciego podroz-
dziatu po$§wieconego elementom kultury $redniowiecznej. Zdecydowanie przewa-
Zajg utwory o treéci religijnej, gesty i symbole liturgiczne, jezyk nabozenistw lingua
franca, traktaty dewocyjne, czy metoda interpretacji Pisma Swi@tego. Sporo miejsca
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obejmujg instytucje ksztalcenia: zaréwno szkolom jak i uniwersytetom, ktérym to
tez po$wiecona jest mapa ukazujaca rozwdj sieci uczelni u schytku XV w. Ksztatto-
wanie postaw religijnych zwigzane bylo z egzegeza Pisma Swigtego oraz metodami
scholastyki $§w. Tomasza z Akwinu. Zwraca uwage znaczna liczba Zrédet ikonogra-
ficznych przeznaczona na sztuke romanska i sztuke gotycka.

Czwarty rozdzial Europa faciiska a inne cywilizacje liczacy 19 stron, co w pet-
ni potwierdzaja dane zawarte w tabeli 4. Sktada sie on z pieciu podrozdzialéw,
ktdrych tematyke religijno-ko$cielng wyraznie mozemy podzieli¢ na dwie czesci.
Do pierwszej o szerszym zasiegu informacji liczacym 70% zaliczymy historie pari-
stwa bizantyjskiego. Zaréwno na rol¢ Zydéw wéréd Chrzeécijan oraz na islam
i $wiat arabski omawiana tematyka objeta 100%. Natomiast w drugiej mamy od-
wrotne zjawisko, bowiem ogélna problematyka dotyczy zagrozenia mongolskiego
i horyzontu geograficznego Europejczykéw, ktorych tematyka wahata sie od 33
do 16 wierszy tekstu. Generalnie mozemy stwierdzié, ze zagadnienie zwigzane
z Koéciolem wyniosly 83,15%, w tym pietnaécie Zrédet ikonograficznych, trzy
mapy i dwa teksty Zrédlowe.

Tab. 4 Problematyka ko$cielna w dziale: Europa facifiska a inne cywilizacje

EUROPA EACINSKA A INNE CYWILIZACJE
Liczb Litczba Zrédla Tekst
Problematyka ogélna tezba soron % ikono- Mapy |, ooy Ogoétem
stron | — kwestie zrédlowe
lioii graficz.
religijne
1. Bizancjum 26(();65 3,5 70 6 1 2(2)
2. Zydzi wsréd chrzescijan 26?366 1 100 1 - .
3. Swiat Islamu 26(71‘5)76 10 100 7 2 -
4. Zagrozenie mongolskie 272579 33 wiersze - 1 -
5. HoryZ(?nt ge{ograﬁczny 279-280 16 wiersze 1 3 3
Europejezykéw (1)
RAZEM 19 15,8 83,15 15 3 2

Wyniki naszych badan oparte na wszystkich czterech dzialach podrecznika do
historii powszechnej Sredniowiecza prowadza do zaskakujacego wniosku, ze az
52.09% dotyczy zaréwno samego Kosciota jak i tematyki religijno-koscielne;.

Kontynuujac nasze badania nad problematyka koscielno-religijng w Polsce
w podreczniku dotyczacym historii powszechnej Sredniowiecza wystepuje ona
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w trzech gtéwnych dzialach: Wladza i polityka, Gospodarka i spoteczeristwo oraz
Kultura i duchowosé, Dane zawarte w poszczegdlnych dziatach, opracowane me-
toda statystyczng pozwolily ukazaé korelacje miedzy nimi. (tab.5)

Tab. 5. Problematyka ko$cielna w dzialach: Wtadza i polityka, Gospodarka i spoteczenstwo,

Kultura i duchowosé.

WLADZA IPOLITYKA
Liczba I:tcrz]:la Zrsda Tekst
Problematyka ogélna . % ikono- Mapy |, oY Ogoétem
stron | — kwestie zrédlowe
. graficz.
religijne

1. Poczatki pafistwa 58-62

polehuego 45) 15 333 2 1 1(1)
2. Polska w X-XIIT 99-110

o 1) 35 31,8 9 . 1(2)
3. Krélestwo Polskie w 130-152

XIV i XV wicku (23) 35 15.2 ? ] 103)
RAZEM 385 8.5 22,07 20 1 3 (6)

GOSPODARKA I SPOLECZENSTWO

1. Gospodarka wiejska w | 168-173

Polsce (6) Hw ) 1 2(2)
2. Miasta i gospodarka 191-198

miejska w Polsce (7) 27w 1 3 1)
RAZEM 13 mniej | 69 1 4 3 (4)

niz 1
KULTURA I DUCHOWOSC

1. Kultura $redniowiecz- | 244-257
nej Polski (14) 12 85,71 16 - 2(2)
OGOLEM 655 | 215 | 32.82 37 5 8(12)

Zestawienie danych w tabeli wskazuje, Ze w zakresie pierwszego dzialu
~Wiladza i polityka liczacym 38.5 stron na problematyke koécielng w Polsce
przeznaczono 8.5 strony tekstu, co stanowi 22.07%. Dzial podzielony jest na
trzy podrozdzialy: poczatki Paristwa Polskiego, Polska w X-XIII w i Krélestwo
Polskie w XIV i XV w. Z naszej analizy wynika, Ze w tematyce po$wieconej pari-
stwu gnieZniefiskiemu Mieszka I szczegdlne miejsce zajmuje kwestia przyjecia
chrze$cijadstwa w 966 r., co dalo poczatek Kosciolowi katolickiemu na ziemiach
polskich dotad objetych pogaristwem. W grupie pierwszych misjonarzy zostala
wydobyta postaé biskupa Jordana i uzyskanie przez Kosciét piastowski swojego
pierwszego biskupstwa 968 r. Na taczng liczbe 4.5 stron, tematyka zwigzana
z religia zajela 1.5 strony (33.3%). Stosunkowo sporo miejsca po$wiecono
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+Dogome iudex” Mieszka 1., powierzajacego paristwo polskie papiezowi. Ponadto
wystepuja dwa zrddta ikonograficzne oraz po jednej mapie i tekscie Zrédlowym,
ktéry poswiecony jest przyjeciu chrztu przez Mieszka I.

Podrozdzial Polska w X-XIII wieku dotyczy okresu od $mierci Mieszka I
(992 r) do przemian ustrojowych w dobie rozbicia dzielnicowego w XIII w. Li-
czy 11 stron, z czego na organizacje koécielnq w panstwie wczesnopiastowskim
przeznaczono 3.5 stron tekstu (31.8%). Analizujac ten okres, mozna wskazaé na
utworzenie suwerennej metropolii koscielnej w panistwie Bolestawa Chrobrego,
ktdra swoje powstanie zawdzieczala pielgrzymce cesarza Ottona III do Gniezna
i utworzeniu tam arcybiskupstwa. Podkreslono postaé $wietego Wojciecha, ktére-
go osobowoé¢ zostala wydobyta na jednym z dziewieciu Zrddet ikonograficznych
omawianego okresu. Chrze$cijafistwo przenikalo w postaci utworzenia czterech
biskupstw w Krakowie, Wroctawiu, Kotobrzegu i Poznaniu tworzgc tym samym
prowincje koscielna (metropolie). Informacje o sprawach koscielnych po 1025 .,
czyli po $mierci Chrobrego dotyczg dezintegracji paristwa i upadku organiza-
cji koscielnej w Polsce. Przypada to na okres rzagdéw Mieszka II, kiedy wystapit
w kraju wzrost nastrojéw poganskich, a zniszczen dopetnil najazd ksiecia czeskie-
go Brzetystawa, ktéry wywiézt z Gniezna zwloki $w. Wojciecha, i inne relikwie.

Natomiast odczuwa si¢ pewien niedosyt informaciji na podjeta przez Kazi-
mierza Odnowiciela prébe odbudowy panstwa i struktur Kosciota polskiego. Su-
mujac informacje dotyczgce organizacji ko$cielnej mozna stwierdzi¢, ze pelna jej
odbudowa i stabilizacja nastapila dopiero w czasach Bolestawa Smiatego, na ktérg
po$wigcono nie, co wigcej miejsca. Podkreslono bliskie zwiazki ksigcia Smialego z
obozem papieskim, ktére odegraly kluczows role i znalazly swoje odbicie w reak-
tywowaniu metropolii w Gnieznie. W $lad za moralnymi korzySciami pojawily sie
i materialne w formie przywrdcenia trzech starych diecezji w Poznaniu, Krakowie
i Wroctawiu oraz utworzenia nowej biskupstwa w Plocku. Stosunek kleru krajo-
wego do wladzy w paristwie Piastéw przechodzit rozmaite fazy. Jednym z najwaz-
niejszych wydarzen tego okresu podkreslony w podreczniku byt konflikt bisku-
pa Stanistawa z krélem Bolestawem Smialym za$ z drugiej strony przywrécenie
pelnej niezaleznosci polskiej organizaciji koscielnej za Bolestawa Krzywoustego.
W okresie rozbicia dzielnicowego napotykamy na lakoniczne wzmianki o zjeZdzie
teczyckim traktujacemu o tym jednym tekstem Zrédtowym.

Kolejng grupe materialu Zrédlowego stanowia ikonografia i mapy. Dominuja
wyraznie Zrdédla ikonograficzne w liczbie 9. Poza wspomnianym ikonoklazmem
$w. Wojciecha mozemy odnotowaé obraz ukazujacy kaza biskupa Stanistawa oraz
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monety z czaséw Bolestawa Chrobrego i Bolestawa Krzywoustego. Cata tres¢
monety denarowej wyrazala sie na jednej stronie w rysunku $wiatyni lub kapli-
cy i napisie imienia wladcy bez tytulu ksiagzecego na drugiej w rysunku réwnora-
miennego krzyza z drobnymi ozdobami. Monety z czaséw Chrobrego podkreslaly
przynalezno$¢ wladcy do grona monarchéw chrzescijaniskich a wizerunek ptaka
symbolizowal Chrystusa. Natomiast moneta z okresu panowania Krzywoustego
upamietniata wazne wydarzenie przedstawiajace m. in. §w. Wojciecha, ktéry bto-
gostawi ksiecia. Oprécz tego mamy jeszcze inny przekaz, ktdry stanowia teksty
zrédlowe.

Trzeci podrozdziat poswiecony Krélestwu Polskiemu w XIV i XV wieku Iacz-
nie liczy 23 strony, z czego na tematyke koscielng przypada 3.5 strony, co stanowi
15,2%. Omawiana problematyka koscielna rozpoczyna sie synodami prowincjo-
nalnymi (Leczyca 1285) oraz kanonizacja nowego patrona Polski, §w. Stanistawa,
biskupa krakowskiego (1253), za$ koriczy sie na osobie kréla Kazimierza Jagielon-
czyka (1492). Po wstepnej fazie mozemy stwierdzié, ze w przemianach cafoksztat-
tu pafistwowego i religijnego w XIII w., tak pojmowany kult §wietych powigzany
byl z ideg zjednoczenia kraju. Bylo to bardzo optymistyczne nastawienie biorac
pod uwage trwajacy okres rozbicia dzielnicowego. Widaé to takze na przyktadzie
metropolity gnieZnieriskiego, abp Jakuba Swinki, ktéry potozyl ogromne zastugi
dla sprawy odrodzenia paristwa polskiego. Jego walka ku wskrzeszeniu panistwa na
tle antyniemieckich uczué byta inspirowana koronacja Przemystawa II oraz koro-
nacja Waclawa II. Przy nieco glebszej analizie problematyki Ko$ciola w Polsce za
ostatnich Piastéw daje sie zauwazy¢, Ze jest ona niezmiernie zubozala. Odnosi sie
ona tylko do uroczystej koronacji Wtadystawa Lokietka w katedrze krakowskiej
dokonanej przez arcybiskupa gnieZniefiskiego oraz poparcia udzielonego przez
Papiestwo Piastom w konflikcie z Zakonem Krzyzackim.

W naszych rozwazaniach mozna stwierdzi¢, ze dopiero kwestia poczatkéw
chrzescijanistwa i samego chrztu Litwy budzi wigksze zainteresowanie. Sledzac
przenikanie chrze$cijadistwa na Litwie (chrzest Mendoga) gtéwnymi kwestiami do
interesujacej na problematyki sa przede wszystkim realizacja projektéw chrystiani-
zacji Litwy przez Kazimierza Wielkiego, przyjecie chrztu przez Jagiette w obrzadku
facifiskim i chrystianizacja catej Litwy, co zostalo podkre$lone w traktacie ,wladzy
papieza i cesarza w stosunku do pogan” Pawta Wiodkowica. W nowo powstalym pan-
stwie Jagiellonéw tworzgca si¢ organizacje kocielna na Litwie wlaczono do arcybi-
skupstwa gnieZniefskiego. Podkreslono prestiz mlodego paristwa Jagiellondw, ktory
rost w site dzieki polityce wybitnego meza stanu, biskupa krakowskiego Zbigniewa
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Olesnickiego. W latach dwudziestych wida¢ to na przykladzie niecheci do ruchu
husyckiego w czterdziestych XV w na polityce wegierskiej, ktéra miata doprowadzi¢
do unii Kosciola greckiego z rzymskim. Ostatecznie obraz Polski jako przedmurza
chrze$cijafistwa zaczat sie ksztaltowad szczegdlnie po zwyciestwie kréla Kazimierza
Jagielloficzyka nad Tatarami w 1450 r. Krélestwo Polskie zaczeto wowcezas okreslaé
murem ochronnym chrzescijan przed poganami.

Sporo uwagi poswiecono zrédlom ikonograficznym (9). Wéréd nich dominuje
tematyka nagrobna odnoszaca sie do dwéch ostatnich Piastéw i pierwszych Jagiel-
lonéw. Zwraca réwniez uwage polichromia w kaplicy Swigtej Tréjcy na zamku
w Lublinie, jako przyklad rusko-bizantyjskiego malarstwa oraz fragment oftarza
Jerozolimskiego kosciota N M Panny w Gdansku. Tylko po jednym odnajdujemy
tek$cie Zrédlowym i mapie.

Na szczegdlng uwage zastuguje opracowanie kultury $redniowiecznej Polski
sktadajjce sie na dziat Kultura i duchowo$é. Obejmuje ona 14 stron, z czego 12,
co stanowi to 85,71% dotyczy organizacji koscielnej, zycia religijnego i naukowe-
go oraz §rodowiska kulturowego. W zagadnieniu organizacji koscielnej jeszcze
raz odniesiono si¢ do diecezji z 1000 r. i nowego biskupstwa w Pocku oraz utra-
ty diecezji w Kamieniu Pomorskim. Podkre§lono zwiazki ksiagzat piastowskich
z misjonarzami. Rozwdj instytucji koScielnych utrwala si¢ w postaci opactw
(w Tyticu), kanonikéw regularnych, klasztoréw (cystersi), budowli sakralnych
oraz ko$ciotéw zwanych kolegiatami. Daje si¢ zauwazyé w ciggu XIII i XIV w.
ciaglo§¢ zycia ruchu zakonnego mendykantéw, dominikanéw, franciszkanéw
czy bernardynéw. Uwypuklono takze dzialalnoéé misyjng dominikanina Jacka
Odrowaza. Dziatalno$¢ misyjna Kosciola polskiego na wschodzie zwigzana byta
z powstaniem nowych diecezji. Struktury organizacyjne Kosciota katolickiego
zostaja umacniane na Rusi Halickiej, gdzie utworzono arcybiskupstwo w Ha-
liczu, nastepnie przeniesione do gtéwnego miasta Lwowa. Réwniez na Litwie
powolano w Wilnie biskupstwo podlegte arcybiskupstwu w Gnieznie. Uderza
natomiast marginalnie zasygnalizowana dziatalno$¢ duszpasterska arcybiskupa
gnieznieriskiego Henryka Kietlicza, gléwnego propagatora programu reform
w Koéciele polskim.

W zyciu religijnym daje si¢ zauwazy¢ trzon szeroko pojetych elit duchowien-
stwa cudzoziemskiego ulegajacego okcydentalizacji kultury. Wérdd oséb kori-
czacych uniwersytety zagraniczne zdecydowang wiekszoéé stanowili polscy du-
chowni. Zostat uwzgledniony wplyw nauki Koéciofa na codzienne zycie ludnosci.
Podstaw elementarnego nauczania byl program katechezy obejmujacy modlitwy:
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Modlitwy Passkiej, Zdrowas Maryja i Wierze. Najwieksze skupiska duchownych
réznych kategorii znajdowaly sie w duzych miastach (Krakéw) liczacych koscioly
parafialne, liczne klasztory czy katedre. Szkoly upowszechniajace o$wiate (kate-
dralne, parafialne) i uniwersytety np. (w Krakowie) pozostajace pod opieka bi-
skupéw formulowaly rozwéj piSmiennictwa religijnego oraz chrzescijafiski sposéb
myS$lenia cztowieka. Uniwersytet skupial grono wybitnych uczonych, wsréd kes-
rych byli m. in. profesor Pawet Wlodkowic czy Stanistaw ze Skarbimierza.

Mocno wylania sie obraz religijnosci Polski XIV i XV w. Ruch religijny zna-
lazt swéj wyraz na dworach ksigzecych i biskupich, klasztorach (Trzemeszno)
i opactwach (benedyktyni na Lysej Gérze). Odniesiono sie takze do stosunkéw
wyznaniowych, co byto spowodowane zmiang granic Krélestwa Polskiego w XIV
w. Obok wyznania katolickiego zaznaczajg swoja obecnos$é prawostawni Rusini
i Ormianie. Odrebng grupe stanowili gminy zydowskie, opierajace sie na jezyku,
kulturze i religii.

W monumentach sztuki kofica XIV i poczatkéw XV w. na ziemiach polskich
spotykamy budowle w stylu romariskim i gotyckim. Dawna nieliczna architektura
romanska, ktéra zachowala sie w kompleksach klasztornych i kryptach kosciel-
nych ustepowala miejsca budowlom ceglanym w stylu gotyckim. Obecnosé gotyku
znalazla swoje odbicie w pieknych polskich koéciotach w Malopolsce (Krakéw),
Wielkopolsce (Gniezno) oraz miastach krzyzackich (Malbork) na Pomorzu.
Z rozwojem architektury zwigzane bylo malarstwo péznosredniowieczne. Jego
$lady sa widoczne w obrazie Memlinda, Sgd Ostateczny w Gdanisku, w rzezbiar-
skich scenach Wita Stwosza w Krakowie oraz tworczoéci rzesbiarskiej na Slasku.
Zwrébcono takze uwage na réznice regionalne wystepujace w sztuce miejskiej. Ge-
neralnie mozna stwierdzi¢, ze Ko$ciét w pelni wpisal sie w dzieje §redniowiecznej
kultury w Polsce.

Trudniej natomiast dostrzec zjawisko problematyki koscielnej po$wieconej
w dziale gospodarka i spofeczenistwo. Z tabeli widaé bardzo maly procent wiado-
mosci na ten temat. W podrozdziale gospodarka wiejska w Polsce odnotowano
zaledwie 11 wierszy, ktdre lakonicznie wspominajg o popieraniu przez Kosciot ak-
cji kolonizacyjnej na Slgsku oraz o majatkach ksigzecych nadanych przez whadce
Ko$ciotowi. W podrozdziale Miasta i gospodarka miejska w Polsce liczacym tylko
27 wierszy ukazano grody i targi znajdujace sie przy klasztorach, ktére staly sie
podstawa rozwoju zycia miejskiego mieszkaicéw. Problematyka ta zajmuje mniej
niz pét strony spoérdd trzynastu tych dwoch podrozdzialéw. Do tego dotaczone sg
cztery mapy, trzy teksty Zrédlowe i zZrddlo ikonograficzne. To powoduje, ze sprawy
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koscielne w tym dziale zajmujg 7,69%. Dochodzimy do wniosku, Ze problematyka
koscielno-religijna w Polsce zajmuje 32,82%. Calo$¢ uzupetnia 37 Zrédet ikono-
graficznych, 8 tekstéw zrédlowych i 5 map sposréd 12 wystepujacych w omawia-
nych dzialach.

* %k

Na podstawie powyzszych rozwazari chcemy odpowiedzie¢ na pytanie czy
wiedza, ktdra uczen otrzymuje w szkole szeroko rozumianej religii historii Ko$-
ciola jest odpowiednia dla wspélczesnego licealisty i na ile jest ona mu potrzebna.
Uczniowie podczas zaje¢ szkolnych nie potrafig zdefiniowa, co to jest parafia, pro-
boszcz, arcybiskup nie wiedzac juz o innych kwestiach. Trzeba zadaé pytanie gdzie
o tych kwestiach powinni$my sie uczy¢ na historii czy na katechezie.

W zasadzie dla ucznia szkoly $redniej wytypowane zostaly w poczuciu nauczy-
ciela pracujacego w Liceum ogdlnoksztalcagcym wszystkie najwazniejsze kwestie
szeroko rozumianych spraw koscielno-religijnych. Nalezy stwierdzi¢, Ze ta wie-
dza na temat spraw koscielnych, kt6ra uczen otrzymuje pozwala mu, przy dobrym
przepracowaniu materiatu i jego rozumnym przyswojeniu uzyskaé podstawowa
wiedze wazng w ogdlnym wyksztalceniu przysztego inteligenta. Dotyczy ona jak
widaé z tabel zaréwno spraw odnoszacych sie do spraw Kosciola powszechnego
w rozumieniu Europy jak i Kosciota w paristwie polskim.

Istotne pytanie, ktére nalezatoby przedyskutowaé w szerszym gronie, kateche-
téw, teologdw, historykéw, historykéw sztuki a moze takze i muzykologdw czy na
tym etapie ksztalcenia jest wystarczajaca wiedza dla adepta szkoly $redniej. Rodzi
sie jedno istotne pytanie czy w tak zarysowanym programie edukacyjnym naleza-
foby jeszcze wprowadzi¢ inne wazne elementy, ktére w podreczniku wydaja sie by¢
pominiete. A moze tez wystarczyloby rozbudowac jeszcze niektdre istniejgce.
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Korelacja nauczania religii z historig
w pierwszej klasie gimnazjum

. Istota i znaczenie korelacji migdzyprzedmiotowej

Postulat korelacji nauczania religii z innymi przedmiotami szkolnymi wyplywa
juz z dokumentéw katechetycznych Kosciota. Jan Pawet IT w Catechesi tradendae
stwierdza, Ze nauczanie religii nie moze by¢ separowane od innych przedmiotéw,
ale powinno ,nawiagzywaé do pozostalych dziedzin nauki i wyksztalcenia, w tym
mianowicie celu, by Ewangelia docierala do umystu uczniéw wlasnie na samym
terenie ich nauki i by cala ich kultura zostala zharmonizowana w blaskach $wiatta
wiary” (CT 69; DOK 73).

W tym samym duchu wypowiadaja si¢ autorzy Dyrektorium ogélnego o kate-
chizacji postulujac, aby ,nauczanie religii w szkole jawilo si¢ jako przedmiot, ktéry
wymaga takiej samej systematycznosci i organizacji jak inne przedmioty, lecz nie
obok tych przedmiotéw jako co§ dodatkowego, ale jako element koniecznego dia-
logu interdyscyplinarnego” (DOK 73). Dokument ten wyjasnia takze, Ze celem
tego dialogu jest wlasciwe rozumienie poczatku $wiata, sensu historii, podstaw
etycznych, kulturotwérczych funkeiji religii, przeznaczenia czlowieka i jego relacji
z naturg (DOK 73).

Dyrektorium katechetyczne Koiciota katolickiego w Polsce w nawigzaniu do do-
kumentéw Koéciola powszechnego stwierdza natomiast, ze ,,Korelacja ta moze
przyjmowaé forme integrowania tresci i celéw wychowawczych lub uzupetniania
pomijanych tresci. Tam, gdzie to konieczne, nauczanie religii w szkole winno takze
przyjaé¢ wobec nich funkecje polemiczng” (PDK 83).
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Od strony nauczania religii w korelacji miedzyprzedmiotowej chodzitoby za-
tem z jednej strony o dziatania prowadzace do okreélenia i realizacji wspdlnych
z innymi przedmiotami celéw, zadan, trecii osiggnieé! (por. PPK, s.68-69), z dru-
giej zad strony o okreslenie rozbieznosci w tych wymiarach i ukazanie katolickiej wi-
zji rzeczywisto$ci’. Nie bez znaczenia jest takze wymiar pedagogiczny tej korelacji,
tak aby nauczanie religii wpisywalo sie w wychowawcze dziatanie szkoly, wspieralo
je ajedli zajdzie taka potrzeba je korygowalo’. Funkcja polemiczna jest jednak osta-
tecznoscig i konieczna jest jedynie tam, gdzie treSci przedmiotéw szkolnych stoja
w sprzecznosci z nauczaniem KoSciota.

W celu ukazania praktycznego wymiaru korelacji podjeta refleksja zostanie
zawezona do korelacji pomiedzy nauczaniem religii a lekcjami historii w pierw-
szej klasie gimnazjum. Z tych wzgledéw przyblizone zostang najpierw zalozenia
programowe nauczania religii i historii w tej klasie a nastepnie ukazane zostang
wskazania Podstawy programowej katechezy i Programu nauczania religii odno$nie
do korelacji tych dwéch przedmiotéw.

2. Program nauczania religii w pierwszej klasie gimnazjum

Podstawa programowa katechezy dopuszcza powstawanie wielu programéw na-
uczania religii, o ile jednak do podstawy programowej katechezy w gimnazjum
z 2001 roku powstato w Polsce piec réznych programéw, o tyle do podstawy pro-
gramowej z 2010 roku w chwili obecnej istnieje tylko jeden program autorstwa
Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski oraz zapowiedZ
powstania drugiego programu®.

Program nauczania religii do pierwszej klasy gimnazjum nosi tytut Spotkanie ze

Stowem i zaklada, ze w tej klasie centrum przekazu tresci stanowi¢ bedzie historia

! P. Tomasik. Korelacja nauki religii z programem szkolnym i duszpasterstwem parafialnym. ,Zeszyty Kateche-
tyczne” 5:2000 nr 17 s. 90; Tenze. Korelacja nauczania religii z przedmiotami szkolnymi. W: Rodzina — szkola
— Kosciot. Korelacja i dialog. Red. Tenze. Warszawa 2003 s. 128; Tenze. Religia w dialogu z edukacjg. Studium
na temat korelacji nauczania religii katolickiej z polskg edukacjg szkolng. Warszawa 2004 s. 152.

Por. A. Offmanski. Katecheza chrzescijanskiego swiadectwa mlodziezy na poziomie szkét ponadgimnazjalnych.
»Ateneum Kaplaniskie” 96:2004 t. 143 z. 1(572) s. 71; Por. M. Ludczak. Nauka religii. W: Leksykon pedagogiki
religii. Podstawy — koncepcje — perspektywy. Red. C. Rogowski. Warszawa 2007 s. 447; Zob. H. Wronska. Ka-
techeza a male grupy szkole i parafialne. Lublin 2007 s. 46; Por. M. Majewski. Szkota podmiotem uczenia religii
i katechezy. W: Katechizacja w szkole. Red. Tenze. Lublin 1992 s. 45-46; C. Rogowski. Uzasadnienie uczenia
religii w szkole. W: Katechizacja w szkole. Red. M. Majewski. Lublin 1992 s. 131-132.

S. Labendowicz. Nauczanie religii w systemie szkolnym. W: Leksykon pedagogiki religii. Podstawy — koncepcje
— perspektywy. Red. C. Rogowski. Warszawa 2007 s. 444.

* www.ksiegarnia.jednosc.com.pl [dostep: 06.09.2011].
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zbawienia. Jej Zrédlem jest mitos¢ Boga do czlowieka wyrazana przez dzieto stwo-
rzenia i przez objawienie historyczne. Z tego wzgledu program postuluje oméwienie
réznych form objawiania sie Bozej mitosci najpierw w pieknie i dobru stworzonego
§wiata, nastepnie w wydarzeniach Starego i Nowego Testamentu. Zwieiczeniem
treSci przewidzianych dla tej klasy s3 dzieje Kosciota od jego powstania do schylku
Sredniowiecza (takze przedstawione w ujeciu historiozbawczym). Jako kulminacyj-
ny moment historii zbawienia zostato ukazane wydarzenie Chrystusa, Jego meka,
$mier¢ i zmartwychwstanie.

Szczegdtowe tresci programu dotycza muin. takich zagadnier jak: biblijny opis
stworzenia $wiata, grzechu pierworodnego, potopu. Nastepnie ukazywane s3 naj-
wazniejsze wydarzenia z historii Izraela — niewola egipska i Pascha, krélestwo Izrae-
la, niewola babilofiska, powstania machabejskie i sytuacja spoteczno-polityczna przed
narodzeniem Chrystusa. W centrum programu pierwszej klasy znajduje sie cztowie-
czefistwo i bostwo Jezusa Chrystusa,]ego nauczanie, meka, $mieré, zmartwychwstanie
i wniebowstgpienie. Zestanie Ducha Swigtego rozpoczyna blok programowy poswie-
cony powstaniu i rozwojowi pierwszych wspélnot chrzeécijaﬁskich, przeéladowaniom
pierwszych chrzescijan i pierwszym bledom w wierze. Nastepnie omawiana jest historia
Kosciota w $redniowieczu, jego rozwdj i przeszkody, ktdre spotykat na swojej drodze.
Ostatni blok tematyczny po$wiecony zostat réznym obchodom roku liturgicznego.

3. Zatozenia programowe lekgji historii w pierwszej klasie gimnazjum

Korelacja pomiedzy nauczaniem religii a historia, co oczywiste, wymaga takze
znajomosci zalozen programowych historii. Z tego wzgledu nalezy odwotaé sie
najpierw do Podstawy programowej ksztatcenia ogélnego a nastepnie do programéw
i podrecznikéw do nauczania tego przedmiotu.

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego wprowadzona w zycie Rozporzadze-
niem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdl-
nych typach szkét (Dz. U nr 4, poz. 17, z 15 stycznia 2009 r.) na trzecim etapie edu-
kacyjnym formutuje trzy cele ogdlne: chronologia historyczna, analiza i interpretacja
historyczna oraz tworzenie narracji historycznej. Pierwszy z nich zaklada, Ze uczen
bedzie sytuowat poszczegélne wydarzenia w odpowiednim nastepstwie czasowym,
bedzie dostrzegal zwiazki miedzy nimi oraz zachodzaca dynamike rozwoju kultu-
rowego i cywilizacyjnego. Drugi z celéw ogdlnych odnosi si¢ do umiejetnosci od-
rézniania w przekazach historycznych obiektywnych informacji, wyjasnien i ocen
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oraz do dostrzegania i wyjasniania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych zachodza-
cych pomiedzy wydarzeniami i procesami historycznymi. Z kolei ostatni cel zaktada,
Ze uczen posigdzie umiejetno$¢é syntezy zdobytych informacji i w oparciu o nig be-
dzie odpowiednio argumentowal swoje stanowisko’. Natomiast tre$ci nauczania
— wymagania szczegdlowe zaktadajg, ze uczniowie zdobedg wiedze na temat wyda-
rzef od prehistorii do kofica I wojny $wiatowej. Do gléwnych zatem etapéw histo-
rycznych przewidzianych przez nowg Podstawe programowg ksztalcenia ogélnego do
realizacji w pierwszej klasie gimnazjum nalezg: starozytnos¢, $redniowiecze, nowo-
zytnoéé i wiek XIX do 1918 roku, w ktérym zakoniczyla sie I wojna $wiatowa.
Podstawa programowa z zalozenia nie dzieli materialu na poszczegélne klasy,
oczywisty jest jednak chronologiczny uklad tresci i to, Ze w pierwszej klasie gimna-
zjum omawiane beda tresci dotyczace pierwszych etapéw historii. Podzial tresci na
poszczegdlne klasy dokonuje program nauczania danego przedmiotu i podreczniki
do niego napisane. Globalnie trudno jest zatem okregli¢ jakie dokfadnie treéci naucza-
nia historii znajdg si¢ w pierwszej klasie gimnazjum, poniewaz zatwierdzonych przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej programéw i podrecznikéw do nauczania historii
w pierwszej klasie jest aktualnie dziesie¢ (jeden podmiot nie planuje wznowienia)®.
Program pt. ,Blizej historii”” zaktada oméwienie w pierwszej klasie starozyt-
noéci i calego $redniowiecza, tak zeby rozpoczaé druga klase od dziejéw nowozyt-
nych (XVI wiek). W podobny sposéb podzial materiatu dokonany zostal w serii
pt. ,Historia™, ,W kalejdoskopie dziejéw™ oraz ,Poznajemy przeszto§é™?, ktéra

> Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét. Zatacznik nr 3.(Dz. U
nr 4, poz. 17, z 15 stycznia 2009 r.)

¢ Wykaz podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego przeznaczonych do ksztalcenia ogdlnego do nowej pod-
stawy programowej dla wybranego typu szkoly i rodzaju zaje¢ edukacyjnych. W: <http://www.reformaprogramo-
wa.men.gov.pl/nowepodreczniki/wykaz_dopuszczone_listal.php> [dostep: 06.09.2011].

7 Anita Pluminska-Mieloch, Katarzyna Btachowska. Blizej historii. Program nauczania historii w gimnazjum. W=
<http:/ /www.wsipnet.pl/kluby/historia_wos.html?k=1497> [dostep: 06.09.2011]; Krzysztof Kowalewski, Igor
Kakolewski, Anita Pluminiska-Mieloch Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Sp. z o.0. Blizej historii. Gim-
nazjum. Podrecznik. Klasa 1. W: <http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/nowepodreczniki/showFiles.
php2files=0pis5070_115_09.pdf. [dostep: 06.09.2011].

# Lech Trzcionkowski, Leszek Wojciechowski . Historia. Starozytnosé. Sredniowiecze. Podrgcznik dla gimnazjum.
Klasa I. Wydawnictwo Szkolne PWN. W: chttp://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/nowepodreczniki/
showFiles.php?files=0pis5070_98_09.pdf>. [dostep: 06.09.2011].

° Ryszard Kulesza, Stefan Ciara. W kalejdoskopie dziejow. Podrecznik do historii. Gimnazjum. Klasa 1. Wy-
dawnictwo Juka-91 Spétka z 0.0.; Wiestawa E. Koztowska, Malgorzata Lipska. Program nauczania bistorii
w klasach 1 — 3 gimnazjum. W kalejdoskopie dziejow. Warszawa 2009 s. 6-12. W: <http://www.reformapro-
gramowa.men.gov.pl/nowepodreczniki/showFiles.php?files=opis5070_285_09.pdfs [dostep: 06.09.2011].

19 Lech Moryksiewicz, Maria Pacholska, Wiestaw Zdziabek Poznajemy przeszlos¢. Historia 1. Gimnazjum. SOP
Oswiatowiec Torun sp. z 0.0. W <http:/ /www.reformaprogramowa.men.gov.pl/nowepodreczniki/showFiles.
php?files=opis5070_314_09.pdf>. [dostep: 06.09.2011].
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w pierwszej klasie zamieszcza tresci az do unii Polski z Liwg. Podobnie material
zostal podzielony w serii,Historia. Podrecznik dla gimnazjum™!. Podrecznik do
pierwszej klasy z serii ,Dawno temu, wczoraj, dzi§"* oraz serii ,Czlowiek i jego
cywilizacja”* koficza narracje na Kazimierzu Wielkim, ostatnim wtadcy z dynastii
Piastéw. Z kolei seria pt.,Podréze w czasie”* koriczy chronologiczny materiat kla-
sy pierwszej na wyprawach krzyzowych. Poczatki polskiej paistwowosci i chrzes-
cijaistwa na ziemiach polskich omawiane sa dopiero w klasie drugie;j.

Jedynym z najbardziej znanych jest program i podrecznik wydawnictwa, Nowa
Era” pt.,Sladami Przeszlo$ci”’®. Program ten przewiduje na pierwsza klase gimna-
zjum problematyke zwiazang z prahistorig, starozytnoscig i Sredniowieczem (do
rozbicia dzielnicowego Polski)'® i przyjmuje, Ze uczniowie powinni by¢ zapoznani
z ,dziedzictwem antyku, chrzeécijafistwa, $wiata arabskiego, Bizancjum i Polski
Piastéw”"”. Podobny podzial tresci zaktada seria pt.,Przez tysigclecia i wieki”*®.

Wiréd szczegé{owych tresci tego programu, ktére mog3 i powinny stanowic
przedmiot korelacji z nauczaniem religii w pierwszej klasie gimnazjum mozna wy-
mieni¢ nastepujace: Cywilizacje Mezopotamii (babiloriska i asyryjska); Egipskie
panstwo faraonédw; Dzieje starozytnego Izraela; Dokonania Mojzesza, Dawida
i Salomona; Powstanie zydowskiej religii monoteistycznej i Biblii; Niewola babi-
loniska, prorocy, dekalog, Tora; Wierzenia starozytnych Grekéw; Podboje rzymskie
w czasach cesarstwa; Sytuacja polityczna w Palestynie pod panowaniem Rzymian;
Nauki Jezusa z Nazaretu; Dzialalno$¢ Pawta z Tarsu i rozwéj chrze$cijaristwa;

" Janusz Ustrzycki . Historia 1. Podrecznik dla gimnazjum. Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON Sp. z o.0.
W: <http:/ /www.reformaprogramowa.men.gov.pl/nowepodreczniki/showFiles.php?files=opis5070_27_09.pdf>
[dostep: 06.09.2011].

'2 Malgorzata Piertkowska-Kozmiriska. Dawno temu, wezoraj, dzis. Historia. Gimnazjum. Klasa 1. Warszawa:
Wydawnictwo Piotra Marciszuka ,Stentor” 2009.

1 Zofia Bentkowska-Sztonyk, Edyta Wach. Program nauczania. Historia. Wroctaw: Wydawnictwo Wiking
2009; Jolanta Trzebniak, Przemystaw Trzebniak . Czlowiek i jego cywilizacja. Historia. Podrecznik dla klasy
pierwszej gimnazjum. Wydawnictwo Edukacyjne WIKING II Sp. J. 2009. W: <http://www.reformaprogra-
mowa.men.gov.pl/nowepodreczniki/showFiles.php2files=opis5070_301_09.pd; http://www.wiking.com.
pl/gim/pdf/gim_historia_p1_ref_spis.pdfs [dostep: 06.09.2011].

!* Tomasz Matkowski, Jacek Rzesniowiecki. Podréze w czasie. Historia 1. Podrgcznik do gimnazjum. Gdanskie Wy-
dawnictwo Oswiatowe. M. Dobrowolska Sp. j. Tomasz Matkowski Jacek Rze$niowiecki. Program nauczania bi-
storii w gimnazjum w klasach I-III. W: <http://gwo.pl/menus/view/305/seo_link:programy-nauczania-historii/
page_id:776> [dostep: 06.09.2011].

15T, Kowalewska, T. Mackowski. ,Sladami przeszlosci”. Program nauczania ogélnego historii w klasach I-IIT
gimnazjum. Wydawnictwo Era, Straszyn k. Gdariska 2009.

16 Tamze, 5. 7.

7 Tamze, s. 8.

'8 Grzegorz Kucharczyk, Pawet Milcarek, Marek Robak . Przez tysigclecia i wieki. Historia. Gimnazjum. Pod-
recznik. Klasa 1. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Sp. z 0.0. 2009.
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Symbolika pierwszych chrzescijan; Powstanie Nowego Testamentu; Przesladowa-
nia chrzescijan; Chrzescijafistwo jako religia paistwowa; Pierwsze podzialy wéréd
chrzescijan; Znaczenie terminéw: sobér, heretycy, zabobon, teologia; Najazdy bar-
barzyficéw; Upadek cesarstwa zachodniorzymskiego; Poczatki podziatu na Ko$-
ciét wschodni i zachodni; Znaczenie terminéw: katolicyzm, prawostawie, ikona;
Kryzys Kosciota we wezesnym $redniowieczu; Odrodzenie Kosciota na poczatku
XI wieku; Wielka Schizma Wschodnia; Przyczyny przebieg i skutki konfliktu po-
mi@dzy papiezem Grzegorzem VII a cesarzem Henrykiem 1V; Znaczenie termi-
néw: schizma, dyktat papieski; Chrzest Polski i jego znaczenie; Misja §w. Wojciecha
w Prusach; Znaczenie termindéw: relikwia, metropolia, kanonizacja; Spor Bolestawa
Smiahago z biskupem Stanistawem ze Szczepanowa.

Oprécz ksztalcenia program ,Sladami przeszlosci” zaklada realizacje wielu
zbieznych z programem nauczania religii celéw wychowawczych. Naleza do nich
np. nastepujace: Tworzenie wlasnego systemu wartosci opartego na historycznych
tradycjach kultury i wzorcach osobowych; Ksztattowanie postawy szacunku i to-
lerancji wobec innych wyznan; Ksztaltowanie postawy otwarto$ci w wyrazaniu
wlasnych sadéw i opinii; Dokonywanie §wiadomych i odpowiedzialnych wyboréw
o charakterze moralnym; Przygotowanie do wypowiadania wlasnych pogladéw
na forum grupy; Ksztattowanie postawy patriotycznej wobec panstwa, narodu,
kultury i jezyka; Budzenie szacunku dla ojczyzny i symboli narodowych; Ksztat-
towanie dumy z dziedzictwa kulturowego i osiagnie¢ narodu polskiego; Poszano-
wanie praw drugiego czlowieka; Uswiadamianie uczniom ich obowiazkéw wobec
ojczyzny; Budzenie otwartosci na potrzeby innych ludzi®.

4. Korelacja z historig w Podstawie programowej katechezy i Programie
nauczania religii z 2010 roku w pierwszej klasie gimnazjum

W dokumentach Ministerstwa Edukacji Narodowej nie uwzglednia si¢ kore-
lacji przedmiotéw szkolnych z nauczaniem religii. Zaktadaja ja jednak i postuluja
dokumenty katechetyczne. Znowelizowana Podstawa programowa katechezy z 2010
roku, w §lad za Podstawg programowg ksztalcenia ogélnego zrezygnowata ze $ciezek
edukacyjnych zostawiajac jednak wymdg korelacji nauczania religii z edukacjg szkol-
n3. Autorzy tego dokumentu twierdzg, ze w odniesieniu do gimnazjum korelacja ta
powinna uwzgledniaé przede wszystkim treéci nastepujacych przedmiotéw: jezyk

¥ Tamzes. 17.
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polski, jezyk obcy nowozytny (jedynie w odniesieniu do stownictwa religijnego),
muzyka, plastyka, historia, wiedza o spoleczefistwie, geografia, biologia, informa-
tyka, wychowanie do Zycia w rodzinie, jezyk mniejszoéci narodowej lub etnicznej
oraz jezyk regionalny (PPK s. 60-68). Najwiecej tresci proponowanych do korelacji
dotyczy jezyka polskiego, historii i wiedzy o spoteczeristwie. Podstawa programowa
katechezy zasadniczo przytacza wszystkie, zbiezne z nauczaniem religii, tresci z Pod-
stawy programowej ksztatcenia ogélnego.

Podstawa programowa katechezy w $cistym nawigzaniu do Podstawy programowej
ksztatcenia ogélnego wskazuje na szereg tresci, ktére mozna i nalezatoby uwzgled-
ni¢ w korelacji miedzyprzedmiotowej pomiedzy nauczaniem religii a historig
w pierwszej klasie gimnazjum. Naleza do nich takie tresci jak np.: cywilizacje sta-
rozytnej Mezopotamii i Egiptu; system wierzen w Egipcie; gléwne zasady judai-
zmu; rdéznice pomigdzy politeizmem amonoteizmem, system wierzen staroiytnych
Grekéw; organizacje spoleczenistwa w Rzymie republikariskim i cesarstwie; skutki
ekspansji Rzymu, wplyw kultury greckiej na kulture rzymska; przyczyny upadku
starozytnego pafstwa rzymskiego; najwazniejsze osiggniecia kultury materialnej
i duchowej antycznego $wiata; narodziny i rozprzestrzenianie si¢ chrzeécijaﬁstwa;
przyczyny i przyklady przesladowania chrzescijan w pafstwie rzymskim; relacje
pomiedzy wladza cesarska a papieska w X-XI wieku; przyczyny i skutki roztamu
w Kosciele w XI wieku; kulturotwércza rola Kosciota w dziedzinie nauki, archi-
tektury, sztuki i Zycia codziennego $redniowiecznego spoteczeristwa; okolicznosci
przyjecia chrztu przez Piastéw oraz nastepstwa kulturowe, spoleczne i polityczne
chrystianizacji Polski.

Oprécz Podstawy programowej katechezy treéci korelacji okresla takze Program
nauczania religii autorstwa Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episko-
patu Polski. Juz w drugim bloku tematycznym pt. Sfowo Boga do czlowieka zakta-
da on korelacje z tre§ciami omawianymi w ramach lekgji historii w odniesieniu do
powstania chrzescijaistwa. W trzecim bloku Stowo Boga prowadzi Lud Bozy wska-
zuje na starozytna cywilizacje Izraela a w dziale Stowo stato si¢ cialem na sytuacje
Izraela przed narodzeniem Chrystusa, Jego historycznoéc' 1 powstanie chrzeécijaﬁstwa'
Z kolei w bloku tematycznym zatytufowanym Stowo Boze rozszerzalo si¢ postulowany-
mi tre$ciami korelacji s3 nastepujace zagadnienia: Polska pierwszych Piastéw, pierwsi
Jagiellonowie, charakterystyka polskiego $redniowiecza, schizma wschodnia.

Okazuje sie zatem, ze korelacja nauczania religii i historii w pierwszej klasie
gimnazjum jest nie tylko pozadana, ale wrecz konieczna ze wzgledu na bardzo
duzg zbiezno$¢ treSciowy.

77



ks. dr hab. Pawet Mgkosa

S. Egzemplifikacja na podstawie podrecznika ,Sladami przesztosci”

W celu ukazania praktycznego wymiaru korelacji nauczania religii z historig
warto odwolac si¢ do konkretnego podrecznika do historii i wskaza¢, keére tresci sa
pokrewne z nauczaniem religii a ktére wymagaja uzupelnienia czy wrecz polemiki.
W podreczniku Sladami przeszlosci warto zwrécié uwage na dwie jednostki lekeyj-
ne dotyczace chrzescijanstwa Pierwsi chrzeicijanie oraz Migdzy papiestwem a cesar-
stwem. W pierwszej z nich autorzy podrecznika opisujg sytuacje polityczng Palestyny
w czasach Jezusa, wspominajg o zapowiedziach mesjaniskich i podaja fakty zwigzane
z zyciem Jezusa Chrystusa. Niektdre stwierdzenia wydaja sie by¢ jednak stabo po-
glebione, niezbyt precyzyjne i zubazajace obiektywny obraz rzeczywistoéci jak np.:
,na poczatku I w. n.e. niektérzy Zydzi uznali, ze oczekiwanym Mesjaszem jest Jezus
z Galilei"®, Ponadto autorzy podrecznika wielokrotnie nazywaja Jezusa ,prorokiem”
i zasadniczo nie wspominaja o licznych, historycznie udokumentowanych wydarze-
niach, ktére potwierdzaja jego nie tylko ludzka toZzsamo$¢é. Na temat zmartwychwsta-
nia pisz3 tylko tyle, Ze apostotowie,byli przekonani, ze ich Mistrz trzy dni po ukrzy-
zowaniu zmartwychwstal, a nastepnie po kilku tygodniach spedzonych wsréd swoich
ucznidéw wstapil do nieba”. Nie odwolujy si¢ do pism Nowego Testamentu i nie przy-
wolujg, chocby najwazniejszych, wydarzen po zmartwychwstaniu. Uczniowie moga
wiec odnie$¢ wrazenie, ze zmartwychwstanie bylo jedynie subiektywnym przezyciem
doswiadczonym przez najblizszych uczniéw Jezusa. Zdarzajg sie takze twierdzenia
nieprawdziwe jak to, Ze uczniowie wierzyli, Ze ,Jezus miat wkrétce powrdcié na zie-
mie, aby utworzy¢ Krélestwo Boze™*!. Pierwsi chrzeécijanie rzeczywiscie oczekiwali
rychlej paruzji, ale nie oczekiwali ustanowienia krdlestwa na ziemi, ale szczesliwej
wiecznosci z Bogiem w niebie. Twierdzenie, ze Chrystus przyjdzie powtérnie, aby na
ziemi stworzy¢ 1000-letnie krolestwo uwazne jest za herezje (millenaryzm).

W tej samej jednostce lekcyjnej znajduja sie obiektywne informacje o powsta-
niu i zawarto$ci Nowego Testamentu® oraz opis dalszych dziejéw rozwijajacego
sie Ko$ciota. Prawdg jest, ze na poczatku chrzescijaristwa dochodzifo do licznych
sporéw dogmatycznych, ale ich sednem byla troska o czysto$¢ wiary. Tymczasem
w podreczniku potepienie herezji ukazane jest jedynie, jako wynik wewnetrznej
rywalizacji o wplywy pomiedzy réznymi grupami chrzescijan®.

20 Sladami przesztosci. Podrecznik do bistorii dla pierwszej klasy gimnazjum. Red. S. Roszak. Warszawa: Wy-
dawnictwo Nowa Era 2009 s. 139.

21 Tamzes. 140.

22 Tamzes. 141

23 Tamzes. 143,
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Korelacja nauczania religii z historig

Z kolei w drugiej jednostce poswieconej chrzeécijatistwu pt. Migdzy papiestwem
a cesarstwem opisany zostal kryzys Kosciota z X-XI wieku, schizma wschodnia,
walka o inwestyture a takze chrzest Polski.

Autorzy podrecznika Sladami przeszoici opisujac kryzys Kosciota a nastep-
nie podejmowane préby reformy oceniaja, ze ich motywacjg bylo jedynie ,odzy-

skanie przez papiestwo utraconego znaczenia”**

w sensie polityczno-spotecznym.
Pomijanie motywacji religijnej w daZeniu do odnowy Kosciola wydaje sie by¢
niewla$ciwe nawet z perspektywy historycznej. Takze podczas omawiania spo-
ru pomiedzy papiestwem a cesarstwem refleksje autoréw dotycza jedynie ptasz-
czyzny politycznej. W zamieszczonym, w sposdb wybidrczy, cytacie z ,Dykta-
tu papieskiego” Grzegorza VII pomijaja postulaty odnowy duchowo-moralne;.
W imie obiektywizmu nalezalo przynajmniej o niej wspomnieé. Z kolei na
uznanie zastuguje sposéb opisania roli Dobrawy w doprowadzeniu do chrztu
Mieszka I. Autorzy podrecznika przywotuja kronike Thietmara, ktérzy pisze:
,Ona wierna wyznawczyni Chrystusa, widzac swego matzonka pograzonego
w wielorakich btedach poganskich, zastanawiala sie usilnie nad tym, w jaki spo-
s6b moglaby go pozyska¢ dla swej wiary”?. Takie podejécie pokazuje obiektywny
obraz genezy chrztu Mieszka, gdzie oprécz oczywistych motywéw politycznych
pojawiaja sie takze religijne.

Juz chocby pobiezna analiza jednego podrecznika do historii u§wiadamia jak
bardzo potrzebna jest korelacja pomiedzy nauczaniem religii a tym przedmiotem
szkolnym. Odwotlanie si¢ na lekcjach religii do wielu zagadnieri omawianych takze
na historii niewatpliwie wzmacnia przekaz tresci. Okazuje sie jednak, ze w pod-
recznikach historii, zapewne bez ztej woli autoréw, niektdére kwestie przedstawio-
ne s3 tylko z jednej perspektywy a czasami nawet w sposdb bledny. Nalezy jednak
wyjasnié, ze nike nie oczekuje od podrecznikéw historii przedstawiania faktéw
w perspektywie teologicznej. Obowigzkiem jednak kazdej dziedziny wiedzy jest
obiektywizm rozumiany takze, jako pelny, a nie wybidrczy obraz rzeczywistosci.
W przeciwnym razie korelacja od strony nauczania religii musi podejmowac funk-
cje kompensacyjng czy wrecz polemiczng. Optymalnym rozwiazaniem byloby jed-
nak unikniecie takiej koniecznosci i skoncentrowanie sie na poglebieniu wymiaru
religijnego omawianych kwestii.

24 Tamzes. 182.
25 Tamze s. 186.
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Przeprowadzona powyzej analiza dowodzi, ze zaréwno Podstawa programo-
wa ksztalcenia ogélnego, jak réwniez programy i podreczniki do nauczania historii
zawieraja duzo wiecej tematdw zbieznych z treSciami przewidzianymi przez Pod-
stawg programowg katechezy i Program nauczania religii, niz to zostato uwzglednio-
ne w tych dokumentach. Warto byloby je uwzglednié, tak aby realizacja korelacji
byla petna. Z tego powodu odpowiedzialni za programowanie katechezy powinni
takze posiadaé szczegbtowa wiedze dotyczaca wszystkich programéw i podrecz-
nikéw zatwierdzonych przez MEN. Korelacja miedzy lekcjami religii a historia
w pierwszej klasie gimnazjum powinna polegal przede wszystkim na uwzglednie-
niu tych tresci, ktére sg przedmiotem lekeji historii, ich uzupelnieniem a takze,
jesli zachodzi taka potrzeba, na polemice z takim sposobami interpretacji faktéw
historycznych, ktére s3 podyktowane istniejacymi stereotypami lub z zaloZenia
wymierzone s3 przeciwko chrzescijadstwu i Kosciolowi katolickiemu. W odnie-
sieniu do pierwszej klasy tresciami, ktére moga rodzi¢ polemike jest np. kryzys
w Kosciele X i XI wieku, inkwizycja czy wyprawy krzyzowe. Waznym wymiarem
korelacji jest réwniez wspétdziatanie w realizacji celéw wychowawczych, ktére
w odniesieniu do pierwszej klasy gimnazjum dotycza przede wszystkim wycho-
wania patriotycznego oraz budowania postawy otwartosci i szacunku wobec 0séb
o innym $wiatopogladzie.

Jednym z wazniejszych obszaréw korelacji miedzyprzedmiotowej rozpatrywa-
nej od strony nauczania religii jest korelacja z nauczaniem historii. Potrzeba taka
jest wyraznie widoczna szczegdlnie w odniesieniu do gimnazjum, gdyz to wéw-
czas Podstawa programowa katechezy zaklada omdéwienie najwazniejszych wyda-
rzefi z historii zbawienia. Przeprowadzona w niniejszym artykule analiza ukazata
szczegbtowe wymiary i konkretne treci korelacji pomiedzy nauczaniem religii
a historig w pierwszej klasie gimnazjum. Nalezy mie¢ nadzieje, Ze zostang one
uwzglednione w powstajgcych materiatach do nauczania religii.

80



dr hab. Anna Zellma, prof. UWM
Wydziat Teologii UWM w Olsztynie

Korelacja nauki religii katolickiej z biologia
na podstawie nowych zafozen programowych

Kolejna reforma programowa w polskiej odwiacie, zapoczatkowana rozpo-
rzadzeniem ministra edukacji narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego’, wprowadza daleko idgce zmiany
we wszystkich aspektach projektowania ksztalcenia ogélnego. Uwidacznia si¢ to
m.in. w opracowaniu nowych programéw nauczania przedmiotéw ksztalcenia
ogdlnego oraz zgodnych z nimi podrecznikéw szkolnych. Gléwnym celem wy-
Zzej wymienionej reformy programowej jest m.in. dostosowanie teleologii i tresci
ksztalcenia w zakresie poszczeg6lnych przedmiotéw nauczania do zmieniajace;j sie
rzeczywistoéci (w tym takze do wzrostu aspiracji edukacyjnych polskich uczniéw,
wydluZenia czasu na realizacje podstawowego cyklu ksztalcenia, obnizenia wieku
szkolnego)?.

Reformatorzy przewidzieli miedzy innymi zmiane w zakresie korelacji miedzy-
przedmiotowej. Zamiast dotychczasowych $ciezek edukacyjnych wprowadzili kore-
lacje z obszarami edukacyjnymi, ktére zostaly okreslone w ramach poszczegdlnych
przedmiotéw ksztalcenia ogélnego na kazdym etapie edukacyjnym (cross-curricular
teaching)®. Do tak ogélnie okreslonych obszaréw edukacyjnych zalicza sie m.in. tresci

! Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 . w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét. ,Dziennik Ustaw’,
2009 nr 4 poz. 17

> Wiecej o tym zob. np. W: Co warto wiedzie¢ o reformie programowej? http://reformaprogramowa.men.gov.pl/
images/stories/reforma.pdf. [dostep: 11.03.2011].

? Zob. wigcej na ten temat w opracowaniu mojego autorstwa: Nowa formula korelacji w edukagji szkolnej i jej
realizacja w nauczaniu religii.,Katecheta” 55:2011 nr 5 s. 5-16.
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nauczania biologii. Stanowig one istotny element w ksztalceniu ogélny na poszcze-
g6lnych etapach edukacji. W edukacji wezesnoszkolnej (klasy I-III) tresci z zakresu
biologii zostaly opisane w edukacji przyrodniczej. Z kolei w ksztalceniu uczniéw
klas IV-VI zapisano je w ramach przedmiotu przyroda, ktéry obejmuje nie tylko
zagadnienie z biologii, ale réwniez z geografii, fizyki, chemii. Dopiero w gimnazjum
i w szkotach ponadgimnazjalnych (gléwnie w liceum) zaplanowano biologie jako
odrebny przedmiot nauczania. Niezaleznie od takiego rozpisania problematyki na
kazdym etapie edukacji szkolnej wyraZnie wskazano na konieczno$¢ korelagji tresci
z zakresu biologii z tre§ciami innych przedmiotéw szkolnych, a wiec takze z na-
uczaniem religii katolickiej. Tylko bowiem w ten sposéb mozna wspieraé uczniéw
w nabywaniu wiadomosci i rozwijaniu podstawowych umiejetnosci, niezbednych do
integralnego rozwoju i holistycznego postrzegania rzeczywistosci.

W konteks$cie wyzej opisanych zmian programowych szczegélnie wazna wy-
daje sie analiza korelacji nauki religii katolickiej z biologia na podstawie nowych
dokumentéw programowych nauczania religii i ksztalcenia ogélnego, gdyz w ra-
mach tej korelacji istnieje wiele mozliwo$ci wspierania uczniéw w odkrywaniu
integralnej koncepcji czlowieka i otaczajacego go §wiata. Nalezy wiec zwrdcid
uwage na zagadnienia zapisane w zatwierdzonej w 2010 roku ,Podstawie pro-
gramowej katechezy” i w ,Programie nauczania religii rzymskokatolickiej” oraz
w ,Podstawie ksztalcenia ogélnego” z 2008 roku i w wybranych, opracowanych
do niej, programach nauczania biologii. Pamietajac o tym, Ze obecnie nowe pod-
reczniki do nauki religii s3 dopiero redagowane, a nowe programy i podreczniki
do biologii zostaly jedynie opracowane do gimnazjum, §wiadomie pominie sie
analize tresci korelacji nauczania religii katolickiej z biologia w programach i pod-
recznikach dla szkét ponadgimnazjalnych®. Zwrdci sie jedynie uwage na wybrane
programy nauczania biologii i religii katolickiej w gimnazjum, ukazujac na ich
podstawie zakres korelacji.

Przedmiotem ponizszych analiz beda propozycje zapisane zaréwno w dokumen-
tach ksztalcenia ogdlnego, jak tez w nowych dokumentach programowych naucza-
nia religii katolickiej’. Dazac do ukazania calo$ciowej koncepcji korelacji nauczania

*Warto dodag, ze zagadnienie to wymaga odr¢bnego opracowania w momencie, gdy zostang opublikowane
poszczegdlne, nowe serie podrecznikéw do nauki religii i do biologii.

*Do tych dokumentéw zalicza sie: tekst znowelizowanej ,Podstawy programowej katechezy Kosciota ka-
tolickiego w Polsce” i nowego ,Programu nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach.
Zob. Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce.
Krakéw 2010 (odtad skrét PPK2010); Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Pol-
ski. Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkofach. Krakéw 2010 (odtad skrét
PNRRZK2010).
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religii katolickiej z biologia, zmierza si¢ udzielenia odpowiedzi na pytania: jakie s3
podstawowe zalozenia tej korelacji?, jakie obszary tre$ciowe tej korelacji zaplanowa-
no w dokumentach programowych nauczania religii katolickiej? Wiszystkie te pyta-
nia wyznaczajg strukture ponizszych analiz. Ich uzupetnieniem bedzie zakoniczenie,
w ktérym dokona sie oceny zalozen programowych korelacji nauki religii katolickiej
z biologia i wyprowadzi kilka postulatéw katechetycznych.

| Podstawowe zatozenia korelacji nauki religii z biologia

Korelacja tre$ci nauczania religii z treSciami ksztalcenia ogdlnego stanowi
istotny element w dokumentach programowych katechezy. Do priorytetowych
zadan szkolnego nauczania religii nalezy bowiem ,integrowanie kultury i wiary™,
dialog interdyscyplinarny’ oraz realizacja celéw i zadaf postawionych zaréwno
przez Koscidt, jak i przez szkote®, W zwiazku z tym konsekwentnie w zatwierdzo-
nej w 2010 roku, znowelizowanej podstawie programowej katechezy oraz w zgod-
nych z nig, nowych programach nauczania religii rzymskokatolickiej w szkotach
zaplanowano tresci katechetyczne, ktdre wymagaja skorelowania z tre$ciami po-
zostalych przedmiotéw szkolnych, w tym m.in. z biologig.

Analizujac zawarto$¢ merytoryczng i formalng wyzej wymienionych dokumen-
téw, mozna stwierdzié, ze korelacja nauczania religii katolickiej z biologia polega na
faczeniu, ze sobg treéci o istotnym znaczeniu poznawczym i wychowawczym, ktére
zapisano w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego z treSciami katechetycz-
nymi. Tego rodzaju dzialanie edukacyjne zawsze powinno uwzgledniaé nature ce-
16w katechetycznych?®, ktdra spelnia istotng role w dobrze treéci nauczania religii.

Zakres merytoryczny korelacji nauczania religii z biologia jest warunkowany
nie tylko tre§ciami opisanymi w dokumentach programowych ksztalcenia ogél-
nego, ale rowniez celami i funkcjami korelacji w nauczaniu religii oraz autonomia
nauczania religii w zakresie programéw i pomocy katechetycznych wobec insty-
tucji szkoly. Stad tez zaklada sie, Ze w nauczaniu religii mozna podejmowac tresci
z zakresu biologii, uzupetniajac je o pominiete kwestie oraz integrujac z tre$ciami

¢ Konferencja Episkopatu Polski. Dyrektorium katechetyczne Kosciofa katolickiego w Polsce. Krakéw 2001,
85 (odtad skrét PDK).

7 Tamze 83.

8 Tamze 82.

? Zob. np. J. Szpet. Korelacja ze Sciezkami edukacyjnymi.,Katecheta” 47:2003 nr 7-8 s. 3-8; P. Tomasik. Reli-
gia w dialogu z edukacja. Studium na temat korelacji nauczania religii katolickiej z polska edukacja szkolna.
Warszawa 2004 s. 148nn; A. Zellma. Korelacja nauki religii i edukacji regionalnej w gimnazjum. W: Rodzina
— Szkota — Koscidt. Korelacja i dialog, Red. P. Tomasik. Warszawa 2003 s. 170-181.
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nauczania religii tak, aby zostala zachowana wiernoéé Bogu i cztowiekowi oraz in-
tegralno§¢ oredzia katechetycznego'®. Innymi stowy, korelacja tresci nauczania re-
ligii z biologia pozwala ukaza¢ uczniom jednos$é prawdy poznawanej przez religie
i biologie. Takie dziatanie wynika z funkcji integrujacej, jaka spetnia korelacja tre-
$ci nauczania religii z treSciami z zakresu biologii. Niekiedy tez nauczyciel reli-
gii musi uzupetni¢ wiedze, jaka uczniowie zdobywaja w toku lekgji biologii — np.
w sytuacji, gdy pewne, istotne tresci dotycz:gce: relacji mi(;dzy stworzeniem i ewo-
lucja, bioetyki, poczeciem i rozwojem czlowieka s3 przemilczane lub zredukowane
do minimum. Tego rodzaju dziatanie wskazuje na funkcje uzupetniajaca korela-
cji nauczania religii z biologia. Z kolei funkcja polemiczna jest realizowana przez
nauczanie religii wtedy, gdy w nauczaniu biologii pojawiaja si¢ bledy, niescistosci
i przeklamania. Troska o przekaz prawdy i wychowanie uczniéw w prawdzie wy-
maga od nauczyciela religii umiejetnej polemiki z tre$ciami, kedére zostaly bled-
nie ukazane w toku nauczania biologii. Polemika ta, jak stusznie zalecaja polscy
katechetycy, powinna by¢ podejmowana jedynie na poziomie merytorycznym®.
Oznacza to, ze katecheta nie moze polemizowac z nauczycielem biologii, a jedynie
z tre§ciami nauczania tego przedmiotu, o ile wymaga tego wierno$¢ Bogu i czlo-
wiekowi oraz nauczanie i wychowanie oparte na prawdzie.

Istotnym zalozeniem korelacji nauczania religii z biologia jest réwniez wymog
respektowania zasady autonomii dyscyplin, celéw i zadan ksztalcenia oraz dobo-
ru tre$ci nauczania'?, Chodzi tu m.in. o zachowanie (na etapie tworzenia progra-
moéw) zwigzkéw z dyscypling podstawowa', czyli w przypadku nauczania religii
z teologig, a w przypadku biologii z naukami przyrodniczymi. Kazda z tych dyscy-
plin naukowych tworzy bowiem fundamenty danego przedmiotu nauczania oraz
okresla jej tres¢ i weryfikuje jej metody, a wiec teologia — katechezy, nauki przyrod-
nicze — biologii'*, W ramach zasady autonomii dyscyplin wazne miejsce zajmuje
respektowanie réznej metody nauk teologicznych i przyrodniczych.,Pomieszanie
metodologiczne — jak stusznie zauwaza P. Tomasik — prowadzi do chaosu pojeé,
wnioskéw wycigganych w sposéb nieuprawniony, bednych stereotypéw. Wszak
pomieszanie metod jest jednym z powoddw zabiegu blednej korelacji (...)"".

WPDK 83.

" Zob. np. J. Szpet. Korelacja ze $ciezkami edukacyjnymi s. 3-8; P. Tomasik. Religia w dialogu z edukacja
s. 148nn.

2 Tamze s. 172.

B Tamsze.

'* Tamze; M. Majewski. Spotkania katechezy z teologig. Krakéw 1995 s. 141,

' Tomasik. Religia w dialogu z edukacja 5.171-172.
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Co wiecej, ,uczniowie, poznajac metodologie wlasciwg dla poszczegdlnych dyscy-
plin wiedzy, ucza sie samodzielnosci w poszukiwaniu prawdy”’, Sg tez motywo-
wani do poszukiwania prawdy oraz wspierani w odkrywaniu ,dwubiegunowosci
poznawania za pomocg rozumu i wiary”"’,

Zgodnie z zalozeniami dokumentéw programowych katechezy w wyni-
ku korelacji nauczania religii z biologia uczeni pozyska spdjna wiedze kateche-
tyczng, wzbogacong o chrzescijaniskie spojrzenie na kwestie z zakresu biologii.
Merytoryczne wigzanie ze sobg tre$ci nauczania religii z tre$ciami biologii ma
tez pomdc katechizowanym w integrowaniu wiary z Zyciem oraz w rozwijaniu
umiejetno$ci rozwigzywania probleméw, ktére wymagaja wykorzystania wiedzy
i umiejetno$ci wyniesionych z nauki religii i biologii'®. Zaktada sie przy tym, ze
korelacje nauczania religii z biologia nalezy podejmowaé na poziomie podsta-
wy programowej katechezy, programéw nauczania religii i konkretnych, opra-
cowanych do serii podrecznikéw, planéw dydaktycznych nauczania religii oraz
podstaw programowych, programéw, podrecznikéw i planéw dydakeycznych
z zakresu nauczania biologii®.

Na etapie planowania dydaktycznego korelacja treSci nauczania religii z tres-
ciami z zakresu biologii wymaga odpowiednich dziatan metodycznych. Polegaja
one na wyborze spo§réd zapiséw zawartych w podstawie programowej i w progra-
mach zaréwno nauczania religii, jak i biologii*®. W zwiazku z powyzszym twor-
cy nowych serii podrecznikéw oraz nauczyciele religii s3 zobligowani do wybo-
ru celdw, zadan, treéci i umiejetnosci zamieszczonych w podstawie programowej
ksztalcenia z zakresu biologii, jakie odpowiadaja katechetycznemu wymiarowi
szkolnego nauczania religii*. Dobierajac tresci korelacji, nalezy uwzglednié rézne
czynniki — m.in. etap i poziom ksztalcenia, zalozenia programowe lekcji religii
i nauczania biologii oraz sytuacje dydaktyczna. Niemniej istotne wydajg sie tez
kompetencje katechety w zakresie przekazywania uczniom interdyscyplinarnej
wiedzy oraz wspierania ich w integrowaniu wiedzy religijnej z biologia i w rozwi-
janiu zwigzanych z tym umiejetnosci.

16 Tamze.

7 Tamze.

'8 Kompetentnie pisze o tym np. J. Szpet. Przysztos¢ lekcji religii w polskiej szkole. Poznan 2002.

Y PDK 83.

% Zob. wiecej o tym np. w: P. Tomasik. Korelacja nauczania religii z przedmiotami szkolnymi. W: Rodzina
— Szkota — Kosci6t. Korelacja i dialog s. 127-145.

2 PDK 82.
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2. Zakres korelacji nauczania religii z biologia na poziomie podstaw
programowych

Na poziomie zaloZenr programowych specyfike merytoryczng jakosciowo nowej
korelacji nauczania religii z biologig okresla przede wszystkim ,Podstawa programo-
wa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce” z 2010 roku. Biorac pod uwage zapisy
z zatwierdzonej w 2008 roku,Podstawy programowej ksztalcenia ogélnego’, autorzy
nowej, Podstawy programowej katechezy” podali twércom nowych programéw i pod-
recznikéw wskazéwki dotyczace zakresu korelacji lekeji religii z biologia na poszcze-
g6lnych etapach edukacji szkolnej. W edukacji wezesnoszkolnej pomineli odwotanie
do wiedzy przyrodniczej, jakg zaplanowano w ksztalceniu ogélnym ucznidw klas I-II1.
Takie podejscie wydaje si¢ niczym nieuzasadnione, gdyz w podstawie programowej
ksztalcenia ogdlnego na pierwszym etapie edukacji szkolnej mozna dostrzec cenne
dla korelacji kwestie dotyczace wychowania do rozumienia i poszanowania przyrody
ozywionej i nieozywionej. Odwotanie do tych zagadnien niewatpliwie przyczynitoby
sie do wspierania dzieci w odkrywaniu obecnosci Boga w przyrodzie.

Nieco inne podejicie daje sie zauwazy¢é w planowaniu korelacji na II etapie
edukacji szkolnej, a wiec w klasach IV-VI szkoly podstawowej. Autorzy ,Podsta-
wy programowej katechezy” uwzglednili bowiem odwotanie do zagadnieri z za-
kresu przyrody*. Opisali je w trzech blokach tematycznych:,Ja i moje otoczenie’,
,Czlowiek a $rodowisko’, ,Zdrowie i troska o zdrowie’, ktére dostownie zostaly
przepisane z ,Podstawy programowej ksztalcenia ogélnego™. Zakres propono-
wanych treéci, podobnie jak w wyzej wymienionym dokumencie o$wiatowym,
opisano w kategoriach wymagan szczegélowych, opisujacych wiadomosci i umie-
jetnodci ucznia. Konsekwentnie autorzy ,Podstawy programowej katechezy” za-
ktadaja, Ze w wyniku korelacji nauki religii z przyroda uczen potrafi: wymienié
czynniki pozytywnie i negatywnie wplywajace na jego samopoczucie w szkole oraz
w domu i zaproponowa¢ sposoby eliminowania czynnikéw negatywnych*. Poza
tym dziecko powinno przyswaja¢ wiadomosci i umiejetnosci zwigzane z wyjadnie-
niem znaczenia odpoczynku (w tym snu), odzywiania si¢ i aktywnosci ruchowe;j
w prawidlowym funkcjonowaniu organizmu®. Autorzy twierdzg, ze w wyniku

2 PPK2010s.47.

» Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét. Zatacznik nr 2. Pod-
stawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych.,Dziennik Ustaw” 2009 nr 4 poz. 17.

* PPK2010s.47.

» Tamze.
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korelacji nauki religii z przyroda uczen: ,wymienia zasady prawidtowego uczenia
sie i stosuje je w zyciu; ,opisuje prawidlowo urzadzone miejsce do nauki ucznia
szkoly podstawowej; uzasadnia potrzebe planowania zaje¢ w ciagu dnia i tygodnia;
prawidtowo planuje i realizuje swéj rozktad zaje¢ w ciggu dnia™. Dalej wskazuja
na kwestie dotyczace powigzania miedzy czlowiekiem a $rodowiskiem. Zaktada-
ja, ze uczen: potrafi wyjasnié ,wplyw codziennych zachowarnn w domu, w szkole,
w miejscu zabawy na stan $rodowiska’, ,proponuje dzialania sprzyjajace $rodo-
wisku przyrodniczemu”; podaje przyktady pozytywnego i negatywnego wplywu
srodowiska na zdrowie czlowieka™. Przewiduja tez wiadomosci i umiejetnosci
z zakresu troski o zdrowie. Dzieki odwotaniu do tych zagadnient uczen: ,podaje
przyklady wiasciwego spedzania wolnego czasu, z uwzglednieniem zasad bezpie-
czefistwa w czasie gier i zabaw ruchowych oraz poruszania sie po drodze; wyjasnia
negatywny wplyw alkoholu, nikotyny i substancji psychoaktywnych na zdrowie
czfowieka, podaje propozycje asertywnych zachowan w przypadku presji otocze-
nia"*®, W zestawieniu tym brakuje niektérych, istotnych dla integracji tresci, za-
fozen z,Podstawy programowej ksztalcenia ogélnego” takich, jak np. poznawanie
najblizszego srodowiska oraz Krajobrazu Polski i Europy, odkrywanie organizmu
czfowieka, podejmowanie obserwacji i do§wiadczen przyrodniczych®. Autorzy
+Podstawy programowej katechezy” uwzgledniaja jedynie bardziej konkretne,
wprost zwigzane z treSciami nauczania religii, zagadnienia, ktére wymagaja zinte-
growania z wiadomos$ciami religijnymi, a sporadycznie takze uzupelnienia.
Réwniez w gimnazjum w korelacji lekgji religii z biologia uwzgledniono tylko
niektdre kwestie, jakie zapisano w,Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego™.
Autorzy ,Podstawy programowej katechezy” zwracaja uwage na zagadnienia do-
tyczace rozmnazania i rozwoju cztowieka, stanu zdrowia i choroby, ewolucji Zycia
oraz globalnych ilokalnych probleméw §rodowiska®. Zaktadaja przy tym, ze uczen
potrafi przedstawié, przebieg ciazy i (...) wplyw réznych czynnikéw na prawidlowy

% Tamze.

7 Tamze.

¥ Tamze.

» Tamze; por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét. Za-
facznik nr 2. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych, poz. 17.

%0 Zob. i por. PPK2010 s. 66; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych
typach szkét. Zatacznik nr 4. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla gimnazjéw i szkét ponadgim-
nazjalnych, ktérych ukofczenie umozliwia uzyskanie $§wiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu matural-
nego, ,Dziennik Ustaw’, 2009 nr 4 poz. 17.

31 PPK2010, s. 66.
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rozwéj zarodka i ptodus; (...) cechy i przebieg fizycznego, psychicznego i spofecz-
nego dojrzewania cztowieka (...) [oraz] podstawowe zasady profilaktyki choréb
przenoszonych drogg plciowg™. Tego rodzaju opisane osiagniecia uzupelniaja
o umiejetno$é: wyjasnienia znaczenia poje¢ ,zdrowie” i ,,choroba’, opisania nega-
tywnego wplyw na zdrowie czlowieka niektérych substancji psychoaktywnych
(tytony, alkohol), narkotykéw i $rodkéw dopingujacych oraz naduzywania kofeiny
i niektérych lekéw (zwlaszeza oddziatujacych na psychike); przedstawienia czyn-
nikéw sprzyjajacych rozwojowi choroby nowotworowej oraz podstawowych zasad
higieny®. Autorzy ,Podstawy programowej katechezy” zakladaja tez, ze ,uczen
wyjaénia pojecie ewolucji organizméw”** oraz opisuje przyczyny i analizuje skutki
globalnego ocieplenia klimatu®®, Pomijajg jednak inne, niemniej istotne dla dialogu
interdyscyplinarnego, tresci. Na przyklad rezygnuja z odwotania do takich zagad-
nien, jak: konieczno$¢ okresowego wykonywania podstawowych badan kontrolnych
(np. badania stomatologiczne, podstawowe badania krwi i moczu, pomiar pulsu
i ci$nienia krwi), dlaczego nie nalezy bez wyraznej potrzeby przyjmowaé lekéw
ogdlnodostepnych oraz dlaczego antybiotyki i inne leki nalezy stosowaé zgodnie
z zaleceniem lekarza, podstawowe zasady higieny, zwigzek pomiedzy prawidlowym
wysypianiem si¢ a funkcjonowaniem organizmu, wplyw snu na procesy uczenia sie i
zapamietywania, odporno$¢ organizmu, ekologia, genetyka®®, Réwniez w kwestiach
dotyczacych globalnych i lokalnych probleméw $rodowiska nie wylicza sie szczegd-
fowych wiadomo$ci i umiejetnosci, ktére s3 istotne w ukazywaniu holistycznej wi-
zji $wiata®. W ten sposéb autorzy ,Podstawy programowej katechezy” ograniczaja
korelacje do waskiego zakresu tematycznego, co wydaje si¢ niczym nieuzasadnione,
gdyz pomijaja wazne dla integralnego wychowania kwestie. Szersze ujecie zagad-
nief z zakresu biologii stwarza mozliwo$¢ uzupetniania treéci dotyczacych m.in.
eksperymentéw genetycznych, ewolucjonizmu, troski o zycie, ktdre jest darem
Boga oraz odpowiedzialnoéci cztowieka za dziatania podejmowane w $rodowisku.
Trudno zatem odnalez¢ rzeczowe uzasadnienie dla kryterium, jakim kierowali sie
autorzy,Podstawy programowej katechezy’, dobierajac — z, Podstawy programowej
ksztalcenia ogélnego” — obszary korelacji z biologia w gimnazjum.

32 Tamze.

3 Tamze.

* Tamze.

> Tamze.

% Tamze; por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét. Zatacz-
nik nr 4. Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych, poz. 17.

37 Por. PPK2010, s. 66.
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Na kolejnym, IV etapie edukacji, czyli w szkotach ponadgimnazjalnych, keé-
rych ukoriczenie umozliwia uzyskanie $wiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu
maturalnego, czyli w liceum lub technikum korelacja tre$ci nauczania religii z bio-
logia zostata zaplanowana na poziomie podstawowym i rozszerzonym®, Z kolei
w szkole zawodowej korelacje z biologia zaplanowano jedynie na poziomie podsta-
wowym?, Jej zakres jest identyczny jak w liceum i technikum®. Poziom realizacji
korelacji zalezy zatem od zakresu nauczania biologii w danym zespole uczniéw.
W zakresie podstawowym w liceum, technikum i w szkole zawodowej proponuje
sie si¢ odwotanie do tresci z zakresu biotechnologii i inZynierii genetycznej oraz
ukazywanie réznorodnosci biologicznej i jej zagrozen®. Autorzy ,Podstawy pro-
gramowej katechezy” zakltadaja, Ze w wyniku tego rodzaju dziatan korelacyjnych
uczeti potrafi: przedstawi¢ potencjalne korzysci i zagrozenia plyngce ze stosowa-
nia roélin transgenicznych, opisac klonowanie ssakéw, wyjasnié istote terapii geno-
wej, opisacé podstawowe motywy ochrony przyrody (egzystencjalne, ekonomiczne,
etyczne i estetyczne)*. Zestawienie to zostalo zaczerpniete z ,Podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogélnego™. Autorzy pomijaja jednak inne, wazne dla integral-
nego przekazu tre$ci nauczania religii, kwestie. Dotyczg one m.in. wykorzystania
badan nad DNA w medycynie, sagdownictwie, nauce, poradnictwa genetycznego,
réznorodnosci biologicznej i jej zagrozen, koniecznosci miedzynarodowej wspot-
pracy w celu zapobiegania zagrozeniom przyrody*, a wiec zagadnier, ktére w na-
uczaniu religii wymagaja dziatart uzupelniajacych oraz integrujacych wiadomosci
i umiejetnosci ucznia. Nie mozna réwniez zapominac o tym, Ze wyzej wymienio-
ne tre$ci umozliwiaja ukazywanie etycznych aspektéw genetyki i ochrony $rodo-
wiska. Trudno zatem znaleZ¢ uzasadnienie dla pominiecia wyzej wymienionych
zagadniet. Do podobnych wnioskéw prowadzg analizy korelacji nauki religii
z biologia w zakresie rozszerzonym®. Autorzy ,Podstawy programowej kateche-
zy” wymieniaja treéci dotyczgce rozwoju czlowieka, biotechnologii molekular-
nej, inzynierii genetycznej i medycyny molekularnej, réznorodnosci biologicznej

3 Tamze s. 85, 96.

» Tamze s. 101.

“ Tamze.

1 Tamze s. 85.

2 Tamze.

# Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét. Zatacznik nr 4. Pod-
stawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych, poz. 17.

* Tamze; por. PPK2010, s. 85.

* Tamze s. 96.
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Ziemi oraz antropogenezy*®. Omawianie tych zagadnie ma przyczyniaé sie m.in.
do pozyskiwania przez uczniéw umiejetnoéci opisywania metod wykorzystywa-
nych w planowaniu rodziny i wyja$niania istoty badan prenatalnych oraz przed-
stawiania etapdéw ontogenezy czlowieka (od narodzin po staro$¢)?. Zaktada sie
tez, ze w wyniku korelacji tre$ci nauczania religii z biologia katechizowany potrafi
przedstawi¢ réznorodne zastosowanie metod genetycznych, m.in. w kryminali-
styce i sadownictwie, diagnostyce medycznej i badaniach ewolucyjnych oraz dys-
kutowac o problemach etycznych zwiazanych z rozwojem inzynierii genetycznej
i biotechnologii*. W tym tez kontekscie stwierdza si¢, ze uczen zdobywa umie-
jetno§é prezentowania kontrowersji towarzyszacych badaniom nad klonowa-
niem terapeutycznym czlowieka oraz projektu poznania genomu ludzkiego i jego
konsekwencji dla medycyny, zdrowia, ubezpieczen zdrowotnych®. Dalej wska-
zuje si¢ na kolejne wiadomosci i umiejetnoéci ucznia zwigzane z uzasadnianiem
koniecznosci stosowania ochrony czynnej dla zachowania wybranych gatunkéw
i ekosystemdw oraz przedstawianiem zmian, jakie zaszly w trakcie ewolucji czto-
wieka®. Zgodnie z zaloZzeniami autoréw ,Podstawy programowej katechezy”
w wyniki korelacji lekeji religii z biologia w zakresie rozszerzonym uczen lice-
um lub technikum potrafi wyliczyé najwazniejsze kopalne formy czlowiekowate
i okresli¢ ich cechy®'. Tak okre$lone zakresy wiadomoéci i umiejetnoéci nie obej-
mujg wszystkich, istotnych dla funkcji uzupetniajacej i integrujacej propozyciji,
jakie zaplanowano w,Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego™?. Brakuje
odniesien dotyczacych: terapii genowej, badaf prenatalnych, kolejnych faz roz-
woju zarodka i ptodu, z uwzglednieniem wptywu réznych czynnikéw na pra-
widlowy przebieg ciazy, inzynierii genetycznej, klonowania organizméw, choréb
wirusowych czlowieka (w tym AIDS, zakazenie HPV) i podstawowych zasad
profilakeyki choréb wirusowych®. Nie s3 to zreszta jedyne zagadnienia, istotne
dla korelacji nauki religii z biologia, ktére pominieto w ,Podstawie programo-
wej katechezy”. Réwniez brakuje odniesienia do: czynnikéw wplywajacych na

* Tamze.

" Tamze.

* Tamze.

# Tamze.

0 Tamze.

>l Tamze.

°2 Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét. Zatgeznik
nr 4, Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla gimnazjoéw i szkét ponadgimnazjalnych, poz. 17

>3 Tamze.
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zaburzenie homeostazy organizmu, ekologii, ewolucji i choréb genetycznych®.
Wiszystkie te zagadnienia wydaja sie istotne dla korelacji nauki religii z biologi,
gdyz wiaza sie wprost z bioetyka i problematyka moralng. Domagaja sie od-
niesienia do nauczania Kosciola katolickiego celem wspierania mlodziezy w na-
bywaniu umiejetno$ci samodzielnego analizowania wspétczesnych probleméw
i dokonywania ich oceny w $wietle aksjologii chrzescijanskie;.

Warto tez zauwazyé, ze w ,Podstawie programowej katechezy” dla liceum
lub technikum uwzgledniono korelacje z przyroda®. W ksztalceniu ogélnym
przedmiot ten nalezy do uzupelniajacych. Autorzy proponuja nastepujace blo-
ki tematyczne: metoda naukowa i wyjaénienie §wiata: teoria powstania i ewo-
lucji Wszech$wiata; historia myéli naukowej (w tym m.in. poglady na budowe
Wiszech$wiata w starozytnosci i w §redniowieczu, kreacjonizm), dylematy mo-
ralne w nauce, nauka a pseudonauka, ochrona przyrody i §rodowiska, nauka
i sztuka®®, Podejmowanie tej tematyki ma przyczyniaé si¢ do pozyskiwania wia-
domodci dotyczgcych m.in. teorii ewolucji, gospodarowania zasobami §rodowi-
ska naturalnego rozwoju fizyki, rozwoju broni, genetyki, biotechnologii, astrolo-
gii, homeopatii zréwnowazonego rozwoju.]ednoczeénie zaktada sie wspieranie
ucznia w pozyskiwaniu umiejetnoéci formutowania opinii na temat podejmowa-
nych probleméw moralnych®.

Niewatpliwie wyzej analizowany zakres korelacji nauki religii z biologis,
zgodnie z zamystem autoréw ,Podstawy programowej katechezy’, ma przyczy-
niaé si¢ do pozyskiwania holistycznej wiedzy o czlowieku i o otaczajacym go
$wiecie oraz do rozwijania zwigzanych z tym umiejetnosci. Obejmuje on szerokie
spectrum zagadnien, lecz nie wyczerpuje wszystkich, istotnych tresci. Wymaga
zatem uzupelnienia i wtadciwego planowania zaréwno w programach nauczania
religii, jak tez biologii, zgodnie z autonomia tych dwéch przedmiotéw ksztat-
cenia. W innym bowiem wypadku uczniowie mogg odczuwaé, ze w toku lekeji
religii nie podejmuje si¢ probleméw aktualnych i znaczacych dla wspétczesnego
czlowieka, lecz pomija je z obawy przed konfrontacja czy z braku umiejetnosci
prowadzenia dialogu.

> Tamze.
% PPK2010, s. 99-100.
% Tamze.
7 Tamze.

91



dr hab. Anna Zellma, prof. UWM

3. Korelacja nauki religii z biologig na przyktadzie wybranych
programow nauczania

Ukonkretnieniem zakreséw korelacji nauki religii z biologig, opisanych w pod-
stawach programowych katechezy i ksztalcenia ogdlnego s3 propozycje zapisane
w programach nauczania religii i biologii. Z uwagi na fakt, Ze reforma programowa
zaréwno w ksztalceniu ogélnym, jak i w nauczaniu religii jest wdrazana stopniowo
— rok po roku, nowe programy zostaja wprowadzane sukcesywnie. Obecnie jedy-
nie w gimnazjum wdrazane s3 nowe programy nauczania biologii*®, W§réd nich®
na uwage zasluguje dwa programy do nauczania biologii: ,Ciekawa biologia™®
i,Puls zycia™, ktére warto poréwnaé z programem nauczania religii w gimna-
zjum, zatytulowanym,Péj$¢ za Jezusem Chrystusem”,

Analizujac wyZej wymieniony program nauczania religii w gimnazjum, daje
sie zauwazy(¢ brak jakichkolwiek odniesieri do biologii. Autorzy nowego programu
w opisie korelacji treéci katechetycznych z edukacja szkolng nie zaplanowali zad-
nych zagadnieni z zakresu biologii. Braki te uwidaczniajg si¢ zaréwno w klasie I,

> Warto doda¢, ze zgodnie z obowigzujacymi przepisami prawa o§wiatowego obecnie nie minister edukacji, ale
dyrektor szkoly dopuszcza do uzytku w danej placéwce programy nauczania na wniosek nauczyciela i po za-
siegnieciu opinii rady pedagogicznej. Innymi stowy, obecnie program nauczania danego przedmiotu ksztat-
cenia og6lnego nie musi mie¢ numeru dopuszczenia nadanego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej.
Nowa ustawa oéwiatowa zaleca przy wyborze programu korzystanie z opinii nauczyciela mianowanego lub
doradcy metodycznego. Stwierdza tez, Ze ich pozytywna ocena stanowi wystarczajg gwarancje poprawnosci
programu. Natomiast dyrektor szkoly odpowiada za to, zeby wybrane programy w pelni realizowaly pod-
stawe programow3 ksztalcenia ogélnego dla okreslonego etapu edukacji. Dopuszczenia do uzytku szkolnego
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej wymagaja jedynie podreczniki. Zob. wiecej o tym np. w: Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole
programéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego
podrecznikéw,,Dziennik Ustaw” 2009 nr 89, poz. 730; Ustawa o systemie o§wiaty ze zmianami wynikajacy-
mi z Ustawy z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz o zmianie niektdrych innych
ustaw.,,Dziennik Ustaw” 2009 nr 56 poz. 458.

*? Obok wybranych do analizy programéw nauczania biologii w praktyce dopuszczone do uzytku s3 réwniez
inne, zgodne z nowa podstawa programowg ksztalcenia ogélnego, programy nauczania biologii. Przykta-
dowo wymieni¢ mozna tu program: ,Blizej biologii’, autorstwa E. Jastrzebskiej, E. Pytka-Gutowskiej. W:
htep:/ /www.wsipnet.pl/kluby/biologia.html?k=1495 s. 1-28 [dostep: 02.08.2011]; ,Swiat biologii’, autor-
stwa M. Liskiewicz. W: http://www.nowaera.pl/pomoce/program-nauczania/program-nauczania-swiat-
biologii/details.html s. 1-39 [dostep: 02.08.2011].

€ E. Ktos, W. Kofta, M. Kukier-Wyrwicka, H. Werblan-Jakubiec.,,Ciekawa biologia”. Program nauczania bio-
logii w gimnazjum. Program_nauczania_Ciekawa_biologia_ NPP.pdf. W: http://www.wsipnet.pl/kluby/
biologia.html?k=1510 5. 1-17 [dostep: 02.08.2011].

¢ A. Zdziennicka. Program nauczania biologii w gimnazjum ,Puls zZycia”. Progr_naucz_pzy.pdf. W:
http://www.nowaera.pl/pomoce/program-nauczania/program-nauczania-puls-zycia/details.html, s. 1-33.

¢ Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. ,Péjé¢ za Jezusem”. Program nauczania
religii dla gimnazjum, nr programu AZ-3-01/10. W: PNRRZK2010, s. 107-138.
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jak tez w I 1 III. Sg one niczym nieuzasadnione, gdyz w wyzej analizowanej,Pod-
stawie programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce” zaplanowano kil-
ka blokéw tematycznych, ktére dotyczyly rozmnazania i rozwoju, stanu zdrowia
i choroby, ewolucji zycia oraz globalnych i lokalnych probleméw $rodowiska®.
Co wiecej, w programie nauczania religii dla klasy II zaplanowano m.in. ukaza-
nie zamystu Boga wzgledem czlowieka i szans rozwoju, jakie stwarza czlowiekowi
Ko$ciét oraz charakteryzowanie obowigzkéw wynikajacych z przykazania Bozego
»Nie zabijaj"**. Podejmowanie tych zagadnien nie jest mozliwe bez korelacji z bio-
logia. Trudno bowiem dazy¢ do uzupelniania i integracji treéci nauczania religii
z tre$ciami ksztalcenia ogélnego bez wyraznego odniesienia do tematéw odpowia-
dajacych wymienionym w,Podstawie programowej katechezy Kosciota katolickie-
go” zakresom korelacji nauki religii z biologia. Réwniez w programie nauczania
religii w klasie III gimnazjum mozna dostrzec tematy, ktére wymagaja odwolania
do biologii. S3 to tresci dotyczace zanieczyszczenia $rodowiska, zaptodnienia in
vitro, zabijania nienarodzonych dzieci, eutanazji oraz zawodnosci i moralnej nie-
dopuszczalnosci antykoncepcji®®. Analizowanie tych probleméw wiaze sie wprost
z takimi zagadnieniami, jak: rozmnazanie i rozwdj czlowieka oraz stan zdrowia
i choroby®. W praktyce czesto wlasnie tego rodzaju tematy wymagaja uzupelnie-
nia, a niekiedy nawet polemiki z treciami nauczania biologii. Dopiero w tym
kontekscie mozna wspieraé uczniéw w integracji wiedzy z zakresu nauk teolo-
gicznych i przyrodniczych. Stad tez brak odwotan do korelacji z biologia wyda-
je sie nieuzasadniony. Co wiecej, $wiadczy on o braku kompatybilnosci miedzy
+Podstawa programowa katechezy” a programem nauczania religii w gimnazjum,
zatytulowanym ,P6j$¢ za Jezusem”. Niewatpliwie ten fakt moze mie¢ wplyw na
praktyke edukacyjng w gimnazjum, zwlaszcza na brak korelacji tresci kateche-
tycznych z problematykg z zakresu biologii.

Warto tez zauwazyé, ze we wszystkich wyzej wymienionych programach na-
uczania biologii pojawia sie wiele zalozen, ktére s3 nie tylko zgodne z tendencjami
we wsp6lczesnej dydaktyce biologii®, ale réwniez odpowiednie do korelacji w to-
ku lekeiji religii. W programie nauczania biologii dla gimnazjum, zatytulowanym

© PPK2010, s. 66.

¢ Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski.,Péjé¢ za Jezusem” s. 120, 124.

¢ Tamze s. 130.

¢ Por. PPK2010, s. 66.

7 Zob. wigcej na ten temat np. w: E. Bobrzyfiska. Efektywno$¢ problemowego nauczania i uczenia sie biologii
czlowieka i zachowanie zdrowia. Krakéw 2008; Dydaktyka biologii wobec wyzwar wspétczesnodci. Red.
R.M. Suska-Wrébel, I. Majcher., Gdansk 2007.
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,Ciekawa biologia”, uwzglednia wszystkie wskazania zapisane w,Podstawie progra-
mowej ksztalcenia 0g6lnego’, rezygnujac z nadmiaru informacji typu encyklopedycz-
nego®, Zwraca si¢ przy tym uwage na wspieranie ucznia w rozwijaniu zainteresowan
i umiejetnosci przydatnych w zyciu codziennym®. W klasie I zaktada sie zapoznanie
uczniéw z metodyka badar biologicznych™, co stanowi punkt odniesienia dla uka-
zania w nauczaniu religii réznych form i sposobéw poznania rzeczywistosci: przez
rozum i wiare. Z kolei w klasie II s3 przedstawiane zagadnienia dotyczace czlowieka
ijego otoczenia z wyraznym wyakcentowaniem koniecznosci postrzegania organi-
zmu czlowieka jako integralnej calo$ci”'. W tym tez kontekscie zwraca sie uwage na
réznorodne potrzeby czltowieka w réznych etapach rozwoju fizycznego i psychiczne-
go oraz na mozliwosci ich zaspokajania’, Proponuje sie takze: analizowanie przyczyn
zakldcent stanu zdrowia czlowieka (w tym m.in. stresu, uzaleznieri), przewidywanie
skutkéw whasnych decyzji dotyczacych zdrowia i motywowanie uczniéw do pro-
wadzenia zdrowego trybu zycia”. Wszystkie te zagadnienia s3 ukazywane zgodnie
z osiggnieciami wspélczesnej biologii. Autorzy analizowanego programu nauczania
biologii nie odwotuja si¢ do etyki, chociaz w niekt6rych kwestiach zwracaja uwage na
aspekty wychowawcze (w tym takze na ksztattowanie postaw). Podobny styl plano-
wania tre$ci mozna dostrzec w klasie III, w ktérej zapisano m.in. tematy dotycz;}ce
choréb genetycznych, ekologii i ewolucjonizmu™. Stad tez w klasach, w ktérych
uczniowie korzystajg z programu, Ciekawa biologia” zadaniem nauczyciela religii jest
uzupelnianie i integrowanie wyzej wymienionych tresci o ich etyczny wymiar.
Réwniez w programie nauczania biologii w gimnazjum, zatytulowanym ,Puls
zycia”” uwzglednia sie analizowane wyzej zaloZenia ,Podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego’, ktére zostaly tez zapisane w ,Podstawie programowej ka-
techezy””®. Omawianie tych treci ma stuzy¢ nie tylko pozyskiwaniu przez ucz-
niéw wiadomosci, ale takze rozwijaniu umiejetnosci. W klasie I na uwage zastu-
guje przedstawienie biologii jako nauki i zaprezentowanie przedmiotu jej badari””,

% E, Klos, W. Kofta, M. Kukier-Wyrwicka, H. Werblan-Jakubiec.,Ciekawa biologia”. Program nauczania bio-
logii w gimnazjum s. 3-4.

¢ Tamze s. 3-5.

' Tamze s. 6.

7! Tamze s. 8-10.

72 Tamze.

7 Tamze.

7 Tamzes. 11.

7> Zdziennicka. Program nauczania biologii w gimnazjum,Puls Zycia”s. 1-33.

76 Por. PPK2010, s. 66.

77 Zdziennicka. Program nauczania biologii w gimnazjum ,Puls zycia”s. 14.
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co sprzyja ukazaniu w toku lekgji religii réznicy miedzy poznaniem naukowym
w biologii i w teologii. Zagadnienie to jest tez okazja do uwiadomienia uczniom
jedno$ci miedzy poznaniem rozumowym a poznaniem wiary. Z kolei w klasie II
takie hasta tematyczne, jak: rozwdj czlowieka w okresie dorastania, zdrowy styl zycia,
choroby cywilizacyjne i spoleczne, uzaleznienia i zachowania profilaktyczne, narzgdy
zmystéw, rozmnazanie i rozwdj czlowieka, zdrowie a cywilizacja’ stanowia okazje
do uzupelniania oraz integrowania wiadomosci i umiejetnoéci uczniéw z zakre-
su biologii. W programie tym zapisano takze propozycje dotyczace wspierania
mlodziezy w ksztaltowaniu zachowan prozdrowotnych (w tym takze nabywania
umiejetnodci radzenia sobie ze stresem) oraz rozwijaniu przekonania o koniecz-
noéci wykonywania okresowych badasi profilaktycznych”. Jednocze$nie wskazano
na koniecznoé§é motywowania uczniéw do podejmowaniu aktywnosci fizycznej
i stosowania prawidlowej diety®®, Opisano tez inne dzialania wychowawcze, do
ktérych zaliczono m.in.: ksztaltowanie wéréd uczniéw nawyku dbalosci o higie-
ne narzadéw zmystéw dla ich prawidlowego funkcjonowania, rozwijanie przeko-
nania o koniecznosci ochrony przed hatasem, uwrazliwianie na potrzeby innych
ludzi (np. ludzi niewidomych, niestyszacych), rozwijanie przekonania o koniecz-
noéci unikania uzaleznien®!. Wszystkie tego rodzaju zapisy prowadzg do wniosku,
ze w programie ,Puls zycia” dowarto$ciowano wychowawczy wymiar nauczania
biologii. To zalozenie programowe pozwala na integrowanie dziatad podejmowa-
nych w ksztalceniu 0gélnym z dziataniami katechetycznymi. Do podobnych wnio-
skéw prowadza zapisy w programie nauczania biologii w klasie ITI, w ktérym po-
jawiaja sie takie hasta, jak: genetyka, ewolucja zycia, ekologia i ochrona srodowiska®.
W zwigzku z przekazem tego rodzaju treci zaplanowano nabywanie réznych
umiejetnosci i formowanie postaw. Na uwage zastuguje ksztaltowanie postawy
szacunku wobec 0séb dotknietych chorobami genetycznymiiwobec przyrody oraz
rozwijanie poczucia odpowiedzialno$ci za stan $rodowiska przyrodniczego wilas-
nego regionu i Polski®’, Niemniej istotne dla korelacji biologii z nauczaniem religii
s3 réwniez zalecenia dotyczace potrzeby rozwijania wérédd uczniéw przekonania
o koniecznosci segregowania odpadéw, oszczedzania wody i energii elektrycznej

78 Tamze s. 20-27.
7 Tamze.
80 Tamze.
8 Tamze.
82 Tamze s. 28-31.
8 Tamze.
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oraz przeciwdziatania globalnemu ociepleniu®, Takie zestawienie pozwala stwiet-
dzié, ze analizowany program,Puls Zycia” zawiera wiele zatozen, do ktérych moze
odwolywad sie nauczyciel religii. Sprzyja tez realizacji wlasciwie rozumianej kore-
lacji, a zwlaszcza uzupetnianiu oraz integrowaniu wiadomosci i umiejetnosci, jakie
katechizowany uczen zdobywa w toku lekgji biologii.

Tak wiec zaréwno w programie ,Ciekawa biologia’, jak i,Puls zycia’, mozna
zauwazy¢ sukcesywne 1 stopniowe poszerzanie tresci, ktére s3 istotne dla korela-
cji nauczania religii z biologia w gimnazjum. W pierwszy programie szczegdlne
miejsce zajmuje przekaz wiadomoéci i rozwijanie umiejetnosci ucznia, w drugim
natomiast obok tego rodzaju dziatai, zwraca si¢ réwniez uwage na ksztattowanie
postaw. Tym samym dowarto$ciowuje si¢ wychowawczy wymiar pracy edukacyj-
nej nauczyciela biologii, co sprzyja integracji dziatatt wychowawczych w szkole,
takze w toku lekgji religii.

*%k%x

Podjete w niniejszym opracowaniu analizy ukazuja na przykladzie nowych
dokumentéw programowych jako$¢ korelacji nauczania religii katolickiej i biolo-
gii. Stanowig one jedynie wprowadzenie do problematyki, gdyz zmiany progra-
mowe s3 stopniowo wprowadzane i tym samym nie obejmuje jeszcze wszystkich
etapoéw edukacii szkolnej. Warto tez w przyszlosci podja¢ dalsze analizy, zwtasz-
cza W momencie, gdy zostang opracowane nowe serie podrqcznikéw do nauki
religii i do biologii. Pozwoli to analizowaé korelacje na podstawie tych materiatéw
oraz konstruowanych do nich — przez nauczycieli religii i biologii — planéw dy-
daktycznych.

Z przeprowadzonych analiz wynika, Ze nauka religii i biologia maja wiele
wspolnych zatozen programowych — nie tylko w zakresie celéw opisanych w ka-
tegoriach wymagan ogélnych, ale réwniez tresci zapisanych w formie wymagan
szczegélowych, Zakladane w dokumentach programowych biologii wiadomosci
i umiejetnosci odnoszg si¢ do kwestii z zakresu rozwoju czlowieka i jego funkcjo-
nowania w §rodowisku, a takze do bioetyki i ekologii. Nie wszystkie jednak zna-
czgce dlaintegralnego rozwoju ucznia zatozenia programowe w zakresie nauczania
biologii zostaly uwzglednione z,Podstawie programowej katechezy Kosciota ka-
tolickiego w Polsce”. Fakt ten trudno uzasadnié, zwlaszcza w perspektywie funkeji

84 Tamze.
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uzupelniajacej i polemicznej, jakag ma do spelnienia korelacja nauczania religii
z edukacja szkolng. Co wiecej, w nowym ,Programie nauczania religii rzymsko-
katolickiej w gimnazjum” pominieto korelacje z biologia. Oznacza to, ze w wyzej
wymienionym dokumencie katechetycznym nie ma odniesienia do grupy haset
tematycznych, ktére uznano za istotne na etapie redagowania ,,Podstawy pro-
gramowej katechezy”. Bardzo wazne, jest, by zdawali sobie z tego sprawe twércy
kolejnych, nowych programéw nauczania religii i nowych serii podrecznikéw do
nauki religii, ktdrzy bedg czerpali inspiracje z programu ,P6js¢ za Jezusem”. Wy-
daje sig, ze warto uzupelnié braki i potraktowaé biologie jako przedmiot ksztal-
cenia, w ktérym istnieje wiele obszaréw tematycznych zastugujacych na korelacje
z naukg religii.

W zwiazku z powyzszym waznym zadaniem nauczyciela religii, zwigzanym
z planowaniem dydaktycznym, jest uzupetnianie luk merytorycznych. Wyma-
ga to dialogu i wspétpracy z nauczycielami biologii. Za istotng nalezy réwniez
uznaé potrzebe organizowania przez doradcéw metodycznych form doskona-
lenia zawodowego, adresowanych do nauczycieli religii w gimnazjum, na temat
opracowania i realizacji korelacji nauczania religii z biologiz. Do takich wnio-
skéw prowadza réwniez aktualne potrzeby edukacyjne w zakresie podejmowa-
nia probleméw bioetycznych i ekologicznych. Powszechnie wiadomo, Ze obecnie
tego rodzaju zagadnienia wzbudzaja liczne kontrowersje i zainteresowanie ucz-
nidéw. Ich podejmowanie w toku lekeji religii moze przyczynié sie do aktywizo-
wania i motywowania uczniéw w poszukiwaniu prawdy. Powstaje zatem potrze-
ba, by z aktualnych probleméw bioetycznych i ekologicznych uczynié przestrzen
dialogu interdyscyplinarnego, angazujacego uczestnikéw lekeji religii. Ostatecz-
nie jednak to nauczyciel religii na etapie planowania dydaktycznego i jego reali-
zacji konkretnych jednostek tematycznych decyduje o tym, co i w jakim zakresie
bedzie uzupelniane i integrowane w kontekscie tematyki katechetycznej. On tez
jest zobowigzany do podejmowania polemiki z wiadomosciami, ktére s3 bledne
i niezgodne z nauczaniem Kosciota. Do powinno$ci edukacyjnych nauczyciela
religii nalezy réwniez akcentowanie aksjologicznego i wychowawczego wymiaru
zagadnien z zakresu biologii. Tylko wéwczas mozna méwié o rzetelnym wspie-
raniu uczniéw w integralnym rozwoju oraz odkrywaniu holistycznej koncepcji
czlowieka i §wiata.
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Korelacja nauki religii katolickiej
z jezykiem angielskim

Efektywne nauczanie poszczegdlnych przedmiotéw, jasny przekaz tresci, za-
sad, wartosci, pogladéw w nich zawartych, zalezny jest nie tylko od czynnikéw
zwigzanych z sytuacja nauczania, osobg uczgca, uczniami, pomocami dydaktycz-
nymi lecz takze uwarunkowany jest wzajemna korelacja tresci (lub jej brakiem)
poszczegdlnych przedmiotéw. Istnienie tej korelacji, jej stopien i intensywno$¢ za-
zwyczaj majg zwigzek z naczelnymi celami i ideami, ktére przy$wiecaja twércom
programéw nauczania oraz zbudowanym na ich podstawie podrecznikom. Z kolei,
te naczelne cele i zasady zwigzane s3 z okreslonym $wiatopogladem: chrzescijan-
skim lub laickim oraz z filozofig Zycia, ktérg odnajdujemy w tresciach nauczania
réznych przedmiotéw.

Celem niniejszego artykulu bedzie zbadanie, jak wyglada taka korelacja na
przykladzie tre$ci zawartych w podrecznikach do nauki religii oraz jezyka angiel-
skiego. Szczegdlnie interesowaé mnie bedzie: jakie wartosci przekazuja niniejsze
podreczniki, jakich umiejetnosci uczg, w jaki sposéb kaza patrzeé na $wiat, jaki
stosunek do rzeczywistosci kreujg, czego ucza.

Kryteria doboru podrecznikow

Podreczniki wykorzystane do badan w niniejszym artykule dobieralam kieru-
jac sie: wykazem podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego przeznaczo-
nych do ksztalcenia ogélnego do nowej podstawy programowej dla wybranego typu
szkoly i rodzaju zaje¢ edukacyjnych (jezyk angielski), dostepnoscia (podreczniki,
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ktére miatam we wlasnych zasobach — jezyk angielski), poziomem zaawansowania
— jezyk angielski (w podrecznikach dla poczatkujacych tresé jest zbyt uboga do ana-
lizy badawczej), wydawnictwem — jezyk angielski (staralam si¢ nie, promowa¢” zad-
nego z wydawnictw, lecz korzystaé z podrecznikéw wszystkich czotowych wydaw-
céw takich jak: Macmillan, Oxford, Pearson Longman). Jesli chodzi o podreczniki
do nauki religii, kryteriami mojego wyboru byly: dostepnosé — udostepniono mi
podreczniki obowigzujace w diecezji sandomierskiej, wiekiem uczniéw (do analiz
wykorzystalam podreczniki z gimnazjum oraz szkoly $redniej, w kt6rych nasycenie
tre$cig, problemami, ktdre one poruszaja jest wieksze).

Kryteria doboru tresci

Wybrane treéci z podrecznikéw od nauki religii i jezyka angielskiego poddane
zostaly badaniom. Wyboru ich dokonywano z zastosowaniem nastepujacych regut:
taka sama liczba tekstéw poddana badaniom z poszczegdlnych ksiazek dobiera-
nych pod katem: wydawnictwa, poziomu zaawansowania, wieku uczniéw. Wybra-
fam taka zasade, Ze analizowatam co trzeci tekst z danego podrecznika az do uzy-
skania okreslonej ich liczby. Jesli za§ podrecznik nie zawieral wystarczajacej liczby
lekeji (jezyk angielski), tak aby mozna byto analizowaé co trzecia z nich, woéwczas
stosowatam nastepujgce kryterium wyboru lekgji: lekcja pierwsza, trzecia, czwarta,
szdsta, siddma oraz: lekcja pierwsza, trzecia, szosta, dziewi;}ta i dziesiq,ta.

Grupa odbiorcza

Odbiorcy tresci zawartych w podrecznikach do nauki religii i jezyka angielskiego
to uczniowie gimnazjum oraz szkél $rednich, a wiec bedacy w okresie intensywnych
zmian fizycznych, psychicznych, szczegdlnie podatni na tresci plynace z otaczajacego
ich $§wiata, lubigcy bunt, nowe wyzwania i zmiany, a co najwazniejsze przechodzacy
kryzysy rozwojowe, kontestujacy rzeczywisto$é i poszukujacy swej tozsamoéci. Mio-
dziez gimnazjalna i licealna szczegdlnie potrzebuje poczucia zakorzenienia w $wie-
cie, bezpieczenstwa, pewnosci i stabilnodci zwlaszcza psychiczno-duchowej. Jest
szczegblnie chlonna na wszystko to, co dociera do niej z prasy i mass mediéw. Treéci
te, wplecione takze w edukacje zostawiajg w psychice mlodego cztowieka trudne do
skorygowania $lady, zwlaszcza, Ze nie zawsze mloda jednostka ma wyrobione w so-
bie dojrzate i krytyczne spojrzenie na §wiat i nie zawsze jej osobowoé¢ zbudowana
jest na fundamencie trwalych chrze$cijafiskich wartosci. Co wiecej, czesto obserwuje
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sie u mlodych ludzi dysproporcje w rozwoju poszczegélnych sfer. Zdarza sie, iz sfera
biologiczna dominuje nad emocjonalng, spoleczna, a duchowej prawie w ogéle nie
ma lub zajmuje ona miejsce marginesowe w zyciu czlowieka. Stad tez, w kontekscie
niniejszych badan, wartym zastanowienia jest to, do jakich sfer osobowosci odnosza
sie tre$ci zawarte w podrecznikach do nauki religii i jezyka angielskiego.

Zastosowane metody badan

Podjeta problematyka badawcza okreélita sposéb badan — analize tresci,
w ktérej dobdr préby polega na okresleniu tzw. jednostek analizy, ktdrymi w przy-
padku tekstu sg stowa, tematy, akapity, postacie, strony. Aby jej dokona¢ autorsko
opracowatam dwie z metod, trzecig za$ stworzylam. Metody te uprzednio wyko-
rzystatam do badan nad warto$ciami wychowawczymi w Oredziach Jana Pawta IT
do Mlodziezy, ktére szczegdtowo opisalam w ksigzce pt.:,,Wartosci wychowawcze
w Oredziach Jana Pawla II do Mlodziezy™.

Pierwszg z moich autorskich wersji analizy tekstu jest tzw. Jednostka produk-
tu. Metode te podzielitam na trzy etapy. Pierwszy etap jest klasyczng wersja ana-
lizy tekstu polegajaca na tym, ze analizuje tekst pod katem wystepowania w nim
okreslonych stow, znaczen (czyli szczegétowych jednostek analizy) ktére poszukuje
w akapitach czy tez na poszczegdlnych stronach. Drugi etap to tzw. jednostka obser-
wacji, ktorg w tekScie stanowi jego sens oraz ukazany w nim zwiazek z rzeczywi-
stoscig. Trzeci etap to tzw. <ja> jako jednostka produktu, czyli jaka$ warto$é finalna
wynikajaca z dwéch poprzednich etapéw. Ilustruje to ponizszy schemat:

Jednostka analizy = Jednostki obserwacji = Ja = Jednostka produktu

(stowa, akapity, (zwiazek z rzeczywistoscia) (wartoé¢ finalna)

problemy, tematy)

Schemat aut. M. E. Ruszel

Drugg z moich autorskich wersji analizy tekstu jest tzw. Linearny system pro-
duktu. Polega on na tym, Ze najpierw dokonuje analizy stron, akapitéw czy tez
wierszy pod katem celu i probleméw badawczych, a nastepnie poszukuje cha-
rakterystycznego dla analizowanej jednostki (strony, akapitu, wiersza) jakiego$

! M. E. Ruszel. Wartoici wychowawcze w Oredziach Jana Pawta IT do Mlodziezy (monografia przygotowywana
do druku).
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sprodukeu” (,produktdw”), czyli, czego$ co szczegdlnie okresla jej zawartosé. Za-
daje sobie przy tym pytanie: Co dana strona (akapit) zawiera, o czym méwi. Do-
piero wtedy z takiego ,produktu” wydobywam okreslong warto$cé.

Czyli, yjmujac to schematycznie mamy:

Strony = Produkt =
Akapity @ Produkt = Wartoéci
Wiersze =@ Produkt =

Schemat aut. M. E. Ruszel

Trzecig z metod stanowi autorska metoda analizy tekstu tzw. Metoda Wiezy
— Rakiety. Polega ona na tym, ze przy analizie tekstu najpierw skupiam si¢ na jego
kontekscie (podstawa rakiety), nastepnie przechodze do analizy zdan (drugie pietro
rakiety — wiezy), a dopiero po tym poszukuje kluczowych stéw, wartosci (czubek ra-
kiety — wiezy). Poniewaz rakieta posiada dwa silniki po obu stronach, w tym przypad-
ku beda nimi: po jednej stronie wartosci osobowe, a po drugiej warto$ci osobowos-
ciowe?. Czyli mamy tu: kontekst — zdanie — sens (stowo, wyraz, wartos¢). Kontekst
stanowi rozlegly i szerokg podstawe rakiety — wiezy. Jednak, stopniowo sie on zaweza,
by w koricu osiagnaé wierzcholek — ktérym jest kluczowe stowo. Po zastanowieniu
sie mozemy je przyporzadkowaé do jednej z kategorii wartosci znajdujacych sie po
bokach rakiety, a co wiecej stworzy¢ z nich pewng hierarchie (stozkowy silnik).
Oczywiscie, w niniejszych badaniach mogtam postuzy¢ sie tylko jedna
z metod, lecz dla wiekszej pewnoéci, teksty zanalizowatam trzema réznymi me-
todami, by mieé¢ pewno$¢, ze uzyskane w ten sposéb wyniki s3 naprawde rzetelne
i wiarygodne.

Dlaczego wartosci wychowawcze?

Warto$ci wychowawcze sg nieodiacznym elementem pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej, a takze opiekuriczej nauczycieli uczacych réznych przedmiotéw oraz wy-
chowawcéw’. W praktyce, nauczyciele na co dzief dokonuja warto$ciowania, ktére

? Autorski podziat na wartosci wychowawcze osobowe i osobowosciowe znajdujacy sie w: M. E. Ruszel. Wartosci wy-

chowawcze malarstwa polskiego XIX wieku. Niepublikowana praca doktorska. Uniwersytet Jagiellofiski s. 113-114.

? Zob. M. E. Ruszel. Wartosci wychowawcze w wybranych Oredziach Jana Pawta IT do modziezy.,Spoleczeristwo
i Rodzina” 2011 nr 2 (27) 5. 137.
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w sytuacji szkolnej (placéwee o$wiatowo-wychowawczej) staje sie warto$ciowaniem
wychowawczym. Co wiecej, programy nauczania, wychowania, jak réwniez konstruo-
wane podreczniki szkolne, proponujg uczniom okreslony system warto$ci wychowaw-
czych. Oparty jest on na koncepcji czlowieka. Z badan przeprowadzonych na potrzeby
niniejszego artykutu oraz z moich badan nad warto$ciami wychowawczymi w malar-
stwie polskim XIX wieku wynika, Ze moze to by¢ koncepcja wychowania / nauczania
oparta na: a) tylko i wylacznie warto$ciach wychowawczych osobowosciowych (osobo-
wosciotwdrczych), a wiec egzystencjalnych; b) tylko i wylacznie na wartosciach wycho-
wawczych osobowych (duchowych), ponadegzystencjalnych; c) a réwnie dobrze moze
by¢ to program oparty na jednych i drugich. W tym przypadku, mamy do czynienia
z korelacjami (wzajemnym przenikaniem si¢ w réznym stopniu wartoéci osobowych
i osobowosciowych). Jak wykazaly badania, korelacja ta wystepuje w poszczegdlnych
jednostkach tematycznych w podrecznikach, jak i pomiedzy podrecznikami do nauki
religii a podrecznikami do nauki jezyka angielskiego. Oczywiscie, rézna jest jej sila.

Definicja i podziat wartosci wychowawczych

Definicja i podziat warto$ci wychowawczych po raz pierwszy pojawita sie w pra-
cy doktorskiej Magdaleny E. Ruszel. Wedtug autorki, ,wartoécig wychowawczg jest
ta warto$é, keéra ma bezposrednie przelozenie i zastosowanie w praktyce wycho-
wawczej (pedagogicznej) nauczyciela, wychowawcy. Sila tej warto$ci zalezna wtedy
bedzie od stopnia jej internalizacji, trwalosci w systemie aksjonormatywnym orazw
zachowaniu jednostki. Z tego takze wynika taka cecha warto$ci wychowawczej, jak
jej «zywo$é», «mobilnoéé» w sensie powolywania jej do istnienia i stosowania, jak
réwniez przeksztalcania w praktyce wychowawczej zaleznie od zatozonych celéw
i przyjetych priorytetéw wychowania™, Dlatego tez, nie mozna poda¢ tylko jedne-
go,zestawu” tych wartodci, gdyz, prakeyka wychowawczo-dydaktyczna zmienia sie
nieustannie. Uczniowie wcigz stawiajg swoich nauczycieli i wychowawcéw przed
nowymi sytuacjami, problemami, ktére wyznaczaja nowe cele, idealy i zadania wy-
chowawcze oraz pozwalaja okre§laé obszary pracy wychowawczej wraz z wartoécia-
mi wychowawczymi pozwalajacymi te cele osiggnac®.

Jeden z zaproponowanych przez mnie podzialéw wartodci, o ktérym juz
wspomniatam, jest ich podzial na wartoéci wychowawcze osobowe i wartosci

* Ruszel. Wartosci wychowawcze malarstwa polskiego XIX wieku. Niepublikowana praca doktorska s. 113.
® Zob. Tamze s. 137-138.
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wychowawcze osobowo$ciowe®. ,Wartoéci wychowawcze osobowosciowe tworza
wartoéci §cisle zwigzane z rozwijaniem osobowosci jednostki, cech jej charakteru,
pozytywnych przymiotéw tak, by umiata ona jak najlepiej wspoétistnie¢ w rzeczy-
wisto$ci spolecznej i swoim zyciem, przykladem realizowaé skierowane ku niej cele
oraz zadania wychowawcze, Do wartosci wychowawczych osobowych nalezg war-
to$ci rozwijajace sfere duchowg w cztowieku, przyblizajace go do wymiaru sacrum.
Aby one mogly sie realizowaé, niezbedne jest w procesie nauczania i wychowania
rozwijanie sfery osobowo$ciowej jednostki. Czyli, wartoéci osobowosciowe sg wa-
runkiem koniecznym dla wzrastania w wartosciach duchowych. Stanowia podto-
ze, na ktérym jednostka przez cale Zycie formuje si¢ duchowo, dazac do pewnego
ideatu duchowego. Co ciekawe, niekiedy trudno jest precyzyjnie ustali¢ granice
pomiedzy nimi, gdyz w jednych zawieraja si¢ pierwiastki drugich”.

Wyniki z badan. Korelacje.

Nasilenie wartosci osobowosciowych w katechizmach i podrecznikach do nauki
jezyka angielskiego
Poréwnanie: Podrecznika do religii dla IT klasy gimnazjum pt. ,Jezus Chrystus Zbawia” oraz

podrecznika do nauki jezyka angielskiego,,New Horizons” dla szkét ponadgimnazjalnych.
1 stopienr = 1 warto$¢é

Nasilenie

B. wysokie 12

10
x

Wysokie 8

6 y
. b
Srednie 4 x

x y x y x
2
A
Niskie 0 Ki1L1 Al1Ll KI1L3 A1lL3 KI1L6 AllL4 KI1L9 AlL6 KI1L12 AlL7
Podreczniki i lekcje

6 Inny, rozszerzony ich podziat znajduje si¢ w: M. E. Ruszel. Wartosci wychowawcze w Orgdziach Jana Pawta IT
do Mlodziezy (monografia przygotowywana do druku).

7 M. E. Ruszel. Orgdzia Jana Pawla II do Mtodziezy — bogactwem wartosci wychowawczych. W Jan Pawet II
Wielki. Dziedzictwo i pamigc. Red. E. Jusko, B. Wolny, ks. A. Gretkowski, P. Jusko Tarnéw 2010 s. 266-268.
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Legenda:

A — antywarto$ci przekazywane w tekscie. Brak warto$ci osobowo$ciowych / osobowych.
K1 - podrecznik do religii.

K1L1 - podrecznik do religii, lekcja 1.

A1 —podrecznik do jezyka angielskiego.

A1L1 - podrecznik do jezyka angielskiego, lekcja 1.

Z powyzszego wykresu wyraznie wida¢, iz wartosci osobowoéciowe w pod-
reczniku do nauki religii wystepuja w wyzszym stopniu niz w podreczniku do na-
uki jezyka angielskiego. Jednakze, na poziomie bliskim $redniemu zachodzi kore-
lacja pomiedzy podrecznikami w obszarze tych wartosci. Pod katem za$ nasilenia
ich, korelacja pomiedzy podrecznikami jest wyzsza.

Nasilenie wartosci osobowosciowych w katechizmach i podrecznikach do nauki
jezyka angielskiego

Poréwnanie podrecznika do religii dla I klasy gimnazjum ,,Chrystus Moca Ducha Swigtego
Uczy i Posyla” oraz podrecznika do nauki jezyka angielskiego,,Global” dla dorostych.

1 stopient = 1 warto$¢é

Nasilenie

B. wysokie 12

10
Wysokie 8 x y

6
Srednie 4 b's

y y

2 X X y X y

Niskie 0 K2L1 A2L1 K2L3 A2L3 K2L6 A2L6 K2L9 A2L9 K2L12 A2L10
Podreczniki i lekcje

Powyzszy wykres wskazuje na $rednio - niska korelacje pomiedzy podrecz-
nikami. Moze to wynikaé z dwéch powodéw: podrecznik,Global” przeznaczony
jest do nauki dla 0séb doroslych, ewentualnie starszej mlodziezy. Po drugie, poru-
szana w nim tematyka zwigzana jest z nauka, a tematy zaadresowane do oséb lu-
bigcych zglebiaé wiedze, odkrywaé nieznane fakty. Stad, wartoéci osobowosciowe
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charakterystyczne dla dorostych i dla mlodziezy gimnazjalnej s3 zupelnie inne,
dlatego tez korelacja ich jest slaba. Jednakze, jesli wezmie si¢ pod uwage fake, iz
w obu podrecznikach w wybranych lekcjach nasilenie warto$ci osobowosciowych
jest raczej niewielkie, to ta korelacja bedzie duza.

Nasilenie wartosci osobowosciowych w katechizmach i podrecznikach do nauki
jezyka angielskiego

Poréwnanie podrecznika do religii dla II klasy liceum ogélnoksztalcacego i profilowanego
,Swiadectwo Nadziei” oraz podrecznika do jezyka angielskiego ,,New Matura Success” na po-

ziomie przed — $redniozaawansowanym.
1 stopienr = 1 warto$¢é

Nasilenie

B. wysokie 12

10
Wysokie 8
6
Srednie 4
)4 4 X
2 X X
X X Y Y Y
Niskie 0 K2L1 A2L1 K2L3 A2L3 K2L6 A2L6 K2L9 A2L9 K2L12 A2L10
Podreczniki i lekcje

Korelacja pomiedzy wymienionymi podrecznikami zachodzi na stabym po-
ziomie. Ale jeli sie weZmie pod uwage fakt, iz w obu podrecznikach w wybranych
lekcjach warto$ci osobowo$ciowe wystepuja w niewielkim nasileniu, to ta korela-
cja bedzie bardzo duza.

Nasilenie wartosci osobowosciowych w katechizmach i podrecznikach do nauki
jezyka angielskiego
Poréwnanie podrecznika do religii dla ITI klasy technikum ,Swiadectwo Mitoéci Spolecznej”

oraz podrecznika do nauki jezyka angielskiego ,Matura Masters”.
1 stopien = 1 wartos¢é
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Nasilenie

B. wysokie 12

10
Wysokie 8

6

X
Srednie 4 X
X Y Y
2 A X b'e
’ Y
Niskie 0 K4L1 A4L1 K4L3 A4L3 K4L6 A4L6 K4L9 A4L9 K4L12 A4L12
Podreczniki i lekcje

Powyzszy wykres wskazuje na bardzo staba korelacje w obszarze wartosci
osobowo$ciowych pomiedzy podrecznikami do nauki religii i jezyka angielskiego.
W tym drugim, w jednej z lekcji wystepuja nawet warto$ci negatywne, ktére mo-
zemy okresli¢ antywarto$ciami z punktu wychowawczego (zachecanie do zapo-
znania sie z literaturg kryminatu i $wiat kreowany przez nig). O wiele wyzsze jest
natomiast nasilenie wartosci osobowo$ciowych w podreczniku do nauki religii.

Nasilenie wartosci osobowych w katechizmach i podrecznikach do nauki jezyka
angielskiego

Poréwnanie: Podrecznika do religii dla IT klasy gimnazjum pt. ,Jezus Chrystus Zbawia” oraz
podrecznika do nauki jezyka angielskiego,,New Horizons” dla szkét ponadgimnazjalnych.
1 stopient = 1 warto$¢é

Nasilenie

B. wysokie 12

10
X
Wysokie 8
6
X X
Srednie 4
Yy X
2 B X v y B
Niskie 0 Ki1L1 A1Ll1 Ki1L3 A1L3 KI1L6 AlL4 KI1L9 AlL6 K1L12 AlL7
Podreczniki i lekcje
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Korelacja w obszarze wartosci osobowych pomiedzy podrecznikami jest bat-
dzo staba. Wystepuje duza dysproporcja w obu podrecznikach: zdecydowanie sil-
niejsze nasilenie tych wartosci jest w podrecznikach do nauki religii. W ksigzce do
nauki jezyka angielskiego prawie w ogdle one nie wystepuja. Tak wiec, pod katem
nasilenia korelacja takze jest bardzo staba.

Nasilenie wartosci osobowych w katechizmach i podrecznikach do nauki jezyka
angielskiego

Poréwnanie podrecznika do religii dla I klasy gimnazjum ,,Chrystus Moca Ducha Swigtego
Uczy i Posyla” oraz podrecznika do nauki jezyka angielskiego ,,Global” dla dorostych.

1 stopient = 1 warto$¢é

Nasilenie

B. wysokie 12

10
Wysokie 8

6 b

X
Srednie 4 b'e y
Y
2
Y y Y X
Niskie 0 K2L1 A2L1 K2L3 A2L3 K2L6 A2L6 K2L9 A2L9 K2L12 A2L12
Podreczniki i lekcje

W podreczniku do nauki religii nasilenie warto$ci osobowych jest bardzo wy-
sokie, w przeciwienistwie do podrecznika do jezyka angielskiego, gdzie jest ono
$rednie. Korelacja zatem bedzie na §rednim poziomie.

Nasilenie wartosci osobowych w katechizmach i podrecznikach do nauki jezyka
angielskiego
Poréwnanie podrecznika do religii dla II klasy liceum ogélnoksztafcacego i profilowanego

»Swiadectwo Nadziei” oraz podrecznika do jezyka angielskiego ,New Matura Success” na po-
ziomie przed — $§redniozaawansowanym.
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Nasilenie

B. wysokie 12

10
Wysokie 8
6 x b'e b'e
X Y
Srednie 4
y X
2
y Y Y
Niskie 0 K3L1 A3L1 K3L3 A3L3 K3L6 A3L6 K3L9 A3L9 K3L12 A3L12
Podreczniki i lekcje

W przypadku tego wykresu, korelacja pomiedzy podrecznikami: do nauki re-
ligii oraz jezyka angielskiego wystepuje na poziomie wyzszym niz §redni. Nasilenie
tych warto$ci w obu podrecznikach jest réwniez wyzsze niz $rednie.

Nasilenie wartosci osobowych w katechizmach i podrecznikach do nauki jezyka
angielskiego

Poréwnanie podrecznika do religii dla III klasy technikum ,Swiadectwo Mitosci Spotecznej”
oraz podrecznika do nauki jezyka angielskiego,,Matura Masters”.

Nasilenie

B. wysokie 12

10 X
Wysokie 8

6 X X b'e

X

Srednie 4

2

y y B y Y

Niskie 0 K4L1 A4L1 K4L3 A4L3 K4L6 A4L6 K4L9 A4L9 K4L12 A4L12

Podreczniki i lekcje
B — brak danej kategorii wartosci
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Wartoéci osobowe w podreczniku do nauki religii wystepuja w wysokim nasi-
leniu, za$§ w podrecznikach do nauki jezyka angielskiego w bardzo stabym. Korela-
cja zatem prawie w ogéle nie zachodzi.

Nasilenie WARTOSCI WYCHOWAWCZYCH w katechizmach i podrecznikach do
nauki jezyka angielskiego

Poréwnanie: Podrecznika do religii dla II klasy gimnazjum pt. ,Jezus Chrystus Zbawia”
oraz podrecznika do nauki jezyka angielskiego ,New Horizons” dla szkél ponadgimna-

zjalnych.
Nasilenie

14

X

B. wysokie 12 b'e X

10

X X

Wysokie 8

6
i y
Srednie 4

4
2
B y y

Niskie 0 K1L1 A1L1 Ki1L3 A1lL3 KI1L6 Al1lL4 KI1L9 Al1L6 K1L12 A1lL7

Podreczniki i lekcje
B — brak danej kategorii wartoci

Nasilenie warto$ci wychowawczych w wybranych lekcjach w katechizmie jest
bardzo wysokie, za§ w ksigzkach do nauki jezyka angielskiego $rednie. Korelacja
zatem bedzie na §rednim poziomie.

Nasilenie WARTOSCI WYCHOWAWCZYCH w katechizmach i podrecznikach do
nauki jezyka angielskiego

Poréwnanie podrecznika do religii dla ITI klasy gimnazjum, Chrystus Moca Ducha Swigte-
go Uczy i Posyla” oraz podrecznika do nauki jezyka angielskiego ,,Global” dla dorostych.
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Nasilenie warto$ci wychowawczych w katechizmach jest bardzo wysokie, a w pod-
recznikach do nauki jezyka angielskiego $rednie. Korelacja zatem bedzie $rednia.

Nasilenie WARTOSCI WYCHOWAWCZYCH w katechizmach i podrecznikach do
nauki jezyka angielskiego

Poréwnanie podrecznika do religii dla II klasy liceum ogélnoksztalcacego i profilowanego
,Swiadectwo Nadziei” oraz podrecznika do jezyka angielskiego ,,New Matura Success” na po-

ziomie przed — §redniozaawansowanym.,
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Nasilenie wartoéci wychowawczych w katechizmach jest raczej wysokie, za$
w podrecznikach do nauki jezyka angielskiego $rednie. Korelacja pomiedzy nimi
jest na $rednim poziomie.

Nasilenie WARTOSCI WYCHOWAWCZYCH w katechizmach i podrecznikach do
nauki jezyka angielskiego

Poréwnanie podrecznika do religii dla III klasy technikum ,Swiadectwo Mitosci Spotecznej”
oraz podrecznika do nauki jezyka angielskiego,,Matura Masters”.
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Nasilenie wartosci wychowawczych w katechizmach jest bardzo wysokie, $red-
nie za§ w podrecznikach do jezyka angielskiego. Korelacja pomiedzy nimi bedzie
na $rednim poziomie.

Podsumowanie

Uogoélniajgc wyniki badan, ciekawym zaskoczeniem okazat sie fake, ze zaréw-
no korelacja jak i nasilenie warto$ci w przypadku wartoéci osobowych w podrecz-
nikach do nauki religii i jezyka angielskiego wystepowala na poziomie $rednim, za$
wartoéci osobowosciowych na poziomie raczej niskim. Jest to tym godne podkre-
$lenia, iz warto$ci osobowe zwigzane s3 ze sferg duchowg. Jeéli chodzi o wartoéci
wychowawcze to, tu korelacja byta raczej wysoka, a nasilenie $rednie.

Odpowiadajgc na pytania zawarte we wstepie do badan, pragne podkreslié,
Ze mimo ogromnej réznicy w celach nauczania pomiedzy przedmiotami: religia
ijezykiem angielskim, maja one wspdlny fundament wychowawczy (wartosci
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wychowawcze)‘ Co wiecej, nakierowany jest on na ksztalcenie i wychowywanie
w sferze osobowosciowej (wartoéci osobowosciowe) i duchowej (wartosci du-
chowe). Oczywiscie, natezenie tych wartoéci jest rézne w obu rodzajach pod-
recznikéw. W przypadku jezyka angielskiego, stopieri tego natezenia z punktu
metodycznego mozna moim zdaniem oceni¢ jako zadowalajacy.

Oba rodzaje podrecznikéw przekazuja wiedze niezbedng w codziennym zy-
ciu, jednakze kontekst tresci zawartych w katechizmach jest glebszy, bardziej od-
nosi sie do sfery duchowe;j.

Katechizmy ucza patrzenia na rzeczywisto$¢ poprzez jakoéé duchows zycia,
rozwijaja my§lenie w kierunku ,jak by¢”. Natomiast podreczniki do nauki jezyka
angielskiego bardziej koncentrujg si¢ na teraZniejszosci, na tym by ,mieé, umied,
zrobié, osiggnad” pod katem cech osobowosci, a dopiero na tym tle w dalszej per-
spektywie wylaniaja sie warto$ci osobowe (duchowe) ktérych nasilenie, jak wyka-
zaly badania oscyluje w przedziale; niski — $redni.
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Korelacja nauczania religii
Z Wychowaniem fizycznym

Nauczanie religii w polskiej szkole jest dzisiaj faktem, ktéry zyskal aprobate
zdecydowanej cze¢ici demokratycznego spoleczeristwa. Po uplywie dwéch dekad
nauki religii w polskiej szkole przycichly emocje zwigzane z nowa sytuacja. Jednak
wspdlnota Kosciola nie moze poprzestaé na oswojeniu si¢ z taka sytuacja'. Nowe
dokumenty katechetyczne domagajs sie refleksji nad postuga katechetyczng w celu
poprawy jej skutecznoéci w kontekécie zapoczatkowanej reformy polskiej szkoty,
ktéra funkcjonujac w warunkach pluralizmu, musi nieustannie poszukiwaé auten-
tycznych wartoéci wychowawczych. Pomimo przystosowania ludzi i organizacji
do funkcjonowania w kompromisowym ukladzie, polska katecheza stoi przed dy-
lematem: Co naleZy uczynié, aby nauczanie religii, wypelniajac wszystkie zadania
postawione przez podmiot koscielny, stawalo sie réwnoczesnie uzyteczne oraz ak-
ceptowane przez szkole publiczng?

W tym miejscu otwiera si¢ kreacyjny obszar dla korelacji nauczania religii
z innymi przedmiotami szkolnymi. Problematyka korelacji, mocno dyskutowana
w kregach o$wiatowych i zadowalajaco wyjasniona od strony teoretycznych zlozen,
powinna stawa¢ sie faktyczng wartoécig w procesie edukacji szkolnej. Aby jednak
tak sie stalo, idaca za teorig praktyka szkolnej korelacji musi dotykad szczegbtowo
samych jej Zrédet w kontekscie konkretnego przedmiotu. Zasad korelacji i zakre-
su ich stosowania nalezy pilnie poszukiwaé majac na uwadze specyfike nauczanego

! Por. K. Nycz. Szkota miejscem katechezy. W: Przestanie dokumentow katechetycznych Kosciola w Polsce. Red.
S. Dziekoniski. Warszawa 2003 s. 19.
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przedmiotu®. W tym przedlozeniu obszarem szczegdlnego zainteresowania be-

zie korelacja szkolnego nauczania religii, obecnego na wszystkich etapach eduka-
dzie korelacja szkolneg ligii, ob g ystkich etapach eduk
cyjnych z wychowaniem fizycznym.

. Proba definicji

Korelacja nazywa sie zesp6t zamierzonych dziatan zmierzajacych do wskaza-
nia wspélnych tresci, zadan, celéw oraz osiggnie¢ w obszarze réznych przedmio-
téw nauczania oraz niejednorodnych $rodowisk wychowawczych. W katechezie
korelacja oznacza wzajemny proces wspétzaleznosci ludzkiej egzystencji i oredzia
chrzescijafiskiego w konkretnym historycznym wecieleniu Stowa Bozego®. Nalezy
jednoznacznie podkresli¢, ze korelacja dotyczy nauczania religii jako przedmiotu
wkomponowanego w program obecnej szkoly, jak réwniez dotyka innych $rodo-
wisk realizacji katechezy. Poprawne rozumienie tej problematyki powinno rozwi-
kta¢ trudny wybér Koéciola we wspdlczesnym $wiecie, ktdry nie moze byé samotna
wyspa, lecz musi naswietla¢ dylematy edukacyjne §wiattem prawdy ewangelicznej*.
Powinien to czyni¢ w przekonaniu, ze jeSli nawet dzisiejszy zlaicyzowany $wiat
idei edukacyjnych dystansuje si¢ od Boga i zwigzanej z Nim religii, to religia nie
dystansuje si¢ od tego $wiata, lecz chce mu autentycznie stuzyé.

Znawca problematyki korelacji ostrzega jednak, ze pojecie korelacji na gruncie
katechetycznym wywoluje odmienne skojarzenia niz na szeroko pojetej ptaszczyz-
nie pedagogicznej. Nowoczesna pedagogika definiuje korelacje jako kojarzenie
ze sobg tresci nalezgcych do heterogenicznych przedmiotéw szkolnego naucza-
nia. Ostatecznie mozna zalozy¢, Ze korelacja polega na powaznym spajaniu tresci
z réznych przedmiotéw nauczania w szkole i na tworzeniu ukladéw integrujacych
treéci tych przedmiotéw w celu ulatwienia edukacji uczniom oraz osiggania prio-
rytetowych celéw edukacyjnych®.

* P. Tomasik. Korelacja nauczania religii z przedmiotami szkolnymi. W: Rodzina-Szkota-Kosciét. Korelacja i dialog.
Red. P. Tomasik. Warszawa 2003 s. 127.

> Por. P. Tomasik. Rodzina - Szkota - Kosciét's. 127-145; A. Kicinski. Korelacja w katechezie. W: Wokét katechezy
posoborowej. Red. R. Chatupniak. Opole 2004 s. 261-264.

* M. Majewski. Aktualne wyzwania katechetyczne. Krakéw 1997 s. 81.

> Chodzi o uzasadnienie oraz potaczenie zaréwno rozumowania teologicznego jak i pedagogicznego. Integra-
cja nauczania i wychowania ogniskuje wokét wartodci prawdy. Bardzo wazne jest, aby uczniowie zrozumieli
istnienie prawdy absolutnej, do ktdrej cztowiek zbliza sie przez poznawanie prawd czastkowych — réwniez
w takim przedmiocie jak wychowanie fizyczne. Por. M. Zajac. Idea Krélestwa Bozego w nauczaniu katechetycz-
nym. W: Scripturae Lumen. Ewangelia o Krélestwie. Red. A. Paciorek. Lublin 2009 s. 435,

¢ Tomasik. Korelacja nauczania religii s. 128.
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Dostepne dokumenty katechetyczne zajmujace si¢ ta problematyka propo-
nuj3, aby $ciezka korelacji wychodzila od do$wiadczen zyciowych katechizowa-
nych w celu ukazania ich sensu zbawczego, a nie tylko strony narracyjnej (PDK
65). Dyrektorium ogélne o katechizacji stwierdza jednoznacznie, ze ,(...) naucza-
nie religii nie sytuuje si¢ obok przedmiotéw szkolnych jako co§ dodatkowego,
ale jako element koniecznego dialogu interdyscyplinarnego” (DOK 73). Dyrek-
torium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce precyzuje $ciezke katechetycz-
nego dzialania w referowanym obszarze i zarzadza jednoznacznie, aby odwaznie
korelowa¢ tresci lekeiji religii z tresciami innych przedmiotéw szkolnych (PDK
83). Sformutowanie takie nie wyklucza korelacji z wychowaniem fizycznym, lecz
ja poérednio anonsuje.

Prognozujac oddzialywania korelacyjne wspomnianych przedmiotéw mozna
wskazaé najpierw na integracje wokét zasadniczych probleméw, nastepnie wokét
tre$ci nauczania oraz wokét najwazniejszych umiejetnosci’.

2. Wokot wspolnych problemow

Jakie obszary tresciowe i wychowawcze moga byé sprowadzone do wspdl-
nego mianownika w przypadku nauczania religii i wychowania fizycznego? Od
niepamietnych czaséw funkcjonuje spotecznie poglad, ze zaplanowana aktywno$¢
fizyczna rozwija charakter czlowieka i wplywa na inne obszary jego aktywnosci
spolecznej. Wychowanie fizyczne oraz zwigzany z nim sport zapewniajg uczniowi
nieustanny kontakt z réznego rodzaju dylematami moralnymi. W obszarze ak-
tywnoéci fizycznej nastepuje duza koncentracja takich dylematéw mlodego czto-
wieka®, Dotyczg one samych lekeji szkolnych (gdzie wystepuje ukryta lub jawna
rywalizacja 0 miejsca i prestiz w ma{ej grupie réwiesniczej ), zawodéw sportowych,
mecz6éw o mniejsza lub wieksza stawke. Stad wychowanie fizyczne i sport powin-
ny odgrywa¢ kluczowa role w ksztattowaniu cech moralnych jednostki wspomaga-
jac proces edukacji moralnej’.

Potrzebe wywierania pozytywnego wplywu wychowawczego na ksztatto-
wanie si¢ osobowoéci mlodego cztowieka i zachowan moralnych potwierdzit

w roku 2004 Europejski Rok Edukacji poprzez Sport (European Year of Education

7 Zob. M. Sielatycki. Metodyka nauczania zintegrowanego. W: Integracja migdzyprzedmiotowa. Program ,Nowa
Szkola. Materialy szkoleniowe dla rad pedagogicznych. Red. A. Derer [i in.]. Warszawa 1999 s. 20-21.

8 J. Degenhardt. Ogélny problem zasadnosci nauczania religii w szkole.,Katecheta” 34:1990 nr 4 s. 206.

° Por. M. Bronikowski. Czy naprawde mozemy mowié o wychowaniu fizycznym? www.lider.szs.pl/ down/bronikowski_
wl.doc [Dostgp 2011-09-15].
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through Sport). Réznorodne inicjatywy wtedy podejmowane pokazaly niezbicie,
ze wszelka aktywnos¢é fizyczna dzieci i mlodziezy nie moze by¢ rozpatrywana
tylko ,(...) pod katem przyszlych wynikéw sportowych (...). Na sukces sporto-
wy bowiem trzeba czesto dtugo czekaé, a nieraz mimo wszelkich starari moze sie
okazaé, ze jest on nieosi;}galny‘ Nie powinno to obnizaé warto$ci pracy w wie-
lu zakresach, wéréd ktérych wychowanie cztowieka odgrywa pierwszoplanowa
role”!’. Réwniez sukcesy w olimpiadach przedmiotowych, konkursach o zasiegu
krajowym lub miedzynarodowym, oprécz wysitku intelektualnego i fizycznego,
domagaja sie nie tylko uczciwosci, ale Iacza sie takze z widmem tatwo przewi-
dywalnej porazki. Zwyciezca moze by¢ tylko jeden, chociaz nadzieje na sukces
rozbudza sie u wszystkich. Ustawienie do godnego przyjmowania ewentualnej
porazki w nurcie wydarzen, ktdre konstytuuja dojrzaty osobowosé cztowieka
jest zadaniem nauczania religii.

O zbieznosci edukacji religijnej z popieraniem aktywnosci fizycznej, éwi-
czenia ciala, wszelkiej kultury fizycznej debatowano juz pod koniec dziewiet-
nastego stulecia. Juz wtedy sugerowano, ze rozwdj sportu, aktywnoéci fizycz—
nej, idealnie wpisuje sie¢ w koncepcje zycia religijnego, ,.(...) ktéra aprobowata
kompatybilno$é zdrowego zycia fizycznego z zyciem w duchu chrzeécijariskiej
moralnoéci i postugi, i ktdra rzeczywiscie utrzymywala, ze fizyczna sita ksztal-
tuje charakter, prawoé¢ i uzytecznosé pracy dla Boga i narodu”'!. Dzisiejsze
wskazania korelacyjne nie s3 w istocie rzeczy niczym nowym. Ich warto$é po-
teguje jednak inna filozofia uprawiania edukacji religijnej oraz zupelnie inne
standardy szkolne. Cwiczenie mlodego ciala poprzez wysitek fizyczny jest
i pozostanie zawsze niezréwnanym narzedziem pedagogicznym. Trzeba jed-
nak pamietal, ze warto$ci wychowawcze zwigzane z aktywnoscia fizyczng
i szeroko pojmowanym sportem beda zawsze pozostawal w kategoriach pew-
nego potencjatu, ktéry wcale nie musi ulec rozwojowemu wyzwoleniu. Aby
zatem prolongowaé edukacyjne znaczenie aktywnosci fizycznej, ktéra nie
przynosi spodziewanych rezultatéw, musi réwnolegle rozwijaé si¢ edukacja re-
ligijna. Odwolywanie si¢ do umiejetnosci przyjmowania porazki, umiejetnoéé
zaakceptowania zwyciestwa innej osoby, zasady ,fair play” (tj. chrzeécijariskiej
zasady,nie czyn drogiemu, co tobie niemile”) jest sztukg wykraczajaca znacznie

10Z. Wyznikiewicz-Kopp. Sport w rozwoju i wychowaniu dzieci i mlodziezy (Wychowanie, trening, selekcja).
Szczecin 1986 s. 74.

" Podaje za: J.C. Whorton.“ Athlete’s heart”. The medical debate over athleticism 1870-1920. W: Sport and exercise
science. Essays in the history of sports medicine. Red. Berryman, R. J. Park. Urbana-Chicago 1992 s. 111.
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poza obszar fizycznego wysitku. Tutaj najlepsza,magistra vitae” bedzie z pew-
no$cig edukacja moralna w ramach nauczania religii.

3. Wspdlne obszary tresciowe

Nietrudno znaleZ¢ zbiezne obszary tre$ciowe wychowania fizycznego i na-
uczania religii, kiedy ujawnia si¢ cala tresé wychowawcza wkomponowana W ro-
zumienie pigtego przykazania Bozego'’. Piate przykazanie Boze odstania jako
wazne zadanie troske o zdrowie i zycie w kontekécie zrozumienia i realizacji swo-
jego zycia. Podkreéla, ze wysilek w zyciu jest $rodkiem do realizowania wartoéci,
a motywacja pelni role niezastapiong. Oby osiaga¢ sukcesy sportowe, zachowad
dobra kondycje fizyczng, sprawnoséé ruchows potrzeba takze przeciwstawienia sie
nalogom (alkoholizm, nikotynizm, narkomania). Czasem trzeba takze zaprzestad
fizycznej aktywnoéci, aby pomagaé osobom uzaleznionym".

Analizujac wskazania programowe dla wychowania fizycznego mozna od-
kryé podobny obszar aktywno$ci'*. Uczniowi proponuje si¢ zbudowanie od-
powiedzialnoéci za wlasne ciato i kondycje fizyczng oraz wyzwolenie potrzeby
dbalos¢ o nie wynikajacej ze §wiadomosci wspélzaleznosci zdrowia fizycznego
z rozwojem intelektualnym, psychicznym, spotecznym i duchowym. Jednoczes-
nie postuluje si¢ poglebienie wiedzy i umiejetnosci dotyczacej przygotowanie
organizmu do funkcjonowania w $rodowisku i klimacie, w ktérym przyszto
uczniowi sie rozwijaé, poznanie i nabycie wiedzy i umiejetnosci ruchowych
umozliwiajacych uczestnictwo w formach aktywnoéci fizycznej indywidualnej
i zespolowej, wspétdziatanie w zespole, akceptacja siebie i innych, stosowanie
zasady ,fair play”, poszukiwanie barier swoich mozliwosci, roztadowanie napieé
i energii nagromadzonej podczas pobytu w szkole, wyrabianie poczucia wlasnej
warto$ci, kultury osobistej oraz szacunku dla innych o0séb, zwlaszcza slabszych
i mniej sprawnych®. W takim kontekscie korelacyjne mozliwosci wychowania
fizycznego i nauczania religii s3 niemal nieograniczone, i ogniskuja sie w kregu
kluczowych umiejetnosci.

12 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania religii rzymskokatoli-
ckiej w przedszkolach i szkotach. Krakéw 2010 s. 53.

B PPKs.53

'*S. Ruciniski. Wychowanie jako wprowadzenie w zycie wartosciowe, Warszawa 1988 s. 14.

' Por. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkol. Dz. U. z 15 stycznia
2009 r. nr 4 poz. 17.
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4. Krag najwazniejszych umiejetnosci

W §$wiecie poranionym niekoriczacymi sie konfliktami zbrojnymi, gdzie stara-
my sie nauczy¢ katechizowanych unikania rzeczywistej walki, prawdziwa aktyw-
noé¢ cielesna, inspirowana przez szkolne wychowanie fizyczne ,(...) jest jedynym
obszarem trenowania przytomno$ci umystu, $mialoéci, odwagi, wytrzymatosci
na bdl i zmeczenie, dzielnosci i stanowczoéci, ktdre musza cechowaé mtodziez™s,
W lacznosci z wychowaniem fizycznym katecheta moze realizowa¢ jeden z ce-
16w nauki religii, jakim jest wyrabianie nawykéw nie zrazania si¢ porazkami oraz
przyjmowanie zwyciestwa jako faktu, ktéry moze sie odwrécié na niekorzy$é pod-
czas nastepnych zmagan sportowych. O tym naleZy rozmawia¢ i systematycznie
wdrazaé do strategii samoksztalceniowych. Uczniéw, ktérzy bez trudu zdobywaja
sprawno$¢ fizyczng i potrafig ja przektadaé na sukces sportowy o réznej wartosci
oraz wykonuja zadania wymagajjce ztozonych strategii, warto poprosié, aby wy-
jasnili kolegom, jak to robig. W ten sposdb inni, stabsi uczniowie poznajg techniki
pracy, ktére bedg mogli wykorzystaé w przyszloéci w rozwigzywaniu podobnych
zadan. Tutaj jednoznacznie odslania sie faczno$¢ z nauczaniem przykazania milo-
§ci bliZzniego.

Bez zbytnich obaw mozna zasugerowaé dwa mozliwe sposoby rozpatrywania
pakietu waznych spraw dla nauczania religii i wychowania fizycznego. Po pierwsze
- sport, gry i inne formy aktywnosci fizycznej eksponuja cechy, ktére s3 moralnie
negatywne (np. wspotzawodnictwo, eliminowanie przeciwnikéw, che¢ zwycieza-
nia za wszelka ceng czy agresja). Dlatego tez wychowanie fizyczne powinno korzy-
sta¢ z dodwiadczert nauczania religii, aby minimalizowad negatywng moralnie war-
to$¢ aktywnosci fizycznej. Po drugie - sport, gry i inne formy aktywnoéci fizycznej
eksponuja cechy, ktére s3 moralnie pozytywne (np. wspétpraca, jednoéé grupowa,
zasady ,fair play”). Dlatego tez wychowanie fizyczne korzystajac z potencjatu na-
uczania religii moze te pozytywng moralnie warto§¢ wzmacnia¢ motywacja nad-
przyrodzona'.

Méwigc o korelacji nauczania religii z wychowaniem fizycznym nalezy mieé
na uwadze fake, Ze aktywnos¢ fizyczna, nawet w swojej szczytowej postaci, jaka
jest wyczyn sportowy jest tylko posrednim stymulatorem zachowan etycznych
i inspiracji religijnych. Aby aktywno$¢, do ktérej zacheca i wychowuje nauczyciel
wychowania fizycznego stala si¢ bodZcem bezposrednim do dzialan etycznie

16J.C. Whorton. “Athlete’s heart”s. 113.
17 Zob. B. Sliwerski. Program wychowawcy szkoly. Warszawa 2001 s. 28.
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poprawnych, nauczyciel religii musi wykreowaé poczucie duchowej solidarnosci
miedzyludzkiej, ktdra sprawi, ze aktywno$é¢ fizyczna i sport wykrocza poza siebie
izaczng sie odnajdywad w obszarze dzialan duchowych, ktére prowadza do uswie-
cenia cztowieka.

Do zadani nauczania religii bedzie zatem nalezat takze wysitek przeksztalca-
nia potencjatu aktywnosci fizycznej w zmagania, gdzie honor, wzajemny szacunek,
respekt wobec Stwércy doprowadzi do tego, ze wysitek mieéni wplynie na jakos¢
ducha katechizowanych. Okazja do wysitku fizycznego moze ukazaé glebszy sens
zaangazowania, ciqikiej pracy, spontanicznej motywacji. Kiedy katechizowany
bedzie uczestniczyt w wysitku fizycznym w prawidlowy sposéb, moze odnalez¢
rado§é, tworzy¢ wzniostego ducha i wspélnote ludzka. Aktywnosé sportowa bez
etyki moze by¢ brutalna oraz moze zranié. Dlatego postulowana korelacja wydaje
sie prawdziwg koniecznoscig.

Trzeba w tym miejscu jeszcze dopowiedzieé, ze dotychczasowy $rodek wy-
chowawczy, jakim byl sport traci swéj blask oraz swéj duchowy autorytet.
W sporcie tak jak w Zyciu zaczyna sie liczy¢ jednostka bardziej bezwzgledna oraz
wyzuta z zasad moralnych. Afery dopingowe w sporcie pokazuja hegemonie zysku
finansowego nad szlachetng rywalizacja. Nie ma miejsca na osoby slabsze: dzieci
niepetnosprawne, dzieci majace kfopoty w nauce czy problemy rodzinne, socjalno-
bytowe czy psychiczne. Problem od strony etycznej jest o wiele bardziej skompli-
kowany i prawdopodobnie nie istnieje Zaden zloty Srodek, ktdéry méglby te sytua-
cje uzdrowié. Dlatego tez wychowanie (edukacja moralna inspirowana zasadami
ewangelicznymi) powinna by¢ czeécig obowigzkéw kazdego nauczyciela, trenera,
opiekuna i wychowawcy przedszkolnego. Powinna rozpoczyna¢ sie wystarczajaco
weczednie, aby wyposazy¢ dzieci i mlodziez we wlasny kodeks warto$ci moralnych
zanim zdecydujg sie¢ na rozwijanie wlasnych zainteresowart w innym $rodowisku,
do ktérego dostep bedzie trudny albo bez takich umiejetno$ci nawet niemozliwy'®.

Jan Pawet I dat wyraz wielkiego umitowania aktywnosci fizycznej i zwigzane-
go z nig sportu i wszystkich ludzi w nim uczestniczacych. Ukazat chrzescijaniski
sens aktywnosci fizycznej i postawil jasne wymagania ludziom sportu. Osobom
mlodym moéwil, ze ,musza od siebie wymagaé, nawet wtedy, gdy inni nie beds
od nich wymaga¢”®, Przedstawil chrzescijariskg wizje sportu. Jego stowa s3 dla

18 Por. S. Dziekoniski. Korelacja wychowania w rodzinie, parafii i szkole. Potrzeba i mozliwosci. W: Rodzina — Szkota
— Kosciét. Warszawa 2003 s. 30-31.

' Jan Pawet II. Do mlodziezy. Gniezno na Wzgérzu Lecha 1 czerwea 1979. W: Pielgrzymka Jana Pawla IT do
Polski. Przeméwienia. Dokumentacja. Red. S. Dusza, F. Makinia. Poznafi-Warszawa 1979 s. 42.
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wszystkich nauczycieli krzewigcych kulture fizyczng jak kamienne tablice, okre-
$lajace funkcjonowanie sportu oraz wyznaczajace ramy jego stuzebnej roli wobec
harmonijnego i religijnego rozwoju czlowieka.

K%k

Rozwdj moralny nie jest automatyczng konsekwencja uczestnictwa w lekcjach
wychowania fizycznego ani zadnych innych lekcjach, i dlatego tez potrzebne sa
systematyczne i zorganizowane programy edukacyjno-wychowawcze, oparte o so-
lidna teoretyczng podstawe. Programy te powinny dotyczy¢ ksztaltowania takich
postaw moralnych jak odwaga, zaufanie, lojalno$é, wspétpraca w zespole. Powinny
to by¢ strategie dlugodystansowe akcentujace wychowawcze podejécie do wycho-
wania fizycznego.

Przy przekazywaniu tre$ci mozna wykorzystaé ré6znorodno$¢ i szeroki zakres
mozliwoéci, jakie stwarzajg specyficzne warunki lekcji wychowania fizycznego.
Ale szkota nie powinna bazowaé na tym jednym tylko przedmiocie. Do realiza-
cji tresci programéw wychowawczych (edukacji moralnej) nauczyciele powinni
wykorzystywaé takie strategie oddzialywania jak: dyskusje dylematéw moralnych
zwigzanych z aktywnoScia fizyczng, pelnienie réznych rol spolecznych, gdzie trze-
ba zajmowaé swoje stanowisko w sytuacjach konfliktowych, jak réwniez poprzez
przedstawienia probleméw moralnych z ich mozliwymi rozwigzaniami.

Niemniej wazna, a moze wazniejsza, wydaje sie postawa reprezentowana przez
rodzicéw, nauczycieli, opiekunéw. Brak jednosci i wzajemne podwazanie autory-
tetu pomiedzy rodzicami, nauczycielami, katechetami, trenerami i dziataczami to
najwiekszy problem przed jakim staje wspdlczesny system edukacji. Taka sytua-
cja wywoluje wiele niejasno$ci i w rezultacie uniemozliwia dzieciom i mlodziezy
uksztattowanie wlasnej wlasciwej hierarchii warto$ci moralnych, skoro nie s3 jasne
zasady panujace w $wiecie doroslych. Nalezy zdaé sobie jednak sprawe, ze tylko
podporzadkowanie wlasnym wewnetrznym dyrektywom moralnym stanowi pod-
stawe do akceptacji wlasnych zachowan i moze by¢ Zrédlem dalszego $wiadomego
samodoskonalenie. Dlatego z pelnym przekonaniem anonsuje potrzebe korelacji
nauczania religii z wychowaniem fizycznym.

124



ks. mgr lic. Pawet Ptaczek
Szczecin

Korelacja nauki religii katolickiej w szkole
z turystykg

Od wielu lat prébuje sie wméwié opinii publicznej, Ze nauczanie religii katoli-
ckiej w szkole nieustannie szuka swojej tozsamosci i godnego miejsca w ztozonym
systemie edukacyjnym. Stwierdzenie to jest bardzo krzywdzace, gdyZ nauczanie
religii katolickiej w budynkach placéwek o$wiatowych jest czescig procesu kate-
chizacji, ktéry za swéj cel od samego poczatku stawia doprowadzenie ucznia ,nie
tylko do spotkania z Jezusem Chrystusem, ale do zjednoczenia, a nawet glebokiej
z Nim zazyltosci” (CT 5). Samo juz okreélenie,,doprowadzenie” wskazuje, Ze jest to
proces dynamiczny, zaktadajacy, choé metaforycznie, ze katechizowany i katecheta
to ludzie ,w drodze’, w,podrézy”

[. .By¢ wdrodze” — styl Zycia ucznia Jezusa Chrystusa.
Trzy aspekty drogi: czas, slady i drogowskaz

Obraz ,podrézy’, bycia ,w drodze’, w Pismie Swigtym ma swoja otwartg
nature i specyficzny dynamizm. Ukazuje si¢ jako wymiar przygody, pewnego
ryzyka, tak waznego dla Zycia w wierze. Dlatego Zycie chrzescijaniskie staje sie
pielgrzymka, wedrowaniem §ladami Stwércy, obserwacja tego, co sie dostrzega
podczas drogi i ufnym podazaniem ku Bogu. Prawdziwym nieszczesciem czto-
wieka jest zejScie z drogi lub przerwanie wedréwki.

Brat John z Taize, od wielu lat wyglaszajacy konferencje biblijne do miodych
ludzi, uczestniczagcych w miedzynarodowych spotkaniach, ktére odbywaja sie
przez caly rok w ekumenicznej wspdlnocie monastycznej we Frangji, stwierdzit:
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,Jesli dzisiaj KoSciotowi czesto nie udaje sie przyciaggnaé mtodego pokolenia, moze
to wynika po czeéci z faktu, ze my jako Kosciél nie sprawiamy juz wrazenia,ludu
w drodze’, a takze z naszej tendencji do zapominania o tym, ze jesli Chrystus jest
Prawda, to jest On réwniez Zyciem i Drogg”™.

Pierwszym katechizowanym przez Boga bohaterem wedréwki jest Abra-
ham. Bég powotuje Abrama do pielgrzymowania ku Ziemi Obiecanej. Patriat-
cha opuszcza ziemie rodzinng i wypetnia swoja misje. Wedréwka Abrahama
staje sie dla religii monoteistycznej pewnym prawzorem relacji Boga z cztowie-
kiem?. Stare Przymierze opisuje spotkanie dwoch bliskich sobie 0séb w dro-
dze: Abrahama i Boga. Jednocze$nie ukazuje tego pierwszego jako pielgrzyma
i wedrowca’.

Wedrowanie Abrahama jest diugie i wielowgtkowe. Patriarcha doswiadcza
wielu préb wiary. Jednak jego zawierzenie Bogu jest silniejsze od ludzkich zwat-
piei i pytart. Wierzy Bogu i bezgranicznie mu ufa. Do jego $wiadectwa nawiazuje
$w. Pawel, przedstawiajqc go jako ojca nas Wszystkich, trwajjcego mocno w wierze
(por.Rz 4,16-19).

Zycie i powotanie Abrahama do drogi, inspiruje do stwierdzenia, ze do we-
dréwki motywuje Bdg. On staje si¢ nie tylko inicjatorem, ale i uczestnikiem piel-
grzymowania. Wiare Abrahama, ktéra wymagana jest podczas drogi, Pismo Swig—
te okresla jako zawierzenie Bogu. Dlatego pielgrzymka Patriarchy staje sie aktem
wiary®, a wedréwka poczatkiem drogi, ktéra bedzie trwala tysigce lat. Polegaé be-
dzie na podgzeniu z Bogiem ku ,nowemu zyciu”. Dlatego mozna stwierdzi¢, ze
historia pielgrzymki Abrahama jest przypowiescia o komunii z Bogiem”.

Abraham jest klasycznym przykladem wspélczesnego wedrowania. Jego
zycie nakre$la idee bycia nieustannie ,w drodze”. Na tej drodze czlowiek ni-
gdy nie jest sam. Autor listu do Hebrajczykéw przedstawia caly Koéciét jako
wspélnote pielgrzyméw podazajacych drogg Chrystusa (Hbr 2, 10; 12, 2).
,Bycie w podrdzy” to zarazem koncepcja zycia w wierze, styl postaw ducho-
wych chrzeécijan' Zycie W wierze jest nieustannym wzrastaniem, drogq wiary,
ktéra nigdy nie zawraca. Podstawowg role podczas drogi odgrywa wytrwato$é
i cierpliwo$é.

! Brat John z Taize. Pielgrzymowac¢ z Bogiem. Wedréwka przez Stary Testament. Poznafi 1995 s. 10.

* K. Wojtkiewicz. Pielgrzymowanie jako szukanie Boga. W: Turystyka religijna, red. Z. Kroplewski A. Panasiuk.
Szczecin 2010 s. 35.

? G. Ravasi. Abrabam i Bozy lud pielgrzymi.,Communio” (1997) 17 s. 14-15.

*J. Ablewicz. Pielgrzymka jako znak swigty. , Ateneum Kaptanskie” (1974) 66 t. 83 s. 59.

® Por. Brat John z Taize. dz. cyt. s. 26-28.
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Szukajac aspektoéw bycia ,w drodze” mozna wymienié zasadniczo trzy: samo
wedrowanie jako ,czas”; ,$lady” rozumiane jako wskazane drogi, po ktérych we-
drujemy oraz ,drogowskazy’, ktére napotykamy podczas podrézy. Wszystkie te
aspekty wystepuja na kartach Pisma Swigtego.

Pierwszym wspomnianym jest sama wedréwka jako zadany czas. Czas jest
precyzyjnie okre$lony m.in. w przypadku narodu wybranego. Wiemy, ze Izraelici
pielgrzymowali 40 lat do, krainy mlekiem i miodem plynace;j”. Postawa synéw Izra-
ela podczas drogi pokazuje nie tylko zachwyt i spontaniczno$é wyjscia z niewoli,
ale i postawy zwatpienia oraz chwile buntu podczas wedréwki. Kult ztotego cielca
staje sie przykladem préby odejscia od Boga (Wj 32, 1-29). Jednak czas pobytu na
pustyni i ciggle zmagania sie z przeciwno$ciami losu, u§wiadamiajg ludziom, jak
bardzo potrzebuja} pomocy Boga, a powroty i skrucha - to wyrazenie $wiadomo-
§ci, ze bez Boga nie da sie przezy¢. Jego pomoc podczas wedréwki jest narodowi
niewatpliwie niezbedna. Dlugi czas réwniez sprzyja zaréwno krystalizacji postaw
zycia spolecznego, jak i nauki siebie. Ten proces, rozlozony na dziesiatki lat, jest
pedagogia Boga w stosunku do cztowieka, a nawet calego narodu®.

Drugim aspektem bycia,w drodze” sa,.$lady”. We wspotczesnej wedréwee czto-
wiek ma §wiadomosé, Ze nie idzie jako pierwszy. Jego pielgrzymowanie jest kon-
tynuacja wedréwki, ktdra zaczeta sie kilka tysiecy lat wezeéniej. Uczen Jezusa jest
tym, ktdry kontynuuje wedrdwke, a nie ja rozpoczyna. Idzie dalej po,,$ladach” Ab-
rahama, Eliasza, narodu wybranego i innych bohateréw Starego Przymierza. Ma
w $wiadomodci, ze do tej od wiekdéw trwajacej wedréwki dotaczyli m.in.: Medrey
ze Wschodu, Jezus, Apostotowie, Maryja i w konicu caly Kosciét jako lud Bozy.
Znaczenie bycia w drodze” teologicznie poglebiat i Zyt w tym duchu Jan Pawel 11
oraz obecnie Benedykt XVI. Obaj papieze sami okreslali si¢ jako pielgrzymi:,Ja
réwniez przybywam jako pielgrzym do Fatimy, do tego domu, z ktérego Maryja
zechciata przeméwié do nas w naszych czasach™.

Istote wedréwki ukazat Benedykt XVI podczas pielgrzymki do Santiago de Com-
postella 06 XTI 2010 r. méwiac, ze ,bycie w drodze” to ,prawdziwe wyjécie poza siebie,
aby spotka¢ Boga tam, gdzie objawia On samego siebie, gdzie szczeglnym blaskiem
zablysnela Jego taska i wydata obfite owoce nawrdcenia i $wietosci wéréd wierzacych™,

¢ Por. S. Wypych. Ksigga Powtdrzonego Prawa. W: Witep do Starego Testamentu. red. L. Stachowiak. Poznar
1990 s. 141.

7 Benedykt XV1. Homilia Benedykta XVI wygloszona podczas mszy swigtej 13 V 2010. W: Ojciec Swigty Benedykt
XVI w Fatimie 12-13.05.2010 r. Akty zawierzenia, modlitwy, Homilie, Przeméwienia. Krakéw 2010 s. 35,

8 Benedykt XVI. Przeméwienie w Santiago de Compostella. 06 XI 2010 r. Cyt za: http://papiez.wiara.pl/
doc/664791.Przemowienie-Benedykta-XVI-w-katedrze-w-Santiago-de-Compostela [dostep: 04.05.2011 r.].
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Dlatego mozemy stwierdzi¢, ze wedrowanie to kontynuacja wielkiej pielgrzymki §lada-
mi wierzacych, do ktdrej tak jak kiedys, tak i dzi$, powotuje sam Bég.

Kolejnym aspektem wedréwki chrzescijaniskiej jest ,drogowskaz”. Nalezy go
odczytywadl jako dar Bozy podczas drogi. Jest to znak, zawierajacy sam w sobie
biblijne przestanie i tre§¢. Ma on wymiar materialny, widzialny. Takim darem, jaki
podczas wedréwki Bég przekazuje przez Mojzesza narodowi na gérze Synaj, sa
tablice Dekalogu (Wj 20, 2-17; Pwt 5, 6-21). Ukazuja one zatroskanie Boga o na-
rdd, stajg sie ,drogowskazem” do dalszej wedrdéwki, a nastepnie programem zycia
dla wszystkich pokolen.

Innym biblijnym ,drogowskazem” jest §wigtynia. Obecno$¢ $wiatyri, okre-
Slanych w Biblii czesto pojeciem sanktuarium, miata w Zyciu religijnym istotne
znaczenie. Tymi miejscami, ktédre staly sie celem pielgrzymowania, byly miasta
Sychem, Mamre, Betel, Beer — Szeba, Ofra, Sorea, Szilo, Mispa, Gilgal, Gibeon
czy Dan’. Nie wchodzgac w szczegdly tych miejsc widzimy, ze dojrzewa w nich ro-
zumienie idei sanktuarium, dostrzega sie je jako miejsca modlitwy i ekspiacji oraz
zaczyna sie w przy nich rozwijaé ruch patniczy.

Wazne znaczenie religijno-spoteczne przypisywali Izraelici §wigtyni Pana.
Przykladem moze by¢ modlitwa Salomona, ktéra wyglosit w dniu poswiecenia:
“We dnieiw nocy patrzysz na te Swi;}tynie;, na to miejsce, o ktérym sam przeciez
powiedziales, Ze tam bedzie przebywaé Twoje imie i Ze tam bedziesz wystuchi-
wat présb zanoszonych do Ciebie przez Twojego stuge. Nie odrzucaj tedy modtéw
Twojego stugi i présb catego ludu izraelskiego, kiedy bedzie zwracat sie do Ciebie
na tym miejscu. Racz ich wystuchiwa¢ z miejsca Twego przebywania, z wyzyn nie-
bieskich; wystuchaj ich i przebacz im ich winy” (1 Ktl 8, 29-30).

Swigtynia byla réwniez miejscem blogostawieristwa Bozego. Dlatego temat §wig-
tyni, w ktorej czlowiek do§wiadczal Boga, stal sie obecny w Ksiedze Psalméw'. To
sakralne miejsce stalo sie przystankiem podczas drogi, miejscem modlitwy, spotkani
i okazja do zaczerpniecia sily do dalszej zyciowej wedréwki. Warto zwrdcié uwage,
ze sam fakt przebywania w domu Pana ukazany jest jako wielkie szczedcie, chod piel-
grzym intuicyjnie wie, ze dazy do innego celu, ktdrym jest spotkanie z Zywym ob-
liczem Zmartwychwstatego''. Wspélczesny wedrowiec poszukiwaé bedzie zywego
obrazu Boga w kontemplacji oblicza Jezusa Chrystusa (por. NMI 18-24).

°Por. Joz 24, 25; Sdz 9, 6; 1 Krl 12, 1-9; 1 Sm 10, 3; 1 Krl 12,29 n; Am 5, 5; 7, 13; Am 5, 5; Sdz 6, 24;
Sdz13,9; Sdz21,19; 1 Sm 7,5 n; 1 Sm 11, 15; 1 Krl 3, 4; 1 Krl 5-8.

10Zob. A. Strus, J. Warzecha, J. Frankowski. Wprowadzenie w mysl i wezwanie ksigg biblijnych, Piesni Izraela.
Pies# nad piesniami, Psalmy, Lamentacje. Warszawa 1988 s. 87-92.

"1 Zob. P. Placzek. W poszukiwaniu Bozego oblicza. Lublin 2011 s. 174-176.
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Reasumujac biblijne obrazy,bycia w drodze” mozemy stwierdzié, Ze s3 one po-
wszechnym zjawiskiem w Biblii. Bg wzywa czlowieka do wedréwki, jest w niej
obecny, sam ewangelizuje i katechizuje podczas drogi, troszczy si¢ o cztowieka
oraz wyznacza cel patnictwa. Tym celem jest zycie wieczne w komunii z Bogiem.
Natomiast zycie w §wiadomoéci ,bycia w drodze” staje sie odpowiedzig ze strony
czfowieka na glos Boga i pragnieniem odnalezienia Go w miejscach zwigzanych
z teofanig lub w tych, ktére sam wskazal. Jest nadto dla czlowieka okazjg do pogte-
biania i §wietowania wiary'?,

~Bycie w drodze” ma réwniez wymiar metaforyczny. Uczniem Jezusa jest ten,
kto nasladuje Go w codziennym Zyciu, nieustannie zmierza ku Niemu i daje o Nim
$wiadectwo. Dlatego u$wiadamianie sobie, Ze jeste$my ,ludem w drodze’, staje sie
kluczem do zrozumienia tozsamosci Kosciofa.

2. Mtodziez a turystyka, pielgrzymki chrzescijanskie,
szlaki edukacyjne, wycieczki szkolne, zielone szkoty

Jedna z okazji ukazania stylu zycia ucznia Jezusa jako ,bycia w drodze” pod-
czas ksztalcenia edukacyjnego i katechetycznego mlodziezy, moga by¢ wycieczki
szkolne. Organizowane bywaja w ostatnich tygodniach roku szkolnego, najczeéciej
w maju lub w czerwcu. Niekiedy placéwki edukacyjne proponuja takze wspélne
wyjazdy w okresie ferii zimowych czy podczas wakacji. Niektore szkoly wprowa-
dzaja wyjazdy integracyjne na przelomie sierpnia lub wrzeénia dla uczniéw roz-
poczynajacych edukacje. Inne realizuja je w trakcie roku szkolnego. W wiekszo$ci
przypadkéw wycieczki szkolne spotykaja sie z pozytywna reakcja mlodziezy.

Niewatpliwie podczas wyjazdéw szkolnych mlodziez do$wiadcza spotkania
z szeroko rozumiang turystyka. Do turystyki mozemy zaliczyé wszelkie formy wy-
jazdéw grupowych. Wiréd nich mozemy wymienié: pielgrzymki chrzecijaniskie,
zielone szkoly, szlaki edukacyjne, wyjazdy sportowe, piesze wycieczki, wyprawy ro-
werowe, gorskie, narciarskie, kajakowe czy wyjazdy integracyjne. Dziedziny turystyki
moga by¢ rézne, a realizowad je mozna réznymi metodami, tj. biwaki, rajdy, wycieczki
popularne. Cho¢ wszystkie zaliczamy do wycieczek szkolnych i takie nazewnictwo
najczesciej funkcjonuje w prawie o$wiatowym, to jednak mozemy méwic o zjawisku
szeroko rozumianej turystyki czy imprezy turystycznej, ktéra za swoje gh’)wne cele
stawia: element poznawczo-ksztaltujacy, sportowo-zdrowotny i wychowaweczy.

2 Por. K. Gatan. Znaczenie pielgrzymki w katechetycznej postudze Kosciola. W: Nawiedzié dom Matki. 25 lat
pielgrzymowania maturzystéw lubelskich na Jasng Gére. Red. R. Lis. Lublin 2009 s. 59.
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Warto na poczatku wskazaé naukowe rozumienie samego zjawiska turystki, kté-
re jest szerokie i interdyscyplinarne. Wedltug Swiatowej Organizacji Turystyki jest to
,0g61 czynnoéci oséb, ktore podrézuja i przebywaja w celach wypoczynkowych, stuz-
bowych i innych, nie dluzej niz rok bez przerwy poza swoim codziennym otocze-
niem, z wylaczeniem wyjazdéw, kedrych gtéwnym celem jest aktywnos¢ zarobkowa
w odwiedzanej miejscowosci”®. W zakres turystki wejdg zatem rézne rodzaje po-
drézy, podejmowane przez cztowieka dobrowolnie, z wytaczeniem celéw zarobko-
wych lub zwigzanych z osiedleniem si¢ na stale poza miejscem stalego zamieszkania.
Do tak rozumianej turystki mozemy zaliczy¢ réznego rodzaju wyjazdy szkolne.

Badacze naukowi przedstawili motywy wyjazdéw turystycznych. W. Gawore-
cki dostrzega trzy podstawowe: motywacje spoleczne, tj. ucieczka od schematéw
codziennego Zycia, bycie oryginalnym lub wyrdznienie si¢ wérdd innych, kontake
z innymi cywilizacjami; motywacje rodzinne, tj. potrzeba odnalezienia wlasnego
stylu Zycia, opuszczenia §rodowiska rodzinnego, czy motywacje egoistyczne lub
osobiste, tj. kontakt z natura, zdobywanie wiedzy, samoakceptacja, rozrywka, wy-
ciszenie si¢g**, K. Przectawski motywacje przedstawia w nastepujacym porzadku:
jako Scisle poznawcze, Zwijzane z pragnieniem opuszczenia na jakié czas miejsca
zamieszkania, zwigzane z pragnieniem spedzenia okreSlonego czasu z kim$ bli-
skim, motywy zwijzane z pragnieniem nawijzania nowych ZNajomosci, motywy
zwigzane z potrzebg bycia w zgodzie ze stereotypami, normami obowigzujacymi
w §rodowisku, w ktérym przebywa, motywy zwigzane z pragnieniem zaspokoje-
nia potrzeb emocjonalnych i estetycznych, motywy zwigzane z zaspokojeniem po-
trzeb tworczych i zaspokojenie potrzeb biologicznych czy w koficu motywy zwia-
zane z potrzebg uprawiania turystyki, do ktérej Przectawski zalicza uprawianie
sportu, studiowanie, uczestnictwo w konferencji i sprawowanie kultu®.

Motyw jawi sie nam jako cel dziatania, keéry ma charakter pobudzajacy do rozwo-
ju wspélczesnej turystyki, rowniez tej ukierunkowanej edukacyjnie. Turystyka Iaczyé
bedzie ze soba elementy, m.in. wypoczynkowe, poznawcze, czy w koricu kulturowe'®.

Kosciét katolicki do kwestii turystyki odnosi sie pozytywnie. W pierwszym
dokumencie Kosciota, Stolica Apostolska stwierdza jedynie, ze podréz do sank-
tuariéw, podjeta z szeroko rozumianych motywéw poznawczych, nie moze by¢
uznawana za pielgrzymke'”. To rozréznienie uznaje sie wspélczeénie i nie taczy sie

Y Cyt za: A. Maron. Turysta a pielgrzym — roznice motywacji poznawczej. W: Turystka religijna. dz. cyt. s. 69.
' W. Gaworecki. Turystyka. Warszawa 2006 s. 114-116.

1> K. Przectawski. Czlowiek a turystyka — zarys socjologii turystyki. Krakéw 2006 s. 45.

16 Por. Tamze s. 61.

17 Por. 11 lutego 1936 r. AAS 28 (1936) 168.
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ze sobg znaczeniowo pielgrzymowania i turystki. Zjawisko turystyki zdefiniowal
i ocenit Sobér Watykanski II. Zestawit to pojecie z wolnym czasem i dostrzegt
w turystyce pozytywny walot, ktéry moze stuzy¢ cztowiekowi w celu regeneracji sit
fizycznych i psychicznych®®,

Wspolczesne nauczanie Kosciota bardziej koncentruje uwage na tym, ze
z turystyki nalezy wylania¢ duchowe walory. We Wikazaniach dla duszpasterstwa
turystycznego Kosciél dostrzega turystyke jako szanse dla ewangelizacji i budowa-
nia wspélnoty (WDT 1). Ponadto widzi mozliwos§¢ wskazania istotnych wartosci
i celéw w turystyce. Te warto$ci wigzg sie ze zrozumieniem kilku gléwnych aspek-
téw historii zbawienia. Sg nimi: dziekczynienie za dar stworzenia, dar wolnosci
i dar $wieta (WDT 14). Dlatego turystyke mlodziez powinna przezywaé jako mo-
ment faski i zbawienia (zob. TMA 57).

Ko$cielne gremia wskazuja, Ze turystyka ofiaruje znakomite warunki, by czto-
wiek odkrywat, Ze jest czlowiekiem ,w drodze” (WDT 36) oraz mobilizuje odpo-
wiednie wladze koscielne, by proces rozwoju turystki ciggle rozwazaly i wyciagaly
whnioski adekwatne do stanu rzeczy®.

Nasuwa si¢ wniosek dla katechetéw: Jesli wycieczka szkolna rozumiana jest
jako turystyka zwigzana z motywem poznawczym, kulturowym, czy wypoczynko-
wym, to z pewnoscig wazna role moga w niej odgrywaé tresci duchowo-religijne.
Na tym polu otwieraja si¢ mozliwosci korelacji nauki religii katolickiej w szkole
z turystka. Celem wspélpracy bedzie wydobywanie, artykulowanie czy wskazywa-
nie treéci katechetycznych w programie imprezy turystycznej.

Dobrze zrealizowany program podczas wycieczki szkolnej, moze zrodzi¢ w mto-
dych ludziach zamilowanie do turystyki a takze zaowocowaé powstaniem w szkole
kota turystycznego jako formy dziatalnosci pozalekcyjnej uczniéw.

3. Tresci edukacyjne i katechetyczne podczas drogi

Tworzac autorskie programy wycieczkowe czy przegladajac gotowe oferty
programéw wycieczek szkolnych, proponowane przez biura turystyczne, dyrek-
cja, nauczyciele, wychowawcy i katecheci w danej placéwce edukacyjnej powinni
odpowiedzie¢ na podstawowe pytania: Jakie funkcje maja pelnié wycieczki szkolne?

18 Por, KDK 61; WDT 1; Dokument Papieskiej Rady definiuje turystyke podobnie, dostrzega w niej dzia-
talno$¢ zwigzang z wolnym czasem. Za przyjeta spoteczng definicja podaje, Ze jest to podréz poza zwykle,
rodzinne miejsce zamieszkania, ktdra trwa wiecej niz 24 godziny a mniej niz rok, w celach niezarobkowych.

19 Zob. KPK 447. Szerzej o tych zadaniach mozna odnalezé w WDT 33.
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Co ma by¢ wyartykulowane podczas takich wyjazdéw? Jakie owoce majg one
przynie§¢ w procesie edukacyjnym? Zatem stawiane pytania dotyczg przede
wszystkim tre$ci edukacyjnych. To dzieki nim mozemy przewidzieé okre$lone
rezultaty oraz méwic o celach i funkeji wyjazdéw szkolnych. W kazdym przed-
miocie szkolnym mozna znaleZ¢ tredci nauczania, ktérych realizacja jest mozliwa
w czasie dowolnej wycieczki szkolnej. Kazdemu nauczycielowi powinno zalezed
na tym, aby dla celéw wycieczki wypracowad jak najbardziej integralny program,
ktéry zawieraé bedzie réwniez tresci katechetyczne.

Majac w §wiadomosci, ze wycieczki szkolne s3 doskonaty okazja do budowania
wspolnoty w drodze, integracji grupy réwiesniczej, indywidualnych rozméw ucz-
niai nauczyciela, warto postawi¢ pytanie o tresci, ktére warto przekazac’ mlodzie-
zy podczas tzw. wycieczki szkolnej. Tresci z pewnoScia wyznaczy czas i miejsce
podrézy oraz wykwalifikowany przewodnik, wspétpracujacy z biurem podrézy.
Ponadto warto zauwazy¢, ze w Polsce i na §wiecie wiekszoé¢ odwiedzanych miejsc
sama troszczy si¢ o swojg promocje. W celu ulatwienia odkrywania wielowieko-
wych $wiadectw kultury powstaja przerézne wydawnicze propozycje: foldery, ulot-
ki, gadzety, filmy i slajdy. Z tego dorobku trzeba wspéiczesnie korzystaé. Oceniajac
dotychczasowe bogactwo tych tresci mozemy stwierdzié, ze obecna oferta nie jest
wypracowywaniem nowych propozycji, lecz wyborem tych, ktére s3 juz zastane.

Innym wspomnianym czynnikiem, przyblizajacym mlodziezy zwiedzane
miejsce, jest wykwalifikowany przewodnik. Moze nim by¢ pilot wycieczki, sam
nauczyciel lub lokalny przewodnik, zamieszkujacy w odwiedzanej miejscowosci.
Coraz wigkszego znaczenia nabiera odpowiednie przygotowanie do tej funk-
cji. Wiele biur podrézy duzy nacisk ktadzie na przewodnika kwalifikowanego.
»Zdajemy sobie sprawe, ze powodzenie pielgrzymki w gtéwnej mierze zalezy od
przewodnika. Pielgrzymi szukaja coraz lepszych przewodnikéw (czgsto pyta-
ja w biurze o najlepszych i sprawdzonych). W przyszlosci biura pielgrzymkowe
czy turystyczne bedg ze sobg konkurowaé jedynie profesjonalizmem przewodni-
kéw i jakoscig programu. Przewodnik musi by¢ mistrzem, dlatego nieustannie
podnosimy kwalifikacje naszej obstugi”®. Do tego stwierdzenia muszg wpisac sie
wszystkie biura turystyczne, organizujace wyjazdy grupowe.

W wielu historycznych miejscach i ko$ciotach powstaja informatory o historii
i przestaniu danego miejsca. W niektérych miastach wybudowano specjalne sale do
prezentacji filmowej oraz punkty informacji turystycznej. Obraz i przekazywane tresci

0 Cyt. za: http://apostolos.home.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=48&Itemid=57
[dostep: 06.04.2010 r.].
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ulatwiaja czlowiekowi zrozumienie istoty i znaczenia zwiedzanego miejsca. Wydawane
broszury sa okazja do uzupelienia wiedzy o zwiedzanym miejscu. Wielokrotnie moze
sie zdarzy¢, ze uczeri czegos$ nie uslyszat lub nie zrozumial. Informatory pozwalaja mu
powrdcié do istotnych tredci jeszcze w czasie podrézy lub po przyjezdzie do domu. Rola
przewodnikéw i rozmaitych wydawnictw jest dzi§ postrzegana jako pomoc w naucza-
niu mlodziezy. Nalezy to uwzgledniaé przed wyruszeniem na wycieczki szkolne.

Kazdy wyjazd szkolny powinien zawieraé w programie do§wiadczenie spotkania
ze §ladami szeroko rozumianej kultury. Mozemy je okregli¢ jako,,drogowskazy” pod-
czas drogi. Sg nimi muzea, koscioly, cmentarze, pomniki przyrody oraz osoby, kt6-
re odgrywaja znaczaca role w zyciu spoteczno-kulturowym. W materialnych prze-
strzeniach spotykaja} sie liczne §wiadectwa historyczne, artystyczne czy muzyczne.
W kosciotach widoczne jest polaczenie poboznosci i sztuki oraz natury i faski. Mo-
zemy dzi§ zauwazy¢, ze wskazane miejsca staje sie ,centrum kultury’, gdy organizuje
sie w nim wyklady, koncerty czy wystawy. Przy wielu z nich powstaja inicjatywy wy-
dawnicze oraz bogata dziatalno$¢ kulturalna. Dlatego zwiedzane podczas wycieczki
szkolnej miejsce samo w sobie jest juz trescia edukacyjna badZ katechetyczna.

Szukajac zrozumienia pojecia ,kultura” dostrzegamy, zZe jest ono wieloznacz-
ne. Kulture mozemy odczytywaé w relacji czlowieka do szeroko pojetego $wiata.
Czlowiek przez kulture bardziej staje si¢ cztowiekiem (LE 9), a jego praca stanowi
czgstke kultury (LE 4). Kultura stanowi wszystko to, co czlowiek wytworzyl i co
zarazem przyswoil jako catoksztalt Zycia moralno-duchowego (por. KDK 53-54,
60). Jan Pawel II wskazal, ze kultura oznacza nie tylko tozsamosé czlowieka, lecz
afirmacje dla niego samego (RH 13). Nie wolno pomija¢ tego wielowiekowego
dorobku podczas wycieczki z mlodziezg. W nauczaniu papieza dostrzec mozemy
pierwszeristwo wartoéci duchowych we wszystkich dziedzinach kultury®'. Wydo-
bycie tych wartoéci jest z pewnoscig zadaniem dla katechety, jak réwniez dla na-
uczyciela historii, sztuki czy jezyka polskiego.

4. Wycieczki szkolne jako wezwanie do korelacji przedmiotow
szkolnych w wypracowaniu tresci edukacyjnych dla mtodziezy

W ostatniej czesci pracy warto wskazaé podstawy prawne organizacji wycie-
czek szkolnych i mozliwosci, jakie daje Ministerstwo Edukacji Narodowej szkolom
i placéwkom edukacyjnym w tej kwestii. Podstawe daja Rozporzadzenia Ministra

*! Jan Pawet II. Przemowienie do studentéw i intelektualistéw Nigerii 12 IT 1982. W: Uniwersytety w nauczaniu
Jana Pawta I1. T. 1. Warszawa 1999 s. 27.
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Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 8 listopada 2001 roku w sprawie warunkéw
i sposobu organizowania przez publiczne przedszkola, szkoly i placéwki turystyki
(Dz. U.Nr 135, poz. 1516).

Odpowiedzialno§¢ za organizacje i przebieg wycieczki szkolnej spoczywa na
dyrektorze szkoly, ktéry zatwierdza zasady regulujace organizacje szkolnych wy-
cieczek, z uwzglednieniem aktéw prawnych obecnie istniejacych w prawie o§wiato-
wym w Polsce”>. W opracowaniu zasad i programéw wyjazddw szkolnych powinni
by¢ zaangazowani nauczyciele, katecheci i pedagodzy, ktérzy wspdlnie opracuja
adekwatny i wspdlny program, zawierajacy treéci edukacyjne poszczegdlnych
przedmiotéw szkolnych.

Prawo o$wiatowe daje kazdej placéwce mozliwosci stworzenia jak najlepszych
programéw wycieczkowych. Zadne biuro turystyczne nie ma monopolu na wy-
faczng organizacje wyjazdéw szkolnych w Polsce. Touroperator moze jedynie
poméc w stworzeniu programu, w przebiegu wycieczki, calej logistyki wyjazdu,
w ubezpieczeniu grupy, realizujac i akcentujac zaloZenia merytoryczne wyznaczo-
ne przez szkote. Wiele szkét tak wtasnie wspétpracuje®. Rola biur podrézy jest
pomocnicza wzgledem placéwek o§wiatowych.

22 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 roku o systemie o§wiaty (Dz. U. z 2004r. Nr 256, poz. 2572, ze zmianami);
Ustawa z dnia 18 stycznia 1996 roku o kulturze fizycznej (t.j. Dz. U 2 2001 r., Nr 81, poz.889 ze zmianami);
Ustawa z dnia 20 czerwca 1997 roku - Prawo o ruchu drogowym (Dz. U. z 2005 r., Nr 108, poz. 908 ze
zmianami); Ustawa z dnia 29 sierpnia 1997 r. o ustugach turystycznych (Dz. U.z 2004 r. Nr 223, poz. 2268
ze zmianami); Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 6 maja 1997 roku w sprawie warunkéw bezpie-
czefistwa 0s6b przebywajacych w gérach, plywajacych, kapiacych sie i uprawiajacych sporty wodne (Dz. U.
21997 1., Nr 57, poz.358); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia z dnia 31 grudnia
2002 roku w sprawie bezpieczeristwa i higieny w publicznych i niepublicznych szkotach i placéwkach (Dz. U.
22002 r., Nr 6, poz. 69); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 stycznia 1997r. w sprawie
warunkdw, jakie muszg spefnia¢ organizatorzy wypoczynku dla dzieci i mlodziezy szkolnej, a takze zasad
jego organizowania i nadzorowania (Dz. U. z 1997 r. Nr 12, poz. 67); Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 19 lutego 1997r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warunkéw, jakie musza spetniaé
organizatorzy wypoczynku dla dzieci i mlodziezy szkolnej, a takze zasad jego organizowania i nadzorowania
(Dz.U. 21997 r. Nr18, poz.102).

» Przykladem takiej wspétpracy moze by¢ Katolickie Gimnazjum §w. Stanistawa Kostki w Szczecinie.
W 2009 r. wypracowano wlasny model wycieczek szkolnych. Przy wspétpracy katechety, nauczycieli jezyka
polskiego, historii, pedagoga opracowano szlaki edukacyjne na poszczegdlne lata edukacji mlodziezy. Pierw-
sze klasy w tygodniu wycieczkowym wyjezdzaja na Litwe (zwiedzajac po drodze: Gietrzwald, Swigta Lip-
ke, Kowno, Szawle, Wilno oraz Troki), klasy drugie odbywaja wycieczke do Francji (zwiedzajac po drodze:
Aachen w Niemczech, Banneaux w Belgii, Reims we Francji i Paryz), a klasg trzecim zaproponowano Wtochy,
z ktérych znaczacym miejscem zwiedzania jest Wieczne Miasto. Przy wspétpracy nauczycieli wyakcentowano
w programie elementy religijne, historyczne, kulturalne i te zwigzane ze sztukg, malarstwem, rzezbg i muzykg.
Rodzice na poczatku roku szkolnego dowiaduja sie o takich wyjazdach, co pozwala im zabezpieczyé domowy
budzet na wyjazd ich dziecka. Szkota zatem ukfada samodzielnie program, a caly logistyke, transport zleca
kompetentnym biurom podrézy. Dyrekcja wskazuje odpowiedniego kierownika z grona pedagogicznego, wy-
znacza odpowiednig liczbe opiekunéw i zglasza wyjazd do organu nadzorujgcego placéwke.
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System o§wiaty stwarza warunki do rozwoju zainteresowan i uzdolnied ucz-
niéw przez organizowanie zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych oraz wolnego
czasu (art.1, ust. 15 ustawy z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U.
z 20041, Nr 256, poz. 2572, ze zmianami). Turystyka moze by¢ zatem w $wiet-
le prawa o$wiatowego organizowana w ramach zajeé lekcyjnych, pozalekcyjnych
oraz pozaszkolnych. Dzialalno$¢ turystyki moze przybierad rézne formy: jako wy-
cieczki przedmiotowe, wycieczki krajoznawczo-turystyczne, wycieczki turystyki
kwalifikowanej i obozy wedrowne, imprezy krajoznawczo-turystyczne, tj.: biwaki,
konkursy, turnieje, ktére ksztattuja kulture wypoczynku dzieci i mlodziezy oraz
imprezy wyjazdowe, ktére zwiazane s3 z realizacjg programu nauczania, np. zielo-
ne szkoly, ktére stuzg miedzy innymi poprawie stanu zdrowia dzieci i mlodziezy
z terendw zagrozonych ekologicznie. Warto doda¢, ze wszystkie wymienione for-
my turystyki moga by¢ takze realizowane poza granicami kraju.

Nad przebiegiem wycieczki szkolnej czuwa kierownik, do ktérego obowiazkéw
nalezy: ustalenie bazy noclegowej dla uczestnikéw wycieczek i imprez, ubezpieczenie
uczestnikéw od nastepstw nieszczesliwych wypadkéw i kosztéw leczenia, opracowa-
nie karty wycieczki, harmonogramu, w tym programu, sporzadzenie listy uczestnikéw,
uzyskanie zgody rodzicéw lub prawnych opiekunéw na udziat w wycieczce szkolnej,
opracowanie regulaminu 1 zapoznanie z nim wszystkich uczestnikdw, zapewnienie wa-
runkéw do pelnej realizacji programu i regulaminu oraz sprawowanie nadzoru w tym
zakresie, zapoznanie uczestnikéw z zasadami bezpieczeﬁstwa oraz zapewnienie warun-
kéw do ich przestrzegania, okreslenie zadania opiekuna w zakresie realizacji programu,
zapewnienie opieki i bezpieczeristwa uczestnikom wycieczki lub imprezy, nadzorowa-
nie zaopatrzenia uczestnikéw w sprawny sprzet i ekwipunek oraz apteczke pierwszej
pomocy, organizacje transportu, wyZywienia i noclegéw dla uczestnikéw, dokonywanie
podzialu zadan wéréd uczestnikéw, dysponowanie srodkami finansowymi przeznaczo-
nymi na organizacje, dokonywanie podsumowania, oceny i rozliczenia ﬁnansowego po
zakoniczeniu wycieczki lub imprezy.

Do zadan opiekuna wycieczki szkolnej mozemy zaliczyé: sprawowanie opieki
nad powierzonymi mu uczniami, wspétdziatanie z kierownikiem w zakresie reali-
zacji programu i harmonogramu wycieczki lub imprezy, sprawowanie nadzoru nad
przestrzeganiem regulaminu przez ucznidéw, ze szczeg6lnym uwzglednieniem za-
sad bezpieczenstwa, nadzorowanie i wykonywanie zadan przydzielonych uczniom
oraz wykonywanie innych zadan zleconych przez kierownika.

Zatwierdzenie programu i dobdr kadry pedagogicznej i kierownika wycieczki
szkolnej nalezy zawsze do dyrektora szkoly. Gdyby wyjazd szkolny odbywatl sie

135



ks. Pawet Ptaczek

poza granice Rzeczpospolitej Polskiej, dyrektor placowki zawiadamia o tym organ
nadzoru pedagogicznego i organ prowadzacy szkote. Ponadto do obowigzkéw dy-
rektora nalezy prowadzenie dokumentacji merytorycznej i finansowej dotyczacej
wycieczek szkolnych i udostepnienie jej instytucjom nadzorujacym, czuwanie nad
realizacja planowanych wycieczek szkolnych zgodnie z okre$long procedury, spra-
wowanie nadzoru, w tym weryfikacja realizacji zadai wyznaczonych kierowniko-
wi wycieczki szkolnej przez przedmiotowe rozporzadzenia.

Kazda szkola moze wypracowaé w swoim statucie wytyczne dotyczace wy-
cieczek szkolnych. Wymienione akty prawne s3 normami, ktdrych nalezy prze-
strzegaé. Mimo, ze cala biurokracja moze odstraszaé przed organizacja wyjazdu,
to jednak nalezy pamietaé stwierdzenie, ze ,podréze ksztalcy’, a nawet trzeba do-
powiedzieé, ze sprzyjaja integralnemu rozwojowi mltodego czlowieka oraz uswia-
damiajg, Ze jest on nieustannie,w drodze”.

K%k

Z dotychczasowej analizy zaproponowanego tematu, mozemy stwierdzié, ze
wyjazdy szkolne s3 szansg i zadaniem dla wielu podmiotéw zwigzanych z edu-
kacja szkolng. Istnieje mozliwos¢ szeroko rozumianej korelacji treci oraz celéw
wychowawczych. Turystyka nie stanowi Zadnego zagrozenia dla edukacji, wrecz
przeciwnie — jest zacheta do niej. To ,obraz” dla nauki, uzupelnienie i poglebienie
tre$ci edukacyjnych. Dlatego Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu aprobuje
i stwarza warunki jurydyczne do realizacji wyjazdéw szkolnych.

Dla samych nauczycieli i katechetéw, wycieczki szkolne moga by¢ okazja
wspdlpracy i budowania relacji kolezeriskich w pracy. Nadto umozliwiaja obser-
wacje ucznia, co sprzyja z kolei lepszemu poznaniu i nawigzaniu z nim dialogu,
opartego na poszanowaniu i zrozumieniu, co bywa trudne i ograniczone podczas
jednostki lekcyjnej. Natomiast dla mlodziezy, wycieczki szkolne majg znaczenie ze
wzgledu na poszerzanie horyzontéw i otwieranie si¢ na otaczajacy §wiat. Czasami,
mogg stal sie pierwsza okazja do poznawania piekna kultury i sztuki w sposéb
uporzadkowany oraz uczyé wspépracy i przebywania w gronie réwiesniczym.

Szukajac zadan dla samych katechetéw podczas wycieczek szkolnych, moz-
na wskazaé przede wszystkim na wydobywanie duchowych tresci z turysty-
ki szkolnej, uczenie podziwu dla daru stworzenia, wolnoéci czlowieka i daru
$wieta. Na te akcenty zwrécil uwage Koécidl, opisujac zjawisko wspélczesnej

turystyki (WDT 1; 14). Warto jeszcze dodaé, ze podczas wspdlnej wycieczki
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szkolnej mozna uwrazliwia¢ mlodego cztowieka na §rodowisko naturalne, ktére
Scisle ztaczone jest z Chrystusem®.

Wycieczki szkolne staja si¢ réwniez okazja do wprowadzenia elementdéw reli-
gijnych w trakcie ich trwania, np. rozpoczynania i koriczenia wspdlnych positkéw
modlitwg, uczestnictwem w niedzielnej Mszy $w. w pobliskim kosciele, czy w kon-
cu u$wiadamiania, ze jesteémy ,ludem w drodze” i podazamy $ladami Stwércy
i $ladami historii naszych przodkéw. Obecnoééizaangazowanie katechety na wy-
cieczce szkolnej moze §wiadczy¢, Ze rozumie on obraz Kosciota, jako ,ludu w dro-
dze” oraz sam czuje sie zobligowany do tego, aby wspéiczesne wedrowanie miode-
go pokolenia nakresli¢ réwniez w perspektywie Boga — Wedrowca, odkrywanego
i spotykanego ,w drodze do Emaus”.

Analizujac dokumenty koscielne i o§wiatowe dotyczgce zagadnien turystyki,
mozna stwierdzié, ze turystyka wéréd mlodziezy powinna stanowi¢ jedno z obo-
wigzkowych zadan realizowanych w kazdej placéwce edukacyjnej.

USTAWY MEN:IS

Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 roku o systemie o§wiaty (Dz. U. z 2004r. Nr
256, poz. 2572, ze zmianami); Ustawa z dnia 18 stycznia 1996 roku o kulturze
fizycznej (t. j. Dz. U 2z 2001 r., Nr 81, poz. 889 ze zmianami); Ustawa z dnia 20
czerwca 1997 roku - Prawo o ruchu drogowym (Dz. U. z 2005 r., Nr 108, poz.
908 ze zmianami); Ustawa z dnia 29 sierpnia 1997 r. o ustugach turystycznych
(Dz.U. 22004 r. Nr 223, poz. 2268 ze zmianami); Rozporzadzenie Rady Mini-
stréw z dnia 6 maja 1997 roku w sprawie warunkéw bezpieczefistwa oséb prze-
bywajacych w gérach, plywajacych, kapiacych sie i uprawiajacych sporty wodne
(Dz.U.21997 r., Nr 57, poz.358); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;
i Sportu z dnia z dnia 31 grudnia 2002 roku w sprawie bezpieczefistwa i higieny
w publicznych i niepublicznych  szkotach i placéwkach (Dz. U. z 2002 r., Nr 6,
poz.69); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 stycznia 1997r.
w sprawie warunkéw, jakie musza spelniaé organizatorzy wypoczynku dla dzieci
i mlodziezy szkolnej, a takze zasad jego organizowania i nadzorowania (Dz. U.
z 1997 r. Nr 12, poz. 67); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
19 lutego 1997r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warunkéw, jakie musza
spetniaé organizatorzy wypoczynku dla dzieci i mlodziezy szkolnej, a takZe zasad
jego organizowania i nadzorowania (Dz. U. z 1997 r. Nr18, poz.102).

* Por. P. Géralezyk. Ksztaltowanie postawy odpowiedzialnoici ekologicznej. ComP 12:1992 nr 6 s. 68-69.
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Korelac]a nauki religii katolickiej Z wychowaniem
do zycia w rodzinie

Podmiotem szkolnego nauczania religii s3 zaréwno szkofa, jak réwniez
Kosciét. Lekcje religii realizuja cele i zadania szkoly, ale jednoczesnie przy-
czyniajg sie do realizacji katechetycznej postugi Kosciola wobec uczniéw wie-
rzacych a takZe ewangelizacji wobec 0s6b poszukujacych, watpiacych czy na-
wet niewierzacych. Nauczanie religii podlega wiec przepisom, jakie stosuje
si¢ wobec innych przedmiotéw przy zachowaniu jednak wilasnej autonomii,
ktéra wyraza sie w zatwierdzaniu programéw nauczania i innych pomocy dy-
daktycznych przez odpowiednie komisje powotane przez Kosciét oraz koor-
dynacji i weryfikacji dokonywanej przez wyznaczonych wizytatoréw kateche-
tycznych'.

Reforma edukacji eksponuje potrzebe stosowania korelacji danego przed-
miotu w odniesieniu do innych przedmiotéw. Nauczanie religii w szkole
moze dokonywa¢ korelacji z jezykiem polskim i przedmiotami zwigzanymi
z uczestnictwem w kulturze, z tre§ciami historycznymi, z edukacja obywatel-
ska, z biologia, geografig, nauczaniem jezykéw obcych. Korelacja nauczania
religii w szkole obejmuje réwniez wychowanie do Zycia w rodzinie.

! Por. J. Szpet. Przyszlos¢ lekcji religii w polskiej szkole. Poznan 2002 s. 33-34; E. Osewska. Korelacja nauczania
religii z jezykiem angielskim w Swietle reformy edukacyjnej. W: Rodzina — Szkota — Kosciol. Korelacja i dialog.
Red. P. Tomasik. Warszawa 2003 s. 147.
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I. Co to jest korelacja?

Pojecie korelacji zostalo przejete do katechezy z teologii systematycznej.
W katechetyce korelacja wigze si¢ z katechezg korelacji i oznacza wzajemny sto-
sunek, jaki zachodzi miedzy przekazem oredzia zbawienia, dokonujacym sie
w katechezie, a do§wiadczeniem ludzkim?.

Wspolezesnie uksztaltowaly sie dwie charakterystyczne postawy katechetycz-
ne. Pierwsza podtrzymujac tradycyjne stanowisko, ze katecheza z natury swojej
jest zwigzana ze sfowem Bozym i zyciem KoSciola, §wiadomie w jakiej§ mierze
izoluje katecheze od dokonujacych sie przemian twierdzac, Ze katecheza moca
Bozg i staloécig zasad dokonata bardzo wiele w historii i powinna nadal rozwi-
ja¢ si¢ w tym samym kierunku. Druga postawa, dla zdynamizowania katechezy
i uczynienia jej sprawniejszym narzedziem w stosunku do celu, chce j3 za wszelka
cene dopasowad do tego wszystkiego, co dzieje sie w §wiecie. RozdZwiek pomiedzy
wymienionymi postawami, ktére opowiadaja sie badZ za wiara, badz za zyciem,
pragnie zazegna¢ katecheza korelacji przez propozycje koniecznego zwigzku po-
miedzy objawieniem Bozym i do§wiadczeniem czlowieka, jako najistotniejszymi
warto$ciami katechezy’.

Katecheza korelacji podejmuje prébe powiazania objawienia i do§wiadcze-
nia, tradycji i wspolczesnosci, zycia Koéciotfa i Zycia wiernych. Przeciwstawia sie
trwaniu przy nauce Koéciola bez uwzglednienia konkretnego zycia, jak réwniez
dopasowywaniu si¢ do wspéiczesnoéci z pominigciem podstawowych zasad ekle-
zjalnych. Nie mozna traktowaé korelacji jako zasady programowania tresci wokét
do$wiadczenia. Nie do przyjecia jest réwniez funkcjonalne rozumienie korelacji
w znaczeniu rzutowania stowa Bozego w kierunku wspoétczesnosci. Objawienie
bowiem nie wystepuje dopiero tam, gdzie koniczy sie doswiadczenie, poznanie
i dzialanie czlowieka. Chodzi natomiast o takie sprzezenie objawienia i do$wiad-
czenia, stowa Bozego i probleméw ludzkich, by z niego wyzwalata si¢ postawa pro-
wokujaca, krytyczna i zaangazowana®.

Katecheza korelacji zwrdcita uwage na wielowymiarowo$¢ rzeczywistodci i jej
wewnetrzne powigzania; do$wiadczenie, ktdrego nie mozna traktowaé jedynie
jako pogladowosci i udoskonalonych dzialan, ale jako bezposredni kontake, za-
angazowane osobowo i wspSlnotowo uczestnictwo w rzeczywisto$ci; powigzanie

* G. Kusz. Korelacja. W: Encyklopedia Katolicka t. 9 kol. 848.
? Por. T. Panu$. Glowne kierunki katechetyczne XX wieku. Krakéw 2001 s. 153-154.
* Por. R. Murawski. Katecheza korelacji.,Communio” 3:1983 nr 1 5. 103-105.
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przekazywanych tresci objawienia i nauki Kosciota z potrzebami i problemami
cztowieka; naswietlanie rzeczywistosci wiarg i rozwijanie wiary w procesie socjali—
zacji 1 interakcji miedzyosobowych®.

W tendencji tej daje sie zauwazy¢ zasadniczy zwrot w patrzeniu na kateche-
z¢. Zauwazono bowiem, ze jednostronne otwieranie si¢ badZ na czlowieka, badz
na Boga, poglebiona analiza kilku probleméw, bez uwzglednienia catosci zycia
chrzescijaniskiego, nie moze da¢ w rezultacie dojrzalej postawy wiary. Zwrécono
tez uwage na to, ze istotne czynniki katechetyczne zbyt daleko odsunely sie od
siebie i przestaly wzmacnia¢ proces katechetyczny. Katecheza korelacji poszukuje
drogi posredniej, komplementarnej®. Takie ujecie preferuje Dyrektorium kateche-
tyczne Kosciola katolickiego w Polsce: ,Sytuacja spoleczefistwa pluralistycznego do-
maga sie, by propozycje, z jakimi spotykaja sie mtodzi chrze$cijanie we wspélczes-
nym $wiecie, nie zostaly w katechezie przemilczane, lecz o$wietlone przez wiare,
a jednoczes$nie, by efektem calego procesu wychowania religijnego byto wyrobie-
nie samodzielnosci i odpowiedzialno$ci, wyrazajacych sie w podejmowaniu przez
nich dojrzalych i trafnych decyzji” (PDK 65). Korelacja oznacza wiec dialogiczny
proces ksztattowany przez objawienie Boze i do§wiadczenie czfowieka, nauczanie
Ko$ciota i zycie wiernych. Nie mozna jej przekazaé, lecz trzeba ja zdobywaé przez
podejmowanie zadan zyciowych w §wietle objawienia realizowanych w procesie
interakgji.

W dydaktyce korelacja jest znana juz od dawna. Jej wielkie znaczenie pod-
noszono juz w okresie miedzywojennym. W $wietle tej zasady postulowalo sie
powigzal cislej przedmioty w nauczaniu, wykorzystaé podobne tresci jednego
przedmiotu w drugim, poszerzy¢ je i poglebié. Dopiero bowiem powigzana wie-
dza ma ogromne znaczenie wychowawcze. Warto tez doda¢, ze powigzanie wiado-
mosci réznych dziedzin poparte wspétdziataniem nauczycieli réznych dyscyplin
przyczyniajg sie do formowania charakteru uczniéw’.

Pojecie korelacji wystepuje w dokumentach katechetycznych Ko$ciota w zwiaz-
ku z nauczaniem religii w szkole. Dyrektorium ogélne o katechizacji zwraca uwage
na potrzebe takiego nauczania religii w szkole, ktére w relacji z innymi przed-
miotami wymaga takiej samej systematycznosci i organizacji. To oznacza, ze obok
innych przedmiotéw nie sytuuje si¢ ono ,jako co§ dodatkowego, ale jako element

® Por. M. Majewski. Katechetyka: kierunki. W: Encyklopedia Katolicka t. 8 kol. 1023.

¢ Tenze. Aktualne wyzwania katechetyczne. Krakéw 1997 s. 81.

7]. Szpet. Dydaktyka katechezy. Poznaii 1999 s. 115-116; por. P. Tomasik. Religia w dialogu z edukacjg.
Warszawa 2004 s. 146-148.
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interdyscyplinarnego dialogu” (DOK 73). Dyrektorium katechetyczne Kosciola ka-
tolickiego w Polsce doprecyzowuje natomiast wskazanie poprzedniego dokumentu
zachecajac do skorelowania tresci nauczania religii z treSciami innych przedmio-
téw szkolnych o ile pozwalajg na to cele katechetyczne (por. PDK 83). W procesie
korelacji nauczania religii z innymi zajeciami edukacyjnymi nalezy szanowa¢ zasa-
de autonomii celéw i zadari réznych przedmiotéw. Przestrzeganie tej zasady chro-
ni przed korelacja pozorng, polegajaca na przekroczeniu granic metodologicznych
poszczegdlnych dyscyplin.

P. Tomasik uzasadniajgc stosowanie korelacji w odniesieniu do lekji religii
uzywa trzech typéw argumentdw: teologiczne, pedagogiczne i odnoszace sie do
zasady samego nauczania® Podstawowe znaczenie posiada uzasadnienie teolo-
giczne, Nakaz misyjny Chrystusa realizowany wspélcze$nie, zobowigzuje do ta-
kiego przekazywania oredzia zbawczego, aby bylo ono zrozumiate dla uczniéw.
Na terenie szkoly powstaje nowa plaszczyzna zwigzana z wychowaniem i przeka-
Zywaniem wiedzy w ramach réinych przedmiotéw nauczania, stanowigc element
wspdlny sytuacji egzystencjalnej uczniéw, domagajacy sie komentarza. W podob-
ny sposéb uzasadnia korelacje inkulturacja stowa Bozego. Korelacja prawd wia-
ry dokonuje sie réwniez poprzez wiadomosci przekazywane w szkole zwlaszcza
z dziedziny literatury. Uzasadnienie pedagogiczne korelacji ogniskuje si¢ wokét
wartoéci prawdy. Istotne znaczenie posiada zrozumienie przez uczniéw istnienia
prawdy absolutnej, do ktérej dochodzg przez poznanie prawd czastkowych. Kore-
lacja pomaga w samodzielnym poszukiwaniu prawdy i pozwala na ukazanie dwu-
biegunowosci jej poznania za pomoca rozumu i wiary®, Uzasadnienie korelacji ze
wzgledu na samo nauczanie sprzyja, jak twierdzi W. Okon, ,transferowi wiedzy
z jednego przedmiotu nauczania do innych, rozbudza i rozwija my$lenie naukowe
oraz pozwala zrozumieé, na czym polega wielorakie, teoretyczne i praktyczne, sto-
sowanie wiedzy "'’

Wedtug J. Szpeta podstawowym celem zabiegéw korelacyjnych jest dokonanie
integracji rozumianej jako proces tworzenia maksymalnie spdjnej catosci co ma
znaczenie dla ksztalcenia zaréwno pelnej osobowosci czlowieka jak réwniez wizji
chrzescijanina w $wiecie. W odniesieniu do nauki religii w szkole wspomniany
autor rozréznia dwie plaszczyzny korelacji. Pierwsza plaszczyzna — wewnetrzna

8 P. Tomasik. Nauczanie religii w strukturze polskiej szkoty. W: Nauczanie religii katolickiej w polskiej szkole. T. 7.
Red. P. Tomasik, S. Dziekonski. Warszawa 2010 s. 144-146.

° Tamze s. 145-146.

1©W. Okor. Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 1995 s. 133,
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— dotyczy integracji réznych aspektéw samego nauczania religii: biblijnego, dok-
trynalnego, liturgicznego, moralnego, egzystencjalnego. Plaszczyzna zewnetrzna
natomiast polega na korelacji lekgji religii z innymi przedmiotami'', Realizacja za-
sady korelacji wymaga zainteresowania si¢ katechety materialem programowym
przedmiotéw pokrewnych ale takze pozostawanie w bezposrednim kontakcie
z nauczycielami tych przedmiotéw oraz otwarcie si¢ na wspéiprace ze srodowiska-
mi pozaszkolnymi takimi jak rodzina i Koéciét. W ten sposéb korelacja dotyczy
tego, co dzieje sie w szkole , jak i tego, co dzieje sie poza szkolg'.

2. Wychowanie do zycia w rodzinie w reformowanej szkole

Wychowanie do zycia w rodzinie, stanowigce cze$¢ programu wychowawczego
szkoly, regulowane jest na kilku poziomach za pomoca przepiséw instytucji od-
powiedzialnych za dziatalno$¢ wychowawczg i edukacyjna szkoly. Dokumentem
zasadniczym jest Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztat-
cenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét wydana rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z 2008 roku". Dokument ten konkretyzuje zalozenia refor-
my o$wiaty przez okre§lenie celéw poszczegdlnych etapéw i zajeé edukacyjnych,
zadan szkoly, tre$ci nauczania i osiggnie¢ uczniéw w odniesieniu do poszczegél-
nych zaje¢ edukacyjnych. Edukacja szkolna przebiega na etapach edukacyjnych
dostosowanych do okreséw rozwojowych ucznia. Korelacja nauczania religii
z wychowaniem do Zycia w rodzinie dokonuje sie na drugim, trzecim i czwartym
etapie edukacji szkolnej.

Wychowanie do Zycia w rodzinie w klasach IV-VI szkoly podstawowej zaktada
jako cele ksztalcenia ukazywanie wartoéci rodziny w Zyciu osobistym cztowieka a
takze udzielanie pomocy w przygotowaniu si¢ do zrozumienia i akceptacji prze-
mian zwigzanych z okresem dojrzewania. W tresci nauczania punktem wyjscia jest
rodzina ze szczegélnym podkresleniem w niej miejsca dziecka, wartoéci i tradycji
rodzinnych polaczonych ze wspSlnym §wietowaniem i spedzaniem wolnego czasu,
wzajemnych relacji w rodzinie oraz zwiazanych z nimi konfliktami i ich rozwia-
zywaniem. Nastepnie uwaga skoncentrowana jest wokél zagadniet zwigzanych

" Por., Szpet. Dydaktyka katechezy s. 115.
2 P. Tomasik. Korelacja nauczania religii z przedmiotami szkolnymi. W: Rodzina — szkota — Kosciél. Korelacja
i dialog s. 128.
' Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkét.,Dziennik Ustaw” z dnia
15 stycznia 2009 r. nr 4 poz. 17 (dalej skrét PPKO).
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z macierzyfistwem i ojcostwem. Zagadnienia te dotycza podstawowej wiedzy, zwig-
zanej z budowg i funkcjonowaniem uktadu rozrodczego czlowieka, cigzy, rozwoju
plodu, i przyjecia dziecka jako nowego cztonka rodziny, réznic i podobiefstw mie-
dzy chlopcamii dziewczetami oraz akceptacji wlasnej plci potaczonej z szacunkiem
dla ciata ludzkiego, zmian fizycznych i psychicznych okresu dojrzewania, ktérym
towarzyszy indywidualne tempo rozwoju. Ostatnia grupa tematyczna dotyczy po-
staw dzieci i mlodziezy istotnych dla Zycia w rodzinie. Zalicza si¢ do nich: kolezeri-
stwo, przyjazi, wzajemny szacunek, udzielanie sobie pomocy, wspétpraca, empatia,
odpowiedzialno$¢é za wlasny rozwdj, za wybdr czasopism, ksigzek, filméw i progra-
méw telewizyjnych'.

Na etapie gimnazjum cele ksztalcenia, dotyczace wychowania do Zycia w ro-
dzinie, koreluja z poprzednim etapem edukacyjnym. Obejmuja one: postawy sza-
cunku wobec siebie oraz innych ludzi, docenianie ich wysitku i pracy, wnoszenie
pozytywnego wkladu w zycie wlasnej rodziny, podejmowanie wysitku samowy-
chowawczego zgodnie z uznawanymi normami i warto$ciami. W wychowaniu do
zycia w rodzinie zwraca sie réwniez uwage na rozwigzywanie probleméw i poko-
nywanie trudno$ci okresu dorastania, co laczy sie ze znajomoécig przez ucznia
organizmu ludzkiego i zachodzacych w nim zmian oraz akceptacja wlasnej plcio-
wosci i szacunkiem dla ciala innej osoby. Cele ksztalcenia obejmuja takze korzy-
stanie ze §rodkéw przekazu w sposéb selektywny, umozliwiajacy obrone przed ich
destrukcyjnym oddzialywaniem oraz umiejetno$é korzystania z poradnictwa dla
dzieci i mlodziezy".

Tresci nauczania dotyczace wychowania do zycia w rodzinie zawierajg za-
gadnienia zwigzane z poszczegdlnymi fazami rozwoju cztowieka od poczecia az
do wieku péZnego z ukazaniem Zycia jako wartoéci fundamentalnej. Nastepnie
uwaga skoncentrowana jest na budowaniu przede wszystkim prawidfowych relacji
miedzyosobowych z rodzicami i zwigzany z tym konflikt pokolen, jego przyczy-
ny i sposoby rozwigzywania oraz rola autorytetéw w zyciu czlowieka. Najwiecej
miejsca na tym etapie edukacyjnym poswieca si¢ podstawowym informacjom do-
tyczacym rozwoju seksualnego czlowieka. Treéci nauczania obejmuja: rozumienie
i akceptacje kryteriéw dojrzatosci biologicznej, psychicznej i spolecznej, réznice
w rozwoju psychoseksualnym dziewczat i chlopcéw, postawy i wzajemne oczeki-
wania, zwigzek pomiedzy aktywno$cig seksualng a mitoscia i odpowiedzialnoscia
oraz dysfunkcje zwigzane z przedmiotowym traktowaniem cztowieka w dziedzinie

! Por. PPKO zatacznik nr 2.
15 Por. PPKO zatacznik nr 4.
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seksualnej i ryzyko zwiazane z wczesng inicjacj, planowanie rodziny i metody
rozpoznawania ptodnosci, infekcje przenoszone drogg plciowa. Uwaga zwrécona
jest réwniez na problemy, trudnosci i zagrozenia okresu dojrzewania takie jak: na-
piecia seksualne, masturbacja, presja seksualna, uzaleznienia, pornografia, prosty-
tucja nieletnich. Ten etap edukacyjny zamykaja tresci ukazujace wartoéci zwigzane
z seksualnoscia czlowieka takie jak meskosé, kobieco$é, mitosé, malzenistwo, rodzi-
cielstwo a takze znaczenie odpowiedzialno$ci w przezywaniu wlasnej plciowosci
oraz budowanie trwalych i szcze$liwych wiezi'®.

Na etapie szkoly ponadgimnazjalnej celami ksztalcenia w zakresie wychowa-
nia do Zycia w rodzinie jest poglebianie wiedzy zwigzanej z funkcjami rodziny.
Przejawia sie to w rozwijaniu umiejetnosci podejmowania odpowiedzialnych de-
cyzji dotyczacych wyboru drogi zyciowej oraz poszukiwania sensu zycia, rozwig-
zywaniu probleméw zwiazanych z okresem dojrzewania i dorastania, uzyskaniu
lepszego rozumienia siebie i najblizszego otoczenia. Cele ksztalcenia obejmuja
takze przyjecie pozytywnej postawy wobec zycia ludzkiego, 0séb niepetnospraw-
nych i chorych, dojrzate funkcjonowanie w rodzinie a takze ksztattowanie postaw
prozdrowotnych, prospotecznych i prorodzinnych'.

Wychowanie do zycia w rodzinie w szkole ponadgimnazjalnej obejmuje tresci
zwigzane z komunikacja interpersonalng ze szczegélnym wskazaniem na aser-
tywno$¢, techniki negocjaciji, empatie, tolerancje wobec odmiennosci kulturowych,
etnicznych, religijnych, seksualnych. Nastepnie kontynuowane s3 tematy oma-
wiane w poprzednim etapie edukacyjnym. Obejmuja one takie zagadnienia jak:
rozwdj psychoseksualny czlowieka w kolejnych fazach zycia, inicjacje seksualng
jej uwarunkowania i nastepstwa, komplementarnoéc' plci co poh}czone jest z réz-
nicami w przezywaniu miloéci, metody rozpoznawania plodnosci oraz metody
i $rodki antykoncepcji. W koricowej czeSci uwaga zwrdcona jest na przygotowanie
do matzefstwa oraz pelnienia rél rodzicielskich w okresie oczekiwania na narodzi-
ny dziecka i po jego narodzinach, znaczenie prawidtowych postaw rodzicielskich
dla rozwoju dziecka, samotne rodzicielstwo, adopcje, bezdzietno$é, nieplanowang
cigze, przemoc i zagrozenia w rodzinie (alkoholizm, narkomania, agresja, sekty,
pornografia), separacje i rozwdd, rodzing wobec niepelnosprawnosci, staroci,
choroby, umierania i $mierci, obowigzki pafistwa wobec rodziny'®.

16 Por, tamze.
7 Por. tamze.
18 Por. tamze.
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3. Mozliwosci korelacji nauczania religii i wychowania do zycia w rodzinie

Wychowanie do zycia w rodzinie zostalo wprowadzone do systemu o$wia-
ty jako odrebny przedmiot przez ustawe o planowaniu rodziny, ochronie plodu
ludzkiego i warunkach przerywania cigzy z 7 stycznia 1993 roku. Przepisy prawa
panstwowego nakladajg na szkole obowigzek wychowania respektujacego chrzes-
cijariski system wartoéci oraz przygotowujacego do Zycia w rodzinie. Dlatego tez,
traktujac wychowanie do Zycia w rodzinie jako przedmiot, nalezy mieé $wiado-
mos$¢, ze korelacja nauczania religii i wychowania do Zycia w rodzinie dotyczy
nie tylko samej tresci ale w przewazajacej czesci jest wspdlna z zadaniami szkoly
i osiggnieciami ucznia. W réznych $rodowiskach szkolnych dochodzi niejedno-
krotnie do cierania si¢ wizji personalistycznej z wizja relatywistyczng szczegdl-
nie w obszarze oceny dziatart moralnych czlowieka. W' takiej sytuacji, zdaniem
P. Tomasika, nauczanie religii moze pelni¢ funkcje integracyjna, polemiczng bad#
uzupelniajacy. Funkcja integracyjna Iaczy sie z programami, podrecznikami oraz
nauczycielami, ktérzy wychowuja do Zycia w rodzinie w duchu personalistycznym.
Funkcje polemiczng nauczanie religii winno podejmowaé w sytuacji, gdy wycho-
wanie do Zycia w rodzinie jest rozumiane jako przygotowanie do bezpiecznego
seksu lub zZycia w partnerstwie, antykoncepcji czy aborcji. Funkcje uzupelniajaca
nauczanie religii pelni wéwczas, gdy w wychowaniu do Zycia w rodzinie niektére
wazne zagadnienia s3 pominiete na przyktad wiedza dotyczgca naturalnych metod
rozpoznawania plodnosci czy skutkéw nieodpowiedzialnych zachowan.

Korelacja nauczania religii katolickiej i wychowania do Zycia w rodzinie moze do-
konywa¢ si¢ w ramach podstawy programowej, programu nauczania i podrecznikéw
do nauczania religii. Na skutek zmian zachodzgacych w strukturach $wieckich progra-
moéw nauczania z koniecznoéci dostosowano réwniez nauczanie religii. W 2010 r.
ukazata si¢ znowelizowana Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego
w Polsce®® oraz Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach®.
W dokumentach tych korelacja nauczania religii i wychowania do Zycia w rodzinie
wystepuje od drugiego etapu edukacyjnego. Obejmuje ona dwie plaszczyzny: przekaz
tredci i ksztaltowanie postaw. Korelacja dotyczgca szczegdlnie wychowania do zycia
w rodzinie bytaby niepetna, gdyby nie uwzgledniata ksztaltowania postaw.

' Por, Tomasik. Religia w dialogu z edukacjg s. 320-321.

% Konferencja Episkopatu Polski. Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce. Krakéw 2010
(dalej skrét PPK).

! Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Program nauczania religii rzymskokatoli-
ckiej w przedszkolach i szkotach. Krakéw 2010 (dalej skrét PNR).
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Podstawa programowa katechezy Koiciota katolickiego w Polsce jest dokumen-
tem bardzo ogblnym, przeznaczonym nie tyle dla nauczycieli, ale dla twércéw
programéw i podrecznikéw. Poziom Programu nauczania religii rzymskokatolickiej
w przedszkolach i szkotach jest bardziej konkretny. Tutaj korelacja jest nie tylko
wskazaniem ogdlnym, a staje sie konkretem. Niektére zagadnienia zwigzane
z wychowaniem do Zycia w rodzinie wynikaja z ogélnych probleméw moralnych
i domagaja sie odniesienia ich do Zycia rodzinnego, inne dotycza bezposrednio ety-
ki malzenskiej i seksualnej, jeszcze inne wigzg si¢ z przezywaniem przez uczniéw
zycia rodzinnego.

W Podstawie programowej katechezy, drugi etap edukacyjny (kI. IV-VI szkoly
podstawowej) poswiecony jest katechezie mistagogicznej. Przewiduje si¢ nastepu-
jace zagadnienia odnoszace sie do wychowania w rodzinie: aktualizacja zbawczych
wydarzen w liturgii roku koscielnego, §wietowanie i spedzanie po chrzeécijarisku
czasu wolnego, modlitwa podstawg zycia chrzescijaniskiego, modlitwa wspélnoto-
wa czynnikiem budowy wiary, hierarchia wartoéci oparta na wierze, warto$¢ Zycia
i zdrowia oraz ich zagrozenia, trudne sytuacje Zyciowe takie jak choroba i §mieré.
Preadolescencja jest czasem rozluZnienia si¢ wiezéw rodzinnych i konfliktéw
miedzy dorastajgcymi dzieémi a rodzicami oraz zwiekszania si¢ kontaktéw poza
domem. Dlatego Podstawa programowa zwraca uwage na te przemiany okresu
preadolescencji i wskazuje na wartoéci stanowigce fundament relacji miedzyludz-
kich, na podstawowe wspdlnoty zZycia oraz postawy, prawa i obowigzki czlonka
tych wspélnot zaréwno w wymiarze indywidualnym jak réwniez spotecznym.
W sposdb szczegdlny wyeksponowana jest postawa odpowiedzialnosci za innych
przejawiajaca sie w podejmowaniu zadari wobec rodzicéw, klasy, szkoly, grupy ré-
wie$niczej, narodu i Kosciota, warto$é szacunku dla siebie i innych ludzi, zadania
chrzescijanina w Zyciu spolecznym oraz zaangazowanie si¢ w misj¢ Chrystusa®.

Program nauczania religii na drugim etapie edukacyjnym zatytulowany jest:
Poznaje Boga i w Niego wierze. Odniesienia stuzace korelacji z wychowaniem do
zycia w rodzinie obejmuja najpierw zagadnienia podstawowe zwigzane z zyciem
w rodzinie takie jak: wspdlnota rodzinna, przekaz wartosci chrzeécijatiskich w ro-
dzinie, wzajemny szacunek, szacunek do rodzicéw, dziadkéw, wspétpraca, empa-
tia, istota kolezeristwa i przyjazni, odpowiedzialno$¢ za wlasny rozwdj, za wybér
czasopism, ksigzek, filméw i programéw telewizyjnych, przekaz wartoéci i tradycji
w rodzinie, wspdlne §wigtowanie. W kontekscie tematéw méwiacych o godnosci

2 Por. PPK 5. 40-42.
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czfowieka jako dziecka Bozego, przekazywane sg tresci méwigce o postawie sza-
cunku wobec wlasnej plciowoéci i plei odmiennej; znaczeniu ludzkiej mitosci
w odniesieniu do poczecia nowego zycia®.

Podstawa programowa katechezy, etap edukacyjny jakim jest gimnazjum, po-
$wieca katechezie wyznania i rozumienia wiary. Wychowanie do zycia w rodzinie
jest ujete jako konsekwencja wyznania wiary w jednego Boga, pomimo wynika-
jacych z tego wyznania trudnodci. Liturgia przedstawiona jest jako dialog Boga
z cztowiekiem, jako dar i odpowiedZ. Poszczeg6lne okresy liturgiczne stwarzaja
liczne mozliwosci i formy wspdlnego $§wietowania. Sakramenty $§wiete ukazane s3
jako znaki zbawczego dzialania Boga w Kosciele. Koncentruja si¢ one wokét Eu-
charystii. Szczegdlnie wyeksponowany jest zwigzek Eucharystii z sakramentem
pokuty i pojednania a zyciem moralnym chrzescijanina, co najbardziej odzwier-
ciedla si¢ w Zyciu rodzinnym. Formacja moralna stwarza najwieksze mozliwosci
korelacji z wychowaniem do Zycia w rodzinie. Wskazane s3 podstawowe pojecia
etyczne takie jak: powinnos¢ moralna, sumienie, prawo naturalne, prawo Boze,
wartoéci i ich hierarchia. Przykazania Dekalogu broniag wartosci a wykroczenia
przeciw nim zawieraja w sobie konsekwencje. W sposéb szczegélny wyekspono-
wane jest pojecie milo$ci oraz sposoby jej przezywania w réznych okresach zycia.
Swigtos¢ realizuje si¢ w réznych aspektach zycia czlowieka, powigzana jest jednak
z zyciem Blogoslawieistwami. Wychowanie do modlitwy skoncentrowane jest
wokét Modlitwy Panskiej, stanowigcej program drogi zycia chrzescijanina, oraz
wokot lektury Pisma Swigtego. Podstawa programowa katechezy zwraca réwniez
uwage na sekty, ich cechy charakterystyczne i metody dziatania a takze skutki
przynaleznosci do nich i wplyw na Zycie rodzinne®.

Program nauczania religii w gimnazjum koncentruje si¢ wokét tematu Péj-
icie za Jezusem Chrystusem. Punkt wyjécia dla korelacji z wychowaniem do zycia
w rodzinie stanowi spotkanie ze Stowem Bozym i w jego $wietle ukazanie czto-
wieka jako istoty spotecznej. Korelacji stuzg tematy omawiajace zycie sakramen-
talne i przykazania Dekalogu: sakrament pokuty i pojednania jako sakrament
przebaczenia i milosierdzia, paschalny charakter Eucharystii, komunia z Bogiem
i braémi, sakrament namaszczenia chorych jako sakrament umocnienia, sens
cierpienia, problemy zwigzane z okresem dojrzewania, znaczenie prawdy i wiet-
noéci w kontekscie poszukiwania sensu zycia, fundamentalny charakter prawdy
w budowaniu wiasciwych kontaktéw miedzy ludZzmi, zwigzek prawdoméwnosci

2 Por. PNR s. 70-106.
24 Por, PPK s, 51-69.
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z miloscig i sprawiedliwoscia. W ostatnim roku nauki w gimnazjum program
przewiduje ukazanie uczniom, iz zasada zycia chrzescijafiskiego jest mito$¢, keéra
winna objaé $wiat i kazdego czlowieka. W tej czedci jest najwiecej tematdéw, ked-
re odnosza si¢ wprost do wychowania do zycia w rodzinie. Nalezy do nich kil-
ka grup tematycznych. W pierwszej grupie tematycznej poswieconej dziataniom
czfowieka i odpowiedzi Boga omawiane s3 takie zagadnienia jak: rézne sposoby
definiowania milosci, niebezpieczeristwa zwigzane z niewlaéciwym pojmowaniem
milo$ci, mito§¢ i szczedcie ktdre chee osiaggnaé w zyciu czlowiek, przykazanie mi-
tosci Boga i czlowieka, problem wyobrazni w przygotowaniu do mitosci, wlasciwe
korzystanie z medidw, obrona przed manipulacjg w zakresie ksztattowania wtas-
nego obrazu milosci, szkodliwoéé pornografii, sposéb przezywania mitosci przez
dziewczeta i chfopcdw, wzér osobowy w mitoéci. Druga grupa tematyczna skon-
centrowana jest ukazaniu zwiazku miedzy uczuciami a moralno$cia oraz koniecz-
noéci podejmowania odpowiedzialno$ci za zZycie uczuciowe. W nastepnej grupie
tematycznej omawiana jest godnos¢é ludzkiego ciata: znaczenie wstydliwosci i czy-
stodci, trudnosci okresu dorastania, sens czystosci przedmatzenskiej, odniesienie
tej problematyki do szcze$cia czlowieka i prawa Bozego, potrzeba asertywnosci
w kontaktach miedzy chlopakiem a dziewczyna, sposoby przeciwstawiania sie
presji i molestowaniu seksualnemu. Czwarta grupa tematyczna ukazuje dziecko
jako bezcenny dar Boga: wypelnienie milosci ludzkiej w przekazaniu zycia, na-
rodziny dziecka jako szcze$cie dla malzonkéw. Dwie nastepne grupy tematyczne
koncentrujg sie na tresci przysiegi matzeriskiej jako podstawie matzefstwa oraz na
rodzinie jako wspélnocie zycia i mitosci. Ukazane sg wartoéci rodziny i zwiazek
zycia rodzinnego z osiggnieciem szczescia, warto§é domu w zyciu czlowieka, kon-
flikty w rodzinie i sposoby ich przezwyciezania. W ostatniej grupie tematycznej
omawiane s3 problemy moralne zwigzane z Zyciem malzeriskim i rodzinnym: sie-
roctwo i adopcja, niegodziwo$¢ zaptodnienia in vitro, duchowa adopcja, problem
zabijania nienarodzonych, ruch hospicyjny, moralna ocena eutanazji, postawa sza-
cunku w malzeristwie, naturalne metody regulacji pocze¢, szkodliwoéé i moralna
niedopuszczalnosé antykoncepcji®.

W Podstawie programowej katechezy czwarty etap edukacyjny (szkoly po-
nadgimnazjalne) po$wiecony jest katechezie §wiadectwa wiary. Kluczowym za-
daniem tego okresu jest ksztaltowanie si¢ wlasnej tozsamoéci oraz prawdziwej
miloéci jako podstawy szczescia rodzinnego. Korelacja z wychowaniem do zycia

% Por, PNR s. 110-135.
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w rodzinie dokonuje si¢ w kontek$cie omawiania Eucharystii jako angazujacego
i zobowiazujacego spotkania z dziatajgcym Chrystusem, matzefstwa jako sakra-
mentu w stuzbie komunii oraz liturgii Koéciola domowego. Do korelacji z edu-
kacja rodzinna odnoszg sie hasta zwigzane z problematyka moralng: osoba — jej
godno$c i wolno$é, warto$é prawdy w Zyciu osoby i spofecznosci w ktérej sie roz-
wija, powolanie chrzedcijaniskie, przyktady oséb powotanych wystepujace w Biblii
i historii Kosciota, rodzaje powolan w Koéciele i sposoby ich realizacji, teologiczne
rozréznienie grzechéw, moralnosé i sktadowe czynu moralnego, sumienie — jego
rodzaje oraz zasady formacji. Bezpo$rednio korelacja odnosi sie do takich haset
jak: matzefstwo jako wspélnota milosci i stuzby oraz przymioty malzeristwa
chrzescijaniskiego®.

Program nauczania religii w liceum przewiduje, ze katecheza $wiadectwa
wiary na poziomie licceum obejmuje $wiadectwo skladane w Kosciele, w $wiecie
i w rodzinie. Odniesienia stuzace korelacji z wychowaniem do zycia w rodzinie
wystepuja w klasie pierwszej przy omawianiu takich tematéw jak: cztowiek chory,
niepelnosprawny i stary w rodzinie, milo$¢ — wiezig rodziny, znaczenie modlitwy
dla rodziny, okresy roku koscielnego w zyciu rodzinnym. W klasie drugiej uwaga
skierowana jest na $wiadectwo dawane o Chrystusie w §wiecie. Korelacja odno-
si si¢ do ukazania czlowieka wobec Zycia i Boga szukajacego czlowieka. Tematy,
ukazujac wartoéé sakramentu malzeristwa, podejmuja réwnoczesnie zagadnienia
bioetyczne dotycz;}ce integracji seksualnej, AIDS, antykoncepcji, klonowania, za-
plodnienia in vitro, ruchéw przeciwko zyciu: aborcji, eutanazji a takze zagrozen dla
rodziny ze strony sekt. Problematyka klasy trzeciej w calosci skoncentrowana jest
wokél $wiadectwa o Chrystusie dawanego w rodzinie. Program nauczania religii
w klasie maturalnej przewiduje najpierw podjecie tematu powolania Zyciowego
w oparciu o milo$¢, ktdra w pelni objawita sie w Jezusie Chrystusie. Malzenistwo
i rodzina ukazane s3 jako jedna z drdg zycia czfowieka, zamierzona przez Boga,
a przez Jezusa Chrystusa podniesiona do godnoéci sakramentu i odznaczajaca sie
cechami wynikajacymi tak z dziela stworzenia jak i odkupienia. Dopiero pdzniej
poswieca si¢ uwage rodzinie jako wspdlnocie zycia i miloéci czyli etyce malzeriskiej
i zasadom wychowania potomstwa. Okresy roku liturgicznego, zycie sakramental-
ne, modlitwa omawiane s3 w kontekscie obrzedowosci rodzinnej”’.

W zestawieniu tym mozna zauwazy¢, ze zadania wychowania do zycia w rodzi-
nie na ostatnim etapie edukacyjnym s3 bardziej konkretne niz na etapach nizszych.

2% Por, PPK s. 72-87.
¥ Por. PNR s. 142-167.
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Nalezy je rozpatrywaé réwniez w perspektywie przygotowania si¢ mlodziezy do
pelnienia rdl rodzicielskich. Rozwijanie poznania wiary winno stuzy¢ nie tylko wias-
nemu rozwojowi duchowemu, ale réwniez pomdc w wypelianiu przez przysztych
rodzicoéw ich zadania bycia pierwszymi i najwazniejszymi katechetami swoich dzieci.
Réwniez formacja moralna ma przygotowywaé uczniéw do tego, by umieli wycho-
wywal w przyszloéci swoje dzieci w chrze$cijariskim systemie wartosci®®.

K%k

Wspolezesna szkola, pragnaca odpowiedzie¢ na wymagania spoleczeristwa,
odznaczajgcego sie rozwojem réznych dziedzin wiedzy, powinna by¢ szkola na-
uczajgca i wychowujaca. Stawia to przed nig wymdg integracji wiedzy i umiejet-
noéci zdobywanych przez uczniéw oraz wspéldziatania w procesie wychowania.
Korelacja nauczania religii i wychowania do zycia w rodzinie musi by¢ potaczona
z realizowanym przez wszystkich nauczycieli programem wychowawczym oraz
powinna by¢ otwarta przede wszystkim na wspélprace z rodzicami®.

* Tomasik. Religia w dialogu z edukacjg s. 322.
» Osewska, jw.s. 156.
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Korelacja nauki religii katolickiej z Informatykg

Temat korelacji moze by¢ rozpatrywany na co najmniej dwéch poziomach
koncepcyjnych. Jeden wyznaczony korelacja ewangelii z ludzka egzystencja m.in.
w ewangelizacji, katechezie i przepowiadaniu. Drugi poziom jest korelacja dydak-
tyczng nauki religii z edukacja szkolng; tu konkretnie z przedmiotem szkolnym
zwanym Informatyks.

Artykut podejmuje ten drugi poziom koncepcyjny. Wypada jednak roz-
poczaé od przynajmniej ogdlnej charakterystyki korelacji ewangelii z ludz-
ka egzystencja w katechezie. A to w tym celu, by lepiej zrozumieé korelacje
nauki religii z Informatyka. Dla osiagniecia tego celu wydaje si¢ konieczne
wyjaénienie podstawowych terminéw: korelacja, nauka religii, informatyka.
Nastepnie przedstawienie korelacji w nauczaniu wybranych dokumentéw ka-
techetycznych i w podstawie programowej katechezy. Dopiero po tym etapie
nastgpi podjecie wlasciwego tematu, tj. korelacji nauki religii z Informatyka na
réznych poziomach nauczania, poczawszy od klas IV-VI szkoly podstawowe;j.
Kolejny etap analiz przybliza temat nauczyciela religii w praktycznym urze-
czywistnianiu korelacji na tym drugim poziomie koncepcyjnym. Podejmujac
niektére aspekty nauki religii w korelacji z Informatyka wybrano jeden prob-
lem, lecz zdaniem autora istotny.

Propozycje korelacji zasadniczo ogniskujg sie wokét Internetu. On za$ jest
swoista tubg kultury postmodernistycznej. Czym ona sie charakteryzuje? Jak
przedstawia sie wobec wartosci chrzescijariskich? Na te pytanie sprobuje udzielié
odpowiedzi ostatni punkt mniejszego artykutu.
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|. Korelacja

Stowo korelacja wywodzi sie z dwdch taciskich stéw: cum, ktdre oznacza
~wspol” oraz stowas: relatio Oznacza ono:,zaleznos$¢’, ,wzajemno$<, ,wzajemna za-
lezno$¢ miedzy elementami”. Korelacje wprowadzil w nauce starozytnej do logiki
Arystoteles. Dla niego korelacja jest relacja przeciwstawnosci pomiedzy termina-
mi wzajemnie okre$lajacymi sie (np. potowa i podwéjny). W logice scholastyczne;j,
ktéra bazowata na logice arystotelesowskiej korelacja nazywano obopédlng zalez-
no$¢ miedzy podmiotem korelacji a jej terminologicznym odniesieniem. Ilustra-
cja moze tutaj by¢ relacja pomiedzy ojcem a synem. Ojciec, bedac podmiotem do
relacji ojcostwa jest odniesieniem do relacji synostwa, ktérej podmiotem jest syn.
Tenze syn natomiast bedagc podmiotem do relacji synostwa, jest odniesieniem do
relacji ojcostwa, upodmiotowionej w ojcu’.

Korelacje w teorii systematycznej zastosowal miedzy innymi Paul Tillich, Wy-
korzystal on korelacje dla ukazania zwigzku pomiedzy religia a kulturg podkre-
$lajac, ze refleksja nad wiarg chrzescijaiska powinna by¢é prowadzona w tacznosci
z kulturg. Posuwal sie nawet do stwierdzenia, Ze wiara chrzescijaiiska powinna
by¢ niejako odpowiedzig na kulture?. Paul Tillich podkreslat teZ role mitu w religii,
co w pdZniejszym czasie pozwolito mu na zdefiniowanie wzajemnej zaleznoéci po-
miedzy aktem religijnym a jego przedmiotem. Wedlug niego korelacja w teologii
wystepuje jako: (...) odpowiedniosé migdzy symbolem religijnym a symbolizowang
przezer rzeczywistoscig, zwigzek migdzy pojeciami odnoszgcymi si¢ odpowiednio do
rzeczywistosci boskiej i ludzkiej oraz szczegolny zwigzek egzystencjalny migdzy Bogiem
a czlowiekiem’.

Paul Tillich rozumiat takze korelacje jako metode teologii systematycznej. Tu-
taj korelacja byta nie tyle narzedziem metodycznym ile podstawowym zalozeniem
systemu teologii. Metoda korelacji miata umozliwiaé wyjasnienie tresci wiary za
pomocy egzystencjalnych pytan i teologicznych odpowiedzi we wzajemnym po-
wigzaniu, tj. na wspélzaleznosci ludzkiej egzystencji i oredzia chrzescijanskiego.

Na obszar katechetyki pojecie korelacji zostalo przejete ze wspomnianej teolo-
gii systematycznej. Mamy tu w dalszym ciggu do czynienia z koncepcja korelacji,
ktéra przedstawil Paul Tillich. Korelacja na tym obszarze badan naukowych sto-
sowana jest jako zasada pomagajaca ukazaé uczniom egzystencjalny wymiar wiary.

! A. Rogalski, Korelacja, Encyklopedia katolicka, t. IX, Lublin 2002, kol. 848.
* P. Tomasik, Religia w dialogu z Edukacjg, Warszawa 2004, s, 140.
3w, 5. 141,
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Pozwala w sposéb szczegdlny zrozumied sytuacje zyciows czlowieka w $wietle ore-
dzia biblijnego i Bozego prawa. Przyjmuje sie, ze dzieki stawianiu pytan o charak-
terze egzystencjalnym tre$¢ wiary staje sie tatwiejsza do wyjaénienia. Tym samym
fatwiejsze staje si¢ tez powigzanie tre§ci wiary z rzeczywistoscig i problemami
w jakich zyja uczniowie. Mamy wiec tu do czynienia ze wzajemna zaleznoscia wy-
znania wiary, oredzia biblijnego, objawienia i historii do$wiadczenia ludzkiego®.

Katechetyka przejmujac korelacje uznala, ze okaze si¢ ona wtasciwa dla prze-
biegu samego procesu dojrzewania w wierze. Bedzie tez miata pewien wplyw na
procesy uspotecznienia i interakcji uczniéw. By te podstawowe dwa cele osiggnaé
wymaga sie od katechizujacych nade wszystko zachowania integralnosci depozytu
wiary, a takze zastosowania takich metod przekazu tresci wiary, by uczniowie byli
traktowani podmiotowo' Warto dodaé, ze samo stosowanie metod nie powinno
znieksztalcaé tresci oredzia biblijnego. Katechetyka oczekuje, ze korelacja umoz-
liwi réwniez przezwyciezenie ciagle pojawiajacych sie tendencji do oddzielania
wiary chrzescijafiskiej od praktyki codziennego zycia i probleméw ludzkiej egzy-
stencji. Zaklada sie ze korelacja przezwyciezy takze leki, jakie wiaza sie z tym, ze
powigzanie treci oredzia zbawienia z oczekiwaniami ludzkiej koegzystencji moze
doprowadzi¢ do zdeformowania samej wiary, a w konsekwencji uniemozliwienia
zbawczej konfrontacji ze Stowem Bozym”.

Zasade korelacji mozna odnaleZ¢ réwniez w dokumentach Soboru Watykan-
skiego II, a takze w nauczaniu dokumentéw katechetycznych, tu szczegélnie adhot-
tacji Catechesi tradendae w numerach: 20, 22, 29. Znajduje sie takze w katechizmie
Kosciota Katolickiego w numerach od 519 do 521. Te problematyke podejmuje
w numerach od 116 do 118 Dyrektorium ogdlne o katechizacji z 1997 roku®.

2. Korelacja w wybranych dokumentach eklezjalnych
2.1. Catechesi tradendae

Jak wspomniano Catechesi tradendae (C'T) podejmuje temat korelacji. W punk-
cie zatytutowanym ,Katecheza a zycie” Jan Pawel II przestrzega przed pokusg po-
szukiwania pelnej prawdy przez samo tylko proste do§wiadczenie. Nieuwzgled-
nienie w tym procesie doswiadczenia ludzkiego, Bozego objawienia, unicestwia si¢
sam projekt dojécia do petnej prawdy o Bogu i o czlowieku. Jan Pawel IT wprost

* G. Kusz, Korelacja, Encyklopedia katolicka, t. IX, Lublin 2002, kol. 849.
% jw.
€ jw.
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przestrzega przed przeciwstawianiem katechezy wychodzacej od zycia katechezie
tradycyjnej, ktora jest katechezg doktrynalng i ma swoje okre$lone drogi i struktu-
re. Jednocze$nie dodaje, ze prawdziwa katecheza zawsze winna pozostac uporzad-
kowanym i systematycznym wprowadzaniem w objawienie Boze. Objawienie to
jednak nie jest oderwane od zycia. Nie wolno zatem réwniez sztucznie przeciwsta-
wiaé wiary i zycia. Bowiem Objawienie dotyczy ostatecznego sensu ludzkiego zy-
cia, ktdre zostaje o$wiecone catkowicie oredziem ewangelii i dzigki temu, w §wietle
ewangelii stanowi natchnienie lub staje si¢ osagdem zycia osoby (CT 22).

W punkcie 20 zatytulowanym ,Specyficzny cel katechezy” Catechesi traden-
dae przypomina, ze specyficznym celem katechezy jest rozwiniecie z pomocg Boza
(...) wiary dotgd poczgtkowej, doprowadzenie do pelni i codzienne zasilanie zycia
chrzescijanskiego wiernych kazdego wieku (CT 20). Katecheza wiec dazy do tego,
aby w czlowieku poglebié zrozumienie tajemnicy Chrystusa. Ten proces pogtebia-
nia w $wietle Bozego stowa ma trwaé do momentu, az caly czlowiek bedzie nasy-
cony Bozym $wiattem. Chrzeécijanin tak przemieniony przez dzialanie faski Bozej
w nowe stworzenie zaczyna na$ladowaé Chrystusa. Katecheza, ktéra jednoczesnie
nalezy do calego procesu ewangelizacji ma by¢ etapem wprowadzania i dojrzewa-
nia, a wiec czasem w ktdrym chrzescijanin przyjawszy przez wiare Chrystusa jako
jedynego Pana i przylgnawszy do Niego, catkowicie przez szczere nawrdcenie ser-
ca, stara si¢ lepiej poznad tego Jezusa ktéremu sie powierzyl. Chee poznaé Jego ta-
jemnice, tajemnice,, Krélestwa Bozego’, ktére Jezus zapowiada, wymagania i obiet-
nice zawarte w Jego ewangelicznym oredziu, drogi, ktdre wyznaczyt dla wszystkich
tych, ktérzy zechca péjsé za Nim (CT 20).

Uwyraznione powyzej elementy korelacji ukazujg, iZ jawi si¢ ona jako proces
spersonalizowany, gdzie czfowiek pozostaje w ustawicznym dialogu osobowym
z Jezusem. Ten dialog wyrazany m.in. przez modlitwe, medytacje, Zycie sakramen-
talne przynosi w konsekwencji nowe owoce, gdzie dzialajaca taska przeksztalca
czfowieka w nowe stworzenie. Osoba tak przemieniona w swoim ludzkim Zyciu
zaczyna nasladowaé swego Pana. Uczy sie mysélec jak On, oceniaé jak On i poste-
powaé zgodnie z Jego przykazaniami i ufaé, tak jak Chrystus do tego wzywa.

W numerze 29 zatytulowanym ,Elementy, ktérych nie wolno pomina¢” Ca-
techesi tradendae podkresla, ze wazne jest w katechezie pelne naswietlenie zbaw-
czego oredzia i przedstawienie go w taki sposdb, aby cztowiek mégt go rozumied.
Oznacza to takze, ze wazng sprawg jest przedstawienie kazdemu czlowiekowi
ktéry postepuje w wierze tego, co o Bogu mozna poznad. Oznacza to przed—
stawienie czym jest tajemnica Slowa Bozego, kim jest Chrystus, ktéry stat sie
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czlowiekiem dla zbawienia ludzkosci przez swojg Pasche? Ukazujac i wyjasniajac,
ze historia ludzkosci naznaczona jest taska i grzechem, wielkoscig i nedzg oso-
by nalezy bez zadnych niedoméwien na$wietli¢ wymagania, jakie chrzescijanin
winien przyjaé. Postawy chrzescijaniskie, ktére rodzg sie z wymagan moralnych
dotyczacych zycia zgodnego z ewangelia s3 wobec §wiata zaréwno heroiczne jak
i zwyczajne. Dlatego katecheza wychowujac w wierze winna jasno przedstawiad
takie sprawy jak: dzialalno$é czlowieka w celu integralnego wyzwolenia, poszuki-
wanie spoleczefistwa bardziej solidarnego i braterskiego, walka o sprawiedliwo$¢
i budowanie pokoju.

Juz od czaséw starozytnych ojcowie Kosciota przyktadali wielka do skutkéw
spolecznych jakie wynikaja z wymagani ewangelii. Troska o sprawy spoleczne,
a wiec o to co dotyczy horyzontalnego wymiaru ludzkiego zycia winno si¢ zazna-
czaé w nauczaniu katechetycznym w $wietle tego, co zostato ukazane w nauczaniu
papiezy i biskupdw, a zwlaszcza po ogloszeniu encykliki Rerum Novarum. Na-
uczanie katechetyczne winno takze odpowiedzieé na zyczenie Ojcéw soborowych
zawarte w dokumentach Kosciola, by nauczanie spoteczne znalazto wlasciwe i od-
powiednie miejsce w powszechnym nauczaniu wiernych (CT 29).

2.2. Dyrektorium ogolne o katechizacji

Dyrektorium ogélne o katechizacji z 1997 roku w punkcie 116 przypomina, ze
katecheza przedstawia oredzie chrzescijafiskie i ukazuje Jezusa jako tego, ktory
sam objawia w swojej osobie pelnie cztowieka. Jednocze$nie objawia czlowieka
czlowiekowi pozwalajac mu poznaé najwyzsze jego powotanie. Objawienie za-
tem nie jest oderwane od Zycia, ani tym bardziej mu sztucznie przeciwstawione,
Dotyczy ono ostatecznego sensu i znaczenia ludzkiego istnienia, ktdre o§wiecone
catkowicie §wiatlem ewangelii jest natchnione lub osadzane. Zatem w przepowia-
daniu katechetycznym poznajemy osobe Jezusa jako tego, ktéry przezyl, czynit
wszystko po to (...) abysmy mogli przezywaé to w Nim i aby On przezywat to w nas
(KKK 521).

Katecheza zatem winna dziata¢ na rzecz tozsamoéci ludzkiego do$wiadczenia
pomiedzy Jezusem, ktéry jest Nauczycielem i Mistrzem a uczniem. W punkcie
117 Dyrektorium ogélnego o katechizacji odnajdujemy zachety, by nauczy¢ ludzi do-
cenia¢ wlasne do$wiadczenia tak osobiste jak i spoteczne. Zadaniem katechezy jest
takze ukazaé w $wietle ewangelii wyplywajacych z tych doswiadczen probleméw.
Ostatecznie chodzi o to, aby ludzie chcieli obudzi¢ w sobie stuszne pragnienie
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doskonalenia wlasnego zycia. Dlatego tez w pierwszej ewangelizacji gloszenie ore-
dzia winno by¢ prowadzone w wewnetrznym zwigzku z naturg ludzka i aspiracja-
mi. Winno (...) pokazywac jak w petni zadowala ono ludzkie serce (DOK 117).

Natomiast w katechezie biblijnej postuluje si¢, by ona pomagala w inter-
pretowaniu aktualnego Zycia ludzi w $wietle do§wiadczert przezywanych odpo-
wiednio przez nardd izraelski, przez osobe Jezusa i przez wspdlnote eklezjalna.
W wyjasnianiu symbolu wiary katecheza winna ukaza¢ wielkie tematy wiary jak:
stworzenie, grzech pierworodny, wcielenie, pascha, pieé¢dziesigtnica, eschatologia.
Katecheza moralna przedstawiajac na czym powinno polegaé zycie godne ewan-
gelii winna ukazywaé blogostawieristwo ewangeliczne jako ducha, ktéry przenika
dekalog. Powinna opiera¢ si¢ na cnotach ludzkich obecnych w sercu czlowieka.
Z kolei katecheza liturgiczna winna stale odwolywa¢ si¢ do wielkich do$wiadczen
reprezentowanych przez znaki i symbole dzialania liturgicznego. Winna w tym
opiera¢ sie na kulturze hebrajskiej i chrzecijaniskie;j.

Oba przywotane dotychczas punkty tj. 116 1 117 ukazujg na réznych obszarach
zwigzki jakie winny zaistnie¢ pomiedzy tematem wiary a do§wiadczenia ludzkie-
go. Dyrektorium wskazuje na sposoby realizacji tego postulatu tak, aby temat ko-
relacji prawdziwie istnial i byt owocny w procesie dojrzewania chrze$cijariskiego.

Punkt 118 Dyrektorium ogélnego o katechizacji podejmuje temat zasad meto-
dologicznych przedstawiania oredzia. Postuluje, by byly stosowane rézne formy
katechezy, ktére wsparlyby sie o interpretacje warunkéw ludzkiej egzystencji. Nie
podajac konkretnych rozstrzygnie¢ normatywnych podkresla sie, ze katecheza
moze wychodzi¢ od Boga by dojs¢ do Chrystusa i moze by¢ na odwrét: moze wy-
chodzi¢ od osoby ludzkiej by dojs¢ do Boga. Wiszystko to jest uzaleznione i uwa-
runkowane okoliczno$ciami i sytuacja wiary katechizowanego. Dla podejmujacych
trud katechezy jest waznym zadaniem dokladne przeanalizowanie i znalezienie
drdg i sposobéw, ktore lepiej odpowiadaja réznym sytuacjom katechizowanych.
Wszystko to w tym celu, aby znalez¢ bardziej adekwatne sposoby na dotarcie do
uczniéw z ewangelia Jezusa (DOK 118).

3. Nauka religii

Niektdrzy autorzy przypominajg, ze od momentu przejscia katechezy z parafii
do szkoly, co stalo sie w okresie o§wiecenia, katecheza bardziej stata sie lekeja reli-
gii. Zmienilo sie takze okrelenie 0sb uczestniczacych w katechezie. Nowe okre-
Slenie katechizowanych to: uczen, uczniowie. Oprécz tego, z chwilg gdy katecheza
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powigzala sie bardziej z dydaktyka oraz pedagogika i gdzie podkre§lano bardziej
wartoéci wychowania, to zamiast pojecia uczen czeéciej uzywano terminu wycho-
wanek. Mialo to bardziej odrézniaé katechizowanego od zwyklego ucznia uczest-
niczgcego w nauczaniu przedmiotéw $wieckich. Obecnie teoria katechetyczna
postuguje sie terminem katechumen a praktyka terminem katechizowany. Takie bo-
wiem pojecia jak: katechumen — uczen — wychowanek — katechizowany odnosi sie
bezposérednio do 0sdb ktdre pobierajg katecheze. Nie jest to jednak jakies pasywne
przyswajania tre$ci. Od samych katechizowanych wymaga si¢ aktywnego zaanga-
zowania i podaje racje, by oni takze mogli mie¢ wplyw na sam bieg katechezy. Do
tego wlicza sie oddzialywanie poza katechetyczne. Ten element zostal zauwazony
dopiero w ostatnim czasie’.

Przyjecie terminu katechumen zawiera pelniejszg tre§¢ niz uczeni. Oznacza to
jego otwarto$é, zaangazowanie, odpowiedzialno$¢ oraz oddzialywanie katechume-
na na innych. Natomiast termin katechizowany w odniesieniu do ucznia zdaje sie
bardziej sugerowaé i podpowiadad o osobie katechizowanej jako biernie poddajacej
sie wplywom katechety. Poniewaz katecheze tworzg nie tylko katecheta, ale takze
katechizowani jako uczestniczacy i tworzacy wspélnotc;, uwaza sie, Ze ta termino-
logia bardziej koreluje z wynikami wspétczesnych badan®.

4. Informatyka

Informatyka jest dziedzing nauki i techniki, ktdra zajmuje sie caloksztattem
spraw dotyczacych pobierania, przechowywania, przetwarzania, przekazywania
i interpretowania informacji za pomoca urzadzen technicznych. Mozna spotkad
czesciej okre§lenie informatyki jako nauki o budowie i metodach uzytkowania ma-
szyn, w tym maszyn liczacych, zwanych komputerami. Informatyka poglebiana
rozwazaniami filozoficznymi i psychologicznymi obejmuje takze relacje jakie za-
chodza pomiedzy komputerem a ludzkim mySleniem. Wtedy nalezytg Iaczyé ze
sztuczng inteligencjg lub z cybernetyka. W tej ostatniej informatyka jest albo jej
dzialem albo samodzielng dyscypling.

Informatyka réwniez jako dyscyplina metanaukowa pojawia sie wtedy, gdy
prowadzi ona zinstytucjonalizowang dziatalnoé¢ dokumentacyjno-informacyjna
w zakresie udostepniania badasi naukowych’.

7 M. Majewski, Fundamentalne problemy katechetyki, Lublin 1981, s. 14.
s
jw.

? A. Szymanski, Informatyka, Encyklopedia katolicka, t. VII, Lublin 1997, kol. 199-200.
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4.1. Informacje

W kontekscie informatyki nalezy zdefiniowad jeszcze stowo: ,informacja’”
W jezyku faciiskim oznacza ono przedstawienie lub pojecie. Czasami méwi sie
o potocznej wiadomosci, o wskazéwce, poznaniu, powiadomieniu o czyms, zako-
munikowaniu czego$ komus. W tzw. teorii informacji méwi sie, Ze jest ona jed-
nym z elementéw niezbednych do funkcjonowania jakiegokolwiek uktadu. Uktad
ten stanowi wiadomo$¢ o wydarzeniach zachodzgcych zaréwno w $rodowisku
zewnetrznym jakiego§ uktadu jak i w samym ukladzie, gdzie jest przekazywana
lub przechowywana za posrednictwem energii bedacej no$nikiem informacji. Ze
wzgledu na istotne znaczenie jakie ma informacja w Zyciu spolecznym i jako $rod-
ka miedzyludzkiej komunikacji jest ona takze przedmiotem oceny nauczycielskie-
go urzedu Kosciota'®,

W informacji wyrdznia sie rézne aspekty, miedzy innymi aspeket psychologicz-
ny i aspekt filozoficzny. Jedli chodzi o aspekt psychologiczny informacji podkresla
sig, Ze stanowi ona wazny element poznania i zachowania sie czlowieka, a takze
material my$lenia pochodzacy z percepcii lub z pamieci. Informacja moze by¢ za-
warta w spostrzezeniach, w wyobraZni, w pojeciach. Nalezy zauwazy¢, ze czlowiek
nie tylko odbiera informacje, ale takze aktywnie ich poszukuje. Czyni to zwlaszcza
wtedy, kiedy podejmuje pewne procesy decyzyjne. Osoba ludzka takze tworzy in-
formacje, np. wtedy kiedy probuje rozwigzywaé problemy. Warto tez podkreslié, ze
nowa informacja moze by¢ przez osobe przyjeta lub odrzucona. Mamy wéwczas do
czynienia z sytuacj dysonansu poznawczego. Sam zapis informacji w czlowieku do-
konuje si¢ na réznych poziomach. Jednym z nich jest poziom sensoryczny. Polega
na odwzorowaniu spostrzeganych lub rozpoznawanych obiektéw i zdarzed. Drugi
sposdb to przetwarzanie informacji sensorycznej w pamieci krétkotrwatej. To z kolei
umozliwia dluzsze przechowywanie informacji zakresowo ograniczonej na poziomie
$wiadomym. Wreszcie przetwarzanie informacji w pamieci dtugotrwalej pozwala to
na jej przechowywanie w potencjalnie dtugim, nieograniczonym zakresie czasowym.
To przechowywanie dokonuje sie juz na nie§wiadomym poziomie. Warto jeszcze za-
uwazy¢, ze s3 takze informacje epizodyczne. Te koduja konkretne zdarzenia z prze-
szto$ci. Natomiast informacje semantyczne odnosza si¢ do deklaratywnej wiedzy na
temat rzeczywistosci. Wéréd innych rodzajéw pamieci mamy takze do czynienia
z informacja proceduralng. Ta dotyczy umiejetnosci i schematéw dziatania™.

10 A, Falkowski, Informacja, Encyklopedia katolicka, t. VII, Lublin 1997, kol. 196.
1 jw, kol. 197.
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5. Nauczanie religii w korelacji z Informatyka w Podstawie programowej
katechezy Kosciota katolickiego w Polsce

Konferencja Episkopatu Polski zatwierdzita Podstawe programowg katechezy
Kosciota katolickiego w Polsce w 2010 roku. W problematyce korelacji nauki religii
z edukacja szkolng temat korelacji nauki religii z Informatyka po raz pierwszy
pojawia sie w szkole podstawowej. Propozycja dla klas IV-VT jest tu nastepujaca:
Bezpieczne poslugiwanie sie komputerem i jego oprogramowaniem; Komuniko-
wanie sie za pomocg komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych;
Wyszukiwanie i wykorzystywanie informacji z réznych Zrédet; Wykorzystywanie
komputera oraz programéw i gir edukacyjnych do poszerzania wiedzy z réznych
dziedzin; Wykorzystywanie komputera i technologii informacyjno-komunikacyj-
nych do rozwijania zainteresowar, zastosowanie komputera w Zyciu codziennym,
opisywanie zagrozen i ograniczef zwigzanych z korzystaniem z komputera i In-
ternetu'?.

W klasach gimnazjalnych pod hastem Informatyka w podstawie programowej
katechezy odnajdujemy nastepujace elementy, ktére winny by¢ skorelowane z ka-
techeza gimnazjalistéw:

- Bezpieczne postugiwanie si¢ komputerem i jego oprogramowanie, korzystanie

z sieci komputerowej. Uczern samodzielnie i bezpiecznie pracuje w sieci; korzysta
z pomocy komputerowej oraz z dokumentacji urzgdzen komputerowych i opro-
gramowania.

- Wyszukiwanie i wykorzystywanie informacji z roznych Zrédet. Uczen postuguje
sig odpowiednimi systemami wyszukiwania, znajduje informacje w internetowych
zasobach danych, katalogach, bazach danych; pobiera informacje i dokumenty
z roznych zrédel, w tym internetowych, ocenia pod wzgledem tresci i formy ich
przydatnos¢ do wykorzystania w realizowanych zadaniach i projektach.

- Komunikowanie si¢ za pomocg komputera i technologii informacyjno-komunika-
cyjnych. Uczen bierze udziat w dyskusjach na forum; komunikuje si¢ za pomocg
technologii informacyjno-komunikacyjnych z czlonkami grupy wspélpracujgcej
nad projektems; stosuje zasady n-etykiety w komunikacji w sieci.

- Wykorzystywanie komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych do
rozwijania zainteresowan; opisywanie innych zastosowan informatyki; ocena za-
grozen i ograniczen, aspekty spoleczne rozwoju i zastosowania informatyki. Uczen

2 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa Programowa Katechezy Kosciota Katolickiego w Polsce, Kra-
kéw 2010, s. 48.
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opisuje korzysci i niebezpieczenstwa wynikajgce z rozwoju informatyki i powszech-
nego dostepu do informacji, wyjasnia zagrozenia zwigzane z uzaleznieniem sig od
komputera; wymienia zagadnienia etyczne i prawne, zwigzane z ochrong wlasnosci
intelektualnej i ochrong danych oraz przejawy przestgpczosci komputerowej'.

Na poziomie szkét ponadgimnazjalnych ta sama podstawa programowa prze-
widuje korelacje nauki religii z Informatyka w nastepujacych aspektach:

- Bezpieczne postugiwanie si¢ komputerem, jego oprogramowaniem i korzystanie z sie-
ci komputerowej. Uczen korzysta z podstawowych ustug sieci komputerowej, lokalnej
i rozleglej, zwigzanych z dostgpem do informacji, wymiang informacji i komunikacjg,
przestrzega przy tym zasad n-etykiety i norm prawnych, dotyczgcych bezpiecznego ko-
rzystania i ochrony informacji oraz danych w komputerach w sieciach komputerowych.

- Wyszukiwanie, gromadzenie, selekcjonowanie, przetwarzanie i wykorzystywanie
informacji, wspolttworzenie zasobéw w sieci, korzystanie z réznych zrédet i sposo-
bow zdobywania informacji. Uczen znajduje dokumenty i informacje udostepnio-
ne w Internecie w bazach danych, ocenia ich przydatnoic¢ i wiarygodnosé; tworzy
zasoby sieciowe zwigzane ze swoim ksztafceniem i zainteresowaniami.

- Uczert wykorzystuje technologie komunikacyjno-informacyjne do komunikacji
i wspolpracy z nauczycielami i innymi uczniami, a takze z innymi osobami, jak
rowniez w swoich dziataniach kreatywnych.

- Opracowywanie informacji za pomocg komputera. Uczen tworzy rozbudowang
prezentacje multimedialng na podstawie konspektu i przygotowuje jg do pokazu.

- Wykorzystywanie komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych do
rozwijania zainteresowan, opisywanie zastosowan informatyki, ocena zagrozet
i ogranicze#, aspekty spoleczne rozwoju i zastosowania informatyki. Uczen opi-
suje szanse i zagrozenia dla rozwoju spoleczeristwa, wynikajgce z rozwoju tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych; omawia normy prawne odnoszgce sig do
stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych'*.

Wspomniana podstawa programowa podaje wytyczne co do korelacji nauki
religii z Informatyka na poziomie liceum lub technikum w zakresie rozszerzonych.
Czytamy tu nastepujjce zalecenia:

- Postugiwanie si¢ komputerem i jego oprogramowaniem, korzystanie z sieci kom-
puterowej. Uczen zapoznaje si¢ z mozliwosciami nowych urzgdzen zwigzanych
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, poznaje nowe programy i syste-
my oprogramowania.

B jw., s. 66-67.
1w, s.85-86.
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- Wyszukiwanie, gromadzenie, selekcjonowanie, przetwarzanie i wykorzystywanie
informacji, wspéltworzenie zasobow w sieci, korzystanie z réznych zrédet i spo-
sobow zdobywania informacji. Uczen znajduje informacje niezbedne do realizacji
projektow z roznych dziedzin.

- Komunikowanie si¢ za pomocg komputera i technologii informacyjno-komunika-
cyjnych. Uczen wykorzystuje zasoby i ustugi sieci komputerowych w komunikacji
z innymi uzytkownikami, w tym do przesylania i udostepniania danych; bierze
udziat w dyskusjach w sieci (forum internetowe, czat)".

6. Nauczyciel religii a korelacja

Istota korelacji w nauczaniu religii wydaje si¢ ze nie ulegla zmianie. Zdaja sie
to potwierdza¢ analizy dokumentéw programowych katechezy. Podobnie w od-
niesieniu do ksztalcenia ogélnego przyjetego przez Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej. W katechetyce korelacja rozumiana jest jako (...) uzupetnianie i scalanie
tresci nauczania religii z tresciami i umiejetnosciami o istotnym znaczeniu nie tylko
ksztatcgcym, ale takze wychowujgcym, jakie zaklada sig w edukacji szkolnej™®.

Korelacja w ujeciu katechetycznym ma swojg specyfike. Wynika ona gtéwnie
z tego, ze katecheza pozostaje autonomiczng co do celéw i zadan, jakie ma wyzna-
czone przez Kosciét katolicki. Z tym wigze si¢ takze caly szereg innych konkret-
nych ustalen zwigzanych z doborem samych tresci nauczania oraz stosowanych
metod w procesie katechetycznym.

W odniesieniu do nauczyciela religii przektada to si¢ zasadniczo na wierno$é
podstawowym celom, zadaniom, treciom i procesom wychowania do jakich zmie-
rza katecheza. To sztuka przejecia i umiejetnego wkomponowania tych elementéw
ksztalcenia ogélnego, ktére (...) odpowiadajg katechetycznemu wymiarowi szkolnego
nauczania religii'’. Stusznie zatem méwi sie o granicach korelacji nauczania religii
z edukacja szkolng. Granice te wyznacza funkcja integrujaca, uzupetniajgca i pole-
miczna nauczania religii wobec celdw i tresci edukacji szkolnej. Ponadto tez trzeba
pamietal, ze katecheza wyznaje nieusuwalng zasade wiernosci Bogu i czlowiekowi
oraz troszczy si¢ o caloSciowe, czyli integralne przekazanie tre§ci nauczania ore-
dzia ewangelicznego'®.

15
jw., s.96.
16 A. Zellma, Nowa formula korelacji w edukacji szkolnej i jej realizacja w nauczaniu religii, Katecheta 5/2011, 5. 9.
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Calos¢ problematyki podejmujacej temat korelacji nauczania religii z edukacja
szkolng niejako rozgrywa sie na poziomie teoretycznych opracowan zwigzanych
z podstawg programowa katechezy. Nastepnie konfrontuje sie to i dopetnia z pro-
gramami dydaktycznymi, podstawami programowymi oraz z programami i plana-
mi dydaktycznego ksztalcenia ogélnego. W dalszych konsekwencjach przekiada
sie to na umiejetno$¢, kedrej winien naby¢ nauczyciel religii. Ma on tu za zadanie
tak dobiera¢ tresci korelacji, by - zachowujac autonomie celéw i treéci nauczania
katechetycznego oraz wierno$ci Bogu i cztowiekowi - jednoczesnie przekazad ucz-
niom interdyscyplinarng wiedze czerpang z innych przedmiotéw. W ten sposéb
bedzie ich wspieral w integrowaniu wiedzy z réznych dyscyplin nauczania, oraz
uczyt ich rozwijania osobistych umiejetnosci postugiwania sie ta wiedzg.

Od strony tresci nauczania religii skorelowanego z informatyka na poziomie
korelacji z edukacjg szkolng przyjmuje sie, Ze nauczyciel religii powinien na lekcjach
podejmowaé zagadnienia, ktére zwrdcilyby uwage mlodziezy na sprawy zwigzane
z korzystaniem z komputera i Internetu. W sposéb szczegélny podkresla sie tu
troske o bezpieczeristwo korzystania z tych urzadzest. Chodzi tu nie tylko o uzy-
wanie tych rzeczy, ale takze o bezpieczeristwo wlasne i innych zwigzane z treécia-
mi dostepnymi w Internecie. Do tego dofjczaja sie tematy zwigzane z obecnoscia
multimediéw w codziennej egzystencji chrzescijanina. Takg koncepcje korelacji
nauki religii z informatyka przyjmuje sie w podstawie programowej opracowanej
w klasach 4-6 szkoly podstawowe;®.

Na obszarze gimnazjum takze obecny temat zagadnien zwigzanych z korelacja
nauki religii z zagadnieniami z zakresu informatyki. Jak sie podkresla, podobnie
jak w szkole podstawowej réwniez w gimnazjum autorzy podstawy programowej
katechezy proponuja zwrdécenie uwagi uczniéw na bezpieczne postugiwanie sie
komputerem oraz wykorzystanie go jako zrédla informacji, srodka komunikowania
sig z innymi i pomocy w rozwijaniu zainteresowan®.

Zauwaza sie, ze tego rodzaju treéci odnoszone do informatyki uzupetniaja ta-
kie kwestie jak uzaleznienie od komputera, zagadnienia prawne i etyczne zwigzane
z korzystaniem z komputera i Internetu. Z tym taczy sie takze sprawa wlasnosci
intelektualnej i przestepczosci komputerowe;.

W podstawie programowej katechezy dla szkét gimnazjalnych dostrzega sie
wyrazne odwolanie nie tylko do wiedzy ucznia, ale takze juz do pewnych umie-
jetnodci jakie on juz nabyt w korzystaniu z komputera. Odwolanie to ma jednak

¥ jw., s. 10.
Wi, 5. 12.
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charakter ogdlny i selektywny. Uzupelnianie wiedzy w zakresie korelacji pomiedzy
nauka religii a informatyka w gimnazjum zdaje si¢ rozwija¢ tu bardziej aspekty ak-
sjologiczne i religijne®'. To, co nie pojawia si¢ w podstawie programowej dla szkét
gimnazjalnych w odniesieniu do korelacji nauki religii z informatyka to sprawa
edukacji mtodego pokolenia dla bezpieczeristwa korzystania z Internetu.

Podstawa programowa katechezy w liceum i technikum niejako powiela tresci
dotyczace korelacji nauki religii z informatyka, ktdre zostaly zapisane w tresciach
nauczania w klasach gimnazjalnych. Podaja zagadnienia dotyczgce bezpiecznego ko-
rzystania z komputera, wykorzystania technologii komunikacyjno-informacyjnych do
komunikacji i wspétpracy z nauczycielami i innymi uczniami®,

7. Internet w swoich zasobach i postmodernizm

Jak wspomniano we wstepie korelacja nauczania religii z Informatyka moze
by¢ rozpatrywana na dwéch poziomach. Jedng wyznacza podstawa ksztalcenia
ogélnego zatwierdzona przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Drugg jest Pod-
stawa Programowa Katechezy Koéciota katolickiego w Polsce w szkotach podsta-
wowych, gimnazjach, w liceach i technikach. Nauka religii w korelacji z informa-
tyka proponuje sie réznego rodzaju prace dydaktyczne i wychowawcze zwigzane
z komputerem i Internetem. O ile podkresla sie w podstawach programowych
sprawy bezpieczeristwa korzystania z komputera i Internetu oraz rozwoju osobi-
stych zainteresowan, wydaje sie rzecza stuszna takze przypomnienie, Ze zjawisko
Internetu jest czescig kultury postmodernistycznej.

Cechg charakterystyczng samego zjawiska postmodernizmu jest miedzy inny-
mi odrzucanie wszelkich autorytetéw i silny subiektywizm moralny zbudowany
na bazie egotyzmu. A zatem jesli podejmuje sie temat korelacji nauki religii z In-
formatyks, podkreslanie elementdéw zwigzanych z bezpieczeristwem i mozliwoscia
rozwoju zainteresowant wydaje sie tu by¢ niewystarczajace. Moze to by¢ zaledwie
traktowane jako pewien przyczynek do szerszej refleksji tak teoretycznej jak i prak-
tycznych doswiadczen. Ponadto korelacja ewangelii z egzystencja czlowieka moze
otrzymal cenne wsparcie przez zasoby Internetu i zgromadzone tam $wiadectwa
doswiadczeri ludzkich. Moga one w sposdb wspierad ten proces korelacji pojmowa-
ny tu jako uciele$niania si¢ ewangelii w codziennym Zyciu katechizowanych. Enun-
cjacje Watykanu nt. Internetu przypominajg, Ze Internet powinien byc' odbierany

21 jW~

2w, s. 14,
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nie tylko krytycznie, ale tez z pewnym zaufaniem. Tzn. Ze moze on stawac sie ko-
palnig ilustracji, jak oredzie ewangeliczne gleboko wpisato si¢ w zycie ludzi i stalo
sie przewodnikiem w ich codziennej egzystencji. Stad tez Internet moze wnie$é w te
procesy korelacji, ktére wyznaczaja tu oredzie ewangeliczne i egzystencja cztowieka
wiele interesujacych przyktadéw. Moga one staé si¢ przedmiotem dalszych badan
i analiz w procesie katechetycznym. Mozna zatem podpowiada¢ katechetom, by
krytycznie podchodzgc do Internetu jednocze$nie podchodzili do niego jako sku-
tecznego narzedzia wspierajacego ich w procesach nauczania religii. Szczegdlnie
w odnalezieniu takich elementéw egzystenciji ludzkiej zapisanych w Internecie, kté-
re moga stawac¢ sie ilustracja, pogladem, inspiracja do dalszych rozméw z mlodymi
ludZmi, jak na co dzieri Zy¢ ewangelia.

Podejmujac temat kultury postmodernistycznej obecnej w Internecie,
warto przypomnieé ze termin ,postmodernizm” tlumaczy si¢ takze jako po-
nowozytnosé, ponowoczesnos¢. Pierwszy raz zostalo uzyte przez JJW. Chap-
mana okoto 1870 roku. Okre$lano nim réznego rodzaju nurty w kulturze na
gruncie filozofii. Postmodernizm rozwinal si¢ zasadniczo w roku 1979 wraz
z opublikowaniem dzieta Jean-Francois Lyotardea w dziele zatytulowanym:
La condition postmoderne. Postmoderniéci uwazajj, Ze uprawiana przez wieki
filozofia prébujaca wyjasnié rzeczywisto§é, w dzisiejszym $wiecie i czasie juz
sie nie sprawdza. Uznali zatem, Ze czas zrezygnowac z préb rozszyfrowania
rzeczywistosci. Prébuje sie zatem wskazaé inne zadania, kto'rymi powinna
zajmowaé sie nowoczesna filozofia postmodernistyczna. Postmodernizm ma
rézne odmiany. Pierwszym jest postmodernizm francuski z dominujacymi nad
nim wplywami dekonstrukcjonizmu. Postmodernizm amerykanski ma jako
dominujace elementy pragmatyzmu wigcznie z prébami wypracowania kate-
gorii filozoficznych odmiennych niz tradycje. Postmodernizm chrze$cijariski
uwzglednia uzasadniona krytyke ideologii o$wiecenia i faczy z pozytywnym
ujeciem relacji chrzescijafistwa ze wspétczesnymi wyzwaniami kulturowymi.
Postmodernizm populistyczny zwany takze ideologicznym nie ma zwiazku
z jedna wyraznie okre§long tradycja interpretacyjna. Przeprowadza jedynie
krytyke tradycji sokratejsko — o§wieceniowej. Czyni to w sposéb wewnetrznie
niespdjny, gleboko niekonsekwentny i zasadniczo inspiruje sie niechecia do
pojetej klasycznie racjonalnoéci. Podstawowa tezg jest dla niego wyrazenie, ze
wkroczyliSmy w nowa epoke?®.

2 P. Goliszek, Kerygmat dla nowej Europy, Lublin 2004, s. 384-385.
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W koncepcji postmodernistycznej w sposdb szczegdlny zakwestionowano
zdolnosci poznawcze, moralnos¢ i jedno$é. Twierdzi sie Ze nie istnieje wspSlna
wszystkim ludziom zdolno$é poznawcza. Liczy si¢ jedynie to, co czlowiek poznaje
wedle swego rozumu. Jakkolwiek byloby to poznanie subiektywne, staje si¢ dla
osoby poznajacej poznaniem obiektywnym. Nastapilo tu zwatpienie w mozliwosci
i kompetencje rozumu. On tu nie jest zdolny do poznania prawdy i do obiektyw-
noéci. Nie istnieje wiec w nim takze idea jednosci i fadu. W zamian za to pojawia
sie pluralizm, tolerancja i chaos. W tej koncepcji poznawczej prawda dla cztowie-
ka jest jego wlasny wytwor intelektualny. Cztowiek postmoderny sam decyduje
i stanowi o prawdzie. Konsekwencja tego jest odrzucenie prawd obiektywnych
i uniwersalnych. Taka prawda nie moze zaistnie¢ zaréwno w wypowiedziach o
istocie rzeczywistosci, jak i tez w tym co odnosi si¢ do warto$ci moralnych i fadu.
Odrzucenie zdolnosci poznawczych i samej prawdy w jej wymiarze obiektywnym
odbija sie negatywnie na warto$ciach moralnych. Przyktadowo, na poziomie wia-
dzy postmodernizm uznaje, ze sprawowanie wladzy opiera sie tylko na przepisach.
One musza by¢ oparte o normy, ktére swoje Zrédlo majg w najwyzszym autoryte-
cie. Temu autorytetowi powinien podporzadkowad si¢ kazdy czlowiek. Na pytanie
co moze byé tym najwyzszym autorytetem? Odpowiadajg, Ze natura, rozum lub
jaki$ autorytet nadprzyrodzony. Idee prawdy o naturze, rzeczywistosci i o dobru
moralnym s3 przez postmodernizm faczone w budowanie hierarchicznej struktu-
ry spolecznej*.

Odrzucenie rozumu a takze poszukiwanie nowych kryteriéw moralnych do-
prowadzilo ostatecznie do zakwestionowania idei jednoéci. Jednos¢ jest odrzuca-
na, gdyi jest utozZsamiana tylko z totalitaryzmem i terroryzmem. W zZyciu spo-
fecznym zamiast jednosci proponuje si¢ pluralizm i tolerancje. Odrzucenie prawdy
ijednoéci w postmodernizmie prowadzi do stworzenia spoteczefistwa wolnego od
hierarchicznej zaleznosci. Jesli jakie$ zasady winny funkcjonowaé w budowaniu
innej jednosci to tylko te, ktdre reguluja wspétzycie miedzy ludZmi.

Na plaszczyZnie religijnej postmodernizm zaistnial w sposéb bardzo zdecy-
dowany mniej wiecej w czterdziesci lat od zakoriczenia Soboru Watykariskiego I1.
Ojcowie soborowi przyjmujac dokumenty zaakceptowali model pafistwa, ktdry be-
dzie si¢ charakteryzowat spotecznym pluralizmem i neutralnoscia $wiatopoglado-
wa nowoczesnej demokracji. Konsekwentnie wiec Koscidt zaleca wspétprace z r6z-
nymi grupami spolecznymi, takze niechrzescijaiskimi. Celem jest tu budowanie

% jw, 5. 386-387.
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sprawiedliwego, bardziej solidarnego i pokojowego spoleczeristwa. Wolnosciows
demokracje Koéci6t okresla jako moralne zadania dla kazdego czlowieka i dla kaz-
dego spoteczefistwa. O ile jeszcze przed Soborem Watykariskim II istniato co$
co mozna by okresli¢ jako spoleczeristwo chrzeécijaisko — humanistyczne, to po
uplywie czterdziestu lat od zakoriczenia Soboru Watykanskiego II okazalo sie,
ze moralnoéé wielu ludzi i spoleczeristw i etos chrzescijaniski dryfuja w przeciwne
strony®.

Wiskutek rozejicia si¢ moralnosci i spoleczeristw i etosu chrzescijariskiego tak religia
chrzescijanska jak i chrzeicijanskie przekonania ludzi nie sq traktowane na rowni
z przekonaniami ateistycznymi i libertynskimi. Chrzescijaiskie normy moralne jak
i podstawowe wartosci etyczne w tym idealy i wzorce, bez ktérych trudno wyobrazi¢
sobie chrzescijaniskie wychowanie przez spoleczenstwa postmodernistyczne sq odrzuca-
ne i wyszydzane. Dalszymi konsekwencjami tak w zyciu poszczegélnych oséb, rodziny
i calych spoleczenstw jest zatracanie poczucia grzechu oraz réznicy pomigdzy dobrem
i zlem.

Kosciét, ktéry nigdy nie zgadzat si¢ na anarchig moralng ani na libertynski mi-
nimalizm etyczny, stangt w obliczu faktow deprawacji moralnej poszczegdlnych oséb,
spoleczenstw i catych narodow. Znamionami tej deprawacji sq fakty zabijania dzieci
nienarodzonych, aberracje seksualne, praktyki eutanazji, konsekwentne odrzucanie
moralnosci chrzeicijanskiej. W tej sytuacji wydaje si¢ znajdowaé Kosciét katolicki
w Polsce. I to na wiele lat wezesniej i zanim ukazala sig przywolywana juz ksigzka pt.
»La condition postmoderne’.

Jaka moze by¢ odpowiedz na tendencje postmodernistyczne? Jakie sq drogi wyjscia
z tej kryzysowej sytuacji? Co majg zrobi¢ wspélczesni chrzeicijanie wierni nauczaniu
Kosciota, jako jego synowie i cérki i niejako tongcy w Swiecie pogarnskim, zatopionym
w chaosie moralnym, odrzucajgcym wartoici rozumu, obiektywnej prawdy? Odpowie-
dzi udzielit tu papiez Jan Pawet II migdzy innymi w adhortacji Pastores dabo vobis™
i w ksigzce pt.: Przekroczyé prog nadziei”. Jedyng mozliwoi¢ ratunku dla zagrozonej
od wewngtrz cywilizacji chrzeicijaniskiej upatruje on przez powrét do rozumu i do
prawdziwej wiary. To takze przyjecie na nowo zweryfikowanych w ciggu dwudziestu
wiekow chrzescijanstwa realistycznej wizji Swiata i czlowieka. Ta wizja nie jest ode-
rwana ani od materialnego swiata ani tez od swiata ducha. Bazuje ona na Objawieniu

» S. Wielgus, Chrzescijanin wobec wspétezesnych wyzwan ideowych, w: I Krajowy Kongres Akcji Katolickiej w Polsce,
teksty, red. S. Schudy 1 J. Stefanek, Poznan 2001, s. 78.

% Jan Pawel II, Pastores dabo vobis, Watykan 1992.

7 Tenze, Przekroczy¢ prég nadziei, Lublin 1994.

168



Korelacja nauki religii katolickiej z Informatyka

i rozumie. Ona tez wskazuje wlasciwg relacje migdzy Bogiem i swiatem oraz migdzy
Bogiem a cztowiekiem. Nie ma bowiem innej mozliwosci zrozumienia ani swiata ani
cztowieka, jesli nie odniesie sig jej do Stworzyciela. Jan Pawet II powie wprost, ze (...)
Chrystus jest kluczem do zrozumienia tajemnicy czlowieka®. Objawienie zatem jest
dla chrzescijan Zrédlem, ktérym zyjg i karmig si¢ od ponad dwudziestu wiekéw. Po-
szczegdlnym ludziom i $wiatu glosza oni prawde, ze bez Chrystusa nie ma szcze$-
cia i nie ma zbawienia, (...) nie ma zadnego sensu bez Tego, ktory jest Logosem, tzn.
sensem wszystkiego, Twércg wszelkiego sensu®.

K%k

Korelacja nauki religii z Informatyka w ramach projektu korelacji nauki religii
z edukacja szkolng jest proponowana juz w szkole podstawowej. Tresci odnoszone
do Informatyki zasadniczo skupiaja sie na komputerze i Internecie. Cze$¢é tych
tre$ci powiela si¢ na dalszych poziomach edukacji wraz z nowymi elementami,
dopelniajacymi na kolejnych poziomach edukacji projekt korelacji nauki religii
z Informatyka.

Obecnosé¢ kultury postmodernistycznej w Internecie domaga sie szczeg6lnie
uwaznej pracy nauczyciela religii z uczniami. Godno$¢ osoby, prawda w Internecie
oraz dobro wspélne winny by¢ tu wiodgcymi w procesie wprowadzania uczniéw
w wirtualny §wiat. Pozytywnie rzecz ujmujac ten sam Internet ze swymi tre§ciami
moze wzbogaca¢ dydaktycznie lekcje katechezy tak o informacje z zycia Koscio-
fa, ale réwnocze$nie pomagaé uczniom dostrzec, jak wiedza z réznych dyscyplin
naukowych jest zintegrowana i wzajemnie wspierajaca si¢ w poznaniu czlowieka
i otaczajacego go $wiata. Jak ta wiedza wspiera w procesie budowania osobistego
projektu Zycia, w jego pozamaterialnym czyli duchowym wymiarze istnienia.

% Jan Pawel II, Redemptor Hominis, Watykan 1979, n. 14.
¥ S. Wielgus, Chrzescijanin wobec wspélczesnych wyzwan ideowych, s. 79.
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Posredniczaca funkgja filozofii w nauce religii
katolickie]

Problem korelacji filozofii i katechezy jest szczegbtows aplikacja do prakty-
ki dydaktycznej zagadnienia relacji filozofii i teologii. Fundamentalny charakter
tej ostatniej relacji jest oczywisty dla wszystkich, ktérzy studiowali systema-
tycznie teologie (zwlaszcza teologie fundamentalng i moralna). Wiedzg oni, ze
kazda religia posiada metafizyczng podstawe, ktéra powinna by¢ ujeta odpo-
wiednig aparaturg pojeciowa (ustalenie specyficznych termindéw teoretycznych
w teologii); filozofia daje teologowi podstawy $wiatopogladu, daje podstawy
w myS$leniu; filozofia oferuje koncepcje Absolutu, hierarchii bytéw, cztowieka,
co jest z kolei konieczne do pdéZniejszego rozstrzygania probleméw teologicz-
nych; teologia korzysta takze z tych dzialéw filozofii, ktdre s3 konieczne do
budowania teorii czlowieka jako zbawionego w relacji do Boga. Patrzac na to
takze od strony dydaktycznej, wiemy, ze studiowanie teologii jest poprzedzone
studiami filozoficznymi'.

Kazdy z wymienionych aspektéw zwigzku filozofii i teologii jest dziedzi-
czony w pewnym zakresie w obszarze teologii praktycznej (katechetyce) i kate-
chezie. Gdy jednak przygladamy sie miejscu samej filozofii w edukacji szkolne;j,
to zauwazamy jej ,rozmyty” status. Fakultatywny charakter tego przedmiotu
oraz tendencje do przerzucania problematyki filozoficznej do $ciezek miedzy-
przedmiotowych, w praktyce prowadzi do marginalizacji wiedzy filozoficznej.
Etyka jako dyscyplina filozoficzna posiada wprawdzie zagwarantowane miej-
sce na wszystkich poziomach edukacji szkolnej jako alternatywna wzgledem

1'S. Kaminiski. Swiatopoglad, religia, teologia. Zagadnienia filozoficzne i metodologiczne. Lublin 1998 s. 159.
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katechezy, ale w praktyce okazuje sie, ze realizacja tego przedmiotu jest takze
obarczona wieloma trudno$ciami (brak zainteresowanych, wykwalifikowa-
nych nauczycieli). Stan faktyczny pozycji filozofii sugeruje przyjecie pogladu,
Ze moze nie warto podejmowaé trudu uwzglednienia w katechezie jeszcze do-
datkowego przedmiotu, choé oficjalnie bedzie temu towarzyszyla ogélna i nie-
wiele znaczaca deklaracja, ze filozofia jako taka jest potrzebna i wazna jako
fundament ogélnego wyksztalcenia. Jezeli pominiemy jednak formalny status
filozofii w szkole, ktéry jest wyznaczany przez wiele czynnikéw (finansowych,
politycznych, organizacyjnych, itp.), a uwzglednimy czynniki wylacznie me-
rytoryczne, to byé moze okaze sie, Ze jest ona niezbedna do wszechstronnego
i doglebnego wprowadzenia w katecheze zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli.
To warunkowe uwzglednienie roli filozofii zaktada brak uprzedzen przed,nie-
praktycznym teoretyzowaniem filozoféw” oraz pewna wrazliwo$¢é na do$wiad-
czenie wspotczesnych areopagdw, na ktdrych wszyscy jako$ wystepujemy jako
stuchacze, czytelnicy, widzowie, nauczyciele i twércy. Przeanalizujmy zatem
jeden przyktad ,goracego styku” filozofii i teologii (religii), ktéry wyraZnie po-
jawia sie na katechezie.

W niniejszym artykule chciatbym zilustrowaé range filozofii w kontekscie ka-
techezy na przyktadzie ewolucjonizmu, czyli filozoficznej i §wiatopogladowe;j in-
terpretacji teorii ewolucji (teorii naukowej). Niejako przy okazji, réwnolegle jest
podnoszony problem korelacji katechezy (teologii) z wiedzg przyrodnicza (nauka-
mi przyrodniczymi), czyli tego, co hastowo okresla sie relacja nauki i wiary (nauka
— religia). Rola filozofii w dyskusji tego zagadnienia jest fundamentalna, bowiem
relacja nauka — religia jest zaposredniczona przez odpowiednie interpretacje filo-
zoficzne. Innymi stowy: teologowie i naukowcy postuguja sie w tej dyskusji jedy-
nym wspSlnym jezykiem — jezykiem filozofii.

Artykut sklada sie z nastepujacych punktéw: (1) teoria ewolucji i ewolucjo-
nizm; (2) filozoficzne problemy inspirowane teorig ewolucji; (3) putapki nauki
popularnej; (4) wnioski®.

>'W niniejszym artykule wykorzystuje zmodyfikowane fragmenty moich wcze$niejszych prac, keére odnoto-
wuje w przypisach i bibliografii. Podstawowe idee artykulu inspirowane s3 pracami R. Spaemanna i H.D.
Mutschlera.
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. Teoria ewolucji i ewolucjonizm

Wspélczesna postaé syntetycznej teorii ewolucji, zaliczana do neodarwini-
zmu’, sklada si¢ ona z pieciu teorii czgstkowych, ktére odnoszg sie do réznych
aspektéw ewolucji wariacyjnej*. Nalezg do nich:

1) teoria ewolugji jako takiej, wedlug ktorej wszystkie organizmy zmieniajg sie

W czasie;

2) teorii pochodzenia od wspdlnego przodka, ktéra glosi, ze kazda grupa orga-
nizmdéw pochodzi od wspdlnego przodka, oraz ze wszystkie grupy organi-
zméw ostatecznie pochodz od jednego wspélnego przodka, np. od Protista,
ktéra faczy w sobie cechy zwierzat i roélin. Danych do sformulowania tej
teorii dostarczyly badania poréwnawcze w anatomii, fizjologii, embriologii,
systematyce, biogeografii.

3) teoria specjacji, przedstawiajgca mechanizmy powstawania nowych gatun-
kéw. Wyjasnienie problemu specjacji sprowadza sie do opisu powstania me-
chanizméw izolujacych populacje oraz opisu mechanizméw ich stopniowej
ewolugji.

4) teoria gradualizmu, wedlug ktérej ewolucja dokonuje sie przez powolne
i stopniowe zmiany populacji, a nie przez nagle powstawanie jakiej$ nowe;j
formy (nowej wlasciwosci) dajacej poczatek nowej grupie organizméw (sal-
tacjonizm).

5) teoria doboru naturalnego, opisujaca podstawowy mechanizm ewolucji ba-
zujacy na zréznicowanym przezywaniu i rozrodczosci zmiennych osobni-
kéw konkurujacych o ograniczone zasoby srodowiska. Powstawanie zmien-
nych organizméw w kolejnych pokoleniach jest wspéiczesnie wyjasniane na
poziomie genetycznym przez rekombinacje genetyczng, mutacje, przeplyw
gendw, czynniki losowe.

? Syntetyczna teoria ewolugji jest wybrana jako,,podrecznikowa” wersja darwinizmu, ktéra nie wyczerpuje cate-
go pola mozliwosci réznych wersji teorii ewolucji, takze o rodowodzie ,niedarwinowskim”. Nie chodzi jednak
w tej rekonstrukeji o przygotowanie do szczegétowej dyskusji naukowej w ramach tego pola mozliwosci, ale
o sformufowanie ogdlnego schematu pojeciowego darwinizmu, ktéry jest nastepnie badany od strony filozo-
ficznej.

*E. Mayr rozréznia trzy pojecia ewolucji, ktére s3 eksplikowane w odmiennych teoriach ewolugji: (1) ewo-
lucja transmutacyjna (transmutacjonizm) odnosi si¢ do naglego powstania nowego typu osobnika w wyni-
ku ,wielkiej” mutacji (saltacjonizm), (2) ewolucja transformacyjna oznacza zmiany obiektu, ktére przebie-
gaja stopniowo, podobnie jak zmiany organizmu od zaptodnionego jaj do dorostej postaci (teoria ewolucji
w ujeci Lamarka), (3) ewolucja wariacyjna oznacza zmiany gatunkéw dzieki procesowi doboru naturalnego.
Por. E. Mayr. To jest biologia. Nauka o §wiecie ozywionym. Warszawa 2002 s. 138-139.
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Nawet ramowa charakterystyka struktury teorii ewolucji wskazuje na granice
obszaru zjawisk biologicznych, do ktérych odnosi si¢ teoria, a posrednio takze na
to, co jest poza granicami tego obszaru. Strategia argumentacyjna wielu dyskusji
wokét ewolucji polega na wydobyciu réznicy miedzy tym, co jest teorig naukows,
a tym, co jej filozoficzng, teologiczng, $wiatopogladows, ideologiczng interpre-
tacja, czyli ewolucjonizmem. Teorie naukowe nie implikuja bowiem wprost tez
filozoficznych. Pojawiaja sie one jednak czesto w popularnonaukowych pracach
biologéw (czyli w nauce popularnej, dalej skrét: NP) jako tezy wynikajace z teorii
naukowych, np. w opracowaniach ewolucjonizmu pojawiaja sie¢ tezy naturalizmu
lub spirytualizmu. Te dopowiedzenia metafizyczne (spopularyzowanych) teorii
naukowych stanowia putapki, gdyz nie mozna zrealizowa¢ aspiracji poznawczych
teorii naukowych (blad aspiracji metafizycznych), sugerowane w ich popularnych
opracowaniach (blad naiwnych ekstrapolacji).

W krytyce aspiracji metafizycznych NP, przeprowadzanej gléwnie na ptaszczyz-
nie metodologicznej, podnoszone s3 m.in. nastepujace zastrzezenia: naiwne eks-
trapolacje, dokonywane na podstawie jakiej$ silnej zasady podstawowej, zwiazanej
z pewng wielkocig empiryczng (samoorganizacja, autopoiese, chaos, dobdr natural-
ny, itp.), absolutyzowanie fragmentarycznych wynikéw osiaganej w jakiej$ okreslonej
dziedzinie nauki, rozwinieta strona retoryczna NP zakrywajaca luki w argumen-
tacji, ideologizacja nauki. Zaproponowany przez Mutschlera wzorzec krytyki NP
nie jest skoncentrowany wylacznie na naduzyciach metodologicznych pojawiajacych
sie w tej formie wiedzy, ale zmierza raczej do odkrywania mechanizmu i przyczyn
obcigzenia §wiatopogladowego teorii naukowych®. Schemat obcigzenia ilustruje do-
brze ponizszy przyktad:,Kiedy Darwin wydedukowat teorie doboru naturalnego do
wyjaénienia adaptacji, w ktdrych poprzednio widziat dzieto rak Bozych, to wiedzial,
ze popelnia kulturowe morderstwo [...]. Jesli naprawde akceptujesz ewolucje poprzez
dobér naturalny, méwi Provine, wkrétce zetkniesz sie twarza w twarz ze zbiorem
implikacji, ktére podminowuja fundamentalne zalozenia zachodniej cywilizacji:

* H. D. Mutschler, Wprowadzenie do filozofii, Krakéw 2005 s. 89-98. Por. Uwagi ze wstepu do pracy dobrze
ilustrujjcej zasieg i tre§¢ omawianego tutaj zagadnienia: [...] trzecia kultura to uczeni, myéliciele i badacze
$wiata empirycznego, kt6rzy dzieki swym pracom i pisarstwu przejmuja role tradycyjnej elity intelektualnej
w poszukiwaniu odpowiedzi na pytania od zawsze nurtujace ludzko$é: czym jest zycie, kim jestesmy i dokad
zmierzamy.[...] przedstawiciele nauk cistych zaczeli porozumiewa¢ sig bezposrednio z szerokg publicznoécia.
Tradycyjnie uksztaltowane przez humanistéw media funkcjonowaly dotychczas jakby pionowo — profesoro-
wie z wyzyn kierowali swe stowa ku nizinom, a dziennikarze nie§miato zadawali im pytanie. Dzi§ uczeni two-
rzacy trzecia kulture starajg sie unika¢ posrednikéw i przedstawiaé najbardziej skomplikowane idee w sposéb
jasny i klarowny, dostepny dla kazdego inteligentnego czytelnika. J. Brockman, Trzecia kultura. Warszawa
1996 5. 15-17.
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- Nie istnieja bogowie ani sily celowe w przyrodzie.

- Nie istnieja wewnetrzne moralne lub etyczne prawa, kierujace ludzkim spo-
teczeristwem.

- Ludzkie istoty s3 zfozonymi maszynami, ktére staja si¢ istotami etycznymi
poprzez dziedziczenie i wplyw §rodowiska, przy czym srodowisko odgrywa
nieco mniejsz3 role, niZ to si¢ powszechnie przypuszcza.

- Nie istnieje wolna wola w tradycyjnym sensie zdolnosci do dokonywania nie-
przewidywalnych wybordw.

- Kiedy umieramy, to umieramy — ostatecznie, calkowicie i na zawsze.

Pojawia sie niejako naturalnie w tych dyskusjach tendencja do ustalania relacji

pomiedzy naukg i NP, a dziedzinami pozanuakowymi i pozapoznawczymi. Nie
s3 to metody wylacznie stosowane do zakrycia luk argumentacyjnych w teorii, ale
s3 one motywowane $wiatopoglagdowo lub innymi stowy sa to metody stuzace do
obcigZenia §wiatopogladowego NP7,

2. Filozoficzne problemy inspirowane teorig ewolucji

W $wietle filozoficznej perspektywy badawczej Spaemann zwraca uwage na
pewne trudnosci filozoficzne, jakie implikuje teoria ewolucji®. Chodzi tutaj gtéw-
nie o problemy odnoszace sie¢ do zasadniczych,przej$¢” miedzy kolejnymi etapami
ewolucji: nieorganiczne — Zywe, nie$wiadome — §wiadome, nie§wiadome moralnie
— $wiadome moralnie. Prace takich autoréw jak: J. Monoda, M. Riedla, C. Brescha,
W. Stegmiillera, zawieraja scenariusze fundamentalnych przejé¢ ewolucyjnych: (1)
ewolucji kosmosu (standardowy model kosmologiczny); (2) ewolucyjnej genezy
zycia (teoria samoorganizaciji materii, np. model hipercyklu M. Eigena); (3) ewo-
lucyjnej genezy §wiadomosci (ewolucyjna teoria poznania K. Lorenza); (4) ewolu-
cyjnej genezy moralnoéci (socjobiologia E. O. Wilsona i R. Dowkinsa). W ewolu-
cjonistycznym opracowaniu tych przej$é zostaje zapoznany zazwyczaj wyrdzniony
moment ludzkiej samo$wiadomosci doswiadczenia tego, co nieuwarunkowane:
prawdy, dobra, piekna. Analiza ewolucjonistycznych rozwigzad wymienionych
probleméw doprowadza Spaemanna do wniosku, ze ewolucjonizm jest filozoficz-
na prébg odpowiedzi na pytania, ktére, choé stawiane w ramach teorii ewolugji

¢ Cyt. za: K. Jodkowski. Twarde jadro ewolucjonizmu. Roczniki Filozoficzne. T. LI (2003) z. 3 5. 96-97.

7 Szczegdtowe rozwiniecie mechanizmu obcigzania §wiatopogladowego NP znajduje sie w punkcie trzecim
artykutu.

8 Z.. Wréblewski. Natura i cele. Dyskusja argumentu teleologicznego na rzecz ochrony przyrody. Lublin 2010
s. 131-146.
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(geneza moralnoéci, zycia, $wiadomodci, religii), nie moga by¢ naukowo rozstrzyg-
niete. Warto$¢ tych odpowiedzi jest zatem uzalezniona od warto$ci argumentacji
filozoficznej, a nie od poziomie naukowego wyjasnienia.

Pytania stawiane w tych obszarach przedmiotowych koncentrujg si¢ na me-
chanizmie powstawania ,nowosci”: Jak mozna przej$¢ od braku nowoéci do no-
wosci? Problem: jak powstaje nowosé, ktdry jest centralny dla ewolucyjnych teorii
opisujacych ,cztery przejécia” (punkty styczne) ewolucji, stawiany jest w fulgura-
cjonizmie i emergentyzmie. Wyjasnienie powstania nowosci w ramach teorii ful-
guracji i teorii emergencji sprowadza sie do stwierdzenia naglosci pojawienia sie,
co nalezy rozumieé jako nieprzewidywalno$é pojawienia si¢ nowych wlasnosci.
Ogdlnie rzecz ujmujac, chodzi o rozwigzanie zagadki powstania takich nowosci
kategorialnych jak: materia, zycie, swiadomo$¢, moralnosé.

Teoria ewolucji w znacznej cze$ci zajmuje sie badaniem warunkéw tego, co oka-
zuje sie nowa wlasnoscig, warunkéw, kedre jednak nie wywoluja tego, co uwarun-
kowane. Innymi sfowy, teoria ewolucji podaje warunki, pod ktérymi mogg pojawié
sie nowe wlasnoéci, ale nie wyjaénia pojawienia si¢ owych wiasnoéci. Skad pocho-
dzi,nowe”? Na to pytanie odpowiedzi nie udzielaja nauki przyrodnicze’. Problem
genezy Zzycia, a wiec przejscia od tego, co nieozywione, do tego, co ozywione, jest
cze$ciowo rozwigzywany za pomoca definicji pojecia zycia. Jezeli,zycie” zdefiniu-
jemy bez odwolywania sie do specyficznych wyrazeri odnoszacych si¢ do sfery zy-
cia, to wéwczas dokonuje sie juz rozstrzygniecia, czy problem ,przejicia’ od tego,
co nieozywione do tego, co ozywione moze byc’ rozwijzany. Strategia wiekszo$ci
przyrodnikéw, stosowana przy rozwigzywaniu problemu genezy zycia, polega na
tym, zeby Zycie scharakteryzowaé przez to, co nie jest zyciem, np. hipercykl M. Ei-
gena'. Cechg wspélng réznych definicji zycia w kontekscie biogenezy jest z reguly
okre$lenie warunkéw koniecznych powstania zZycia, np. warunki powstania samo-
replikujacych sie struktur, makromolekut organicznych (kwaséw nukleinowych,
biatek), ale jest to okre$lenie czynnikdw, ktére nie sg juz zywe. Do poprawnego
utozsamienia zycia z jakim$ strukturami jeszcze ,nie zyjacymi” potrzeba dyspo-
nowac ostatecznymi kryteriami zycia. Pewnego kryterium zycia dostarcza wlasne
(ludzkie) jego spelnianie (Selbstvollzug), ktére mozemy rozumiejaco odnie$é przez
analogie do innych istot Zywych'. Wlasne do$wiadczenie zycia, ktdre zawiera

° R. Spaemann, R. Léw, Cele naturalne. Dzieje i ponowne odkrycie myslenia teleologicznego. Warszawa 2008
s.341.
' R. Spaemann pisze: ,Definicje zycia dopasowywali oni zawsze do swego aktualnego stanu wiedzy w ten
sposéb, ze zycie whasnie juz nie zyto’”. Tamze s. 313.
"' R. Spaemann, R. Léw. dz.cyt. s. 316.
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takze $wiadomo$¢ tego do§wiadczenia, jest heurystycznie wstepnym rozumieniem
umozliwiajacym w poznaniu naukowym teoretyczne precyzowanie pojecia zycia.
Rezultaty tych zabiegéw naukowych sa abstraktami w stosunku do wstepnego
rozumienia zycia. Na czym polega kolowo$¢ rozwigzania problemu genezy zycia
w ujeciu biologéw ewolucjonistéw? Przede wszystkim na tym, ze definiuje sie Zycie
tak, aby mozna byto przeprowadzi¢ jego rekonstrukcje ewolucjonistyczng z mate-
rii nieozywionej. Zatem juz pierwszy krok w procedurze wyjadniania rozstrzyga
o mozliwosci ewolucjonistycznego wyjasnienia.

W programie ewolucji znajduja si¢ wyraznie okre$lone sugestie na temat ge-
nezy moralnosci, co w dyskursie filozoficznym byto tradycyjnie dyskutowane jako
problem relacji genezy (moralnoéci) i obowigzywalnoéci (Geltung). Standardowa
teoria ewolucyjna penetrujgca te obszary: socjobiologia przedstawila hipoteze,
zgodnie z ktdra obowigzywanie uleglo genetyzacji'®. Problemem staje si¢ jednak
zasadnicza niekonsekwencja teoretykéw ewolucji w zakresie deklaracji etycznych
i ich biologicznego uzasadnienia, bowiem z jednej strony poczucie powinnosci
(obowiazywania) ma wyrazaé pewng korzy$¢ genetyczng dla danej jednostki, gru-
py lub gatunku, z drugiej za§ — formulowane s3 postulaty postepowania wedtug
tego poczucia, uzasadniane racjami wykraczaj:;cymi poza korzyéci genetyczne.
Naturalizacja powinnoéci (poprzez jej genetyzacje) posiada brak trudny do usu-
niecia, bowiem z czystej faktycznoéci nie wynika Zadna powinnoéé (w rozumie-
niu moralnym). Co najwyzej powinno$¢ mozna wéwczas rozumiec jako tendencje
uwarunkowang doborem naturalnym i stanowiaca korzys$¢ selekcyjng (zwieksze-
nie adaptacji do warunkéw $rodowiska, czyli systemy moralne zwiekszaja szanse
na przezycie i wydanie potomstwa). Ale selekcyjne premiowanie zachowan mo-
ralnych jest na tym samym poziomie co korzysci selekcyjne pasozytnictwa, ktdre
zwiekszaja szanse na przezycie i reprodukgje. Jezeli konsekwencja ta jest trudna do
przyjecia, poniewaz kldci sie z powszechnymi intuicjami na temat zachowant mo-
ralnych i niemoralnych, to wéwczas, konkluduje Spaemann, nalezaloby przyjaé, ze
socjobiologia nie ma dostepu do istoty zjawisk moralnych. Poczucia powinnosci
nie daje sie genetycznie zrekonstruowad: LJezeli méwimy o zjawisku moralnosci,
to geneza i obowigzywanie s3 z koniecznosci rozdzielone™?. Odpowiednio zinter-
pretowana teoria ewolucji w etyce ewolucyjnej zastosowana do opisu i wyja$nienia

12 Genetisierung des Geltens- wyrazenie jest dwuznaczne, choé w socjobiologii znaczenia te wzajemnie si¢ za-
zebiaja. Po pierwsze, oznacza ujecie obowigzywania od strony jego genezy poprzez wskazanie na warunki
powstania jakiej§ normy postepowania; po drugie, oznacza genetyczne (czynniki genetyczne) warunkowanie
okreslonych norm.

B R. Spaemann, R. Léw . dz. cyt. s. 320.
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do$wiadczenia moralnego, w ktérym pojawia sie idea bezwarunkowosci (dobro,
zlo samo w sobie), potrafi, zdaniem jej zwolennikéw, odpowiednio zrekonstruo-
wac te fenomeny, czynigc z samej bezwarunkowoéci obiekt relatywizowany, tj. stu-
Zzacy odpowiednim funkcjom. Mozna np. ewolucjonistycznie interpretowad taniec
Indian Hopi, ktéry wedlug zainteresowanych przynosi deszcz, a w rekonstrukeji
ewolucjonistycznej pelni funkcje spajajaca szczep. Analogiczne do tego jest ludzkie
modwienie o dobru bezwarunkowym: idea bezwarunkowosci jest instynktownym
ekwiwalentem kompensujacym potencjalne mozliwosci relatywizujacej refleksji
(nad motywami dzialania), ktére moglyby bez tej idei odrzucaé lub relatywizowaé
tre$ci $wiadomych imperatywéw moralnych. Chodzi o to, aby postawic tame takiej
relatywizujacej refleksji:, skoro normy moralne s3 biologicznie ufundowane, to nie
zobowigzuje mnie to do ich przestrzegania’. Natura ,wymyslita” sprytny sposéb
ochrony biologiczno — moralnych norm przed taka relatywizacja- czlowiek wierzy,
Ze s3 one nam dane od Boga lub odkryte przez rozumu jako konieczne, obiektyw-
ne, niezmienne, uniwersalne. Jezeli zatem ewolucjonizm akceptuje funkcjonalno$¢
tego, co bezwarunkowe, to jednoczeénie akceptuje utrzymanie fenomenu warun-
kowego oraz znosi jego bezwarunkowo$é'. Granicy tej relatywizujacej refleksji
jest, wedtug Spaemanna, niemozno$¢ dokonania dedukeji specyficznej formy etyki
ludzkiej, ktéra wyraza si¢ w uzyciu stowa ,dobre” w sensie nie-relacyjnym (dobro
same w sobie, a nie jako,dobre dla kogo$” lub,dobre do czego$”). Nowi propagato-
rzy ewolucjonizmu nie wylaczaja juz subiektywnosci jako tego, co niewspéimierne
z przyroda, nie usilujg jej potraktowaé jako iluzji (iluzja wolnej woli, racjonalnego
dzialania, obiektywnych warto$ci moralnych, itd.), ale starajg sie zrekonstruowac
janjak funkcje stuzacg przezyciu kompleksowego systemu regut”>,

Na koniec tego punktu zbierzmy podstawowe wyniki powyzszej rekonstrukeji
dwéch probleméw (geneza zycia, moralnoéé), stawianych w ramach ewolucjonizmu.
Obszarem krytycznej oceny paradygmatu ewolucjonistycznego jest przede wszyst-
kim samodo$wiadczenie czlowieka. Stad czerpane s3 argumenty na rzecz ogra-
niczenia wybujalych ekstrapolacii teorii ewolucji. Spaemann stara sie przywrdcié
jedno$¢ pomiedzy zrozumieniem siebie jako indywiduum, wolng i odpowiedzialng

" R. Spaemann. Sein und Gewordensein. Was erklirt die Evolutionstheorie? W: Philosophische Essays. Red.
Tenze. Stuttgart 1994 s. 195,

> R. Spaemann. Sein und Gewordensein. dz. cyt. s. 193.,Dotychczasowe préby, wbrew swym intencjom [teorii
ewoludji, teorii systeméw — Z.W.], s3 w istocie nadal redukcjonistyczne, gdyz ciggle jeszcze specyficzne, bez-
warunkowe do§wiadczenie estetycznego, poznawczego, moralnego i religijnego typu wigze ona funkcjonalnie
z przetrwaniem systeméw organicznych, ignorujac autointerpretacje tych doswiadczen”. Por. R. Spaemann.
O pojeciu natury ludzkiej. w: Czlowiek w nauce wspétczesnej. Rozmowy w Castel Gandolfo 1982. Red.
K. Michalski, Paris 1988.s. 133.
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osobg, a zrozumieniem §wiata, Zastrzezenia zglaszane prze autordéw ,Celéw na-
turalnych” do wyréznionych punktéw stycznych ewolucji majg charakter gléwnie
logiczny (metodologiczny). Dyskusja ta ma celu, co jest waznym ograniczeniem dla
krytyki formutowanej przez Spaemanna, nie odrzucenie teorii ewolucji, ale jedynie
ograniczenie mocy paradygmatu’®, Zawiasem argumentacyjnym tej dyskusji jest
odrdznienie teorii ewolucji od ewolucjonizmu. Oczywistoé¢ takiego rozwiazania
jest w praktyce pozorna, bowiem — jak zobaczymy to ponizej — odrdéznienie to jest
czesto ignorowane w popularnonaukowych pracach biologdw, ktérzy bez ograni-
czet wprowadzaja do swoich opracowan problemy wykraczajace poza nauke. Staje
sie to zZrédtem nieporozumieni i konfliktéw miedzy zwolennikami naukowego i re-
ligijnego obrazu $wiata.

3. Pufapki nauki popularne;

Zrédtem nieporozumien i konflikeéw jest pragmatyczne obcigzenie przy-
rodniczych stanowisk zaangazowanych w sporze.”” Obcigzenia pragmatyczne
najprosciej pokazaé na przykladzie $wiatopogladowych wplywéw na nauke. Do-
konuje sie to poprzez dodawanie do teorii naukowych elementéw, zawierajacych
pragmatyczne antycypacje (wartoéci, cele Zycia cztowieka, pytania egzystencjalne,
itp.). Inaczej mozna sformulowacd ten wniosek nastepujaco: kontrowersje antro-
pologiczne (poczatek czlowieka) przynajmniej czesciowo wynikaja z pomieszania
réznych kompetencji nauki i filozofii za przyczyna $wiatopogladowego ,przyciaga-
nia”. Pytanie o miejsce cztowieka w przyrodzie jest tak naturalne, uniwersalne, ze
potrzeba odpowiedzi na nie (potrzeba nie w znaczeniu wylacznie psychologicz-
nym) realizuje si¢ takze ,nielegalnie” w nauce (NP).

Swiatopoglq,dowy system interpetacyjny nalozony na teorie naukowe stanowi
mniej lub bardziej spéjny uktad przekonar, postaw, ocen, norm, ktdre wspélpracu-
ja ze sobg, aby stworzy¢ system odniesienia dla wszelkiej mysli i wszelkiego dziata-
nia. Prze§ledzi¢ to mozna analizujac gléwne pytania, ktdre s3 stawiane w ramach
$wiatopogladu: (1) co jest gléwng rzeczywistoscia? (2) jaka jest natura rzeczywi-
sto$ci zewnetrznej ? (3) czym jest istota ludzka? (4) jak to sie dzieje, Ze mozemy

' R. Spaemann podsumowuje swoje uwagi polemiczne nastepujaco: ,Wyniki biologii ewolucyjnej nie musza
by¢ falszywe, lecz falszywa jest apodyktyczna forma, w ktdrej pewna okreslona, polegajgca na opcji antyte-
leologicznej perspektywa wyjasniania wystepuje jako jedynie mozliwa.” Por. R. Spaemann, R. Léw . dz. cyt.
5. 292.

17 Por. Z. Wréblewski, Metafizyczne putapki nauki popularnej na przyktadzie ewolucjonizmu. ,Filozofia Na-
uki” 2006 nr 1s.119-127.
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cokolwiek poznaé? (5) skad wiemy, co jest dobre, a co zte? (6) czy historia ludzkosci
posiada jakie$ znaczenie? (7) co si¢ dzieje, kiedy cztowiek umiera? Swiatopoglad
jest kategorig antropologiczng i historyczng; stanowi globalng interpretacje i ocene
$wiata lub uzasadnione samookreslenie sie czlowieka w aspekcie uniwersalnego
zachowania sie w $wiecie, po$rednio lub wprost wartosciujaco usensownia §wiat
i miejsce w nim czlowieka Z logicznego punktu widzenia interesujace s3 naste-
pujace cechy $wiatopogladu: brak racjonalnego uzasadnienia §wiatopogladu jako
catoéci (pomimo mozliwoéci racjonalnego uzasadnienia jego pojedynczych tez),
absolutyzm (jest aktualnie niepodwazalny).

Aspiracje metafizyczne NP mozna potraktowaé jako probe zlikwidowanie na-
piecia pomiedzy teoretycznym (odkrywaniem neutralnych zwiazkéw rzeczowych
w przyrodzie) i praktycznym nastawieniem czlowieka do przyrody, okreslanym
w perspektywie sensu rzeczywistosci, celowoéci w przyrodzie, wartoséci. Potrzebu-
jemy takich spekulatywnych interpretacji teorii naukowych, ktére $wiat fizykalny
(§wiat widziany z perspektywy nauk przyrodniczych) uczynitby §wiatem fizycz-
nym ($§wiatem zycia codziennego). Innymi sfowy: wielo§¢ teoretycznych wgladéw
w przyrode przedstawianych jako neutralne opisy zwiazkéw rzeczowych (z obiek-
tywnej perspektywy,z-nikad” 1,z-nigdy”) domaga sie interpretacji egzystencjalnej:
jaki to ma sens dla nas, jak ta wiedza rzeczowa wp{ywa na nasze samozrozumienie
sie jako ludzi, jakie perspektywy sensu s3 odkrywane. W takich interpretacjach
»dochodzi do glosu neutralna wiedza rzeczowa i stan ducha, sprzyjajace lokalizacji
czfowieka w otaczajagcym go kosmosie™®. Niekiedy te same dane naukowe w tacz-
noéci z réznymi,stanami ducha” dajg rézne interpretacje teorii naukowych. Pod-
recznikowego przykltadu egzystencjonalistycznej interpretacji biologii molekular-
nej dostarcza J. Monod, ktéry zwiericza swoja naukowa wizje §wiata i cztowieka
nastepujgcym stwierdzeniem:, Jest rzeczywiscie prawda, ze nauka zagraza wartos-
ciom. Nie bezpoérednio, poniewaz nie jest ona ich sedzig i musi je pomijaé, rujnuje
ona jednak wszystkie koncepcje ontogenezy mitycznej lub filozoficznej, na ktérych
tradycja animistyczna od Indian australijskich do materialistycznych dialekeykéw
opierala wartosci, moralnoé¢, obowigzki, prawa i zakazy. Jezeli czlowiek zgodzi sie
przyjac ten przekaz w calym jego znaczeniu, to musi sie wreszcie obudzié z tysiac-
letniego snu, aby odkry¢ swoja absolutng samotnosé, swoja zasadniczg obcosé. Te-
raz juz wie, ze tak jak Cygan znajduje si¢ on na marginesie wszechswiata, w ktérym

'8 H. D. Mutschler. Wprowadzenie do filozofii przyrody. Krakéw 2005 s. 18; Z. Wréblewski, Czlowiek w wio-
sce Potiomkina. Uwagi o likwidacji antropologicznych ,iluzji”. W: Metafizyczne i antropologiczne zalozenia
filozofii religii. Red. P. Moskal. Lublin 2007 s. 135-148.
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wypadfo mu zyé. Wszech$wiata gluchego najego piessi, obojetnego najego nadzieje,
na jego cierpienie, na jego zbrodnie”®, Rzecz charakterystyczna, ze ta sama praca
Monoda zyskuje skrajnie inng interpretacje filozoficzng w ujeciu J. Polinghorn’a,
ktéry pisze: ,Czytajac ksigzke Monoda, bylem zafascynowany przedstawionym
tam naukowym obrazem powstania zycia. Bedac fizykiem czastek elementarnych,
znalazlem w niej wiele biologicznych szczegétéw trudnych do zrozumienia; nie-
mniej jednak, zaktadajac, Ze s3 poprawne, prowadzg one do wniosku, iz zadzi-
wiajacg konsekwencja réwnant Schrodingera i Maxwella (podstawowych réwnan
dynamicznych teorii kwantéw i elektromagnetyzmu, ktére méglbym dostownie
zapisa¢ na odwrocie koperty) jest emergencja replikujacych sie molekul i ewentu-
alnie zycia. Ekonomia i glebia tego obrazu zapiera dech w piersiach. Piekno, ktére
obraz ten odstania w strukturach $wiata, przypomina mi rehabilitacje argumentu
z porzadku — nie rozumianego w sensie ostatecznego argumentu potwierdzajgce-
go istnienie Boga (nie ma takich argumentow ani na istnienie, ani na nie-istnienie
Boga), lecz jako wglad w to, jaki $wiat naprawde jest”® Dwie interpretacje filo-
zoficzne — egzystencjalistyczna i teistyczna — biologii molekularnej zastosowanej
do wyjaénienia zagadki Zycia (w tym takze czlowieka), kierowane s3 pytaniem
o ,miejsce czlowieka w przyrodzie”. O ile jednak w przednaukowych systemach
wiedzy odpowiedZ na to pytanie byta wyrazna, o tyle przyrodoznawstwo wspét-
czesne takich,gotowych” odpowiedzi nie podaje. Klasyczne systemy metafizyczne,
np. Arystotelesa lub §w. Tomasza wskazywaly wyraZnie miejsce czlowieka w przy-
rodzie. Charakterystyka tego miejsca (w hierarchii bytéw) wynikala analitycznie
z faktéw systemowych, Hierarchia bytéw naturalnych nasycona warto$ciami, na
ktérej cztowiek zajmowal najwyzsze miejsce, wyraznie okrelala ,miejsce czlowie-
ka w przyrodzie” i wyznaczata praktyczny horyzont jego dzialania (powinno$é,
cele, sens, itd.). Z inng sytuacja poznawcza mamy do czynienia we wspéiczesnym
przyrodoznawstwie. W zwigzku z metodologicznym abstrahowaniem od czlowie-
ka (widok z perspektywy ,znikad i z nigdy”), nie mozna czysto analitycznie tej
pozycji okresli¢ na podstawie przyrodoznawstwa. Dodatkowo, charakter formalny
tych teorii dopuszcza réznorodne, niespdjne dopowiedzenia filozoficzne (inter-
pretacje filozoficzne), ktére poszerzajg pole poszukiwari odpowiedzi na pytanie
antropologiczno-kosmologiczne.

Teorie naukowe, ktére s3 wykorzystywane do tworzenia nowego obrazu czto-
wieka, nie implikuja wprost tez, ktére sg sugerowane jako naukowe w NP. Mamy

19 J. Monod. Przypadek i koniecznos¢. Esej o filozofi biologii wspétczesnej. Warszaw 1979 s. 108-109.
% Cyt za: S. Wszotek. Naduzycia agnostykéw i apologetéw. Znak 1998 nr 11 5. 117.
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tutaj raczej do czynienia ze $wiatopogladowymi interpretacjami, ktére jako takie
wykraczajg poza kompetencje nauki w sensie $cistym?'.

Jezeli w NP uwzglednimy ten $wiatopogladowy wymiar, najczesciej prowe-
niencji materialistycznej lub naturalistycznej, nie trudno zrozumieé dlaczego NP
tak skutecznie pelni role demaskatora,iluzji” antropologicznych. Jak twierdzi Spa-
emann, nie jest to materializm w prymitywnej i wojujacej postaci, rodem z XIX
wieku, ale bardziej wyrafinowany i koncyliacyjny: by¢ moze s3 tacy ludzie, ktérzy
odczuwaja luksusowg potrzebe doswiadczert metafizycznych, religijnych, aksjolo-
gicznych itd. Nie nalezy ich z tych iluzji wyzwalaé przemocy, gdyz iluzje te pet-
nig pozyteczne funkcje (funkcja w znaczeniu, ktdre najlepiej opisuja biologowie
— ewolugjonisci, lub psychologowie ewolucyjni): do$wiadczenie estetyczne, reli-
gijne, moralne mozna powigza¢ funkcjonalnie z przetrwaniem systeméw zywych.
Zalozywszy pozyteczno$é funkeji iluzji metafizycznych, wygtadzono ostrze kryty-
ki scjentystycznej, nie rezygnujac jednak z podstawowych tez scjentystycznych?.

W obszarze NP nagminnie spotkaé mozna autoréw, ktdrzy wazne problemy an-
tropologiczne rozwigzuja prosto i kategorycznie:, Biofilozofia mézgu pozwala przy-
ja¢, ze czlowiek jest istota zdeterminowang, neuronalng. Bezsensem jest watpié w to
z powodu jakiej§ obsesji i metafizycznego leku. [...] Wolno$¢ to rzecz ztudna — to
tylko zdolno$¢ do rozwijania i wykorzystywania otrzymanych i nabytych daréw”?.

Podstawowy wniosek plynacy z tych rozwazan jest nastepujacy: mozna in-
terpretowal teorie naukowe w ramach NP podawane jako wyniki analiz nauko-
wych, implicite obcigzone powaznymi zalozeniami $wiatopogladowymi lub czynié
to w sposdb krytyczny, ekspilcite wskazujac na zasady tej filozoficznej interpretacji.
Rola filozofii takze w tym miejscu okazuje si¢ podstawowa: albo interpretujemy
$wiadomie teorie naukowe w ramach filozofii, albo czynimy to w sposéb nie§wiado-

my i spontaniczny w ramach hobby — filozofiach, przemycanych w ukryciu do NP.

2! Por. S. Kaminski. Jak filozofowaé? Studia z metodologii filozofii klasycznej. Lublin 1989 s. 30; J.M. Bochen-
ski. Filozofia i §wiatopoglad.,Znak” 366:1985 nr 5 5. 6-7.

2 R. Spaemann. O pojeciu natury ludzkiej. dz. cyt. s. 133. P. Meyer pokazal, jak mozna z jednej strony: ,wyjasnié
ludzki los poprzez makro- i mikroskopows historie $wiata zywego” (s. 14), a z drugiej strony proponowaé roz-
wigzanie kwestii wolnosci nastepujaco:, Wolnoéé, naukowo rzecz ujmujac, jest byé moze ztudzeniem, lecz wielo-
rako$¢ wzajemnych oddzialywar dziedzicznosci i srodowiska, wynikajaca z niej niezwykta réznorodnos¢ ludzka
oraz transcendentalna iluzja kultury judeochrzescijariskiej sprawiajg, ze jest to ztudzenie konieczne”(s. 10). Por.
Ztudzenie konieczne. Biofilozofia I. Warszawa 1998. W tym kontekécie nie trudno przyznaé racji zwolennikom
pogladu, ze wéréd biologéw rozpowszechniony jest,nowy materializm” przyjmujacy funkcje sekularyzacji mysli.
L. Feryy dosadnie okresla ten stan myéli: jest to dewiacja dogmatyczna i spontaniczna ideologia. Por. L. Ferry,
J.-D. Vincet. Co to jest cztowiek? Warszawa 2003 s. 9. Spotka¢ mozna takze §wiatopogladowe przetadowanie
NP o proweniencji spirytualistycznej, tak charakterystyczne dla postmodernizmu lub New Age.

* Por. P. Meyer. Ztudzenie konieczne. Biofilozofia I dz. cyt. s. 199.
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K%k

Przedstawiony wyzej przyklad ewolucjonizmu pokazuje jak filozofia moze
poszerzy¢ zakres katechezy w aspekcie integrujacym, uzupetniajacym i polemicz-
nym. W obszarze oddzialywania ewolucjonizmu pojawiaja sie takie zagadnienia,
jak geneza $wiata, geneza czlowieka, istota moralnodci, racjonalno$é czlowieka
i $wiata i wiele innych probleméw istotnych z egzystencjalnego i teologicznego
punktu widzenia.

Kardynat Christoph Schénborn — filozof i teolog — w zakofczeniu swojego
zbioru katechez na temat ewolucji i stworzenia stwierdza: ,Musimy sobie jasno
powiedzied, ze ewolucja jako historia obowigzujaca dzi§ opowiadana jest wsze-
dzie. Jako historia zdominowata podreczniki szkolne, media, debate publiczng,
skoficzywszy na reklamie, karykaturach, itd. A opowiadaniu temu towarzyszy
roszczenie, by traktowad je jako relacje o tym, jak bylo naprawde. Biblijnej opo-
wie$ci w najlepszym przypadku pozostawia si¢ waska, wolna przestrzen, aby
powiedziala co§ o sensie ludzkiego zycia. [...] Wszedzie opowiada sie historie
‘naukowy, wielokrotnie podejmuje si¢ ja réwniez podczas lekgji religii, gdyz tak
wlaénie glosi,nauka’"**. Stwierdzenie to nie bylo bynajmniej wstepem do pesymi-
stycznej diagnozy stanu walki konkurencyjnych opowiesci (naukowej i religijnej),
ale zacheta do racjonalnego przebadania wartosci propozycji naukowych i ich
$wiatopogladowych interpretacji oraz przygotowania przestrzeni dialogu miedzy
wiedza naukowg i wiedzg religijng (koegzystencja ,drabiny Darwina” i ,drabiny
Jakuba”)?. Zadaniem filozofii jest krytyczne przebadanie sposobu, w jaki wyniki
teorii ewolucji zostaly uzyskane oraz ocena stanu wypowiedzi przyrodniczych:
zasieg treSci naukowych wypowiedzi i §wiatopogladowych ekstrapolacji. Brak
wywigzywania sie z tego zadania w formie prezentacji wyraZnie sprecyzowanych
interpretacji filozoficznych otwiera na rynku idei pole do naduzy¢ biologom, kté-
rzy podejmuja sie tworzenia §wiatopogladowych interpretacji wplywowej teorii
przyrodniczej, a czynia to przede wszystkim w pracach popularnonaukowych.
Przykladéw takich naduzy¢ dostarczaja prace takich autoréw jak: R. Dowkins,
E.O. Wilson, D. Dennett, Ch. Hitchens. Biorac pod uwage wielka popularno$é
ich prac, ktére sa liczone w setkach tysiecy egzemplarzy, problem zagospodarowa-
nia rynku idei jest bardzo powazny.

* Kard. Ch. Schénborn. Cel czy przypadek? Dzielo stworzenia i ewolucja z punktu widzenia racjonalnej wiary.
Kielce 2009 s. 161-162.
% Tamze s. 162.
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Od strony dydaktyczno-zrédlowej, przygotowanie do dyskusji w Polsce wy-
glada zadawalajgco. Jest kilka o$rodkéw naukowych (KUL, UPJPII, UKSW, Cen-
trum Kopernika Badani Interdyscyplinarnych), ktére programowo badaja ,gora-
ce” styki nauki — filozofii — religii. Na rynku wydawniczym s3 dostepne naukowe
i popularne opracowania tej problematyki (np. seria wydawnictwa WAM ,Wiara
i nauka”) oraz opracowania wprost skierowane do katechetéw, np. prace abp J. Zy-
cifiskiego, kard. Ch. Schénborna, ks. M. Hellera %,

Filozofia jako szkofa o myslenia ogélnego, ktére daje maksymalnie szerokie
ramy dla naszej wiedzy oraz my$lenia racjonalnego, ktére systematycznie bada
zasadno$¢ racji przyjmowania okreslonych informacji, jest jezykiem dialogu wie-
rzacych i niewierzacych, ugruntowanych w wierze i poszukujacych. Warto wiec
postugiwad sie tym narzedziem na tyle sprawnie, by nie straci¢ powierzonym nam
naczyn glinianych.
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lkona i obraz $wigty w przekazie or¢dzia
chrzescijaniskiego

Niniejszy artykul stanowi zaproszenie do namystu nad ilustracjami, obrazka-
mi, czy obrazami (ikonami) uZywanymi w nauczaniu katechetycznym i kazno-
dziejskim lub w wychowaniu do modlitwy. Refleksja mozna takze objac sprawe
dekorowania $wietymi obrazami mieszkan, kapliczek i kaplic.

Tytulem wstepu do tematu niech bedzie relacja z pewnego wydarzenia.
W 1987 r. zostat ogloszony blogostawionym o. Stanistaw Papczyiski (zm. 1701),
zalozyciel Zgromadzenia Ksiezy Marianéw Niepokalanego Poczecia Najswietszej
Maryi Panny (MIC). Przygotowania do tej uroczystosci, a takze inicjatywy nauko-
we i duszpasterskie, ktére péZniej mialy miejsce, czesto dotykaly sprawy przedsta-
wiania Blogostawionego na obrazach. Namystem zostalo takZe objete obrazowanie
misterium Niepokalanego Poczecia Maryi, ktére od poczatku istnienia wspélnoty
zostalo wpisane w charyzmat zgromadzenia.

Ks. J. Rokosz, przelozony generalny, niejednokrotnie styszal postulat, aby
nowego Blogostawionego ukazywaé w kontekscie czytelnych znakéw Chry-
stusa: krzyza, ewangeliarza itp. Podobnie styszal uwagi co do rozpowszech-
nianego obrazu Maryi — Niewiasty stojacej na ziemskim globie z wezem pod
stopami. Pochodzgcy z XVIII w. obraz autorstwa Franciszka Smuglewicza
(zm. 1807; wiadomo, ze to on dokoriczyt malowanie) znajduje si¢ w kosciele
$w. Wita w Rzymie. W marianiskich dyskusjach §cieraly si¢ argumenty histo-
ryczne (stosunkowo starego obrazu marianéw z dawnego miejsca ich postugi-
wania nie nalezy zamienia¢ lub poprawia¢) i teologiczne (na obrazie znajduje
sie tylko Maryja).
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W efekcie tego namystu powstal za sprawg przelozonego generalnego nowy
obraz, na ktérym umieszczono golebice, znak Ducha Swigtego. Maryja zosta-
fa natomiast ukazana jako brzemienna, aby odpowiadato to bardziej Rdz 3,15,
gdzie jest mowa o tym, ze to Jej Potomek pokona glowe weza, czyli szatana. Wi-
dzac to rozwigzanie artystyczne i daleko lepsze ujecie teologiczne, wspomnied
jeszcze nalezaloby o Bogu Ojcu, wykazujac, Ze ujecie trynitarne odpowiadato-
by tresci orzeczenia dogmatycznego z 1854 r. o Niepokalanym Poczeciu Ma-
ryi. Pozostalo zatem ustali¢ kolejny znak teologiczny na obrazie. ,Swiatto$é ze
$wiattoéci” — okreslenie przyjete w starozytnych symbolach wiary podpowiadato
wykorzystanie stonecznych promieni. Taki pomysl ponownie zwrécil uwage na
obraz z koSciota §w. Wita. Nad glowa Niepokalanej artysta nie umiescit korony
z gwiazd, ale duzy $wietlany oblok wylaniajacy sie niejako spoza gérnych ram
obrazu.

Ponowna wizyta w kosciele, ktdry bardzo rzadko bywa otwierany i tym sa-
mym prawie niedostepny, pozwolita ustalié, Ze oryginalny obraz Smuglewicza nie
byl rozpowszechniany w catosci. Nie przekazywano bowiem na reprodukcjach wi-
zerunku z drugiej ramy stanowigcej niejako druga cze$¢ obrazu. Integralnie z gér-
ng cze$cig ramy zlaczony jest obraz wpisany w kolista rame, gdzie artysta wyraZnie
ukazat Ducha Swigtego w postaci golebicy wychodzacej od Ojca przedstawionego
jako Stonice, by widzie¢ Tego, ktéry narodzi sie z Niewiasty, aby pokonaé weza
— szatana.

Osiemnastowieczna teologia misterium Niepokalanego Poczecia ukazana na
omawianym wizerunku budzi uzasadniony podziw. Natomiast wywoluje zdziwie-
nie fakt, jak moglo dojs¢ do ,kaleczenia” tego obrazu i rozpowszechniania takze
»okaleczonej” teologii, a zwlaszcza mariologii?

I Wielkos¢ odpowiedzialnosci za ikony i swicte obrazy

Wbrew pozorom przedstawiona historia nie moze by¢ zakwalifikowana do
wewnetrznej sprawy wspdlnoty lub prywatnych upodoban dyskutantéw. Nie trze-
ba takze by¢ wielkim specjalistg z historii Kosciota, aby dostrzec, ze podejmowany
problem praktycznie trwa od zarania Ko$ciola, bo istotnie, stanowi dla niego waz-
ne wyzwanie. Sposéb podejécia do tej kwestii przesadza o teologii ikon i obrazéw.

Z namystu i dyskusji powstaly konkluzje, ktére zostaly ujete przez Kosciét
w formie orzeczenia dogmatycznego. Przypomniano o tym w minionych deka-

dach, gdy ukazat sie¢ w 1987 r. list apostolski Jana Pawla II z okazji 1200. rocznicy

188



Ikona i obraz swigty w przekazie oredzia chrzescijanskiego

IT Soboru Nicejskiego. Jego treé¢ zostala takze przywotana w Katechizmie Kos-
ciola Katolickiego® z 1992 r. Katechizm w pewnej mierze podejmuje sprawe tet-
minologicznga. Zestawia obok siebie dwa pojecia sugerujac, ze oba maja prawo
obecnosci w $wiecie katolickim. Chodzi o sformufowania:,$wiety obraz” i,ikona
liturgiczna™. Katechizm nie rozwija dalej kwestii semantycznej, ale tez nie sprzyja
utrzymywaniu podziatu na tych od ikon, czyli ze Wschodu i tych od obrazéw,
czyli z Zachodu. Oznacza to takze, ze fundament teologiczny, ktéry uznaje sie za
kluczowy, jest wspélny dla obu tradycji chrzescijariskich. Podanie réznych pojec
nie oznacza prawdopodobnie, ze odtad kazdorazowo w miejsce pojecia ,obraz”
mozna wstawié termin ,ikona”.

O. prof. S. C. Napiérkowski OFMConv* ktéry opracowal, jak dotychczas chy-
ba najbardziej syntetyczne pod wzgledem teologicznym i pastoralnym, dzieje i kult
wizerunkdéw, wykazuje, ze Wschéd i Zachéd na przestrzeni wiekéw, mimo wspél-
nych fundamentéw, uwzglednialy takze inne argumenty w dyskursie przybieraja-
cym nawet formy sporu. Badania historyczne podaja, ze spér o ikony zaistniat na
dobre na poczatku VIII w. i trwat ponad sto lat (726-842). Przeciwnicy (ikonokla-
$ci) kultu ikon wskazywali na starotestamentowe zakazy czynienia i kultu obra-
z6w, racje filozoficzne, chrystologiczne (bo Chrystus byt Bogiem i czlowiekiem),
a nade wszystko na praktyczne naduzycia. Tymczasem obroficy (ikonodufowie)
nie tylko zajeli pozycje apologetyczne, ale podawali wyktad pozytywny poprawnie
wyjasniajac misterium Wcielenia Syna Bozego.

Na te fakty z zycia Kociola i jego dokumenty nalezy zwrdci¢ uwage, gdy za-
mierza si¢ dokona¢ oceny teologicznej danego tekstu modlitewnego czy prakeyki

! List apostolski Jana Pawta II. DUODECIMUM SAECULUM z okazji 1200. rocznicy II Soboru Nicejskiego.
W: Jan Pawel I1. Pisma zebrane. T. 3 5. 136-146.

* Tkona liturgiczna. Ewangelizacyjne przestanie ikonografii maryjnej. Red. K. Pek. Warszawa 1999. Publikacja
zawiera materialy jednej z pierwszych w Polsce sesji na temat teologii ikon w nauczaniu Kosciota.

3 KKK 1159.

*S. C. Napi6rkowski. Tkony. Najwazniejsze stowo niepodzielonego Kosciola: dekret II soboru nicejskiego.
W: W stuzbie Bogarodzicy. Red. G. Bartosik. Czestochowa 2009, s. 110-129. W tym miejscu chciatoby
si¢ zarekomendowaé réwnie syntetyczne, ale wi¢cksze opracowanie w formie monografii: J. Rézycka-
Klejnowska, D. Klejnowski-Rézycki. Studium ikony. Zabrze 2011. Tego jednak nie mozna zrobi¢, gdyz
opracowanie posiada znamiona plagiatu, zwlaszcza na stronach 15-43. Autorzy/redaktorzy przepisali
znaczne fragmenty wskazanego artykulu o. prof. Napiérkowskiego, bez podania informacji o wiadci-
wym autorze. Plagiat w zasadzie popelniono podwéjnie, gdyz ks. Rézycki wspomniany fragment ksigzki
opublikowal w 2008 roku pod swoim nazwiskiem (Ikona jako miejsce formacji teologicznej. ,Katecheta”
3[2008] s. 55-64). Przepisanie bylo mozliwe, gdyz tekst o. prof. Napidrkowskiego przez wiele lat funk-
cjonowat jako maszynopis na uzytek studentéw Wydziatu Teologii KUL. Na pytanie, czy pozostate
partie przywolanej monografii nie naduzywajg praw autorskich, mozna udzieli¢ odpowiedzi po dokfad-
niejszym przebadaniu publikacji.
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duszpasterskiej lub wlasciwie ja ksztattowad. Nie da sie ominaé sprawy uwzgled-
niania hierarchii Zrédet w nauczaniu o ikonach czy $wietych obrazach. Pierwszo-
planowym Zrédtem winien by¢ przekaz biblijny, a nastepnie nauczanie Kosciota,
zwlaszcza ex cathedra. Wazny jest glos Ojcéw Kosciota. Przy takim zalozeniu na-
lezy dostrzec, ze na dalszym planie jawi sie nauczanie teologéw czy pasterzy, a
zupelnie inng warto$¢ posiada argumentacja wynikajaca z do§wiadczenia oséb lub
wspdlnot. Nauczanie oparte na tym ostatnim Zrédle tym wieksza posiada wartosé,
im wieksze posiada umocowanie w objawieniu i to objawienie rozjasnia.

W sprawie ikon i obrazéw po Pismie Swigtym najwyzsza range posiada de-
kret IT Soboru Nicejskiego® z 787 r.:,Krétko méwiac, zachowujemy nienaruszona
calg przekazang nam tradycje Kosciota, zaréwno pisang, jak i niepisang. Jednym
z elementdw tej tradycji jest malowanie wizerunkéw na obrazach, w ten sposéb,
by obraz byl zgodny z przekazem podanym przez Ewangelie, aby te wizerunki po-
twierdzaly, ze Stowo Boze naprawde bylo czlowiekiem, a nie wytworem fantazji,
i aby$my mieli z tego korzy$¢, utwierdzajac sie w tej wierze”®, Nalezy jeszcze dodaé,
Ze to nie jest zwykly dekret soborowy. Pojawily si¢ w nim formalne terminy (gr.
horidzomen, lac. definimus, pol. definiujemy), ktére pozwalaja przyjaé, ze jego tresé
posiada wielko§¢ orzeczenia dogmatycznego’. Wynika z przytoczonego fragmentu
dekretu, ze uzasadnienie (jednak nie wyrazna konieczno$¢), a nie tylko usprawied-
liwienie wykonywania wizerunkéw stanowi misterium Weielenia. Jak komentuje
o. Napidrkowski: ,Jezus Chrystus wyprowadzil nas z ciemnosci pogatistwa [...],
nie mozna zestawia¢ ikony Chrystusa z idolami. Teologicznym kluczem do roz-
wigzania problemu czci ikon jest my$l o przechodzeniu czci oddawanej ikonom na
przedstawione osoby”,

Istotna jest takze misja KoSciota, czyli przekazywanie Ewangelii. Wizerun-
ki wzmacniaja te misje na tyle, na ile potwierdzaja Dobra Nowine: ,albowiem
wizerunek i rzecz, ktérg wyobraza, wskazujg na siebie nawzajem i stanowig nie-
dwuznacznie swoje odzwierciedlenie”. Nie moze dojs¢ do sytuacji odwrotnej,
gdzie Ewangelie czyta sie w §wietle wizerunku (np. okrojonego z kontekstéw)™.
Uwaga ta dotyczy oceny i rozpowszechniania nauczania o obrazach (np. przez

> Sobér Nicejski IT. Dekret wiary. W: Dokumenty soboréw powszechnych. T. 1. Krakéw 2001 s. 331-341.

¢ Sobér Nicejski II. Dekret wiary (13). W: Dokumenty soboréw powszechnych. T. 1. Krakéw 2001 s. 337.

7S. C. Napiérkowski. Tkony. Najwazniejsze stowo niepodzielonego Koiciola: dekret II soboru nicejskiego.
W: W stuzbie Bogarodzicy. Red. G. Bartosik. Czestochowa 2009 s. 121.

8 Tamze s. 122.

® Sobér Nicejski II. Dekret wiary (13) s. 337.

10 Przyktady znieksztalcenia wspélczesnie wizerunkéw zostaly m.in. przedstawione w artykule: K. Pek.,Bdg
zawsze wigkszy” w nauczaniu o Bogurodzicy.,Homo-Dei” 4(2011) s. 25-34.
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kaznodziejéw podczas peregrynacji obrazéw) lub ikonach (np. prawostawnych
teologdw rosyjskich). Nalezy takze zauwazy¢, ze zaréwno w tej wypowiedzi dog-
matycznej I Soboru Nicejskiego, podobnie jak i na innych miejscach nicejskiego
dekretu na dalszym planie pozostaje artystyczny i materialny walor wizerunku,
czyli odnoszacy sie uzytych $rodkéw malarskich, rzeZbiarskich itp.

Dla zobrazowania caloci nalezy powiedzie¢ i o tym, co nie znalazlo sie
w dekrecie. Ko$ciél dopuszcza i widzi pozytecznoéé kultu ikon, ale ,nie wy-
powiedzial si¢ wyraznie o koniecznoéci ikon w zyciu Kodciola”!. O tym, co
konieczne, zostanie powiedziane w kolejnym punkcie tego artykutu. Sobér
nie postugiwal sie terminem ,$wiety obraz” i nie wyartykulowat wprost sprawy
przekazywania prze nie taski; ,nie zabral wyraZnie glosu na temat obecnosci
prototypu w ikonie™?,

2. Teologia ikon i swietych obrazow w stuzbie ewangelizacji

W 1987 r. Jan Pawel II przypomnial nicejskie nauczanie, dajac wyraz temu, ze
jest ono dziedzictwem catego Kosciota. Posrednio zwrdcil uwage na to, ze tylko
w niektérych wspédlnotach chrzescijaniskich (nie podziela opinii o zachowaniu tej
doktryny tylko przez prawoslawie) nastgpila recepcja tego nauczania:,,w szczegdl-
ny sposob nauczanie to zostalo przyjete przez Koéciét grecki i Koscioly stowiar-
skie, ktére opierajac sie na dzietach wielkich teologéw sprzeciwiajacych sie herezji
ikonoklazmu [...], uznaly kult ikony jako integralng czeéé liturgii, podobny do czci
oddawanej Stowu"",

Wedtug badaczy recepcji dekretu z 787 r. 0 jego losach na Zachodzie w zdecy-
dowanej wiekszoéci zawazyly , ksiegi karoliniskie” powstale pod koniec VIII w. Za-
warta w nich krytyka nauczania soborowego byta daleko surowsza niz ta pézniejsza
ze strony Reformacji. Zostata ona uwarunkowana nie tylko sposobem interpreta-
cji nauczania soborowego opartego nie na tekscie greckim tylko na przekladzie
faciniskim. Do glosu doszly argumenty polityczne i psychologiczne'*, Zatem za
czasu pontyfikatu bl. Jana Pawta II dokonato sie istotne wydarzenie, gdyz na nowo
zostal odzyskany dla teologii i duszpasterstwa II Sobér Nicejski.

"'S.C. Napiérkowski. Tkony. Najwazniejsze stowo niepodzielonego Kosciola: dekret II soboru nicejskiego
s. 122,

12 Tamze.

1 List apostolski Jana Pawta II. DUODECIMUM SAECULUM z okazji 1200. rocznicy IT Soboru Nicejskiego
(10). W: Jan Pawet IL. Pisma zebrane. T. 3 s. 141.

" D. Lukaszuk. Obraz swigty-ikona w Zyciu, wierze i w teologii Kosciola. Krakéw 1993 s. 88-99.
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Warto dostrzec, ze papieskie nauczanie dalekie jest od wyjasnied historycz-
nych, chociaz z drugiej strony nie zakazuje takich docieka. Wazniejsza okazuje
sie perspektywa czytania dekretu na uzytek ewangelizacji, a nie tylko aspekt ob-
rzedowy i kultyczny: ,Drodzy bracia, przypomnienie aktualno$ci nauczania VII
Soboru Ekumenicznego stanowi dla nas zachete do wypelniania naszego najwaz-
niejszego zadania, jakim jest ewangelizacja”?’. Takie podejécie oznacza zachete do
wydobycia na nowo teologii stowa Bozego:, Skoro bowiem czytanie Pisma pozwala
zrozumieé zywe Stowo Boga, to widok ikony umozliwia tym, kedrzy kontempluja,
zblizenie si¢ do tajemnic zbawienia™® I w tych dwéch ostatnich stwierdzeniach
nalezy dostrzec, ze na dalszym planie jawi si¢ funkcja dekoratywna lub estetyczna
ikon i obrazéw. Powiedziano tylko tyle: ,orzekamy z calg doktadnoscia i z troska
o wiare, ze przedmiotem kultu powinny by¢ nie tylko wizerunki drogocennego
i ozywiajacego Krzyza, lecz tak samo czcigodne i §wiete obrazy malowane, ulozo-
ne w mozaike lub wykonane innym sposobem, ktére umieszcza sie ze czcig w §wie-
tych ko$ciotach Bozych, na naczyniach liturgicznych i na szatach, na écianach czy
na desce, w domach czy przy drogach. Sg one wyobrazeniami naszego Pana Jezusa
Chrystusa, Boga i Zbawiciela, Niepokalanej Pani naszej, §wietej Bozej Rodziciel-
ki, godnych czci Anioléw oraz wszystkich $wietych i §wigtobliwych mezéw™”.

Ojcowie soborowi przez to, co powiedzieli i jak powiedzieli, ujawnili duzy
zmysl pedagogiczny w przyjmowaniu Ewangelii: ,Im cze$ciej wierni beda pa-
trzeé na ich [§wietych — kp] obrazowe przedstawienia, tym bardziej, ogladajac
je beda sie zachecaé do wspominania i mifowania pierwowzoréw, do odda-
wania im czci i poklonu. Nie otacza si¢ ich jednak takg adoracja, jaka wedlug
naszej wiary nalezy sie wylacznie Naturze Bozej. Oddaje im si¢ hold przez
ofiarowanie kadzidla i zapalanie §wiatel, podobnie jak to si¢ czyni przed wize-
runkiem drogocennego i ozywiajacego Krzyza, przed §wietymi Ewangeliami
i innymi przedmiotami kultu, jak to byto w poboznym zwyczaju u przodkéw”®,
Z tego fragmentu wylania si¢ dynamiczna rzeczywistoé¢ czci ikon i obrazéw.
Zarysowano droge od patrzenia na obraz do relacji z osobami, ktére zostaja
ukazane na wizerunkach®.

' List apostolski Jana Pawta II. DUODECIMUM SAECULUM z okazji 1200. rocznicy II Soboru Nicejskiego
(12). W: Jan Pawet IL. Pisma zebrane. T. 3 s. 146.

16 Tamze, s. 141.

17 Sobér Nicejski II. Dekret wiary (13). W: Dokumenty soboréw powszechnych. T. 1. Krakéw 2001 s. 337.

'8 Tamze.

' Interesujgce s3 proby ,czytania” i, patrzenia” na ikony i obrazy w formie lectio divina, ktdre czesto zamiesz-
cza A. Jerominek MIC w kwartalniku ,Pastores”.
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Zaledwie kilka lat po celebracji soborowego jubileuszu przyszto wydanie no-
wego Katechizmu Kosciota Katolickiego. W kilku jego punktach podano niejako
streszczenie chrzescijafiskiej teologii ikon i obrazéw przy jednoczesnym ukaza-
niu hierarchii prawd w ikonologii: ,,Swiqty obraz, ikona liturgiczna, przedstawia
przede wszystkim Chrystusa. Nie moze ona przedstawiaé niewidzialnego i nie-
pojetego Boga; dopiero Weielenie Syna Bozego zapoczatkowalo owa ekonomie’
obrazéw: ‘Niegdy$ Bdg, ktéry nie ma ani ciata, ani twarzy, nie mégt absolutnie by¢
przedstawiany na obrazie. Ale teraz, gdy ukazal sie nam w ciele i zyt wéréd ludzi,
moge przedstawi na obrazie to, co zobaczylem z Boga... Z odstonietym obliczem
kontemplujemy chwale Pana”?. Zostalo nie tylko przypomniane misterium Wcie-
lenia jako podstawa wykonywania wizerunkéw. Jesli wskazano na kontemplacje
i bezposrednio$¢ dostepu do dziatania Ojca, a objawionego w dziele Syna i Du-
cha, oznacza to wezwanie do postawy przyjmowania przez czlowieka. Skoro Bég
méwi, cztowiek moze Go uslyszeé i dostrzec, aby dotarta Dobra Nowina. Choé o
tym wprost si¢ nie méwi, to jednak za taske winno sie uznaé¢ mozliwosé stuchania
Pana i ogladania Jego dziel. Warto zauwazy¢ takze réznice miedzy okresleniem
»tajemnica Boga’, a,misterium Boga”. Stowo i obraz jednoznacznie podkreslajg to
pierwsze, ale takze to drugie, ukazujac oryginalnosé chrzescijafistwa. Bég nie chce
by¢ Bogiem ukrytym, niedostepnym i nieznanym. Nie chce by¢ jedynie tajemnica.

Rozpowszechnione wyrazenie: ,obraz taskami slynacy”, odnoszacy sie do nie-
ktérych wizerunkdéw, w §wietle nauczania katechizmowego winien odnosi¢ si¢ do
wszystkich ikon i obrazéw. Wydaje sie, ze ilo§¢ zapisanych $wiadectw wiernych o
otrzymanych faskach przed danym wizerunkiem nie moze ograniczaé stosowania
wspomnianego stwierdzenia, ale moze stanowié przypomnienie o podstawowej
roli ikon i obrazéw:,Ikonografia chrzescijariska za posrednictwem obrazu wyraza
oredzie ewangeliczne, ktdre Pismo $wiete opisuje za posrednictwem stéw. Obraz
i stowo wyjasniaja sie wzajemnie™'.

Wylania sie zatem jednoznaczny wniosek: jesli podstawows rola ikon i obra-
zOw jest udziat w ewangelizacji, to jej pierwszym spodziewanym owocem winno
by¢ nawrdcenie, a nie tylko uzyskanie oczekiwanej i wybranej taski (np. zdrowia
i pracy). Dotyka sie tu niezwykle delikatnej granicy, jaka istnieje miedzy obrzedo-
woscig religijng (okazywaniem czci wizerunkom), a kultem Ojca w Duchu i praw-
dzie wyplywajacym z wiary*.

P KKK 1159.
2 KKK 1160.
2W. Zycitski. Jobna H. Newmana teoria rozwoju doktryny mariologicznej. Lublin 2010 s. 182-261.
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Katechizm posrednio dotyka takze nazewnictwa ikon i obrazéw: ,Wszystkie
znaki celebragji liturgicznej odnosza sie do Chrystusa; dotyczy to takze §wietych
obrazéw Matki Bozej i $wietych. Oznaczaja one bowiem Chrystusa, ktéry zostat
w nich uwielbiony. Ukazuja mnéstwo §wiadkéw’ (Hbr 12,1), kedrzy nadal uczest-
nicza w zbawieniu $wiata i z ktérymi jesteSmy zjednoczeni, zwlaszcza podczas
celebracji sakramentalnej”®. Potocznie stosuje si¢ okreslenia, ktére zupelnie nie
sugerujg zwigzku Maryi i §wietych z Chrystusem (w szerokim tego stowa zna-
czeniu teologicznym). Ilustracja tego jest przyklad podany we wstepie niniejszego
tekstu. Przyjecie nazwy:,,obraz Niepokalanej” sugeruje, ze Niepokalanie Poczeta
jest na nim najwazniejsza.

Nie brak innych przykladéw. Rozpowszechnia si¢ dzi§ oblicze Maryi
z ikony jasnogérskiej, ale bez Jezusa. Proceder trwa od lat sze$édziesigtych
minionego wieku, prawdopodobnie gdy dla kard. Wyszyriskiego taki portret
wykonat p. L. Torwirt. Jak slusznie zauwazyl w audycji Radia Watykanskiego
wspomniany juz o. prof. S. C. Napidérkowski OFMConv, bije si¢ na alarm po
skradzionych wotach i ozdobach ikony, ale ,obciecie reki Maryi i samego Jezu-
sa” takiego niepokoju nie wywotuje. Rzadko mozna réwniez spotkad sprzeciw,
gdy kaznodzieja przed obrazem, na ktérym widnieje Jezus, od poczatku do
kotica,stownej ikony” przemilcza Jego obecnoéé*. Na oddzielng analize trzeba
pozostawié geneze zachowan artysty i pasterzy, ktdrzy postugiwali i postuguja
si¢ fragmentem ikony jasnogérskiej. Czy tej niewladciwej praktyce nie stuzy
takze postugiwanie si¢ tylko takim wyrazeniem: ,Matka Boska Czestochow-
ska” (i jej synonimiczne okreélenia)? Czy wprowadzanie takich wyrazen jak
np.: ,Jasnogdrski Obraz Jezusa i Maryi” nie pozwolitoby wierniej trwaé przy
nauczaniu katechizmowym? Apologeci wspomnianego nauczania autonomicz-
nego o Maryi i §wietych oraz zwigzanych z tym praktyk, niekiedy wskazujg na
obrazy Matki Bozej Licheniskiej lub Ostrobramskiej, gdzie nie widnieje Jezus.
Pozostaje jedynie ogdlnie odpowiedzieé, ze w jednym i drugim wypadku oba
wizerunki na poziomie ikonograficznym i teologicznym powigzane s3 z obra-
zem Chrystusa (Salvator mundi)®.

» KKK 1161.

# K. Pek. Deus semper maior. Teologiczny obraz Boga w mariologii Polskiej XX wieku. Lublin 2009. Godne
polecenia s3 takze badania nad obrazem Boga w kazaniach minionych wiekéw. Nie brak przyktadéw, gdzie
wprost zachwyca troska kaznodziei nie tylko o precyzyjne ukazanie Zycia moralnego chrzecijan, ale takze
o whasciwy obraz Boga: A. Faszczowa. Nieodgadniony bliski. Obraz Boga w kazaniach Kasjana Korczynskiego
OFMConv (1725-1784). Lublin 2010.

» U. Mazurczak. Obraz Matki Bozej Licheriskiej na tle ikonografii maryjnej Italii. W: Ikona liturgiczna. Ewangeli-
zacyjne przestanie ikonografii maryjnej. Red. K. Pek. Warszawa 1999 s. 162-176.
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Obecnosé¢ ikon i obrazéw spelnia takze zadanie antropologiczne: ,Przez ich
wizerunki [Maryi i $wietych — kp] objawia sie naszej wierze czlowiek na obraz
Boga, przemieniony wreszcie na Jego podobienistwo, a nawet aniofowie, wlaczeni
takze w dzielo Chrystusa™. Misterium Weielenia odkryto oblicze Boga i stanowi
podstawe do tworzenia ikon i obrazéw. To samo misterium Chrystusa otworzylo
droge do ukazania czlowiekowi jego godnosci i powotania. Wizerunki §wietych
inspiruja i odstaniaja tozsamosé czlowieka jako ikony Chrystusa ksztaltowanej
przez Stowo i Ducha. Obecno$¢ na nich Maryi i innych $wietych obwieszcza wier-
no$¢ Boga obietnicom i Jego moc w ksztaltowaniu tych §wietych na Jego ,obraz
i podobieristwo”.

Katechizm dopiero po ukazaniu teologii ikon i obrazéw zwraca uwage na ich
estetyke: ,'Piekno i kolor obrazéw pobudzaja moja modlitwe. Jest to $wieto dla
moich oczu, podobnie jak widok natury pobudza me serce do oddawania chwa-
ly Bogu' Kontemplacja $wietych obrazéw, potaczona z medytacja stowa Bozego
i $piewem hymnoéw liturgicznych, nalezy do harmonii znakéw celebracji, aby cele-
browane misterium wycisnelo sie w pamieci serca, a nastepnie znalazlo swéj wyraz
w nowym zyciu wiernych””. Powyzsza wypowiedZ nie zajmuje sie szkotami i ka-
nonami artystycznymi. Skupia si¢ na modlitwie. Wyrdznia sie¢ modlitwe bezinte-
resowng, uwielbienie. Nie wspomina sie o prosbie.

K%k

Na zakoriczenie kilka stéw o dobrym i pieknym wysitku teologicznym na
rzecz wydobycia pelniejszego misterium Boga chrzeécijan w nowym opracowa-
niu dobrze znanej w wielu rejonach Polski juz od 1951 r. nowenny do Matki Bo-
zej Nieustajacej Pomocy®®, Zespot redemptorystéw, wydajacy nowe opracowanie
nowenny, miedzy innymi wyeksponowal stowo Boze na rzecz tego nabozenstwa
oraz odslonit (w formie katechezy) towarzyszaca mu ikone, ktdra dotychczas eks-
ponowata jedynie spojrzenie Maryi®. Odnowiony schemat wyraznie wzoruje sie
na liturgii sfowa. Uznano tez, ze z pewnych niezbyt jasnych i wnoszacych zamie-
szanie okresleri trzeba zrezygnowaé (np. o Maryi jako ,Wszechmocy btagajacej”).
Odstgpiono zwlaszcza od tych, ktére bedac z jednej strony wyrazem ufnosci we

% KKK 1161.

7 KKK 1162.

28 Nabozeristwo do MBNP. Przewodnik duszpasterza (wyd. IT). Krakéw 2010.

» M. Kotynski. Medytacje na Ikong matki Bozej Nieustajgcej Pomocy. Krakéw 2006.
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wstawiennictwo Bogurodzicy, moga z drugiej strony sugerowaé, ze Bdg bez Jej
prosb nie udziela fask i prosby te musza by¢ wyjatkowo usilne. I cho¢ nowe ujecie
nabozeristwa nie wyeliminowato prééb, to jednak przywolywanie Ewangelii poma-
ga proszacym wzbudzi¢ wladciwg intencje: ,jesli Bég tak chce’,,jesli jest to zgodne
z wolg Boga”. Ojciec wie bowiem, czego nam potrzeba®.

Chociazby ten jeden przyktad podpowiada, ze mozliwe jest twdrcze sieganie do
przeszlodci. Wysilek teologiczny, ktéry uwzglednia odnowione nauczanie Koscio-
fa inspiruje do tego, by wiernoéci dziedzictwo modlitewnemu, kaznodziejskiemu
i katechetycznemu nie pojmowaé w sposdb zawezony do przekazywania jedynie
dostownego (powielenia). Potrzeba odwolywania si¢ do najgtebszego sensu Tra-
dycji, keéra swe Zrédlo i kryterium oceny znajduje w Bogu i troszczy sie o czytelne
przekazanie Dobrej Nowiny.

K. Pek. ,Bég zawsze wigkszy” w nauczaniu o Bogurodzicy.,Homo-Dei” 4(2011) s. 30.
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