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Obok wielkich nauczycieli wyrastaja wielcy ich wychowankowie

Bronistaw Roctawski
Wprowadzenie

Trudnoé¢ alfabetyzacji, zaréwno u dzieci w trakcie nauki czytania, jak i wéréd mto-
dziezy czy dorostych, ktérzy nie potrafiag w pelni korzystaé z drukowanych informacgji,
dostrzezono w wielu krajach i poczawszy od drugiej potowy XX wieku, zainteresowa-
nie tym problemem znacznie wzrosto i nie stabnie.

Klopoty w czytaniu i pisaniu s3 przedmiotem zainteresowania badaczy z réznych
dyscyplin naukowych, m.in.: pedagogdw, socjologéw, psychologdw, a nawet filozoféw.
Przyktadem mogg by¢ rozwazania Allana Blooma, ktéry w swoim bestsellerze Umyst
zamknigty dowodzi, ze wspélczesna trudna sytuacja polityczna i spoleczna w Stanach
Zjednoczonych stanowi kryzys intelektualny, a 0 mlodziezy drugiej polowy XX wieku
w swoim kraju pisze: ,Wiekszoé¢ dzisiejszych absolwentéw szkét §rednich ma klopoty
z czytaniem i pisaniem. Niektdre uczelnie podejmuja to cenne zadanie, lecz nie nagtas-
niajg tego faktu, poniewaz jest to funkcja szkoly $redniej, ktérg zostaly obarczone na
skutek optakanego stanu szkolnictwa” (Bloom 1997, s. 407).

Z kolei udziat Polski w miedzynarodowych badaniach OECD/PISA zweryfikowat
mit, Ze system edukacji w Polsce przewyzsza szkolnictwo Europy Zachodniej, a nawet
Stanéw Zjednoczonych. W tych miedzynarodowych projektach Polacy czytaja stabo,
a réznice pomiedzy innymi krajami s3 bardzo duze i nie tylko pod wzgledem czytania
w sensie technicznym, ale przede wszystkim w wykorzystywaniu tej umiejetnosci do
zdobywania informacji, zaréwno w ramach nauki szkolnej, jak i w codziennym Zyciu
(Ryng 2016).

Marcin Garlinski, prezes Wydawnictwa Muza, na famach ,Gazety Wyborczej”
powiedzial:,Jezeli Polacy nie zaczng czytaé, moze wkrétce zabrakngé polskich thuma-
czef wielu zagranicznych pozycji’, i dodat:, Jeste§my na szarym koricu w Europie pod
wzgledem czytelnictwa. Duzo wigcej od nas czytajg Czesi czy Stowacy”. Kryzys czytel-
nictwa potwierdza réwniez badanie Eurobarometru z 2013 roku.,W Szwecji az 90%
0s0b przeczytato przynajmniej jedng ksigzke, w Holandii — 86%, a w Polsce — tylko
56% — jest to poziom Bulgarii i Rumunii. Gorzej wypadajg tylko Grecja i Portugalia”
(Stysiak 2015).
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Liczne publikacje i cykliczne badania prowadzone przez IKiCz Biblioteki Narodo-
wej pokazujg, ze Polacy czytaja niewiele.,W 2008 r. czytanie ksigzek (tzn. kontakt w cig-
gu roku przynajmniej z jedng) zadeklarowato 38% badanych. Byl to najnizszy wskaznik
czytelnictwa, Jakl zostal zanotowany od czasu systematycznie prowadzonych na ten te-
mat obserwacji, tj. od 1992 r. Spadek ten przebiegal stopniowo: poczatkowo (lata 1994—
2004) polegat na zmniejszaniu si¢ intensywnosci czytania, nastepnie — ogdlnej liczby
czytelnikéw (z 58% w 2004 r. do 50% w 2006 r.138% w 2008 r.)” (Wolff, Korys 2010).

Z raportu badania przeprowadzonego w 2014 roku przez TINS na zlecenie Biblio-
teki Narodowej wynika, ze 41,7% Polakéw miafo kontakt w ciggu roku przynajmniej
z jedng ksigzka i chociaz jest to o 2,5 punkty procentowe wiecej niz w 2012 roku, to
i tak czytamy bardzo mato. W 2014 roku 19 mln Polakéw nie mialo w rekach ani jedne;j
ksigzki, a 10 mln nie mialo ani jednej w domu. Do tego 6,2 mln Polakéw znajduje sie
poza kulturg pisma, czyli nie przeczytalo Zadnej ksigzki ani nic z prasy. Z raportu tego
wynika, ze chociaz mlodzi respondenci czytaja statystycznie najwiecej i od lat obser-
wowana jest tendencja do ,czytania szkolnego’, czyli wynikajacego z obowigzku, a nie
dla przyjemnosci, to kiedy szkolny obowigzek koniczy sie, wiele 0séb przestaje siegad
po ksigzki. Co wiecej, juz w szkole czyta sie przede wszystkim to, co konieczne, a co
czwarty spo$rdd pietnastoletnich czytelnikéw nie wymienit Zadnej ksigzki przeczytanej
w catosci w ciggu roku poprzedzajacego badanie (Kory$, Michalak, Chymkowski 2015).

Wspdlczesnie jeste§my §wiadkami zmiany kulturowej, ktérej jednym z przejawdw
stal si¢ stosunek do literatury i ogélniej — do czytania ksigzek. Postepujaca cyfryzacja
zajmuje coraz wiecej przestrzeni zycia spolecznego, a tradycyjng ksigzke dzieci i mlo-
dziez zastepuja tekstami czytanymi w internecie, na facebooku, w e-mailach czy eseme-
sach. Na czytanie ksigzek nie starcza im juz czasu.

Badanie prowadzone przeze mnie w latach 2005-2008 wérdéd mlodziezy liceal-
nej w Polsce i we Francji pokazalo, ze szczeg6lnie wyraZnie zmiana ta uwidacznia sie
w polskiej szkole, zwlaszcza w manifestowaniu przez uczniéw niecheci do czytania
— najczedciej lektur, ktére w przypadku szkét srednich ogdlnoksztatcacych obejmuja
przede wszystkim podstawowy kanon literatury narodowej oraz wybrane pozycje lite-
ratury $wiatowej. Dla wielu nauczycieli wprowadzenie nowej lektury staje si¢ niematym
wyzwaniem. Z mojego do$wiadczenia dydaktycznego moge stwierdzi¢, Ze problem ten
ma glebsze podloze: aby chcieé czyta¢, trzeba umied czytaé. Tymczasem nawet do szkét
ponadgimnazjalnych, zazwyczaj koficzacych sie matura, przychodzi mlodziez, ktéra
nie potrafi czytaé. Uczniowie sylabizuja, a bywa, ze literujg, i nie s3 to pojedyncze przy-
padki (Borowska 2013, s. 100).

Zatem nie ulega watpliwodci, ze przytoczone wyniki badan uzasadniaja potrze-
be intensywnego zajmowania si¢ problemem czytania, szczegdlnie w naszym kraju.
W moim pogladzie nie jestem odosobniona. Na problem alfabetyzacji zwracal uwage
Stanistaw Bortnowski, piszac: ,W wielu klasach z celem maturalnym znajdujg sie ucz-
niowie, ktérzy nie opanowali ani sztuki glo§nego czytania, ani umiejetnosci pisania, ani
elementdw gramatyki, ani ortografii na poziomie, jaki nie kompromituje. To potencjal-
ni analfabeci” (Bortnowski 2007/8, s. 74).
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Zagrozenia plynace ze strony o$wiaty od wielu lat zauwaza Bronistaw Roctawski'.
Wysuwa on §mialy poglad, ze ,gléwna przyczyna niepowodzen uczniéw w uczeniu sie
czytania i pisania tkwi w braku elementarnej wiedzy lingwistycznej, jaka powinni po-
siada¢ nauczyciele”. Teze te odrzucajg najczesciej te osoby, ktére orzekaja o dysleksji,
dysgrafii czy dysortografii. B. Roctawski twierdzi: ,Najbardziej zaniedbang dziedzing
ksztalcenia poczatkowego dzieci jest edukacja jezykowa i matematyczna. Sg to dwie
dyscypliny naukowe, ktére stanowia fundament edukacji szkolnej. Efektem tych zanie-
dban jest rosngca z roku na rok liczba uczniéw z orzeczeniami poradni, ze s3 dyslek-
tykami, dysgrafikami, dysortografikami, akalkulikami. Sg juz szkoly i klasy, w ktérych
polowa uczniéw ma takie orzeczenia, a wérdd dzieci z kazdym rokiem narasta nieche¢
do nauki jezyka ojczystego i do matematyki” (Roclawski 2012a; 2012b).

Jednak problemy, jakie napotyka dziecko w uczeniu si¢ matematyki, s3 zdecydo-
wanie mniejsze niz trudno$ci wystepujace w nauczaniu czytania i pisania, a potoczny
poglad na temat wiedzy potrzebnej, aby uczy¢ dzieci alfabetyzacji, jest przerazajacy
— znasz litery, to mozesz uczy¢ czytania i pisania. Takie przekonanie towarzyszy stu-
dentom przygotowujacym sie do zawodu nauczyciela wychowania przedszkolnego
i nauczania wczesnoszkolnego.

Geneza metody

Glottodydaktyka ojczystojezyczna, nazywana takze ,metoda Roclawskiego” lub ,me-
todg fonetyczno-literowo-barwng) jest systemem edukacyjnym stworzonym przez pol-
skiego jezykoznawce, prof. B. Roclawskiego, specjaliste w dziedzinie edukacji przedszkol-
nej i wezesnoszkolnej. System ten ma silne podstawy naukowe, opiera sie na rzetelnych
badaniach, ktére B. Roctawski rozpoczal w latach siedemdziesigtych ubieglego stulecia.
Impulsem do pracy nad glottodydaktyka stat sie fakt coraz czesciej wystepujacych wsréd
uczniéw trudnosci w czytaniu, pisaniu i rozumieniu tekstu oraz — jak pisatam weze$niej —
liczne diagnozy o dysleksji. B. Roctawski twierdzi, ze gtéwna przyczyna tych niepowodzen
tkwi w niewla$ciwym przekazywaniu nauczycielom i studentom wiedzy lingwistyczne;j,
ktora jest niezbedna, aby uczy¢ jezyka ojczystego bez niepowodzen, a zainteresowanie je-
zykoznawcéw tymi zagadnieniami jest stosunkowo mate, dlatego jako nauczyciel naucza-
nia poczatkowego i absolwent Liceum Pedagogicznego oraz Wyzszej Szkoly Pedagogicz-
nej w Gdarisku, nastepnie pracownik Uniwersytetu Gdanskiego, na marginesie swoich
studidéw lingwistycznych zainteresowal si¢ problematyka edukacji malych dzieci. Poprzez
kontakty ze §rodowiskiem lubelskim, piszgc recenzje elementarza Heleny Meterowej, wy-
pracowal pewne rozwigzania, ktére koncentrowaly sie wokét umiejetnosci czytania i pi-
sania malych dzieci, a na podstawie wynikéw wieloletnich badan (pedolingwistycznych

i glottodydaktycznych) doszedt do wlasnych rozwigzan (Roctawski 1999).

! Wypowiedzi i informacje biograficzne pochodzg z materialéw udostepnionych przez prof. B. Roc-

fawskiego i z wywiadu prowadzonego przez autorke artykutu.
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Efekty swojej wieloletniej pracy naukowej B. Roclawski sprawdzil praktycznie
w jednym z tréjmiejskich przedszkoli i licznych przedszkolach w Polsce i za granica.
Zmiany w nauczaniu byly gruntowne i rewolucyjne, ale daly znakomite rezultaty. Jed-
nak nie byla to rewolucja wérdd uczniéw. Najwieksze problemy z wejsciem w $wiat
glosek i liter mieli nauczyciele. Zostali postawieni wobec koniecznosci calkowitego
przebudowania wyuczonego wcze$niej podejscia do edukacji jezykowej. Dlatego z per-
spektywy czasu prof. B. Roctawski méwi: ,Po wielu latach badari moge z caly odpo-
wiedzialnoscig stwierdzié, ze przyczyna niepowodzen dzieci w czytaniu i pisaniu tkwi
w braku elementarnej wiedzy u nauczycieli”. Dzigki glottodydaktyce nauczyciele zaczeli
odkrywaé wlasciwe mechanizmy lezace u podstaw poznania jezyka polskiego i mate-
matyki przez najmlodszych.

Zatozenia glottodydaktyki

B. Roclawski opowiedziat sie za radykalng zmiang sposobu przygotowywania dzie-
ci do nauki czytania i pisania oraz uczenia techniki plynnego czytania ze zrozumieniem
i pisania, a takze ksztaltowania nawykéw czytelniczych i §wiadomosci ortograficznej.
Podstawg jego programu jest stwierdzenie, ze ,zabawy dydaktyczne przygotowujace
dzieci do nauki czytania i pisania mozna prowadzi¢ juz w najmlodszej grupie przed-
szkolnej, a nawet wczesniej” (Roctawski 2000).

W metodzie B. Roctawskiego nauka czytania i pisania wymaga spelnienia dwéch
zasadniczych warunkéw, tj. dobrej, biernej znajomosci catego alfabetu oraz umiejetno-
§ci syntezy i analizy fonemowej wyrazéw.

Gléwne zasady glottodydaktyki ojczystojezycznej polegaja na:

— wyjéciu od jezyka méwionego, czyli takiego, z ktérym dziecko styka sie od naro-

dzin;

— wprowadzeniu od najmlodszej grupy przedszkolnej zabaw doskonalacych mowe;

— wydluzeniu czasu na przygotowanie do czytania i pisania oraz skréceniu czasu

do opanowania plynnego pisania i sprawnego czytania ze zrozumieniem;

— dbaniu o osiggniecie przez dziecko najwyzszej sprawnosci analizatora stuchowe-

go i wzrokowego;

— efektywnym rozwijaniu koordynacji wzrokowo-ruchowej i przestrzennej jako

waznego elementu w nauce czytania i pisania;

— wydluzaniu glosek ,trwalych” w wyrazach jako pomoc w nauce czytania;

— doskonaleniu pamieci fonetycznej i wzrokowej;

— wprowadzeniu liter podstawowych i niepodstawowych;

— wdrazaniu do czytania metoda,slizgania si¢” z litery na litere;

— wprowadzeniu pisma,petelkowego”;

— wyrdznieniu lewej strony w zeszycie przez umieszczenie serduszka;

— czytaniu wlasnego pisma w calym procesie nauki czytania;

— ksztaltowaniu wrazliwosci i §wiadomodci ortograficzne;.
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Glottodydaktyka ojczystojezyczna jest pelng wiedzg o dziecku, ktére kazdego dnia
osigga sukces, wyzwalajagc w sobie pozytywne emocje. Uczniowie lubig nauczyciela
glottodydaktyka, chetnie uczeszczaja do przedszkola i szkoly, a zdobyte umiejetnosci
rozwijaja w dziecku mito$¢ do jezyka i matematyki oraz do §wiata wiedzy.

W $wiecie glosek i liter

Nauczyciel, uczjcy pisania i czytania powinien wiedzieé, czy jt;zyk, ktérego uczy
dzieci, postuguje sie pismem ideograficznym, ideograficzno-fonetycznym, sylabicznym,
spélgloskowym czy alfabetycznym. W piSmie alfabetycznym znak graficzny (litera)
zwigzany jest z najmniejsza czastka jezyka, czyli z fonemem (potocznie glosky). Pismo
alfabetyczne jako jedyne w pelni odzwierciedla strukture jezyka i tylko w tym pismie
znaki graficzne s3 zwigzane z najmniejszymi jednostkami jezyka. Z tych najmniejszych
elementdéw tworzy sie jednostki wyzszego rzedu — morfemy, wyrazy, wypowiedzenia
i teksty. Nauczyciele, uczacy dzieci czytania i pisania, czesto nie wiedzg, ze uczg dwéch
rodzajéw pisma — ideograficznego i alfabetycznego, dlatego powinni poprowadzié zaje-
cia tak, aby dzieci same odkryly réznice miedzy tymi pismami (Roctawski 2001).

Nauczanie bez indywidualnego podejscia do wychowankéw nie ma szansy na petne
powodzenie. Niestety, tak czesto si¢ dzieje. Dziecko jest w §wiecie glosek, a nauczyciele
s3 w $wiecie liter, dlatego nie s3 w stanie nawigzac kontaktu z uczniem, poniewaz nie
rozumiejg otoczenia dziecka. Taki stan rzeczy w kazdej sytuacji dydaktycznej prowadzi
do niepowodzen. Nauczyciele realizuja zalecane przez programy zadania, lecz efekty
tych dzialan w odniesieniu do wielu uczniéw s3 niewielkie. Dlatego niezwykle waz-
n3 umiejetnoscia, ktéra dziecko powinno przyswoié przed przystapieniem do czytania
i pisania, jest sprawno$¢ skladania wyrazéw z fonemoéw.

Z badan B. Roctawskiego wynika, Ze nauczyciele nie znajg $wiata glosek, wiec po-
daja dzieciom do sktadania litery. Nie potrafia wymawiaé poprawnie glosek w izolagji,
a tym samym nie wiedzg nic na temat trwalosci i nietrwaloéci glosek. Wérdd nauczy-
cieli istnieje powszechna praktyka wymawiania spélgtosek z elementem wokalicznym,
ktdrym jest najczesciej samogtoska,y”. Litera, m” jest wprowadzana jako znak dla sylaby
»my’, litera ,t” jako znak dla sylaby ,ty” itp. Do dziecka nie dociera wiec jedna gloska,
lecz dwie. Dziecko slyszy: my+a+my+a, probuje te gloski polaczyé w wyraz i powstaje
myamya. Wielu uczniéw odnajduje droge do mamy, zauwazajac, ze w wyrazie tym s3
cztery litery i cztery gloski, inni za$ brng dalej w niewiedzy i szukajg wyjécia, jak z wyra-
zu myamya zrobi¢ mam¢. W konsekwencji spotyka je rozczarowanie i niepowodzenie.
Tymczasem nauczycielka podaje inne gloski do zlozenia: dy+zy+i+a+dy+zy+i+o, do
dziecka trafia 12 glosek, a wyraz ten sklada sie tylko z 4 glosek. Przed dzieckiem po-
wstaje coraz wiecej trudnoéci, dlatego staje sie nerwowe i niechetne do czytania. Taki
uczen jest dobrym kandydatem na dyslektyka i wlaénie w tej dziedzinie wiedzy lingwi-
stycznej B. Roctawski widzi najwieksze zaniedbanie w przygotowaniu nauczycieli do
nauczania dzieci czytania i pisania (Roctawski 2000).
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Metoda opracowana przez B. Roclawskiego zaktada istnienie w jezyku polskim
37 foneméw, w tym 1 fonem, ktéry mozemy wylaczy¢ (pauza potencjalna lub rzeczy-
wista). Fonemy te autor podzieli na samogtoskowe otwarte (i, y; €, 2, 0, u, ¢, 3), fonemy
pétotwarte (j, 1, 1,1, m, n, ), trace (f w; s, 2, §, 2, sz, 2, ch), przytarte zwartoszczelinowe,
zeSlizgowe (c, dz, ¢ dZ, cz, dz), wybuchowe-zwartowybuchowe (p, b, t, d, k, g). W je-
zyku polskim fonemy te zapisywane s3 36 literami podstawowymi i niepodstawowy-
mi. Kazda litera ma swoje cechy dystynktywne (ksztalt, wielko§¢é, miejsce w liniaturze,
okre$lone ulozenie w przestrzeni:n —u, p —d — b).

Koncepcja programu B. Roctawskiego zostala oparta na 44-literowym alfabecie za-
wierajagcym zmiekczenia i dwuznaki, keéry ma nastepujacg postaé: a, 3, b, ¢, ch, ci, ¢z, ¢,
d,dz,dzi,d%,dz,e,¢, £, g h, i),k L m,n,ni, 4,0,6,p, 1,12, 5,51, 52,8, , uw, y, 2,21, %, 2.
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Fot. Alfabet ruchomy GLOTTO autorstwa prof. B. Roclawskiego

Autor metody wprowadzil podziat na gloski dzwieczne (d, b, w, 2z, g, dz, 2,dz,j, L,
L,m,n,n,%,d2,a,0,e1,u,3 ¢7y)ibezdZwieczne (¢, p, £, s, k, ¢, 52, cz, ch, §, ¢) oraz trwale
inietrwale. Gloski trwale (i,y, e,a,0,m, n, 2,5, sz, ch, 2, w, £ 1, §, Z u) mozna wypowiada¢
dtugo w izolagji, a ich brzmienie pozostanie bez zmian. Gloski nietrwate (3, ¢ b, p, t, d,
¢, dz, dz,dz, g k, L 1, j, 8, ¢) nalezy wypowiadaé krétko, aby uniknaé¢ znieksztalcent. Ich
prawidlowe wybrzmiewanie jest trudniejsze.

Proces syntezy i analizy

Autor tej metody postuluje rozpoczecie ¢wiczen wdrazajacych do nauki czytania
i pisania juz w wieku trzech lat. W okresie tym dzieci s3 rozbudzone poznawczo i go-
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towe do zabaw z sylabami oraz z literami. Zwlekanie z naukg czytania powoduje strate
czasu i zahamowanie rozwoju dziecka. Zdaniem B. Roclawskiego sukces w nauce czy-
tania i pisania zalezy od zainteresowania samego dziecka otaczajacym go $wiatem oraz
od wlaéciwej zachety ze strony nauczyciela, a nie od realizacji kolejnych fragmentéw
podrecznika czy programu, dlatego w programie B. Roclawskiego nie ma podrecznika,
ktéry wskazywatby kolejne, konieczne etapy nauki czytania.

W metodzie tej podstawa nauki czytania jest of syntezy, czyli dzialania syntetycz-
ne skladania z mniejszych czastek w wigksze. Podstawg nauki pisania jest os analizy
(dzielenia wyrazéw), ktéra rozpoczynamy, gdy dziecko nie ma juz klopotéw z synteza.
Z kolei of litery stuzy do dziatari graficznych, jako wigzki cech dystynktywnych, oraz do
wigzania liter z fonemami (w polaczeniu z osig syntezy i analizy).

Proces syntezy i analizy sprawia dzieciom wiele klopotéw, dlatego punktem wyjscia
do ¢wiczen fonetycznych jest synteza sylabowa, poniewaz dziecko styka sie z nig juz od
urodzenia. Poczatkowo nauczyciel wypowiada stowa dwusylabowe, nastepnie trzy-, czte-
rosylabowe itd. Podzial wyrazéw powinien przebiegaé miedzy samoglosk i spétgtoska
lub miedzy spélgltoskami (np.: ko — tek, War-sza-wa). Dzieci najczesciej grupe skfada-
jaca sie ze spélglosek przenosza do nastepnej sylaby (np. Wa-rsza-wa). Po opanowaniu
tych czynnosci nauczyciel przechodzi do syntezy morfemowej, ktéra sktada sie z tematu
sfowotwérczego i morfemu przyrostkowego, czyli formantu (np.: dom-ek, pies-ek). Gra-
nica podziatu w morfemie przebiega miedzy spélgloska a samoglosks. Kolejnym etapem
jest synteza logotomowa (logos — stowo; tom — cze$¢), czyli cze$¢ wyrazu, kedra nie jest
ani sylabg, ani morfemem. Wyrazy dzieli si¢ na tyle czeéci, na ile jest to mozliwe, a po-
dziat przebiega caly czas miedzy spétgloska a samogloska (np.: sar-enk-a, sob-ot-a). Nie
wolno wymaga¢ od uczniéw, aby sami dokonywali takiego podzialu wyrazéw. Czwar-
tym etapem jest synteza logotomowo-fonemowa, ktéra polega na odlaczeniu ostatniego
fonemu od wyrazu (np.: samolo- t, pomido — 1, state-k). Kolejny etap polega na syntezie
fonemowo-logotomowej, w ktérej na zasadzie odwrotnosci przechodzimy do odtaczenia
pierwszej gloski od reszty wyrazu (np.: k-oteczek, sz-alas, w-orek). Zadaniem dziecka
jest polaczenie wyrazu w calo$¢ i podanie jego pefnego brzmienia. Kiedy dzieci opanuja
wymienione etapy, nauczyciel moze przejs¢ do syntezy fonemowej. Cwiczenia nalezy roz-
poczaé od krétkich wyrazéw (np.: u-l, 0-s-a, n-o-s) az po wyrazy 4- i 5-fonemowe, pa-
mietajac o poprawnym wybrzmiewaniu glosek. Zadaniem ucznia jest poprawne ztoze-
nie wyrazu. Gdy dzieci radzg sobie dobrze ze skfadaniem wyrazéw, nauczyciel powinien
wprowadzi¢ utrudnienia, ktdre majg wytworzyé w dziecku umiejetno$é wykonywania
poza syntezg jeszcze jednego zadania. W ten spos6b tworzymy rezerwe intelektualng,
ktéra zostanie wykorzystana na etapie czytania do identyfikowania liter.

Proces analizy nauczyciel powinien wprowadzi¢ jednocze$nie z synteza. Dzieci
dokonujg analiz sylabowej, logotomowo-fonemowej i fonemowo-logotomowej, nastep-
nie fonemowej i fonemowej z utrudnieniami. Jedli na etapie syntezy wszystkie procesy
przebiegaja prawidfowo, to podczas procesu analizy nauczyciel moze przejéé z analizy
sylabowej do fonemowej. Na kazdym etapie stosuje sie utrudnienia, aby wyzwolié re-
zerwe intelektualna uczniéw.
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W metodzie tej wigze si¢ gloske z liter, O”, poniewaz uklad ust w czasie wybrzmie-
wania jest podobny do znaku graficznego. Nie wprowadza si¢ wyrazéw podstawowych
(np. O-osa), lecz litere pokazuje si¢ na tle innych, by dostrzec jej cechy dystynktywne.
Bardzo wazna jest dobra bierna znajomos¢ liter, gdyz jest ona mocno zwigzana z ich
czynng znajomoscig. W czasie czytania uczniowie muszg zastgpi¢ litere wlasciwg glos-
ka. Na etapie czytania dzieci muszga same ustali¢, patrzac na litere, gloske do syntezy
wyrazu, a wiec powinno si¢ zaangazowac¢ analizator wzrokowy.

Techniki czytania i pisania

W my$l zalozeni B. Roctawskiego nauka czytania powinna rozpoczyna¢ sie wow-
czas, gdy zostanie ustalony poziom sprawnoéci komunikowania si¢ dziecka, okreslany
na podstawie poziomu rozwoju percepcji, zasobu stownikowego, znajomosci jednostek
jezykowych odbieranych za pomocg wzroku i stuchu oraz poziomu stuchu fonemowe-
go, a takze pamieci. Poznanie dziecka i jego mozliwosci pozwala na rozpoczecie whasci-
wych éwiczeni doskonalacych kompetencje jezykowe, ktére umozliwiajg nauke czytania
i pisania.

W metodzie tej wystepuja trzy typy czytania: plynne, ,$lizganie si¢” po sylabach
i,$lizganie si¢” po gloskach (literach). Wszystkie inne sposoby spotykane w praktyce
szkolnej B. Roclawski traktuje jako pseudotechniki, ktérym stanowczo sie przeciwsta-
wia. Szczegélnie krytycznie odnosi sie¢ do techniki zwanej gloskowaniem lub literowa-
niem.,W §lizganiu si¢” dajemy szanse czytajgcemu na pokonanie trudnoéci zwigzanych
ze znajomoscig liter i z synteza fonemowa. Te zloZone problemy wymagaja sporego
wysitku, dlatego nalezy rozlozy¢ je w czasie. Do techniki, $lizgania si¢” dzieci powinny
by¢ przygotowywane poprzez ¢wiczenia, w ktérych wydluzane sg gloski w wyrazach.
Wazne jest, aby uczniowie przystepowali do czytania z chwilg pojawienia sie wyrazu
w zasiegu wzroku. Czas ,§lizgania si¢” nie powinien by¢ dwu- lub trzykrotnie dtuzszy
od czasu, w jakim dziecko wymawia wyrazy w swobodnych wypowiedziach. Wydluza¢
mozna tylko te gloski, ktdre s3 trwate. Jesli dziecko szybko rozpoznaje litery, wowczas
powinno czytad, ,§lizgajac sie” z litery na litere w tempie normalnego wymawiania wy-
razéw. Na przyspieszanie ,§lizgania si¢” duzy wplyw ma umiejetno$¢ szybkiego rozpo-
znawania czesto wystepujacych wyrazéw: nie, do na, po, przy, jest, byl, sie, ktory, dla itd.
Do czytania tekstu nauczyciel powinien przygotowaé dziecko poprzez sprawdzenie,
ktére litery moga sprawiaé trudno$é w czasie wigzania ich z odpowiednimi fonema-
mi i ktdre fragmenty wyrazéw mogg by¢ trudne do odczytania. Nalezy mie¢ pewnosé,
ze dziecko przeczyta tekst bez napiecia i z pelnym zrozumieniem. Pierwsze czytanie
przez dzieci moze zawazy¢ na dalszych ich losach w czytaniu i pisaniu, dlatego najpierw
powinno czytaé krotkie sylaby i wyrazy, a potem prosty tekst. W glottodydaktyce na
poczatkowym etapie nauki czytania podajemy dzieciom teksty, w ktérych s3 oznaczo-
ne litery niepodstawowe. Od samego poczatku uczymy wladciwego czytania wyrazen
przyimkowych, ktére dzieci powinny odczytywaé tak, jakby one stanowily jeden wyraz.



Glottodydaktyka ojczystojezyczna w systemie edukacyjnym Bronistawa Roclawskiego 119

Przygode z naukg czytania mozna rozpoczaé od wprowadzenia klockéw LOGO®
autorstwa prof. B. Roctawskiego, ktére stuza do nauki wymowy, czytania, pisania
i matematyki. Ulatwiajg nauczycielom oraz rodzicom organizowanie réznych zabaw,
aich celem jest doskonalenie mowy wraz z przygotowaniem do czytania i pisania, jak
réwniez ksztalcenia §wiadomosci i wrazliwosci ortograficznej. W opakowaniu znaj-
duje si¢ 150 klockéw z umieszczonym na nich pelnym zestawem 44 liter (36 liter
podstawowych i 30 liter niepodstawowych oznaczonych kolorem czerwonym oraz
8 wieloznakéw), cyft, znakéw interpunkcyjnych i matematycznych. Klocki zawieraja
4 podstawowe mozliwoséci grafemu, czyli litery male i wielkie pisane oraz mate i wiel-
kie drukowane, kazdy z tych wariantéw odnosi sie do tego samego fonemu (gloski).
Wielka i mala litera pisana jest podana w liniaturze. Na dole kazdego klocka znajduje
sie zielony pasek — potocznie przez ucznidéw i nauczycieli nazywany ,trawks’, keéry
umozliwia dzieciom wlasciwe ustawienie klocka i poprawng obserwacje kazdej litery
lub cyfry. Alfabet przedstawiony na klockach rézni si¢ nieco od alfabetu stosowanego
w podrecznikach szkolnych. Autor wigczyt do niego nowe wieloznaki: ni, zi, ci, dzi,
si, a takze wprowadzit litery: g, v, x, z ktérymi dzieci zetkng si¢ w czasopismach lub
w podrecznikach. Wiszystkie wieloznaki zostaly nazwane literami alfabetu.

Fot. Plastikowe klocki LOGO® autorstwa prof. B. Roctawskiego

Dobrze przygotowany pedagog wprowadza pomoce dodatkowe, ktére urozmaicaja
zabawe klockami (glottodywaniki, piosenki, zeszyty z ¢wiczeniami), a wersja angloje-
zyczna KLOCKOW LOGO® pozwala takze na prowadzenie edukacji w jezyku angiel-
skim (Roctawski 2010a; 2010b; 2010c).
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Dziecko, trzymajac w reku klocek z litera, przesuwa go powoli (,$lizga si¢”) w cza-
sie wymawiania gloski, gdy koficzy ja wymawiaé, zatrzymuje klocek. ,Slizganie si¢”
z wydtuzaniem glosek jest tylko poczatkowym etapem, w ktérym od czytania krét-
kich wyrazéw i sylab przechodzi si¢ do krétkich tekstéw. Czas stosowania tej techniki
skracany jest w miare doskonalenia umiejetnosci,$lizgania si¢” z litery na litere po to,
aby przejé¢ do globalnego czytania wyrazéw. Nie nalezy przyspiesza¢ tempa czytania
ponad poziom umiejetnodci dziecka. Istotny jest dobér odpowiednich tekstéw, ade-
kwatnych do umiejetnosci uczniéw. Doskonalgc czytanie, zastepujemy te technike czy-
taniem plynnym, ktére koniczy sie umiejetnoscia cichego czytania.

Metoda B. Roctawskiego wymaga od dziecka dobrej orientacji w przestrzeni, dla-
tego juz u dzieci w najmlodszej grupie wiekowej wyrabia sie umiejetnoé¢ orientacji
w schemacie wlasnego ciata. Punktem odniesienia w czasie zabaw jest serce i lewa stro-
na. Po opanowaniu tej umiejetnoéci przechodzi sie¢ do orientacji w przestrzeni, ktéra
jest bardzo wazna przy poréwnywaniu, identyfikowaniu, rozpoznawaniu oraz kresle-
niu liter.

Réwnolegle z nauka czytania nauczyciel wprowadza umiejetno$¢é pisania. Autor
prezentowanej metody opracowal pismo ,petelkowe’, ktére ma prowadzié do ptynnego
pisania. Istnieje takze wersja ,bezpetelkowa”. W przygotowaniu do pisania stosuje sie
rysowanie po $ladzie z wyraZnie zaznaczonym kierunkiem pisania. W kresleniu liter
ktadzie sie nacisk na prawidlowy kierunek, czemu stuza éwiczenia na materiale litero-
wym z zaznaczonymi strzalkami i kierunkiem pisania po to, by dziecko samo moglo
dokonywa¢ kontroli prawidlowosci pisania. Po zakoriczeniu etapu usprawniania reki
uczniowie ¢wiczg pisanie liter — bez liniatury. Nauczyciel zwraca uwage na poprawne
kreslenie i Iaczenie liter, grupujac je wedtug podobienistwa, drogi kreslenia i sposobu
faczenia. W pisaniu bardzo wazng role odgrywa dobér pomocy do pisania. Narzedzia
musza pozostawia¢ §lad, gdy przesuwamy je po kartce bez naciskania.

Mozliwosé¢ stosunkowo szybkiego opanowania techniki czytania i pisania znacznie
przybliza dziecko do czytania ksigzek i korzystania z literatury. Rados§¢ z czytania po-
winni ukaza¢ dzieciom juz od urodzenia rodzice, a od najmfodszej grupy przedszkolnej
— nauczyciele.

Trudnosci ortograficzne

Dzieci ksztalcone metodg B. Roctawskiego zdobywaja §wiadomosé ortograficzng
juz na pierwszym etapie przygotowania uczniéw do nauki czytania i pisania. W tra-
dycyjnym nauczaniu niewielu uczniéw osigga sprawno$¢ ortograficzng na wiladci-
wym poziomie. Wzglednie poprawnie piszg ci, ktdrzy maja dobrg pamieé graficzna.
Tradycyjna nauka zasad ortograficznych nie stuzy poprawnemu zapisowi wyrazéw
i bywa wspierana sprawdzianami ortograficznymi, o ktérych B. Roclawski twierdzi,
Ze s3 ,przejawem terroryzmu ortograficznego” (Roclawski, wywiad), a przeciez na-
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uczyciele powinni uksztattowaé w uczniu wrazliwo$¢ ortograficzng i niecheé do po-
petniania btedéw.

W nauce ortografii B. Roctawski proponuje zasadniczg zmiane w podejsciu do re-
gut ortograficznych. W wyniku swoich dociekart doszedt do wniosku, aby litery po-
dzieli¢ na podstawowe (a, 3, b, ¢, cz, ¢, d, dz,d%,dz, e, ¢, £, g ch, i,j, k, L L, m,n, 1, 0, p,
18,5z, §t U, WY, 2 %, z) i niepodstawowe (ci, dzi, h, ni, 6, rz, si, zi). W piSmie alfabe-
tycznym taki podziat liter nie bytby mozliwy, poniewaz jest ono oparte na zasadzie,
zgodnie z kt6ra kazdej glosce odpowiada tylko jedna litera (podstawowa). Jesli pis-
mo nie jest w pelni alfabetyczne, wowczas wystepuja w nim gloski, ktére s3 oznaczane
dwiema i wiecej literami, wéwczas mozna je podzieli¢ na podstawowe i niepodstawo-
we. B. Roctawski zaproponowat, aby litery podstawowe oznaczaé kolorem czarnym,
a niepodstawowe kolorem czerwonym. Dzieki takiemu podziatowi liter mozna lepiej
poznaé jezyk polski oraz przyswoié umiejetno$¢ czytania i pisania. Zapis z uzyciem li-
ter podstawowych i niepodstawowych autor nazwal ortograficzno-ortofonicznym, po-
niewaz wyklucza on wiele trudnoéci ortofonicznych, ktdre kryje tekst pisany. Taki zapis
jest szczegdlnie cenny dla dzieci z wadg stuchu oraz tych, ktére nie opanowaly dobrze
odmiany méwionej jezyka polskiego. Oznaczenie ortograficzno-ortofoniczne podpo-
wiada, jaka ma by¢ wymowa wyrazu, i uczy dobrej znajomosci struktury gloskowej. To
powiazanie jest bardzo potrzebne podczas nauki regut polskiej ortografii. Nie mozna
uczyé poprawnej pisowni bez dobrej wiedzy z jej zakresu. W czasie czytania i pod-
czas ogladania zanotowanych wyrazéw uczniowie dowiaduja sie o gloskach trudnych
ortograficznie i o problemach regul pisowni. Podstawg nauczania ortografii jest $wia-
domoé¢ wystepowania probleméw ortograficznych. Zapis ortograficzno-ortofoniczny
wplywa na stan tej $wiadomosci, a przedstawiony podziat utatwia opanowanie budowy
literowej wyrazéw. W ten sposéb znika wiele probleméw ortofonicznych, a czytanie
staje sie przyjemnoscig (Roclawski 2012a; 2012b).

Reguly ortograficzne mozna odkrywaé w rézny sposdb, np. postugujac sie Stow-
nikiem ortograficzno-ortofonicznym autorstwa B. Roctawskiego. Dzieci wpisuja wyrazy
do tabelek, a po sprawdzeniu poprawnosci na wielu przykladach odkrywajg reguly
pisowni. Bledom w pisowni zapobiega takze okienko ortograficzne, ktére pojawia sie
woéweczas, gdy nie ma w danej chwili mozliwosci ustalenia sposobu zapisywania danej
gloski. Reguly te nauczyciel tworzy réwniez na bazie ortofonicznej, szukajac z dzie-
ckiem prawidfowej pisowni poprzez dedukcje. Dzieci powinny same zauwazy¢ zmiane
w sposobie zapisywania wyrazow, czyli odkryé przyczyne oznaczania niektérych liter
kolorem czerwonym (np.: fonem /sz/ w stowie /k o sz/ zapisujemy literg podstawowsa
sz — kosz, w stowie /j e sz/ zapisujemy literg niepodstawowsg z — jez, w sfowie /p e sz/
zapisujemy literg niepodstawowg rz — perz), a tym samym zwrdci¢ uwage na trudnoéé
ortofoniczng, ktdra polega na tym, ze ta sama litera oznacza dwie gloski (litera niepod-
stawowa rz oznacza gloski sz i z, litera niepodstawowa z oznacza s i %, litera niepod-
stawowa dz oznacza c i dZ) lub grupy glosek (litera niepodstawowa ¢ oznacza: e, em,
en, en, litera niepodstawowa 3 oznacza: o, om, on, o1i). Trudno$¢ ortograficzna polega
na tym, ze gloska (fonem) jest oznaczana dwiema lub wiecej literami (np.: gloska e jest



122 Barbara Borowska

oznaczana literg e i ¢, gloska o — literg 0 i 3, gloska u — literg u i 6, gloska § — literami: §,
si, s, Z itd.) W glottodydaktyce nauka ortofonii i ortografii powinna odbywac¢ sie z pel-
nym udzialem uczniéw, ktdrzy odkrywajg reguly ortofoniczne i ortograficzne, zbieraja
i przetwarzaja informacje, a wiec my$la. System edukacyjny B. Roclawskiego na plan
pierwszy w edukacji wysuwa rozwijanie myslenia.

Podsumowanie

Czytanie nalezy do istotnych umiejetnoéci czlowieka, dlatego tez nauka czytania
i pisania jest podstawowym elementem dzieciecej edukacji. Uczniowie s3 nastawieni na
sukces, ktéry powinni odniesé, czytajac chetnie i duzo, dlatego nauczyciel glottodydak-
tyk powinien czuwaé nad wychowaniem jezykowym dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym, uczgc ich odmiany méwionej i pisanej jezyka ojczystego oraz whas-
ciwych zachowan komunikacyjnych.

Glottodydaktyka ojczystojezyczna daje mozliwo$¢ indywidualnego podejscia do
kazdego ucznia i respektuje wlasciwg rytmicznosé rozwoju, rozbudza myélenie twércze
i poznawcze, uczy pracy indywidualnej i zespotowej oraz odpowiedzialnosci za wyko-
nane zadanie, daje rado§¢ i satysfakcje kazdemu dziecku, przygotowuje do nauki szkol-
nej w znacznie lepszym stopniu niz metody tradycyjne, zmniejsza mozliwo$¢ szkol-
nych porazek, a poprzez stosunkowo szybkie opanowanie techniki czytania przybliza
dzieciom literature, co pomaga wyrobi¢ w uczniach postawe §wiadomych i chetnych
czytelnikéw. Dzieci pracujace t3 metodg czuja sie bezpieczne, a jednoczesnie szczesliwe
z pokonywania trudnosci, z odkrywania tajemnic $§wiata i z nabywania nowych umie-
jetnodci.
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Glottodydaktyka ojczystojezyczna w systemie edukacyjnym Bronistawa Roclawskiego
Streszczenie

Ustawiczne uczenie sie jest istotnym wymogiem wspdlczesnego Zycia, a wszelkie trud-
no$ci w tym zakresie, chociazby w czytaniu, rozumieniu tekstu, czy pisaniu stanowig gtéwna
przeszkode w osiggnieciu najwyzszych ocen w nauce i w dazeniu do szybkich zmian nie tylko
technologicznych. Pracujac z dzieckiem metoda glottodydaktyki ojczystojezycznej, stworzonej
i ciggle doskonalonej przez prof. Bronistawa Roclawskiego, juz od najmfodszych lat mozna za-
pewni¢ uczniom osiggniecie sukcesu zaréwno w szkole, jak i w karierze pozaszkolnej.

Artykuf ten prezentuje najwazniejsze zalozenia glottodydaktyki ojczystojezycznej w syste-
mie edukacyjnym B. Roctawskiego jako innowacyjnej metody nauki czytania i pisania dzieci
w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Autorka dzieli sie wiedza i umiejetnosciami zdo-
bytymi w trakcie letniej szkoly prowadzonej przez Profesora, a posiadajac licencje i kwalifikacje
do prowadzenia zaje¢ t3 metods, skutecznie realizuje ja wiréd studentéw pedagogiki wezesno-
szkolnej i przedszkolnej w Instytucie Pedagogiki Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.

Stowa kluczowe: edukacja polonistyczna, edukacja jezykowa, innowacyjna metoda, nauka czy-
tania i pisania, pomoce dydaktyczne
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Summary

The constant learning is an important requirement of modern life, and any difficulties in
this area, even in reading, text comprehension, and writing are a major obstacle to achieve the
highest degrees in learning and to aspire to quick changes not only in technology. Working with
a child using the mother tongue glottodidactics approach, created and constantly perfected by
professor Bronistaw Roctawski, enables them to achieve success both at school and outside it
even since the kindergarten level.

This article presents the main principles of B. Roctawski’s mother tongue glottodidactics
method as an innovative approach to teaching reading and writing to preschoolers and young
learners. The author of this article shares her thoughts and knowledge gained at the summer
school workshops of glottodidactics and glottotherapy run by professor B. Roctawski. The au-
thor is also a licensed teacher of this method. She effectively introduces this method among
her students of preschool early childhood education in the Institute of Pedagogy of Catholic
University of Lublin.

Keywords: Polish language education, language education ,innovative methods, learning to read
and write, teaching aids



