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Ks. Andrzej Buczynski
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta 11

Spoteczne uwarunkowania rozwoju religijnego
wspotczesnej mtodziezy

Troska o rozwdj religijny miodziezy zawsze stanowila wazny element dzia-
talnosci Kosciota, ale réwniez tak waznych instytucji spotecznych, jak ro-
dzina i szkota, ktére wspomagaly rozwéj religijny mtodych. Wspélczesnie,
gdy zachodza znaczne przeobrazenia w obrebie funkcjonowania rodziny,
szkoly 1 Kosciota, gdy zmianom podlega takze sama mtodziez, jej potrzeby,
oczekiwania, sposéb bycia, niezbednym wydaje si¢ podjecie refleksji na
temat spotecznych uwarunkowan rozwoju religijnego miodziezy. Miodziez
stanowi bowiem niezwykle wrazliwg czastke spoleczenstwa, w ktérej mozna
dostrzec zaréwno te obecne zmiany i przeobrazenia, jak i te przyszle, ja-
kie czekajg ludzko§é. Mlodzi w kazdym czasie odwracajg si¢ od tego, co
stanowi tylko pozér prawdy, sprawiedliwosci, mitosci, a szczegdlnie pozér
religijno$ci — w ktérej nie uzewnetrznia sie osobiste odniesienie cztowicka
do Boga. Miodzi za$ niemal ,instynktownie” poszukujg — czgsto w sposéb
nieudolny — autentycznych idealdw i wzoréw zycia religijnego, ktérych tak
bardzo potrzebujg, by zbudowa¢ stabilne fundamenty pod whasne Zycie.
Mtodzi ludzie, odkrywajac w sobie wrazliwos§¢ na prawde, dobro i pigkno,
pozwalajg dorostym uswiadomi¢ sobie, jakie spoleczeristwo tworza, na
jakich wartodciach budujg whasna terazniejszosé, a zarazem przysziosé

nastgpnych pokoler. Obserwujac zachowanie wspétczesnej miodziezy,
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wswiat dorostych” moze dostrzec, czy spoleczenstwo, ktére zaniedbuje
wychowanie religijne miodego pokolenia, a czesto promuje ,,antywartosci”,
jest w stanie zaspokoi¢ pragnienia i oczekiwania wspétezesnych miodych,
czy ma znaczacy wplyw na ich zycie spoleczne, moralne i religijne, tak by
pozwolito im to w przysziosci rozwingé swoj potencjat osobowy i wzigé
odpowiedzialno§¢ za rozwdj 1 przysziosc kolejnych pokolen.

Problematyka religijnego wychowania miodego pokolenia jest obecnie
zywo dyskutowana we wszystkich $rodowiskach spotecznych. Pedagodzy
i teolodzy starajg si¢ odpowiedzie¢ na pytania: jak wychowywaé mtiode
pokolenie, by z szacunkiem odnosito si¢ do religijnego i kulturowego dzie-
dzictwa przodkéw, jak zaszczepi¢ w mlodziezy wartosci chrzescijaniskie,
wedtug jakich wzorcéw ksztattowac ducha religijnosci dorastajacych po-
kolen, jakimi cechami powinien charakteryzowa¢ sie wychowawca, bedgcy
jednoczesnie godnym zaufania czlowiekiem i autentycznym $wiadkiem
zycia chrzescijanskiego, itp. Podejmujac wige rozwazania na temat spotecz-
nych uwarunkowan rozwoju religijnego miodziezy, musimy odpowiedzie¢
sobie na tego typu pytania, aby otrzymacé wiasciwy obraz podejmowanych
dziatan wychowawczych i katechetycznych w obrebie troski o religijny
rozwéj miodego pokolenia.

1. Wychowanie religijne ~ zadanie i nadzieja

Na przestrzeni ostatnich dziesigcioleci pod wptywem réznych nurtéw
spoleczno-filozoficznych nawarstwilo si¢ wokét wychowania religijnego
wiele nieporozumien. Dla jednych jest ono formg religijnej propedeutyki,
dla innych istotnym elementem formacji ludzkiej, wprowadzajgcym w sze-
roko rozumiang kulture religijng, a dla innych jeszcze jawi sie jako pewna
forma duszpasterskiego oddziatywania Koéciota katolickiego®. Zdarza sie,

* A. Rynio, Wychowanie religijne, w: T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI
wicku, t. 7, Warszawa 2008, s. 449; zob. K. Olbrycht, Rola edukacyi religijnej i wychowania
religijnego, w: F. Adamski (red.), Wychowanie personalistyczne, Krakéw 2005, s. 330.
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ze niekiedy bywa ono przeciwstawiane wychowaniu $wieckiemu i utoz-
samiane z indoktrynacja i ideologicznym podporzadkowaniem szeroko
rozumianej dziatalnosci edukacyjnej zatozeniom jakiejs religii, jako pod-
stawowego skladnika wychowania®. Szukajgc wigc znaczenia wychowania
religijnego, musimy najpierw zwréci¢ uwage na wiasciwe zrozumienie
pojecia ,wychowanie”, ktére przede wszystkim kieruje nasza uwage na
dzieci i mlodziez oraz na ksztattowanie okreslonych postaw, uczué, i dazer,
w tym réwniez religijnych’. Klasyczne rozumienie wychowania podkresla,
ze jest to swiadomie organizowana dziatalno$¢ spoteczna, ktérej celem
jest wywolanie zamierzonych zmian w osobowosci czlowieka. Zmiany
te posréd innych obejmuja réwniez strong ,aksjologiczng”, ktora polega
na ksztaltowaniu stosunku cztowieka do $wiata i ludzi, jego przekonan
i postaw, uktadu wartosci 1 celu zyciat. W tym kontekscie wychowanie
religijne jawi si¢ jako jeden z istotnych elementéw ksztattujacych osobo-
wosé¢ mtodego czlowieka, stad nie moze by¢ pomijane w systemie edukacji
i spychane wytacznie do sfery prywatnej, ale domaga sic uwzgledniana go
w integralnym pojmowaniu wychowania dzieci i mlodziezy.

Nalezy réwniez podkredli¢, ze ,wszystkie dzialania pedagogiczne zwig-
zane z religia muszg wyrasta¢ z whasciwej antropologii, ktéra pozwala
przyjaé i zrozumie¢ sakralno$¢ §wiata i zycia. [...] My$lenie zas o religii
w $wietle religii chrzescijaniskiej zaktada traktowanie cztowieka jako osoby.
[...] Rozwdj osobowy jest wige z jednej strony wynikiem warunkujzcym
rozwéj religijny, a z drugiej — efektem tegoz rozwoju”s. W ramach wycho-
wania religijnego wyodrebnia si¢ réwniez tak zwane

wychowanie w duchu wiary, ktére odwotuje si¢ w réznych dziataniach wy-
chowawczych do okreslonej religii, w niej szuka uzasadnienia i wyjasnienia
najwazniejszych celéw, sensu poszczegdlnych sytuacji wychowawczych, pomocy
w ukierunkowaniu rozwiazan probleméw wychowawczych, na niej buduje

* W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczmy, Warszawa 1998, s. 448—449.

3 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspotezesnej pedagogiki, £.6dz 1981, 5. 15.
* W. Okon, dz. cyt., s. 444—445.

5 K. Olbrycht, Rola edutacji s. 334.
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system warto$ci, ktéry ma by¢ podstawsg catozyciowe] orientacji wychowawezej
1 samowychowawczej®.

W naturze dobrze pojetego wychowania religijnego nie ma zatem miej-
sca na,zagarnianie” czy ,zniewalanie” czlowieka, lecz istnieje ogromy ,,po-
tencjat mozliwosci”, majacy stuzy¢ jego wszechstronnemu (integralnemu)
rOZWOjOWi.

Zrozumienie, jak wiele korzysci niesie dla miodziezy uwzglednienie
w programach edukacyjnych wychowania religijnego, znajdujemy u wio-
skiego wychowawcy z XIX wieku, Jana Bosko. Ten wielki praktyk wycho-
wania w swojej dziatalnoéci pedagogicznej nie stworzyl jednolitej, zwartej
definicji wychowania religijnego. Wedlug niego, wychowanie religijne
(chrzescijariskie) to proces wewnetrzny, to duchowy rozwdj, to wyzwolenie
wszystkich sit wrodzonych i nadprzyrodzonych, to rozwijanie i doskonale-
nie catego czlowieka, zmierzajace w kierunku celu ostatecznego, jakim jest
osiggniecie pelnego rozwoju osobowego i petnego szczedeia?. Od kazdego
wychowanka staral sie nie wigcej wydoby¢, niz to, co w nim tkwito. Pozwalat
kazdemu by¢ tym, czym jest w rzeczywistosci; czuwal tylko, pouczal i za-
pobiegat, aby wychowanek nie poniést uszczerbku cielesnego i duchowego.
Ograniczat swéj wptyw do nadania kierunku, do poprawiania tego, co nie
harmonizowalo z jego ideatem wychowania. Chodzito mu o rozwéj mio-
dego cztowieka wedtug prawa natury i ducha. Jego metoda wychowawcza
zamyka si¢ w dwéch wyrazach: ,rozwijad”i ,zapobiega¢”. Dlatego stwarzat
dla wychowanka takie okolicznosci i warunki, aby jego drzemigce talenty
i sity wewnetrzne budzily si¢ i rozwijaty wedle mozliwosci, a nastepnie,
aby wydoby¢ z mlodego cztowieka najwigcej ukrytych zdolnosci.

Odwolywanie si¢ Jana Bosko w praktyce wychowawczej do religii po-
zwalalo mu czerpaé z niej inspiracje w dazeniu do tego, by wychowanie
ostatecznie doprowadzilo mtodego cztowieka do peinej dojrzatosci spo-

teczno-religijnej. Towarzyszyto mu bowiem przekonanie, ze warunkiem

¢ Tamse, s, 331.
7 Zob. L. Cian, System zapobiegawezy sw. Jana Bosko, Warszawa 1985, 5. 112-153.
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skutecznosci wychowawczej jest religia jako wewnetrzna zasada pedago-
giczna, rzutujgca na tresé, formy i $rodki wychowania. W proponowanym
przez niego ideale wychowawczym zasada religijnosci wystepuje miedzy
zasadg rozumnosci i mitosci, wigzac obydwie wewnetrznie®. I nie byta to
sprawa jedynie spetniania okreslonych praktyk religijnych. Chodzi bowiem
nie tylko o ,wychowanie w religii”, lecz raczej o religijny rdzen calego
zycia, a w tym i wychowania. Bytoby splyceniem sprawy powiedzied, ze
chodzi tu wylacznie o zewnetrzne praktyki religijne, bo przeciez stawka jest
o wiele wieksza: chodzi bowiem o Bozg obecnoéé, o transcendentng mitosé
wwychowaniu’. Innymi stowy, mozna powiedzieé, ze wychowanie religijne
ma wprowadzi¢ wychowanka w §wiat warto$ci, a réwnoczeénie pozwolié
mu zrozumie¢ swe powolanie na ziemi w perspektywie eschatologicznej™.
Stad wlasciwie ustawione wychowanie religijne powinno by¢ wiaczone
w ksztaltowanie calej osobowosci wychowanka, w centrum ktérej znajduje
si¢ wolno$¢. Ta zas musi by¢ ukierunkowana na dobro i rozumiana jako
umiejetnosé trafnego wyboru wartoséci ludzkich i nadprzyrodzonych™.
Religijnoé¢ mtodziezy dobrze uksztattowana w procesie wychowania
to przede wszystkim ,religijnosé trzezwa”, wyrazajgca si¢ w zyciu mio-
dych w solidnym wykonywaniu obowiazkéw, ktérymi sg: radosé, nauka,
postuszenistwo, praktykowanie mitosci Boga i blizniego oraz sumienne
wypelnianie podstawowych praktyk religijnych™. Realizuje si¢ ona zatem
w codziennych konkretnych dziataniach i harmonizuje poszczegélne etapy
rozwoju mlodego cztowieka. W tym kontekscie zadaniem wychowania
chrzescijariskiego powinno by¢ zawsze jasne i otwarte wysuwnie wobec
miodych mysli ewangelicznej i stawianie im Chrystusa jako ideatu ,nowego
cziowieka”. Nalezy tu jednak podkresli¢, Ze wychowanie religijnie w tym

przypadku nie oznacza nakreslenia wychowankowi jakiego$ celu, jakiejs

8 K. Misiaszek, Gfowne idee systemu prewencyjnego sw. Jana Bosko, ,Seminare” g (1987—
~1988), 5. 49.

9 L. Cian, System zapobiegawezy, s. 47.

t° K. Misiaszek, Jan Bosko — wychowawca miodziezy, ,Problemy Opiekuriczo-Wycho-
wawcze” 319 (1993), 5. 182.

' Tenze, Gléwne idee, s. 47—48.

2 Zob. ¥. Desramaut, Ksigdz Bosko i zycie duchowe, Warszawa 1990,s. 179-183.
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mety wedtug ,widzimisi¢” wychowawcy i prowadzenie go do tej mety za
pomocy pétsrodkéw samowolnie przez wychowawce obranych. Wycho-
wanie religijnie zaktada prowadzenie wychowanka do osiagnigcia przezna-
czenia nakreglonego mu przez Opatrznosé i rozwijanie w nim wrodzonych
yzarodkéw dobra”, a zwalczanie oporu natury 1 innych przypadkowych
okolicznosci. W praktyce wychowawczej oznacza to umiejetnosé wejécia
w realng i serdeczng styczno$¢ z wychowankami, by pozna¢ ich potrzeby
1 przeznaczenie (powolanie), a potem gorliwie i z poswigceniem pomagacé
im je osiggna¢, uzywajac do tego catego zasobu srodkéw naturalnych, jak
i nadprzyrodzonych, ktére w ciagu wychowania okazg sie konieczne lub
odpowiednie®.

Obecno$é¢ wychowawcy wéréd miodziezy, uczestnictwo w jej Zyciu, jest
integralng czedcig kazdego procesu wychowawczego. Wychowanie religijne
to praca cztowieka z czlowiekiem nad tworzeniem ,nowego cziowieka”.
Méwiac o wychowaniu religijnym, mamy zawsze na mysli kontakt miedzy-
osobowy, ktéry znaczy wigcej niz przypadkowe spotkanie; od wszystkich
innych relacji migdzyosobowych rézni si¢ on celem, ktéremu ma stuzy¢.
Jego celem jest ,doskonalenie czlowieka” w cziowieku przez rozwdj jego
odziedziczonych potencjalnoéci oraz obudzenie w nim pragnienia ,na-
wrécenia”, czyli przyjecia nowej wizji zycia, ktéra staje sic wartoscig do
zrealizowania'. Wychowanie religijne zaklada bowiem wyjscie do mtodego
cztowieka z propozycja pozytywnego programu jego rozwoju religijnego,
to znaczy z programem dobra, dostosowanym do danego wychowanka,
jego sytuacji, potrzeb i mozliwosci zyciowych, takze stosownie do jego
wieku. Wychowane religijne rozumiane jest wigc jako proces dokonujacy
si¢ na wszystkich niemal plaszczyznach zycia osoby i przejawia si¢ jakze
czgsto w tak podstawowych formach ludzkiej aktywnosci, jak: zaufanie,
wdzieeznoéé, przebaczenie, radoéé, poczucie szczgscia, che¢ pomocy in-

nym, nadzieja, mozliwos¢ spotkania i pragnienie przekraczania siebie oraz

3 Zob. L. Cian, Wychowanie w duch ks. Bosko, Warszawa19g1, s.197—206.

4 Zob. R. Pomianowski, Obecnosé wychowaweza wsrdd mlodziezy w praktyce i pismach
Jana Bosko, w: M. Majewski (red.), Wychowanie chrzescijariskie w duchu sw. Jana Bosko,
Krakéw 1988, 5. 43.
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otwarcie siebie na innych. Domaga si¢ jednak uwzglednienia specyficznej
struktury ludzkiej religijnosci, okresu rozwoju religijnego i dziatania réz-
norodnych czynnikéw, utatwiajgcych lub utrudniajgcych rozwéj religijny™.
Nade wszystko jednak domaga si¢ $wiadomego i odpowiedzialnego zaan-
gazowania samego wychowanka, jak i wychowujacych go, w odkrywanie
prawdy, dobra i pigkna, jako duchowego do$wiadczenia, majacego swe
zrédlo w osobistym kontakcie ze Stwércg.

2. Droga ku dojrzatej religijnosci

Wspdtezesnie wiele sie méwi o koniecznoséci wychowania miodego po-
kolenia na ludzi o dojrzatej religijnosci. Czesto krytyka religijnosci, pro-
wadzona przez psychologéw, psychiatréw, psychoterapeutéw, a takze ze
strony réznych oséb negatywnie nastawionych wobec religii, odnosi si¢
do jej form niedojrzatych, infantylnych, niekiedy karykaturalnych. Swia-
domosé, czym jest i jak si¢ wyraza dojrzata religijnoéé, moze poméc mio-
dym ludziom w ich pracy samowychowawczej, przyczynié si¢ do rozwoju
autentycznej religijnodci, a takze moze sprzyjaé rozwojowi osobowosci.
Poniewaz religijnos¢ dotyczy calej sfery postaw i dziatalnosci czlowieka, jej
rola w funkcjonowaniu osobowosci jest niezwykle istotna. Osobowo$ciowe
walory religijnosci dojrzalej stwarzajg dla jednostki szanse realizacji warto-
sciowych, twérczych mozliwosci whasnej osobowosci w zakresie stosunku
do transcendencji, do innych oséb, do samego siebie i catego otaczajacego
$wiata. Wydaje sie, iz religijnoé¢ w zyciu ludzkim, o ile nie jest dojrzala,
pelni funkeje raczej namiastkowe. Stad tez czgsto negatywny stosunek
ludzi do religii odnosi si¢ do jej wersji niedojrzatej.

Cztowiek wspéiczesny z wielu powodéw powinien interesowac sig
religig. Jest bowiem faktem bezsprzecznym, ze religia wywierata w prze-
sztosci i nadal wywiera przemozny i trwaly wpltyw na dzieje $wiata i jego

5 A. Rynio, Wychowanie, s. 450.
16 Zob. Z. Chlewisiski, Dojrzatosé, Poznai, 19971, 5. 8.4.
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wspélczesne oblicze. Pozostaje ona jednym z najwazniejszych i niedajacych
sie poming¢ czynnikéw formujacych cztowieka i tworzacych kulture. Jezeli
przyjrzymy si¢ blizej pojeciu religii, stwierdzimy, iz zwigzane s3 z nim
najrézniejsze wyobrazenia. Dla jednych religia to sprawa uczucia, we-
wnetrznego uniesienia, ktére dochodzi do glosu w szczegdlnie uroczystych
momentach. Dla innych oznacza ona sumg¢ nakazéw i zakazéw. Dla wielu
polega na wyznawaniu pewnej nauki, dla innych jeszcze na petnym mitosci
stosunku do blizniego, na tym, zeby nikomu nie czyni¢ nic ztego'. Jak
zatem rozumie¢ dojrzalg religijnos¢ czlowieka? Czy jest ona catoksztaltem
przekonan, doswiadezen i zachowar podmiotu zwigzanych z autentycznym
i odpowiedzialnym przezywaniem relacji do $wiata transcendentnego — do
Boga? Religijno$¢ jako odpowiedz czlowieka na ,,dar wiary” ma by¢ czynem
cztowieka; ma to by¢ indywidualna ekspresja dokonujaca sie wedle cech
charakterystycznych dla danej jednostki, implikujgca uczestnictwo catej
osobowosci w calym bogactwie jej réznorodnych funkeji*®. Ostatecznie
religijnosciag mozna okregli¢ ,to wszystko, co cztowiek przezywa, czego
doznaje i do$wiadcza, a takze, co sig¢ w nim dzieje, co w nim funkcjonuje,
w bezposrednim zwiazku z jego ustosunkowaniem si¢ do Boga. Sg wigc
w religijnosci aspekty poznawcze, emocjonalno-motywacyjne i dziatanio-
we”9. Przy takim ujeciu religijnosci, jezeli osobowos¢ cztowieka zostanie
w sposéb whasciwy ,rozbudzona”, jesli bedzie si¢ rozwijaé w sposéb zdrowy,
to tym samym rozbudzona zostanie zdrowa zdolno§¢ do religijnosci; prze-
ciwnie za$, zaburzenia w sferze osobowosci pociggng réwniez negatywne
konsekwencje w sferze religijnosci®.

Swiat transcendentny z natury swojej jest niedostepny bezposred-
niemu poznaniu. W ujmowaniu go posredniczg rozmaite znaki i symbole
przekazywane w kulturze. Religia ukazuje wigc nowy — niedostrzegalny
ani wprost, ani w zadnej nauce szczegétowej — kontekst zycia ludzkiego,
wskazuje na transcendentny wymiar czlowieka, to znaczy stwierdza, ze

7 Zob. F. Krenzer, Thka jest nasza wiara, Paryz 1981, 5. 43—54.

8T Wilk, Pedagogika rodziny, Lublin 2002, 5. 126.

19 C. Walesa, Rozwdj religijnosci matego dziecka, ,Zycie i Myél” 4 (1974), 5. 25.
* J.Wilk, dz. cyt., s.126.
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cztowiek, bedge bytem natury i cztonkiem réznych spolecznosci, wykracza
poza nie, Zyje i rozwija sie w perspektywie rzeczywistoéci transcendentne;.
Ten transcendentny wymiar i kontekst Zycia czlowieka decyduje o jego
godnosci 1 wartosci®™. Nalezy podkresli¢, Zze u 0séb o dojrzatej religijnosci
motywy religijne s3 autonomiczne, to znaczy wartosci religijne stajg sic
celem poszukiwanym dla nich samych, zdolnym pobudzaé do dzialania catg
energie jednostki i catkowicie ja angazowaé. Wiasnie ta cecha w sposéb
szczegOlny charakteryzuje dojrzatosé religijna i thumaczy, dlaczego religij-
noé¢ taka zdolna jest przemienié cate Zycie cztowieka. Dojrzata religijnosé
ukierunkowuje jednostke oraz dynamizuje jej aktywno$c.

Z tej perspektywy w kazdym, nawet najbiedniejszym, nawet najbardziej
zaniedbanym moralnie miodym cztowieku, mozna odnajdywac punkt
wrazliwy na dobro. Pierwszym zatem obowigzkiem wychowawcy w proce-
sie ksztattowania dojrzatej religijnosci u mlodziezy jest odnalez¢é ten punkt,
te czuly strune, by wyciggnaé z niej ,korzysé™. Ksztaltowanie dojrzatej
religijnosci u miodziezy sprawia réwniez, ze w dziataniu wychowawczym
poteguje sie czynnik rodzinnosci. Mlody czlowiek nie czuje si¢ pozosta-
wiony samemu sobie, lecz towarzyszy mu wychowaweca, ktéry w ,duchu
mitosci blizniego” wspéipracuje z nim, poprawia i sugeruje, budzi zaufanie,
pomaga dobrymi radami ptynacymi z rozsadku i zyczliwoéci, uprzedza
sytuacje destrukeyjne. Postepu na drodze dojrzatosci religijnej nie mozna
bowiem utozsamié z niewystepowaniem w zyciu mitodziezy konfliktéw,
napie¢, niepowodzen, walki wewnetrznej. Nie naleZy jej tez utozsamiac
ze stanem doskonatoéci moralnej czy pojetej w jakis sposéb doskonatodci
,2duchowej czy wewnetrznej”. Dojrzatos¢ religijna rozumiana jako daze-
nie do stanu ,doskonatosci” jest pewnym idealem. Ksztaltowanie si¢ jej
jest cigglym, trwajacym cale Zycie procesem stawania si¢, dzigki ktéremu
jednostka przyjmuje odpowiedzialno$¢ za swoje whasne zycie religijne
i rozwija sie w jedyny, niepowtarzalny sposéb.

2t Zob. Z. Zdybicka, Rola religii w kulturze, w: tenze (red.), Nauka - Swiatopoglad —
Religia, Warszawa 1989, 5. 95—96.
22 Zob. L. Cian, System zapobiegawczy, s. 112-114.
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Rozwazajac zagadnienie ksztattowania sie dojrzalosci religijnej u mio-
dziezy, warto zauwazy¢, ze czlowiek jest tym dojrzalszy im:

~  bardziej jest autonomiczny, to znaczy w swoim mysleniu, dgzeniach,
decyzjach, postepowaniu kieruje si¢ swoimi przekonaniami i uzna-
wanym systemem wartosci;

~  bardziej potrafi traktowa¢ kazdego cztowieka jako osobe, to znaczy
jako wartos¢ najwyzszg, samg w sobie, a nie traktuje ludzi instru-
mentalnie;

— dokladniejszy i rzetelniejszy ma wglad we wiasng motywacje, to
Znaczy rozumie motywy swego postepowania i nie stosuje prymi-
tywnych mechanizmdéw samooszukiwania sie®.

Mitodzi ludzie, ktérzy wchodzg na droge ku tak rozumianej dojrzatej
religijnosci, stajg si¢ coraz bardziej wewnetrznie autonomiczni i potra-
fig wyjs¢ ,poza siebie”, poza wlasne potrzeby i pragnienia, oraz zaan-
gazowac sie w jaka$ dziedzing aktywnosci, ktéra ukierunkowuje zycie
na przykfad na niesienie pomocy drugiemu cziowiekowi. Wiaze sie to
z trudem poszukiwania sensu i celu swojego zycia. Dziatalno$é zyciowa
ludzi o dojrzatej religijnosci jest bowiem zawsze konkretnie sprecyzowana
i ukierunkowana co do celéw i zalozen. Taki cztowiek w otaczajgcym go
swiecie i doptywajacych don informacjach pragnie znalez¢ porzadek, tad
isens*. Inng istotng cechg ludzi o dojrzalej religijnosci jest allocentryczne
(przeciwienistwo egocentrycznego) nastawienie do drugiego cztowieka,
umiejetnoéé traktowania go jako osoby, a wiec w taki sposéb, ktéry niweluje
niebezpieczeristwo potraktowania czlowieka jako narzedzia do osiggania
jakichkolwiek osobistych celéw. Ludzie o dojrzatej religijnosci traktujg
réwniez siebie w sposéb osobowy oraz w swojej wizji $wiata uwzgledniajg
drugiego czlowieka wraz z jego wizjg siebie i innych.

Dojrzatos¢ religijna oznacza zatem autentyczng troske o dobro pozaoso-

biste, zdolnos¢ do empatii, wrazliwos¢ na cudze cierpienie i cudzg krzywde,
che¢ $wiadcezenia innym dobra ze wzgledu na nich samych, gotowosé

33 Z. Chlewinski, dz. cyt., s. 15.
* Tamze, s. 20.
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do solidarnego dZwigania cigzaréw, do udzielania wsparcia w sytuacjach
trudnych. Z takg postawg wigze si¢ umiejetnoé¢ zrozumienia drugiego
cztowieka. W duzym stopniu miarg dojrzatosci religijnej jest umiejetnosé
patrzenia na rézne problemy Zyciowe nie tylko ze swego punktu widzenia,
ale takze z pozycji innych ludzi*s. Stad osobe dojrzalg religijnie cechuje
duza tolerancja wobec odmiennego sposobu ludzkiego myslenia, reago-
wania, postepowania, chociaz nie kosztem rezygnacji z istotnych dla siebie
przekonan i wartosci.

3. Rozwdj religijny mtodziezy wyzwaniem wychowawczym

Dynamika wspétezesnych przeobrazen spotecznych i kulturowych powo-
duje swoista dezorientacje wspétczesnej miodziezy w ,$wiecie wartodci
religijnych” kierowanych do nich przez rézne ideologie, wyznania i grupy
pseudoreligijne. Obserwuje sie réwniez wéréd mtodziezy rosngce zain-
teresowanie duchowoscig w réznych filozoficznych, a gtéwnie psycho-
logicznych, jej znaczeniach. Wyzwala to u mlodziezy potrzebe blizszego
kontaktu z jakas religig, z przezyciami religijnymi badz parareligijnymi.
W zyciu mlodych owocuje to poszukiwaniem, eksperymentowaniem na
zasadzie préb wchodzenia w rézne religie i sekty, bgdz tez budowaniem
réznych wariantéw religijnosci, opartych na wyrwanych z kontekstu i ze-
stawianych wedle wiasnego pomystu tresciach i praktykach religijnych.
Obecnie bowiem u miodziezy dochodzg do glosu jakby dwie tendencje
(niekoniecznie sprzeczne ze sobg); z jednej strony obserwuje sie u nich
potrzebe totalnej wolnodci, ktéra prowadzi do odrzucania sacrum, ale
takze wszelkich zinstytucjonalizowanych form zycia religijnego, do krytyki
religijno$ci oznaczajgcej zobowigzania, powinnoéci, ograniczanie siebie;
z za$ drugiej strony dostrzega si¢ w ich Zyciu potrzebe silnych przezy¢
i przynaleznosci do grupy, ktéra deklaruje bezinteresowna akceptacje, co
niesie ze sobg poszukiwanie namiastek religii. Innym niebezpiecznym

%5 Tamze,s. 21.
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trendem pojawiajgcym si¢ obecnie wéréd miodych jest silna presja na
odrzucanie stabilnej tozsamosci osobowej (kulturowej). W wielu srodkach
masowego przekazu zacheca si¢ miodziez do dowolnego wybierania tozsa-
moéci i odrzucenia wszelkich uprzedzen przed jej zmiana. W konsekwencji
sugeruje si¢ wspolezesnej miodziezy, ze kazda religia i forma religijnosci
jest réwnie dobra, bowiem i tak nie niesie Zadnej prawdy ani do niej nie
prowadzi, jako ze zadnej prawdy nie ma*®. Wielu jednak mtodych ludzi
przeciwstawia si¢ takiej retoryce i nie rezygnuje z poszukiwania prawdy
o sobie i o rzeczywistoéci, w ktérej zyje, jednak trud jej poznania wigze si¢
dla nich z koniecznoscig odkrycia na nowo tradycyjnych wartosci. W re-
alizacji tego trudnego zadania miodzi oczekujg pomocy przede wszystkim
ze strony rodziny, szkoty i Koéciota. Jednym z podstawowych zadar tych
instytucii jest stwarzanie mtodemu czlowiekowi wiasciwych warunkéw do
integralnego rozwoju, w ktérym religia zajmuje sobie wiasciwe miejsce.

3.1. Rodzina w trosce o rozwdj religijny mtodziezy

Dziecko jest osobg od samego poczatku i przynalezy mu si¢ ochrona,
godnos¢, szacunek i takie prawa, jakie ma kazdy inny czlowiek. Jednakze
religijnos¢ jako osobiste odniesienie cztowieka do rzeczywistosci nadprzy-
rodzonej i tej naturalnej, w ktérej cztowiek zyje, rozwija si¢ i ksztaltuje
przez cale zycie dzigki pomocy innych i whasnej aktywnosci. Najezesciej
osobami znaczgcymi, ktére majg wpltyw na zycie religijne mtodego czto-
wieka, sq rodzicie 1 bliscy krewni. Ich wplyw na rozwéj religijny jednostki
jest szczegdlnie wazny w dzieciristwie 1 okresie dorastania. Rodzina jest
bowiem pierwszym $rodowiskiem wspomagajacym rozwdj religijny kazdego
cztowieka. To ona kiadzie pierwsze podwaliny (proces inicjacji religijnej)
pod przyszty religijnosé czlowicka. Wspélezesny cztowiek musi sobie przeto
w petni uswiadomié, ze jego egzystencja, jego rozwéj osobowy i religijny,
sa w sposob naturalny i nieodwracalny wpisane w rodzing i dokonujg sig
przede wszystkim w rodzinie i poprzez rodzing, w ktérej przyszto mu zyé.

26 K. Olbrycht, Rola edukacfiy s. 332.
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To w niej w sposéb planowy, ale i spontanicznie, mlody cztowiek rozpo-
znaje swoje zdolnosdi, talenty i wady, by mdc jak najlepiej zmobilizowaé
i spozytkowaé swoje ludzkie sity w kierunku rozwoju swoich naturalnych
i nadprzyrodzonych mozliwosci. Duzy wplyw na rozwéj i ksztalt przyszte;
religijnosci jednostki ma wiedza, a przede wszystkim przykiad zycia reli-
gijnego, jaki miody cztowiek otrzymuje od 0s6b dla niego bliskich, szcze-
gélnie zas rodzicéw i krewnych. To w rodzinie stymulowany jest rozwdj
zycia religijnego miodego cztowieka, jego charakter, intensywno$¢ oraz
jako$¢. Réwniez w rodzinie poznaje si¢ i internalizuje system wartosci, zasad
i zwyczajéw religijnych, ktérymi rodzina zyje. Wychowanie najmlodszych
cztonkéw rodziny w duchu religijnym musi by¢ jednak potaczone z zywym
uczestnictwem wszystkich cztonkéw rodziny w zyciu wiary.

Nie ulega zatem watpliwosci, ze rodzina jako pierwszorzedny i aktywny
podmiot religijnego wychowania jest wyjatkowym miejscem przekazu
wiary nastegpnym pokoleniom. Znajduje to swoje uzasadnienie w sakra-
mencie matzeristwa oraz w fakcie przekazania przez rodzicéw zycia swoim
dzieciom; matzonkowie i rodzice, odnajdujac bowiem swoje rodzinne po-
wotanie, majg si¢ sta¢ dla siebie nawzajem i dla swoich dzieci swiadkami
wiary*’. Nalezy jednak zaznaczy¢, iz w znaczeniu chrzescijaniskim sama
wiara jest taska i darem Boga, za$ pierwszym znakiem tego daru jest to,
ze konkretny czlowiek otrzymuje konkretnych rodzicéw i konkretny dom
rodzinny, jako konkretne miejsce, w ktérym dar ten powinien sie rozwinaé
i przynies¢ owoce. Innymi stowy, rodzice majg prawo i obowigzek tak
wychowad swoje potomstwo, aby w jego zyciu mogla si¢ rozwingé wiara,
jako odpowiedz na otrzymany dar. Wiara ta zas z jednej strony ma swoje
korzenie w Bogu, ale z drugiej strony — jako odpowiedz czlowieka — ma
swoje ,rodzinne korzenie™*.

Dla rodziny oznacza to, ze dla mtodego pokolenia powinna by¢ prze-
strzenig spolecznej i religijnej stabilizacji; zbudowana na fundamencie
sakramentalnej miloéci malzenskiej mezczyzny 1 kobiety, w ktérej pa-

*7 Zob.]. Wilk, dz. eyt., s.125.

28 Tamze.
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nujg glebokie wigzi rodzinne, gdzie dzieci i miodziez czujg sie kochane,
a rodzice s szanowani, za$ wszelkie problemy rozwigzuje si¢ w duchu
wzajemnego zrozumienia. Rodzina musi sta¢ si¢ dla mledego czlowieka
radosng wspoélnoty petng zycia i mitosci, w ktérej jego rozwéj religijny
nabiera dynamizmu i staje si¢ autentycznym obcowaniem z Bogiem??. To
w domu rodzinnym mtody cztowiek znajduje bezpieczne miejsce, w ktérym
uczy si¢ wypelnia¢ swoje obowiazki religijne, poznajac jednoczeénie pod-
stawowe komponenty zycia religijnego, takie jak sprawiedliwo$¢, mitoée,
pokdj, prawda, wrazliwo$¢ na potrzeby innych oraz gotowosé¢ do pomocy
i przebaczenia drugiemu czlowiekowi. Mlody czlowiek powinien zatem
w rodzinie odnaleZ¢ naturalng spotecznosé, w ktérej mégiby w peini roz-
wijaé swoje zycie religijne.

Rozwdj religijny w rodzinie obejmuje wszystkich czlonkéw poprzez
procesy interakcyjne, wzajemne wspotdziatanie, wspdlne rozwigzywa-
nie problemdéw, podejmowanie decyzji, realizacje zadan i celéw osobi-
stych i wspélnotowych. W rezultacie wzajemnych kontaktéw i spetniania
okreslonych praktyk religijnych w rodzinie zachodzi intensywny proces
duchowego rozwoju zwtaszcza najmtodszych czlonkéw rodziny; zmienia
si¢ postrzeganie siebie i innych cztonkéw rodziny, nabiera sie przekonania
o swoich mozliwo$ciach i umiejgtnosciach, uczy sic kompromisu, opanowa-
nia, cierpliwosci, powsciagliwodci i umiarkowania w zaspakajaniu potrzeb.
Niewatpliwie nalezy zatem stwierdzié, ze rodzina stanowi niezastgpiong
wspblnote, przez ktdérg mlodzi sg wprowadzani w $wiat wartoéci, norm,
wzoréw 1 modeli zachowan, wyzwalajacych w ich zyciu okreslone sposoby
myslenia i zachowania. Takie spojrzenie na rodzing pozwala dostrzec w jej
funkcjonowaniu naturalng ptaszczyzne dla aktywnoséci miodego czlowieka
ijego osobowego i religijnego rozwoju, tak zorientowanag, ze z owego ,bycia
razem’ w rodzinie wyplywa wzajemna afirmacja i potwierdzenie siebies°.
Religijna wigZ taczaca wszystkich cztonkéw rodziny, oparta na wolnym

9 Zob. ¥. Adamski, Znaczenie wychowania w rodzinie dla rozwaju osobowego dziecka,
w: L. Krairiska-Rogala (red.), Rodzina wspéinotg mitosci, Krakéw 1999, 5. 14.

3¢ Zob. K. Wojtyta, Rodzina jako ,communio perosonarum’”, ,Ateneum Kaplariskie” 66
(1974),5.353.
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wyborze ,wartosci scalajgcych”, daje mtodym silne poczucie jednosci, ale
i réwnoczesnie swiadomos¢ niezaleznosci 1 stanowienia o sobie. Istota
te] wzajemnej przynaleznoéci czlowieka i rodziny w przestrzeni sacrum
staje si¢ ,uniwersalng” plaszczyzna, na ktérej mtodzi mogg rozwijaé swéj
potencjal osobowy i religijny, a jednoczesnie stuzy¢ innym.

Wielo$¢ 1 zréznicowanie sytuacii i zadari, ktére miodziez napotyka
w zyciu rodzinnym, zwykle sprzyja jej rozwojowi religijnemu. Jednak muszg
by¢ spetnione pewne istotne warunki, aby proces rozwoju religijnego mto-
dych ludzi nie ulegl zaburzeniu i znieksztatceniu. Wspdtezesnie méwi sie
w psychologii i socjologii o niebezpieczenstwie ptyngcym mig¢dzy innymi
dla rozwoju religijnego miodego pokolenia ze strony tak zwanych ,samo-
spetniajgcych sie przepowiedni”. Oznacza to, ze wielokrotnie jestesmy tacy,
jakimi chcg 1 widza nas inni. ,Samospelniajgce si¢ przepowiednie” doty-
czgce postrzegania ze strony innych oséb modyfikujg nie tylko zachowanie
si¢ danej osoby, ale 1 jej wasciwosci. Jezeli postrzegamy kogo$ jako dobrego,
mitego, sympatycznego, przyjaznego, odpowiedzialnego, godnego zaufania
itp., to osoba ta dziata zgodnie z tym modelem. Jezeli za$ postrzegamy
inng osobe jako leniwa, nicodpowiedzialng, niegodng zaufania itp., to ten
obraz réwniez zaczyna modyfikowaé zachowanie tej osoby i staje si¢ tak
zwang ,spetniajaca sie przepowiednia’. Wzajemne postrzeganie cztonkéw
rodziny, przypisywanie im pewnych wzoréw, ma zatem wazne znaczenie
dla rozwoju religijnego dzieci 1 mtodziezy?'.

W kontekscie wzajemnych relacji i wiezi rodzinnych wazna jest dla
rozwoju religijnego miodziezy cata rodzina, a szczegélnie cztery typy
rél rodzinnych — matki, ojca, siostry i brata i podsystemy powstate z ich
wzajemnej relacjis?. Zwlaszeza rodzice przez swéj osobisty stosunek do
wiary i praktyk z niej wynikajacych dostarczajg dziecku odpowiednich
wzoréw zachowania religijnego. Dzieci zrazu ich nagladujg, a péZniej
w duzej mierze identyfikujg si¢ z nimi i cheg by¢ takie, jak oni. Przy czym

3t Zob. K. Ostrowska, Rodzina jako zadanie,w: K. Ostrowska, M. Ry§ (red.), Przygo-
towanie do Zycia w rodzinie, Warszawa 1997,5. 17.
3* Zob. T. Parsons, R. F. Bales, Family, Socialization and Interaction Process, Glencoe

1956,s.37.
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nie chodzi tu tyko o zewnetrzne praktyki religijne, ale przede wszystkim
o rozsadne i rzeczywiste zaangazowanie rodzicéw w sprawy i problemy
moralne i duchowe dziecka. Ma to bowiem decydujacy wptyw na jakosé
wigzi taczacej rodzicéw i mtodego cztowieka, daje takze rodzicom mozli-
wos$¢ okreslenia duchowej i moralnej kondycji swoich dorastajgcych dzieci
i udzielenia im pomocy w ich Zyciowych rozterkach i poszukiwaniach. Jest
to réwniez szansa do zapoczatkowania lub pobudzenia u mtodziezy procesu
samowychowania oraz zaangazowania si¢ w twércza i pozyteczng dzia-
talnos¢ na rzecz innych. Bardzo wazne s3 réwniez dla rozwoju religijnego
mlodego cztowieka rozmowy, jakie prowadzi on z rodzicami, w ktérych
dochodzi do wzajemnej ,duchowe]j empatii” na bazie wzajemnej wymiany
informacji o swoich rado$ciach, smutkach, problemach i sukcesach. Nie-
zwykle istotne jest takze okazywanie sobie uczué, tak pozytywnych jak:
rado$¢, mitosé, zadowolenie, jak i negatywnych: ztos¢, gniew, bunt i roz-
mowa o tych uczuciach.

W kazdym okresie zycia rodzice moga zatem stanowi¢ dla dziecka
wsparcie w jego rozwoju religijnym. Okazuje si¢ bowiem, ze proces iden-
tyfikacji, przejmowanie sposobéw zachowari i postaw w sferze religijnej od
rodzicéw jest stymulowany i oZywiany przez to, ze rodzice darza dziecko
uczuciem, a nie przejawiajg wobec niego dystans emocjonalny, nie ignorujg
1 nie odtracaja jego osoby. Identyfikacja moze si¢ wiec dokona¢ dzieki
wiezi uczuciowej i podziwowi dla rodzicéwss. Dzigki owej wiezi kochajacy
rodzice mogg od matego wprowadza¢ dziecko w §wiat przezyé religijnych
oraz przekazywa¢ mu zasady moralnego postepowania, pozwalajace mu
rozréznic, co wolno, a czego nie nalezy czynié; dziecko za$ w miare rozwoju
internalizuje te normy moralnego postgpowania, tak ze stajg sie one jego
whasnymi przekonaniami, tworzy wigc whasny zinternalizowany system
warto$ci. Prawidtowo zatem funkcjonujaca rodzina inicjuje i wzmacnia roz-
woj religijny mtodego cztowieka, pozwalajac mu tym samym na integralny
rozwdj jego osobowosci. Rodzina z caty pewnoscig pozostaje najwazniejsza
szkolg Zycia religijnego, szkota, w ktérej miody cztowiek uczy sie kochaé

33 Zob. M. Ziemska, Rodzina a osobowost, Warszawa 1979, 5. 152.
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Boga i blizniego. Jest zatem najbardziej pozadanym $rodowiskiem dla
prawidlowego rozwoju religijnego dzieci i mtodziezy.

3.2. Wspierajaca rola szkoty w rozwoju religijnym uczniéw

Szkota, realizujac swe cele dydaktyczne i wychowawcze, powinna staé sie
miejscem, w ktérym uczen moze liczy¢ na pomoc i wsparcie w rozwoju
wszystkich swoich osobowych potencjaléw. W kazdej szkole miodziez
powinna spotkac si¢ z warto$ciami mogacymi nadaé sens ich zyciu, mocno
zakorzenionymi w dziedzictwie kulturowym i religijnym swego narodu.
Okres nauki szkolnej powinien sta¢ si¢ dla mtodziezy czasem poznawania
nie tylko $wiata materialnego, ale réwniez otwierania si¢ na rzeczywistosé
$wiata nadprzyrodzonego3*. Szkota, ukazujac bowiem uczniom peiny obraz
$wiata, sprzyja¢ moze odkrywaniu przez nich swego zZyciowego powotania,
dajgc im tym samym mozliwo$§¢ wartosciowego zycia zaréwno na plasz-
czyznie spolecznej, jak i religijne;.

Wspétcezesnie jednak w wielu szkotach preferuje sie systemy wycho-
wania, kierujace si¢ redukcjonistyczng wizjg cztowieka, nieuwzgledniajace
pewnych aspektéw bytu ludzkiego i jego egzystencii, co nie pozostaje bez
wplywu na rozwéj uczniéw?s. Kazda koncepcja cztowieka, charakteryzujaca
si¢ jednostronnoscig i jednoaspektowoscig, rodzi analogiczng koncepcje
edukacjis®. Postrzeganie ucznia w jego ,bogactwie osobowego bytu” prowa-
dzi natomiast do uwzglednienia wszystkich jego sfer rozwojowych, w tym
takze sfery religijnej. Szkoty, ktére kieruja si¢ zalozeniami antropologii
chrzescijariskie, ujmujg wychowanka zaréwno jako istote biologiczng, jak
i duchows, uwzgledniajgc tym samym jego perspektywe transcendentng.
Edukacja, uwzgledniajaca calg ztozonos¢ osoby wychowanka, daje mu
szans¢ ksztaltowania wiasnej osobowosci, swego Zycia moralnego i du-

3+ B. Wolny, Edukacja ku wartosciom w polskiej szkole a ;norma personalistyczna’”, w:
A. Rynio (red.), Wychowanie chrzescijariskie, Lublin 2007, s. 783.

35 Tamze, s. 760-761.

38 M. Nowak, Pedagogika chrzescijariska: jej podstawy, rozwd; i aktualny stan, ,Rocznik
Pedagogiczny” 2 (2004), 5. 50.
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chowego, a takze twérczego whaczenia si¢ w spoleczeristwo?”. Daje temu
wyraz w swoim nauczaniu Jan Pawel I, ktéry podkresla, ze dla ,petne;
dojrzatosci cztowieka konieczne jest nie tylko samo zdobywanie informacji
i ukierunkowanie edukacyjne na osiagniecie specjalizacii, ale takze edukacja
rozumiana jako spetnienie catej osoby”3®. Dlatego zadaniem wspélczesne;
szkoly jest nie tylko ksztalci¢, ale i wychowywa¢, dazac do uformowania
dojrzatej osobowosci wychowanka w wymiarze spolecznym i religijnym.

Przyjecie takiego zalozenia w edukacyjnej dziatalnosci szkét obliguje
przede wszystkim do uznania bezwzglednej wartoéci osoby ludzkiej oraz
stworzenia jej optymalnych mozliwosci rozwoju spotecznego i religij-
nego. Jednym z istotnych zadan szkoty jest wiec wychowanie cztowieka
jako osoby, istoty cielesnej i duchowej, ktéra posiada swojg godnosé.
Realizacja tak postawionego zadania dokonuje sig¢ zazwyczaj na drodze
spotkania os6b (nauczyciela i ucznia) i przekazania uczniowi w duchu
szacunku i wolnosci odpowiednich wartodci i postaw. Realizacja programu
integralnego wychowania w §rodowisku szkolnym domaga si¢ réwniez
od nauczyciela postawy rozumnej otwartosci polegajacej na autentycz-
nym ,byciu dla osoby i byciu z osobg” w jej intelektualnym, spotecznym
i religijnym rozwoju*. Innymi stowy, nauczyciele i wychowawey ,swymi
kompetencjami powinni zapewni¢ uczniom pomoc w poznaniu §wiata,
swym autorytetem i prawoscig — odwage w dazeniu do idealéw, swym
zaangazowaniem i entuzjazmem — motywacj¢ i pomoc w pracy nad sobg
[...],jako $wiadkowie wiary, moga i powinni wspomagaé rozwdj religijny
wychowankéw”+*. Wazng zasadg twérczej relacji nauczyciela i ucznia jest
podjecie dialogu, w ktérym podmioty daza do wzajemnego zrozumienia
i wspétdziatania. Dobrze zatem funkcjonujaca szkota o szerokim programie
dziatania, otwarta na petny rozwdj ucznia, zwykle podejmuje dziatania

majgce na celu motywowanie uczniéw do integralnego rozwijania swojej

7 A. Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta II, Lublin 2004, 5. 247.
Tamze, s. 245.

K. Olbrycht, dksjologia szkoly katolickiej, ,Ethos” 75 (2007), 5. 94.

A. Rynio, Integralne, s. 248.

K. Olbrycht, Aksjologia szkoly, s. 95.
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osobowosci oraz ksztattowanie u nich tozsamosci kulturowej, ktérej wy-
razem jest miedzy innymi kultywowanie tradycji religijnych#.
Kluczowym zadaniem, jakie stoi obecnie przed szkota, jest dobre przy-
gotowanie mtodziezy do systematycznej pracy nad wiasnym rozwojem
osobowym oraz do odpowiedzialnego i twérczego udziatu w zyciu spo-
tecznym i religijnym. Szkota, majaca stanowi¢ wsparcie dla wychowawczej
roli rodziny, bedzie tylko wtedy czynita to w sposéb pelny, gdy stanie sie
przyjaznym $rodowiskiem integralnego rozwoju ucznia, w ktérym miodzi

ludzie nauczg si¢ ceni¢ wartoéci doczesne i nadprzyrodzone.

3.3. Dynamizm wiary mtodziezy w Kosciele

W zyciu wspéiczesnej miodziezy nie mozna pomingé réwniez znaczg-
cej roli Kodciota, ktérego jednym z gtéwnych zadar jest wszechstronne
wspieranie rozwoju religijnego mtodego pokolenia. Jego postannictwo
w stosunku do miodziezy mozna okresli¢ jako odwazne krzewienie wiary
i zasad zycia chrzedcijariskiego nie tylko na katechezie, ale takze poprzez
swoja aktywna obecno$¢ w codziennym zyciu miodziezy. Wielu bowiem
mlodych ludzi wspélczesnie dystansuje si¢ od czynnego udziatu w zyciu
tradycyjnych wspélnot religijnych; tym samym zaniedbujg swéj rozwdj
religijny i skazujg siebie jedynie na zewnetrzne, plytkie rozumienie zycia
religijnego cztowieka. Stabngce zycie religijne wielu miodych ludzi czyni
ich jednoczesnie niezwykle podatnymi na wptywy ze strony sekt badz to
ze strony tak zwanego konsumpcjonizmu duchowego, ktérego czestym
objawem staje si¢ fascynacja i praktykowanie réznych duchowosci o od-
miennych korzeniach kulturowych, co nieodzownie prowadzi do wyob-
cowania mtodych z rodzimej kultury i tradycji religijnej*.

Miodziez, mimo pewnej obojetnos¢ i subiektywizmu w sprawach religii,
dostrzega jednak potrzebe i warto$¢ wiary w swoim Zyciu i nosi w sobie

4 Tamze, s. g6.

43 Zob. A. Spatek, Wybrane zagadnienia Zycia wspdtczesnej mlodziezy w aspekcie wiasnej
hierarchii wartosci, w: W. Furmanek (red.), Wartosei w pedagogice, Rzeszéw—Warszawa
2003, 5. 365—366.
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gleboko zakorzenione pragnienie spotkania z Bogiem. Mtodzi poszukuja
jednak spotkania z Bogiem na drodze osobistego przezycia i doswiadcze-
nia; pragng Kosciota—wspdlnoty, ktéry chea wspéttworzy¢, ktéry bedzie ich
rozumial, ktéry nie bedzie si¢ ich obawial, ale bedzie obecny na drogach
ich zycia. Wiele wskazuje na to, ze jesli nie odnajdg w nim swego miej-
sca, to po prostu porzucy Koscidt jako wspélnote wierzacych, a stworzg
sobie swojg wlasng namiastke religii. Dla wspétczesnego Kosciota jest to
nowe pole pracy, na ktérym musi podja¢ wiele dynamicznych inicjatyw
wychowawczo-duszpasterskich, zmierzajacych w kierunku ksztaltowania
u miodziezy dojrzalej wiary, bedacej wyrazem autentycznego zaangazo-
wania mlodych w zycie wspélnot koscielnych.

Mtodziez dzisiaj nie chce by¢ sterowana, manifestuje brak zaufania
wobec réznych instytucji, ale chetnie akeceptuje autorytet osobisty (rodzica,
nauczyciela, kaptana), zbudowany na prawdzie i szacunku dla drugiego
czlowieka, ktéry pomaga jej odkry¢ prawde o sobie i o swiecie, w ktérym
zyje. Wychowawcze 1 katechetyczne oddziatywanie Koéciota powinno
by¢ zatem dzialaniem nakierowanym na permanentny, petny entuzjazmu
i twérezego zapatu rozwdj wiary mlodych i wewnetrzne ich ubogacenie
przez wprowadzenie ich w §wiat wartoéci nadprzyrodzonych. Mozna
zatem powiedzie¢, ze religia, jako wazny element Zzycia spotecznego, w od-
niesieniu do mlodego pokolenia ma pomagaé wychowywac ewangelizujgc
i ewangelizowaé wychowujac.

Zakohczenie

Préba zwracania uwagi na religijny rozwéj mtodziezy na progu XXI wieku
jest zadaniem ze wszech miar spolecznie i pedagogicznie potrzebnym
z kilku powodéw:

Po pierwsze, okreslenie takie umozliwia lepsze zrozumienie potrzeb
i oczekiwan wspdlczesnej mtodziezy w sferze zycia duchowego 1 religij-
nego. Powigksza to tradycyjny zakres obowigzkéw rodzicéw, nauczycieli
i duchownych, ktérzy nie tylko muszg pomdc osiggnaé miodym petny roz-



Spoteczne uwarunkowania rozwoju religijnego wspdtczesnej mtodziezy 239

wéj fizyczny, umystowy i duchowy, ale musza odkry¢ w nich nowy podmiot
wychowania, obdarzony inng niz ich wtasna umystowoscia i wrazliwoscia.
Tak by w rezultacie miodzi mogli znalez¢é w $wiecie dorostych godnych
zaufania rozméwcéw, a w wiecie kultury solidne punkty odniesienia.

Po drugie, moze sta¢ si¢ to Zrédiem inspiracji dla ponownych przemy-
slert nad niektérymi aspektami wychowawczego oddziatywania rodziny,
szkoty 1 Kosciota. Instytucje te bowiem, majac istotny wplyw na rozwd;
religijny mtodziezy, powinny by¢ przestrzenia, gdzie mlodzi moga zobaczy¢
i nauczyé sig, jak zy¢. Do tego potrzebna jest jednak gleboka refleksja i au-
tentyczna postawa ($wiadectwo zycia) rodzicéw, wychowawceéw, duchow-
nych — ktérzy udowodnia, Ze istniejg trwale wartodci, ktére nie ograniczajg
cztowieka, ale poszerzajg w nim przestrzen wolnosci i dobra.

Po trzecie, pozwala ukazaé aktualnos¢ i warto§¢ wychowania religijnego
mlodziezy w perspektywie ich rozwoju osobowego i realizacji przysztych
zadan zawodowych i rodzinnych. Nalezy bowiem zauwazy¢, ze cho¢
wspéiezesni miodzi ludzie ulegaja urokowi tego, co atrakcyjne i powierz-
chowne w otaczajgcym ich $wiecie, to jednak w zdecydowanej wigkszosci
nie przestajg poszukiwaé i urzeczywistnia¢ w swoim zyciu tych ideatéw,
ktére zdolne s rozwinaé, udoskonali¢ i otworzy¢ ich cztowieczenstwo na
rzeczywisto$é transcendentng.

Po czwarte, uczy pokory i skromnosci w zgtaszaniu nowych postulatéw
dotyczacych reorganizacji procesu edukacji i wychowania ukierunkowanego
na integralny rozwéj mtodego cztowieka. Mlodzi zyjacy obecnie w zmie-
nionej, dynamicznie rozwijajacej si¢ rzeczywistosci stajg si¢ dla starszego
pokolenia wyzwaniem, co wymaga od dorostych wysitku twérczego my-
slenia, umozliwiajacego im dostrzezenie giebokich zmian psychicznych
1 duchowych, zachodzacych w zyciu mtodziezy.

Po piate, moze stanowi¢ zachgte do opracowania naukowej syntezy
minionych i wspéiczesnych inicjatyw, ukierunkowanych na rozwijanie
wiary i ubogacenie duchowe mlodziezy.

Nalezy jednak podkresli¢, ze podjgta tutaj préba nakreslenia spotecznych
uwarunkowan rozwoju religijnego miodych nie pretenduje do wyczerpujg-
cego oméwienia problemu, ale stanowi tyko pewien niewielki zarys proble-
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matyki zwigzanej z wiarg wspélczesnej miodziezy. Niemniej jednak warto
podjaé sie gruntownego opracowania uwarunkowan rozwoju religijnego
mtodego pokolenia, moze to bowiem okaza¢ si¢ cennym drogowskazem
w okresleniu kierunku dokonujacych si¢ zmian we wspélczesnym spote-
czenstwie 1 Kosciele.

Social Factors Affecting the Religious Development
of Young People Today
(Summary)

The issue of religious education of the young people provokes heated discussion
in all social circles. In fact, remarkable transformations are taking place in the
family life, education and Church nowadays. The youngsters and their needs,
expectations and lifestyle are also going through changes. Thus, social factors
affecting the religious development of the young people today should be taken
into consideration. This research addresses such important questions as: how
should the youngsters be taught to respect their ancestors’ religious and cultural
heritage?, how should Christian values be instilled in the young people?, how
should we shape the religious spirit of the younger generation?, if teachers should
be trustworthy people and examples of Christian values then what qualities should
they possess?, etc. When considering the issue of religious development of the
young people, one must answer such questions in order to get the right picture of
the educational and religious activities when it comes to the religious education
of the young generation.



