sobg integralnie powiazane. Drogg do ich sku-
tecznej realizacji jest osobowo$¢ nauczyciela
religii, ktory stosownie do sytuacji edukacyjnej

ma by¢ ,twardszy niz diament i czulszy od mat-
ki"89,

5. Konkluzja

Uzaleznienie miodziezy od pochwat staje
sie jedna z nowych kategorii natogow.
Uczniowie coraz czesciej, zwlaszcza w okre-
sie dorastania, przejawiaja obsesyjng po-
trzebe bycia podziwianymi i chwalonymi tak
przez rowiesnikow, jak tez przez dorostych -
rodzicow i nauczycieli. Intensywnosc¢ tego
natogu jest znaczaca dla katechezy. Impliku-
je bowiem szereg nowych wyzwan, ktore
wigzg sie z wlasciwym diagnozowaniem pro-
blemu oraz podejmowaniemn dziatan wycho-
wawczo-terapeutycznych i profilaktyki.
Wiekszos¢ dotyczy stylu i strategii wychowa-
nia opartej na jasno okreslonych zasadach
i wymaganiach oraz na konsekwentnym ich
respektowaniu i ksztattowaniu kontrolowanej
wiezi. Tak posirzegane procesy wychowania

stanowig ptaszczyzne eliminowania wsréd
miodziezy obsesyjnej potrzeby uznania.
Jednoczes$nie stwarzajg niezwykle korzystne
warunki do wspomagania ucznia w aktywno-
§ci i tworczosci podejmowanej odpowie-
dzialnie i bez wzgledu na pochwaty otocze-
nia. Stuza tez rozwijaniu zdolnoéci nawiazy-
wania i podirzymywania autentycznych rela-
cji z innymi.

Problemem pozostaje oddziatywanie kate-
chety na rodzine. Ze wzgledu na to, Ze szereg
neurotycznych potrzeb jest w znacznym stop-
niu przyczynowo powiazanych z trudnymi sy-
tuacjami srodowiskowymi, nalezalcby wiecej
uwagi poswigcic pedagogizacji, a niekiedy
takze terapii rodzicow, angazujgc w te dziatal-
nos¢ pedagogdw i psychologdéw. Zgodnie
z ostatnig mysla mozna przyjac teze, ze kate-
cheta — poprzez wspétprace z innymi nauczy-
cielami oraz poprzez stosowanie odpowied-
nich strategii wychowawczych — ma wspoma-
ga¢ miodziez w przezwyciezaniu destrukcji
i w rozwijaniu pozytywnych cech wiasnej oso-
bowosci.

Anna Zellma - dr hab. katechelyki, adiunkt w Katedrze Katechelyki i Pedagogiki Religii na Wydziale Teologii

Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsziynie.

KS. ANDRZEJ KICINSKI

SPOTKANIE Z BOGIEM - OSTATECZNYM CELEM
WYCHOWANIA. AKTUALNOSC PROPOZYCJI
WYCHOWAWCZYCH JACQUESA MARITAINA

Benedykt XVI w Liscie , O pilnej potrzebie
wychowania” zwraca uwage, ze ,(...) wycho-
wanie nigdy nie bylo rzeczg fatwg, a dzis, jak
sie wydaje, staje sie coraz trudniejsze. Wie-
dzg o tym dobrze rodzice, nauczyciele, ka-
plani i wszyscy ci, na ktdrych spoczywa bez-
posrednia odpowiedzialnos¢ wychowawcza.
Dlatego tez mowi sie o wielkim »kryzysie wy-
chowawczymk:, kiory potwierdzajg niepowo-
dzenia, jakimi nader czesto konczg sig nasze
starania, by ksztafttowac osoby rzetelne, po-

trafigce wspotpracowac z innymi i nadac
sens swojemu zyciu”'. Za jedng z podstawo-
wych przyczyn takiego stanu rzeczy Bene-
dykt XVI uznaje podwazanie podstaw i brak
zasadniczych pewnikéw w wychowaniu.
Podkresla rowniez, ze wychowanie ograni-
czajace sie tylko do podania wiadomosci
i informacji, a pomijajgce wielkie pytania
o prawde, byfoby bardzo ubogie.
Odpowiedzig na wspomniane stowa Be-
nedykta XVl moze by¢ analiza propozyciji

8 ). Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, T. 2., Cz. 2, Lublin 1986, s. 418.
' Benedykt XVI. List do diecezji rzymskiej ,O pilnej potrzebie wychowania”, ,L'Osservatore romano” 2008, nr 4, s. 4.
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wychowawczych J. Maritaina. Po pierwsze,
to on dostrzegt i udokumentowat podstawo-
we bledy popelniane przez wychowawcow.
Dzisiaj jeszcze bardziej sg one zauwazalne
w cafej Europie. Odrzucenie celow bgdz faf-
szywa ich koncepcija i skupienie sie tylko na
srodkach nie wychowuje?. Aktualne sg pro-
pozycje Maritaina, dotyczace mozliwosci
wychowania cztowieka i koniecznosci two-
rzenia kregdw wychowawczych. Wida¢ za-
potrzebowanie na dobrych pedagogow, kto-
rzy — mowigc jezykiem Maritaina - kierowa-
liby dynamicznym rozwojem; czfowiek
mogiby wowczas ksztaltowad samego sie-
bie, aby by¢ czlowiekiem. ,Wszelka sztuka
jest dynamicznym porywem ku przedmioto-
wi do urzeczywistnienia, ktory jest celem tej
sztuki. Nie ma sztuki bez celowosci”3. Ope-
rowanie nawet najdoskonalszymi srodkami
nie zapewni skutecznosci dziataniom wy-
chowawczym, jezeli zniknie z pola widzenia
pojecie tego, czemu te dziatania stuzg, jaka
wizje cziowieka mamy przed oczami, jaki
LKksztatt” ma mie¢ wychowanek. Zagubienie
lub nieche¢ w okresleniu jasnej wizji celu
wychowawczego przyczyniajg sie do ugrun-
towania zadziwiajgcej stabosci dzisiejszego
wychowania.

Dziennikarze w swoich publikacjach pra-
sowych skupiajg sie na btgdach matural-
nych, zamykanych szkotach wiejskich czy
przetadowaniu szkoét miejskich. Co sie jed-
nak dzieje, gdy nie rozmawiamy o celu wy-
chowania badZz gdy jest on zle sformutowa-
ny i sprowadzony jedynie do problemu do-
stania sie do lepszej szkoty? Wedtug Marita-
ina, kazde wychowanie zakltada zawsze ja-
kas filozofie cztowieka. Aktualnos¢ wskazan
polega na tym, ze zanim rozpocznie sig pro-
ces wychowania, wychowawca musi zasta-
nowi¢ sig nad tym, kim jest czlowiek. Odpo-
wiedz na ten problem jest dla wychowania
sprawg podstawowsg. Wizja cztowieczenstwa
okresla cel, do ktérego kierujemy i prowadzi-

my wychowanka. Przyjmujac podstawowg
definicje wychowania, podang przez Marita-
ina, iz ,celem wychowania jest wspieranie
i prowadzenie dziecka ku swemu ludzkiemu
spefnieniu™, wychowawca musi odpowie-
dzie¢ sobie na pytanie, ku jakiemu ,ludzkie-
mu spetnieniu” chce prowadzi¢ wychowan-
ka. Okreslenie tego celu determinuje caly
proces. Pytanie o czlowieczenstwo jest tak-
ze pytaniem o to, kim jest dziecko, wobec
ktérego toczy sie proces wychowawczy, jak
wobec niego sig odnosic, jakie metody wy-
chowawcze sg nie tylko skuteczne, ale nade
wszystko godziwe. Maritain podkresla to, co
rowniez dzis jest aktualne. Istnieje niebez-
pieczenstwo btedu polegajgcego na fatszy-
wej koncepciji celu. Chodzi o szukanie odpo-
wiedzi w zakresie nauk doswiadczalnych.
Nauki doswiadczalne majg swoj zakres dzia-
tania. Bazujgc na doswiadczeniu, nauka —
Z racji swojej natury — ogranicza sie tylko do
tego, co jest dane w doswiadczeniu. Nauka
doswiadczalna moze nam wiec w duzej mie-
rze odpowiedzie¢ na pytanie, jaki czlowiek
jest; okazuje sig jednak bezradna, gdy pyta-
my, kim jest. Wszelkie wyprowadzanie celu
wychowawczego z waskiego podwdrka na-
uki prowadzi w konsekwencji do wypaczenia
wychowania, gdyz zadna nauka doswiad-
czalna nie jest w stanie zarysowac wizji czto-
wieka. J. Maritain zauwaza, ze czysto nauko-
we pojecie czlowieka dostarcza waznych
i wcigz aktualizowanych informaciji, jednakze
samo nie moze przekazac¢ ani najglebszych
podstaw, ani zasadniczych kierunkéw wy-
chowania. Wychowawca musi wiedzie¢
w pierwszej kolejnosci, kim jest cziowiek i ja-
ka jest jego natura. W procesie wychowania
niezbedna jest klarowna hierarchia wartosci,
a ta nie moze by¢ zbudowana inaczej jak tyl-
ko poprzez rzetelng odpowiedz na to pyta-
nie. Wymagane w wychowaniu integralne
pojecie cztowieka moze by¢ wypracowane
na gruncie filozoficznym i religijnym. Po-

2 A. Kicinski, Pedagogiczne poszukiwania m(M)istrza dialogu, ,Katecheta” 51 (2007), nr 7-8, s. 107-115. W artykule tym sze-
rzej omoéwiono podstawowe btedy wskazane przez Maritaina. Wedlug autora, gidwnym biedem, charakterystycznym dla
wspoiczesnych kierunkow pedagogicznych jest odrzucenie celu. Dziatania pedagogiczne skupione na $rodkach i gubigce
przy tym cel, ktdremu maig sluzy¢, sg bledne, a przez to zagrazajg wychowawcom i wychowankom. W istocie jest to klucz do

calej jego koncepcji normatywnej i maksymalistyczne;.

3 J. Maritain, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania, w: Zrédia do dziejow wychowania i mysl pedagogicznej. Mys! pe-
dagogiczna w XX wieku, T. 3, S. Woloszyn (red.), Kieice 1998, s. 134.

4 Tamze, s. 135.
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trzebne jest spojrzenie filozoficzne (przed-
miotem jest natura, istota czlowieka). Religij-
ne ujecie natomiast daje obraz egzystencjal-
nego stanu natury ludzkiej w stosunku do
Boga i z racji specjalnych daréw, doswiad-
czen oraz powolania, implikowanych przez
ten stan.

1. Aktualnosé¢ problematyki wychowaw-
czej w ujeciu J. Maritaina

Aktualnosc¢ problematyki wychowawczej
w ujeciu J. Maritaina jest wskazaniem, ze
wychowanie to ,formowanie czlowieka lub
raczej kierowanie dynamicznym rozwojem,
poprzez ktory cztowiek ksztattuje samego
siebie w tym celu, aby by¢ czlowiekiem”s.
Proba stworzenia takiego systemu oswiato-
wego, ktory staratby sie ,wszystkiego na-
uczy¢”, nie ma zadnego sensu®. Wychowa-
nie jest procesem zmierzajgcym do udosko-
nalenia czlowieka w jego czlowieczenstwie,
a nie probg ,upakowania” calej wiedzy,
umiejetnosci i doswiadczen zdobytych
przez ludzkos¢ w malej, zamkniegtej, ograni-
czonej jednostce. Kazdy cztowiek ma swoje
predyspozycje. Proces wychowania musi je
uwzgiednia¢, dopomagac w ich rozwijaniu.
Pomimo pewnych ogdlnych wzorcow ,0s0-
bowe| petni”, kazdy ma prawo w szerokim
zakresie odnajdywaé swojg droge do doj-
rzalosci ludzkiej.

1.1. Mozliwos¢ wychowania cztowieka
Szczegoinie dzisiaj, gdy mowimy o kry-
zysie wychowania, warto zastanowi¢ sie,
dlaczego w ogole jest mozliwe wychowanie
czlowieka. J. Maritain znajduje odpowiedz
w potencjalnosci natury cziowieka. Czfo-
wiek, przychodzac na $wiat, nie jest dosko-
nale uksztaltowana caloscig. Postugujac
sie jezykiem filozofii Arystotelesowskiej,
mozna powiedziec, ze stanowi nie zapisang

karte. Nawet najmniejsze dziecko jest juz
osoba, ma swojg niezaprzeczalng wartosc,
ale jest jednoczesnie zardowno dla siebie,
jak i dla swojego srodowiska wielkg niewia-
doma, wielkg ,mozliwoscig”. Aktualne sg
stowa J. Maritaina, ze wychowanie wigze
sie z ,ksztalttowaniem cziowieka ku jego
osobowej pelni”, a punkiem wyjscia jest
doswiadczenie, ktére mowi, iz cztowiek ni-
gdy owej peini nie osiggngl. Na zadnym
etapie rozwoju cztowiek nie jest samowy-
starczalny, ale najsilniej widac to na samym
poczatku zycia. Noworodek nie przezyje
bez opieki starszych. Z biegiem czasu na-
biera umiejgtnosci radzenia sobie w zyciu,
ale w dalszym ciggu potrzebuje rodziny,
srodowiska szkolnego i spotecznego. ,Ak-
tualizacja bytu ludzkiego”, jak twierdzi
J. Maritain, odbywa sie w dwoch sferach
osobowosci, w porzgdku natury i porzadku
kultury. Tak jak opieki i troski potrzebuje
niemowle dla swojego biologicznego prze-
trwania, tak opieki wymaga jego sfera psy-
chiczno-duchowa. Dla osiggniecia celu, ja-
kim jest ,osobowa petnia”, konieczne sg:
ksztatcenie umystu, formowanie woli i cha-
rakteru, przygotowanie do zycia spoteczne-
go, wtaczenie w historie narodu i jego kul-
ture. Wychowanie jest wiec nie tylko mozli-
we, ale i niezbedne i to z punktu widzenia
osobowego i spotecznego.

1.2. Sformufowanie celéw wychowaw-
czych

Wecigz aktualne jest twierdzenie J. Marita-
ina, ze podstawowg sprawg teorii wychowa-
nia jest problem jego celow. W swoje] ksigz-
ce pt. ,Ku pewnej filozofii wychowania” pod-
kresla, ze: ,(...) wychowanie jest sztukg mo-
ralng (albo raczej madroscig praktyczng,
w ktdrg zostata wcielona okresiona sztuka).
Otoz wszelka sztuka jest dynamicznym po-

5 Cyt. za: S. Kowalczyk, Wprowadzenie do filozofii J. Maritaina, Lublin 1992, s. 47.

5 Bledem wspofczesnego wychowania jest zalozenie, ze wszystkiego mozna sie nauczy¢. Wychowanie jest procesem wielo-
watkowym. Sklada sie z wielu rownoleglych proceséw, z ktorych czes¢ ma charakter spontaniczny, przypadkowy, a czesc —
w mniejszym lub wiekszym stopniu — jest kontrolowana lub planowana. Do najwazniejszych — sposrod poddajgcych sig zasa-
dom metodyki — procesdéw wychowania nalezy nauczanie. Ma ono bardzo duze znaczenie, ale czy czlowiek jest sig w stanie
wszystkiego nauczy¢? Weigz aktuaine jest stwierdzenie J. Maritaina: ,(...) nie jest prawda, ze wszystkiego mozna nauczyc i ze
miodziez powinna z zapalem oczekiwac od szkot $rednich i uniwersytetow nie tylko wykladow o kuchni, ekonomii domowej,
pielegnacji niemowlat (...) i produkcji kosmetykow doskonalenia w zakresie drog i $rodkow zarabiania pienigdzy, psychologii
zastosowanej do sztuki dobrego mariazu, nauki o szczesciu malzenskim, lecz rowniez - dlaczego by nie? - wykladéw o na-
ukowych $rodkach osiagania twérczego geniuszu w sztuce lub w nauce, pocieszenia tych, ktorzy placzg czy stania sig czlo-

wigkiem serca”.
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rywem ku przedmiotowi do urzeczywistnie-
nia, ktory jest celem tej sztuki. Nie ma sztu-
ki bez celowosci. Sama zywiotowos$¢ sztuki
jest energia, z ki6rg dazy ona do swego ce-
lu bez zatrzymywania si¢ na zadnym ze sta-
diéw posrednich”?. Celowosc¢ jest wiec za-
sadniczym elementem wychowania®,
Maritain, opierajgc sie na personalizmie,
podkresia koniecznos¢ sformutowania
dwéch podstawowych celéw pedagogicz-
nych. Sa nimi: wyksztaicenie dojrzatego
cziowieczenstwa oraz uzdolnienie wycho-
wanka do zycia spolecznego®. Pierwszy
z tych celow, a jednoczesnie priorytetowy,
dotyczy osoby ludzkiej w jej zyciu osobo-
wym i duchowym?. Dojrzalo$¢ osobowa
wychowanka jest podstawowym celem
dziatania wychowawcy i calego systemu
wychowawczego'!. Uszanowanie autonomii
wychowywanego dziecka i uksztaltowanie
w nim zdolnosci do samodzielnego zycia
osobowego, podejmowania decyzji, aktyw-
nej postawy wobec zycia to gtowne kierunki
wytyczajace drogi dobrej pedagogiki.

1.3. Tworzenie kregéw wychowawczych
Drugim celem wychowania jest wdroze-
nie wychowanka do troski o grupe spotecz-
ng i przygotowanie go do odegrania w nigej
sobie wiasciwej roli. W dalszym ciagu, na-
wet w tak sformutowanym celu, nadrzedna
jest dojrzatos$¢ osobowa. Poczucie wolnosci
i niezaleznosci oraz wynikajace z nich po-
czucie obowiazku i odpowiedzialnosci to
istotne cechy, w oparciu o ktére mozliwe
jest ksztaltowanie cziowieka do prowadze-
nia zycia normalnego, uzytecznego i odda-
nego wspolnocie. Przygotowujgc dziecko
do zycia we wspdlnocie spotecznej, nie
mozna zapomniec o tym, ze spofeczenstwo
to zespol ludzi wolnych, ktorzy akceptujg
posiuszenstwo, ofiare i wspoine prawo do
dobra wspoinego. Wolnos$¢ tkwi w samym
sercu ludzkiego spoleczenstwa. Cziowiek

i grupa nie sg rzeczywistosciami catkowicie
odrebnymi, w praktyce zycia zachodza na
siebie. Cziowiek nie jest w stanie zrealizo-
wac siebie bez grupy, bez podporzgdkowa-
nia sie innym. Grupa zas realizuje swoj cel,
stuzac cztowiekowi i afirmujgc jego autono-
mie. Pedagogika musi respekiowac ten stan
rzeczy. Wychowawca powinien $wiadomie
prowadzi¢ wychowanka ku wymienionym
celom, dojrzalosci osobowej i dojrzatosci
spotecznej. Ma to czyni¢ w sposéb roztrop-
ny i wywazony, swiadomy tego, ze dojrza-
to$¢ osobowa stanowi fundament dziatania
cziowieka w spoteczenstwie.

Szczegolnie dzisiaj cenna jest charakte-
rystyczna cecha teorii wychowania, silnie
akcentujgca pluralizm czynnikow pedago-
gicznych. Ro6znege rodzaju $rodowiska wy-
chowawcze tworzg wokot wychowanka kre-
gi wychowawcze; wsrdd nich najistotniejsze
— wedlug Maritaina — sg rodzina i szkota.

2. Aktualnos¢ uwzgledniania problematy-
ki antropologicznej w ujeciu J. Maritaina

Maritain definiuje wychowanie jako ,kie-
rowanie cztowiekiem w dynamicznym roz-
woju, w trakcie ktérego ksztaltuje sig on ja-
ko osoba ludzka, wyposazona w orez po-
znania, site sadu i cnoty moralne, (...) jedno-
czesnie dociera do niego duchowe dzie-
dzictwo narodu i cywilizacji, do ktorych na-
lezy, i w ten sposéb zostaje zachowany wie-
kowy majatek pokolen™2. W innym za$
miejscu okresla, ze wychowanie jest formo-
waniem cztowieka lub raczej kierowaniem
dynamicznym rozwojem, poprzez ktéry
cziowiek ksztattuje samego siebie w tym ce-
lu, aby by¢ cztowiekiem. Obie te definicje
ukazujg, jak bardzo dla francuskiego myslii-
ciela liczy sie miody cziowiek — podmiot
procesu wychowawczego. Aktualnosé pro-
blematyki antropologicznej w ujeciu J. Mari-
taina to spojrzenie na sprawe wychowania
przez pryzmat personalistycznej wizji czio-

7 J. Maritain, Pour une philosophie de I'educalion [Ku pewnej filozofii wychowania), Paris 1969, w: Zrédta do dziejow wycho-

wania i mysli pedagogiczney..., dz. cyt., s. 134.

8 Problematyce tej jest poswiecony pierwszy rozdzial ksigzki Pour une philosophie de I'educalion.
9 S. Kowalczyk, Wprowadzenie do filozofii J. Maritaina, dz. cyt., s. 49.

10 J. Maritain, Pour une philosophie de |"education, dz. cyt., s. 141.

1 S. Kowalczyk, Worowadzenie do filozofi J. Maritaina, dz. cyt., s. 49.

12 J. Maritain, Pour une philosophie de !*education, dz. cyt., s. 138.
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wieka. Bardzo wazne w pedagogice sa:
znajomos¢ psychologii, socjologii, pozna-
nie konkretnego cziowieka — wychowanka,
jego s$rodowiska rodzinnego, kolezenskie-
go, wyznaniowego itd. Jednak to nie wystar-
czy. Wedtug francuskiego filozofa, aby do-
brze wychowywaé, nalezy pozna¢ nature
czlowieka, odpowiedzie¢ sobie na pytanie,
kim jest cziowiek. Takze wspdiczesna peda-
gogika musi odwolywac sie do wizji czlo-
wieczenstwa stworzonej nie przez nauki em-
piryczne, ale przez filozofie cztowieka's,

2.1. Koncepcja czfowieka podstawg wy-
chowania

Podstawg wychowania jest zawsze jasna
koncepcja cziowieka. Maritain podkresia
dwie kategorie poje¢, uwazajac je za ,uczci-
we” i ,rzetelne”: koncepcje czysto naukowg
i koncepcije filozoficzno-religijne.

Koncepcja naukowa opiera si¢ na meto-
dach doswiadczalnych. Swiadomie pozby-
wa sig, na ile to mozliwe, wszelkiej tresci on-
tologicznej, tak by mogfa by¢ w peini wery-
fikowalna. Niemniej trzeba uwzgledni¢, ze |,
(...) czysto naukowe pojecie cziowieka
zmierza tylko do wzajemnego powigzania
danych mierzalnych i obserwowalnych jako
takich i z zasady zdecydowane jest nie roz-
patrywac takich rzeczy jako »byt« czy »isto-
ta« oraz nie odpowiada¢ na takie pytania
jak: czy jest dusza, czy nie? czy duch istnie-
je, czy tez jest tylko materig? czy nalezy wie-
rzy¢é w wolnosé, czy determinizm? w celo-
wos$¢, czy w przypadek? w wartosci, czy
w proste fakty? — gdyz takie pytania wykra-
czajg poza dziedzing nauki”'4.

Filozoficzno-religijne pojecie czfowieka
nie jest weryfikowalne w doswiadczeniu
zmystowym, cho¢ opiera sie na sobie wila-
Sciwych kryteriach i dowodach. ,Odnosi si¢
do cech istotnych i wewnetrznych (chociaz
ani widzialnych, ani dotykalnych) i do inte-
lektualnie poznawalnego rdzenia tego bytu,
ktory nosi nazwe »cztowiek«"13. Filozoficzno-

-religijne pojecie czlowieka moze przybierac
rozne formy. Wedtug J. Maritaina, na pytanie
o to kim jest cziowiek, mozna odpowiedzie¢
nastepujgco: ,(...) czlowiek jest zwierzeciem
obdarzonym rozumem, kidrego najwyzsza
godnosc tkwi w umysle; cztowiek jest wolng
jednostkg, pozostajacg w osobistej relacji
z Bogiem, ktérej najwyzszg »sprawiedliwo-
Scig« czy prawoscig jest dobrowolne postu-
szenstwo prawu Bozemu; cztowiek jest
stworzeniem grzesznym i zranionym, we-
zwanym do zycia Bozego i do wolnosci fa-
ski, ktorego najwyzsza doskonatos¢ polega
na mitosci”'®. Takie pojecie cziowieka jest
zgodne z tradycjg grecka, judaistyczng
i chrzescijanskg - co jest dobrym fundamen-
tem wspoétczesnej koncepcji wychowania.

2.2. Wewnetrzna wolnos¢ czlowieka pod-
stawg samowychowania

Wedtug J. Maritaina, podstawowymi aspi-
racjami osoby sg aspiracje do wolnosci. Ma-
ritain nie mowi tutaj o wolnosci, ktéra czto-
wiekowi jest dana jako element struktury
wewnetrznej, jako dar natury w postaci wol-
nej woli. Wolnos¢ jako aspiracja osoby jest
dia francuskiego filozofa ,spontanicznoscisg,
ekspansjg czy autonomig (...}, ktdérg musi-
my zdobywaé poprzez staly wysitek i nie-
przerwana walke”'”. Maritain okreéla jg jako
wolnos¢ wewnetrzng, duchows. Podobnie
jak Arystoteles — droge do tej wolnosci wy-
tycza poprzez osiggniecie niezaleznosci, do
kt6rej dochodzi sie dzieki rozumowi i ma-
drosci. Maritain zauwaza jednak, ze ta wol-
nos¢ jest wpisana w strukture istotowa.
Osoba jest wyposazona we wlasnosci, pod-
lega dziataniu i dziafa, a wiec jest w jaki$
$posob zdeterminowana w swojej wolnosci.
Podmiotowos$¢ nie stanowi wiec otchfani
czystej, bezksztaftnej wolnosci, ale posiada
poznawalng strukture, ktdra kieruje osoba,
tamujgc porywy anarchii wewnetrznej.

Po doswiadczeniach systemu totalitarne-
go i réznych koncepcji postmodernistycznej

13 Szerzej o normach wychowania zob. J. Maritain, L 'educazione al bivio, Brescia 1996%, s. 63-84.
Y ). Maritain, Pour une philosophie de I’ education, dz. cyt., s. 138.

'S Tamze.
'8 Tamze, s. 137.
7 Tamze, s. 139.
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pedagogiki wcigz aktualna jest prawda, ze
wewnetrzna wolnos$c cztowieka jest podsta-
wg samowychowania. W swoich rozwaza-
niach o wolnosci J. Maritain podkreslat, ze
nie moze ona by¢ pojmowana jako zwykly
rozrost potencjalnosci, pozbawiony realne-
go dazenia do ujecia jakiego$ przedmiotu.
Czynnosci duchowe cztowieka sg czynno-
$ciami ukierunkowanymi ze swojej natury
na jakis$ cel. Prawda, ktéra jest owocem do-
tarcia do przedmiotu, owocem ujecia tego
przedmiotu, otwiera i poszerza nasz umyst,
przynoszac ,podbdj bytu”. Wcigz aktualne
sg stowa J. Maritaina, ze nikt nie jest bar-
dziej wolny i bardziej niezalezny od tego,
kto sam oddaje sie sprawie lub istocie god-
nej tego daru.

2.3. Spotkanie z Bogiem ostatecznym ce-
iem wychowania

Przyjecie przez filozofa osobowego, ob-
jawiajgcego sie Boga jako przyczyny i celu
wszystkich rzeczy zadecydowato o jego
sposobie myslenia, widzenia rzeczywistosci
oraz o cafej drodze zyciowej. Oczywiscie
znalazfo to swoje odbicie takze w jego filo-
zofii i propozycjach wychowawczych. Dla J.
Maritaina Bog stanowi centrum i cel zycia
ludzkiego, w koncepcji cziowieka zawiera
sie wymiar ludzkiej grzesznosci, a takze mo-
ment odkupienia. Natomiast chrzescijanska
koncepcje wolnosci dopetnia nauka o fasce.

Aktualne jest doswiadczenie i przestanie
J. Maritaina: Bog jest wpisany w ludzka eg-
zystencje do tego stopnia, ze tylko w odnie-
sieniu do Niego mozna znalez¢ rozwigzanie
wielu antynomii. ,Jedli Bog istnieje, nie ja je-
stem osrodkiem, lecz On (...) i to w sensie
absolutnym, jako podmiotowos$c transcen-
dentna, ktéra jest odniesieniem do wszyst-
kich podmiotowosci. Moge wiec wiedziec,
Zze moja osoba nie ma zadnego znaczenia
i zarazem, ze moj los jest ze wszystkich naj-
wazniejszy — wiedzie¢ jedno, nie wpadajac
w pyche, wiedzie¢ drugie, nie zdradzajac
swej niepowtarzalnosci. Bowiem kochajac
bardziej niz siebie samego, podmiot boski,

18 ). Maritain, Pisma filozoficzne, Krakow 1988, s. 91.
19 Tamze, s. 92-93.
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kocham siebie dla Niego i aby petni¢ jego
wole, chce przede wszystkim by¢ wierny
memu przeznaczeniu. Cho¢ jestem niewaz-
ny dla $wiata, wazny jestem dla Niego, nie
tylko ja, lecz wszystkie inne podmiotowosci;
w Nim i dla Niego dostrzegam, ze godne sg
mitosci | razem ze mng tworzg jedno »myx,
powolane do tego, by radowac sie Jego zy-
ciem”18,

Do ogéinej tezy, ze spotkanie z Bogiem
jest ostatecznym celem wychowania, trzeba
dodac prawde, ze to spotkanie jest wyzwa-
lajgce. Czesto we wspoiczesnym mysleniu
mozna dostrzec sprzecznosc¢ polegajaca na
tym, ze ,ja", podmiot poznaje inne osoby
bedgce dla siebie samych podmiotami jako
przedmioty, a w ich poznaniu .ja" staje sie
przedmiotem. To ,uprzedmiotowienie” jest
zranieniem czlowieka, jest tez formg nie-
sprawiedliwosci ontycznej, jest zaprzecze-
niem godnosci osoby ludzkiej. Cztowiek ma
prawo do tego, by zawsze i wszedzie byc
postrzegany zgodnie z faktycznym swoim
stanem, tzn. jako podmiot. J. Maritain wnosi
do rozwazah o wychowaniu wcigz aktualng
prawde, ze: ,(...) jestem znany Bogu. Boég
widzi mnie w mej wlasnej podmiotowosci,
nie potrzebuje mnie uprzedmiotawia¢, aby
poznac”. | dalej: ,Tylkc Bog zna mnie w ten
sposob, tylko dla Niego jestem catkowicie
odkryty. Dla siebie samego tak odkryty nie
jestem. Gdyby Bdg mnie nie znaf, nie znal-
by mnie nikt"18. Dia Maritaina jest to stwier-
dzenie fundamentalne. Bég jako jedyny jest
w stanie uchwyci¢ mnie poprzez swoje po-
znanie jako podmiot, jest w stanie poznaé
»Mojg prawde”. Wobec tego nie jestem ska-
zany sam na siebie, nie jestem zamkniety
w sobie samym. Moge wyjs¢ z siebie ku Bo-
gu.

Aktualno$¢ problematyki antropologicz-
nej w ujeciu J. Maritaina prowadzi do tezy,
ze wszelkie systemy wychowawcze oparte
na wartosciach doczesnych, nietranscen-
dentalnych nie sg w stanie wyznaczy¢ czfo-
wiekowi takiego zbioru uzasadnien, celéw
i motywaciji, ktére bylyby na miarg wartosci



i mozliwosci osoby ludzkiej. Propozycje J.
Maritaina sg programem teocentrycznym,
w ktorym Bog stanowi centrum i cel zycia
ludzkiego. U podstaw tej wizji stoi osoba
ludzka, jednak jest to osoba, ktérej wartosc
wywodzi sie w sposob petny z wartosci Bo-
ga-Stworey i faktu Wcielenia. Bog dla osoby
ludzkiej stanowi zrodlo istnienia i gwarancje
tego wszystkiego, czym jest cztowiek. Zro-
zumienie zaleznosci pomiedzy swiatem,
osobg ludzka a Bogiem porzadkuje wszel-
kie niejasnosci i antynomie, dajac poczucie
pewnosci.

Wspotczesnie nikt nie kwestionuje wply-
wu J. Maritaina na przemiany w Kosciele
i $wiecie. Wielu uczonych podkresla pietno,
jakie wycisnat on na kulturze, nauce i polity-
ce catego globu. W epoce wojen swiato-
wych, wielkiego chaosu, w epoce gwaltow-
nego burzenia dotychczasowych zasad zy-
cia spotecznego jego gtos byt jednym
z wazkich elementow w budowaniu nowego
ladu spotecznego, politycznego i moralne-
go, jaki zaczal ksztaltowac sie po Il wojnie
$wiatowej. Rowniez dzisiaj, pomimo ze od
$mierci J. Maritaina?® uptyneto juz 35 lat,
wcigz odkrywa sie aktualnos¢ jego wskazan
dotyczacych wychowania.

To Maritain, tak jak obecnie Benedykt
XVI, wskazuje sprawdzone podstawy auten-

tycznego wychowania. Podstawowag zasadg
jest bycie blisko wychowanka. Owa bliskos¢
i zaufanie wychowawcy majg na celu niesie-
nie pomocy wychowankowi w przezwycie-
zaniu réznych form egoizmu, by stat sie on
zdolny do prawdziwej mitosci. Przed wycho-
wawcg stoi ztozone zadanie znalezienia wia-
$ciwe] rownowagi pomiedzy wolnoscig
a dyscypling. Bez zasad postepowania i zy-
cia, ktore obowigzujg na co dzien takze
w rzeczach btahych, charakter sie nie rozwi-
ja. To co wydaje sie pozornie teoretyczne,
dotyka nas praktycznie. Chodzi o prawde,
ze wiez wychowawcza to przede wszystkim
spotkanie dwdéch wolnosci. W miare jak
nasz wychowanek rosnie, musimy godzi¢
sie na ryzyko wolnosci; powinnismy by¢ za-
wsze gotowi, aby pomagaé¢ w korygowaniu
btednych idei i wyborow?",

Dzisiaj duzo uwagi poswigca sie proble-
matyce kompetentnego nauczyciela. W cie-
niu tych rozwazan pozostaje problem, czy
taki nauczyciel jest odpowiedzialnym swiad-
kiem prawdy i dobra. Prawdziwym nauczy-
cielem jest ten, kto potrafi odpowiada¢ za
siebie i innych. Nie zapominajmy, ze wierzg-
cy nauczyciel odpowiada rowniez przed Bo-
giem, ktory jest — lub powinien by¢ — na-
szym pierwszym Wychowawca.

ks. Andrzej Kicinski — dr hab. katechetyki, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawla Il w Lublinie.

20 J, Maritain jako Petit Frere Jacques umarl na atak serca w 1973 r., majac 91 lat.
2! Benedykt XV, List do diecezji rzymskiej O pilnej potrzebie wychowania”, dz. cyt. s. 5-6.
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