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ROZDZIAL DRUGI
Wychowanie jezykowe dzieci
w wieku szkolnym

Kazimiera Krakowiak, Renata Kotodziejczyk

Stre:szZcze N e

Celem niniejszego rozdzialu jest wskazanie na kluczowa role
wychowania jezykowego w integralnym rozwoju czlowieka. Inspi-
rujac si¢ modelem integralnego wychowania autorstwa Stefana
Kunowskiego autorki pokazujg jak sita LOGOS z jej funkeja
communicare przenika wszystkie inne sfery rozwoju czlowieka.
W rozdziale zostaly oméwione procesy rozwojowe i uwarunkowa-
nia prawidlowego rozwoju mowy i jezyka od poczecia az do dwu-
nastego czy nawet czternastego roku zycia, czyli prawie do konca
szkoly podstawowej. Autorki podkreslajg niezwykle wazna role
oddziatywan wychowawczych $rodowisk rodzinnych, szkolnych
i pozaszkolnych oraz podpowiadajg konkretne propozycje dzialan
stymulujacych i wspierajacych rozwoj jezykowy dzieci, aby staly
sie dojrzalymi uzytkownikami jezyka, co przejawia sie swobodna
wymiana mysli, z uzyciem takze miedzy innymi jezyka figuratyw-
nego, a takze swobodnym wykorzystywaniem jezyka do rozwoju
poznawczego, emocjonalnego, spolecznego i duchowego.

Stowa kluczowe: Jezyk, mowa, komunikowanie si¢, wychowanie
jezykowe, rozwo6j mowy, umiejetnosci komunikacyjne, zaburzenia,

wspieranie
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Celem tego tekstu jest rozwazenie podstawowych zagad-
nien dotyczacych wspierania dzieci w ich rozwoju w sferze
komunikowania si¢ z innymi ludZzmi. Wychowanie jezy-
kowe to tworzenie warunkéw sprzyjajacych przygotowaniu
sie dziecka do Zzycia w ludzkiej wspdlnocie oraz do eduka-
¢ji i samowychowania. Istotag wychowania jezykowego jest
dostarczanie dziecku wzoréw czynnosci jezykowych i towa-
rzyszenie mu w jego samodzielnym przyswajaniu jezyka
i uczeniu si¢ mowy. Rozwdj jezykowy nastepuje bowiem
w toku samodzielnej aktywnos$ci, ktora jest personalna i uni-
kalna, ale odbywa si¢ w srodowisku tworzonym przez wspol-
note spoteczng i wymaga tgcznosci z innymi osobami oraz
interpersonalnej wymiany réznorodnych tresci psychicznych
(znaczen). Przyswojenie jezyka i rozwoj mowy, czyli naucze-
nie sie czynno$ci jezykowych (najpierw stuchania, rozumie-
nia i wymawiania oraz budowania zdan, a nastgpnie czytania
i pisania), stanowi podstawe i warunek tgcznosci psychiczne;j
z innymi ludZzmi. Bogactwo i jako$¢ relacji migdzyludzkich
jest waznym czynnikiem jako$ci i warto$ci ludzkiego zycia.

Zadaniem, ktore stawiajg sobie autorki, jest wskazanie
na doniosto$¢ tej problematyki i na potrzebe wychowawczej
uwaznosci wobec zjawisk zachodzgcych w tej sferze. Od roz-
woju jezyka i umiejetnosci komunikowania si¢ jezykowego
zalezy rozwoj cztowieka we wszystkich innych obszarach
zycia. Nie tylko bezposredni udzial w zyciu wspoélnoty spo-
tecznej, ale takze gromadzenie wiedzy o $wiecie i uczest-
nictwo w dokonaniach i warto$ciach wypracowanych przez
ludzko$¢ w sferze kultury i cywilizacji.

Tradycyjnie rozwoj jezykowy dzieci odbywa si¢ w toku
wspoldziatania z osobami najblizszymi w §rodowisku rodzin-
nym, ktdre stopniowo poszerza si¢ i obejmuje coraz dalsze
otoczenie lokalne, a nastepnie srodowisko przedszkolne
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i szkolne, a potem kolejne srodowiska edukacji i uczestnictwa
w relacjach spolecznych: towarzyskich, przyjacielskich, orga-
nizacyjnych itp. Celem wychowania jezykowego jest troska
o harmonijny przebieg tego procesu. Troska ta jest szcze-
gélnie wazna w sytuacjach, gdy istnieja przyczyny blokujace,
utrudniajace lub zakidcajace naturalny przebieg przyswaja-
nia jezyka i uczenia si¢ mowy, np. uszkodzenie stuchu lub
inne ograniczenie sprawnosci organizmu, albo niedostatki
opieki rodzicielskiej. W takich sytuacjach konieczne jest
takze odpowiednie postepowanie medyczne, rehabilitacyjne
i logopedyczne (Krakowiak 2013; 2017; 2023; Krakowiak,
Kotodziejczyk 2015; Krakowiak, Muzyka-Furtak, Kotodziej-
czyk 2015; Kolodziejczyk 2015; 2020; 2021a; 2021b; 2021¢;
2023, Domagata-Zysk, Borowicz, Kolodziejczyk 2016; Koto-
dziejczyk, Borowicz, Domagata-Zysk 2020; Borowicz 2020;
Borowicz, Kotodziejczyk, Kapron 2023; Kotodziejczyk;
Tobjasz, Piskata 2024).

Rozwdj dziecka mozna analizowac¢ jako proces wlaczania
sie do coraz to nowych, zwykle szerszych wspélnot ludzkich,
co jest mozliwe dzigki nabywaniu coraz bogatszego jezyka
lub uczenia si¢ kolejnych jezykow. Wychowawcza wartos§é
komunikowania si¢ jezykowego nalezy rozpatrywac przede
wszystkim w odniesieniu do jakosci dialogu jako sposobu
wzbogacania zasobow psychicznych poszczegolnych oséb,
oraz wzajemnego wspierania si¢ w rozwoju. Nalezy ja takze
odnosi¢ do harmonijnego wspolistnienia i wspdtpracy
wspOlnot ludzkich jako Zrédta rozwoju kultury i cywilizacji.
Jako$¢ komunikowania si¢ jezykowego decyduje o jakosci
zycia poszczegdlnych oséb i ludzkich wspoélnot.

Szczegblna doniosto$¢ tej problematyki wynika z zacho-
dzacych wspdlczesnie przemian w relacjach migdzyludzkich.
Maja one zwigzek ze stosowaniem nowoczesnych technologii
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przekazu, ktére umozliwiaja nieograniczony dostep do infor-
macjiido odleglych srodowisk ludzkich oraz nieznanych oséb,
ale ograniczaja mozliwo$¢ zweryfikowania przekazywanych
przez nich treéci i samodzielnego poznawania rzeczywistosci.
To prowadzi do chaosu w przekazie warto$ci i jest przyczyna
depersonalizacji i anonimowo$ci kontaktéw oraz wyobcowa-
nia i osamotnienia poszczegolnych osdb, a przede wszystkim
do ograniczenia osobistej wolno$ci w poznawaniu $wiata.

Odwotlujac si¢ do personalistycznej koncepcji integral-
nego wychowania Stefana Kunowskiego (2001; Domagata-
-Zy$Kk, zob. artykul powyzej) oraz zawartego w niej modelu
rozwoju czlowieka, autorki chca zwréci¢ uwage na potrzebe
ponownego rozwazenia dynamizmoéw rozwoju czlowieka,
a mianowicie kategorii ETOSU i AGOSU oraz funkgji sanare,
edocere, educere, educare, initiare, a nastepnie wskaza¢ na
koniecznoé¢ podkreslenia doniostosci kategorii LOGOSU
i zwigzanej z nig funkcji, ktérej mozna nada¢ miano comu-
nicare. Pozwoli to na pelniejsze wyjasnienie ztozonosci pro-
bleméw spolecznego uwarunkowania rozwoju czlowieka.
Zadaniem praktycznym jest dokonanie przegladu celéw
i form wspierania rozwoju jezykowego dzieci w wieku od sz6-
stego do dwunastego roku Zycia w warunkach wspolczesnosci.

1. Pojecie i cele wychowania jezykowego —
wychowanie jezykowe jako przygotowanie

do zycia w ludzkiej wspélnocie oraz do edukacji

i samowychowania m————

Wychowanie jezykowe stanowi fundamentalny i spajajgcy
wszystkie skladniki element integralnego wychowania czlo-
wieka. Jego istotg jest tworzenie warunkéw sprzyjajacych
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przyswajaniu jezyka i uczeniu si¢ przez dziecko czynnosci
jezykowych, czyli mowy, oraz troska o pomyslny rozwoj jego
umiejetno$ci komunikowania sie z innymi ludzmi i ze soba
samym w mowie wewnetrzne;j.

Wychowanie jezykowe jest tworzeniem warunkow umoz-
liwiajacych rozwoj zdolnosci zycia cztowieka wérdd ludzi na
sposéb ludzki, to znaczy oparty na wymianie znaczen oraz
na wspolistnieniu umystowym i duchowym.

Za pomocq jezvka cztowiek wypowiada prawde

o Swiecie i o sobie samym, i pozwala innym mieé
udziat w owocach swoich poszukiwain w réznych
dziedzinach (Jan Pawet Il 2005, s. 81).

Jezyk — w tradycji filozofii Arystotelesa i Sw. Tomasza
z Akwinu - rozumiany szeroko jako Logos, jest nie tylko
narzedziem komunikowania si¢. Jest takze, a raczej przede
wszystkim, narzedziem wspdlnego poszukiwania Prawdy
i Dobra, a stowo - jak méwi Cyprian Kamil Norwid - “jest
czynu testamentem’, czyli zawiera zamyst i projekt dziatania
oraz tworzenia. Jezyk jest gtéwnym atrybutem cztowieczen-
stwa i — jak slusznie twierdzi Gadamer - bytem wszech-
ogarniajgcym ludzkie istnienie (Gadamer, za: Grabias
1997, s. 118), a jednoczesnie jest bytem, w ktérym ludzkie
umysly umieszczajg i odnajdujg odzwierciedlenie wszystkich
innych bytéw, zaréwno konkretnych i dostepnych dla zmy-
stéw, jak abstrakcyjnych, transcendentnych oraz fikcyjnych
(realnych i fantastycznych), a takze — niestety — falszywych
i klamliwych, wykorzystywanych do manipulacji, propa-
gandy, oszustwa i przemocy psychiczne;j.
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Jezyk - to byt wszechogarniajgcy ludzkie istnienie
(Gadamer)

Swiat przedstawiony w jezyku moze zamykaé nas w cia-
snej klatce poje¢ kodu ograniczonego. Moze takze otwie-
ra¢ przed nami perspektywy poznawcze na rzeczywisto§¢
odlegla w czasie i przestrzeni, réwniez t¢ niedostepna dla
zmyslow. Moze ujawnia¢ sens naszego istnienia oraz sens
istnienia $wiata, ktory w tradycji chrzescijanskiej jest ujmo-
wany w kategoriach jezyka figuratywnego, przez przypowie-
$ciisymbole, a w badaniach i teoriach naukowych opisywany
w terminologii definiowanej z ustawicznym dazeniem do
precyzji. Moze tez zawieraé zyczeniowe, a nawet klam-
liwe obrazy w reklamie, propagandzie i socjotechnicznych
zabiegach politycznych. Celem wychowania jezykowego jest
przygotowanie si¢ cztowieka do §wiadomego i roztropnego
korzystania z jezyka.

Jezyk rozumiany szeroko pozostaje w $cistym zwigzku
z rzeczywisto$cig spoleczng i stanowi spoiwo wspdlnot,
w ktdrych zyje cztowiek. Lacznosé miedzyludzka jest moz-
liwa dzieki istnieniu wspdlnotowego systemu (kodu) komu-
nikacyjnego, obejmujacego podsystemy (subkody), czyli
zbiory znakéw, dla ktorych systemem nadrzednym jest jezyk
foniczny, ktory faczy i porzadkuje wszystkie znaki.

Jezyk foniczny wspolistnieje z innymi subkodami wcho-
dzacymi w sktad systemu komunikacyjnego wspoélnoty (zob.
rys. 1). Porozumiewamy si¢ przy uzyciu prozodii mowy
(barwy glosu, melodii oraz rytmu moéwienia, czyli intonacji
i akcentu, a takze dZzwiekow nieartykutowanych) oraz kine-
zyki, czyli znakéw mimicznych i gestéw rak oraz panto-
mimy, czyli komunikacyjnych ruchéw catego ciata. Kolejnym
waznym elementem komunikacji jest proksemika, ktdrej
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znaki majg postac relacji przestrzennych miedzy rozméw-
cami, wskazujac na bardziej oficjalny lub bliski, intymny
kontakt rozméwcéw, sygnalizujac réwniez wydzwiek emo-
cjonalny konwersacji oraz postawy rozméwcow wobec siebie.
Te wszystkie zrédla informacji moze dopelniaé takze iko-
nografia, czyli obrazy oraz inne wizualne przedstawienia
przekazywanych tresci (graficzne, plastyczne, fotograficzne
i filmowe).

Nie jest jednak mozliwe jednoznaczne rozumienie gestow,
mimiki, obrazéw i relacji cial w przestrzeni bez rozumienia
stow. W bezposredniej rozmowie znaki subkodéw wzajemnie
sie uzupelniaja, dopelniaja i — czesto - modyfikuja swoje
znaczenie, wskazujagc na intencje rozmdwcy oraz na jego
stosunek do tresci przekazu.

PROZODIA

JEZYK DZWIEKOWY
(W MOWIE | PISMIE)

IKONOGRAFIA

Rys. 1. System komunikacyjny wspélnoty spotecznej

Jezyk foniczny stanowi najwazniejszy element systemu
komunikacyjnego ludzkiej wspdlnoty. Jego prymarnag posta-
cig jest forma méwiona czyli wypowiedzi, ktérych tworzenie
i rozumienie wymaga zlozonych czynnosci sensorycznych,
artykulacyjnych i umystowych. Méwigc - realizujemy melo-
dyjne frazy skfadajace sie z sylab, ktore sg ztozone z gtosek
(samogtosek i spotglosek). Gloski wymawiamy zgodnie
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ze znanymi wszystkim uzytkownikom danego jezyka wzor-
cami, czyli fonemami. Dzi¢ki temu mozemy je fatwo rozpo-
znawac stuchajac i realizowa¢ méwiac. Sg to czynnosci tylko
na pozor proste. W istocie wymagaja zlozonego dzialania
zmystow, narzadéw oddechowych, fonacyjnych i artykula-
cyjnych, a przede wszystkim ztozonej aktywnosci umystowe;.

Wszystkie wyrazy skladajg sie z niewielkiej liczby fone-
moéw (nie wigcej niz 50). Z tych jednostek zbudowane sg
tysigce stow. To decyduje o mozliwosci przypisywania sto-
wom znaczen i zapamig¢tywania ich oraz tworzenia z nich nie-
zliczonych zdan. Sprawne i szybkie wymawianie strumienia
glosek oraz blyskawiczny dostep do nich w odbiorze ciggu
mowy umozliwia nam wzajemne rozumienie sie.

Forma pisana tekstow jest sposobem graficznego kodowa-
nia wypowiedzi. W zwigzku z réznicami w przebiegu czynno-
$ci przekazu i odbioru dokonujgcego sie w formie méwionej
i pisanej, rznice wystepujg takze w doborze stow, strukturze
zdan i kompozycji tresci. Moze si¢ wiec wydawad, ze istnieja
dwa jezyki - ,méwiony” i ,,pisany”. W istocie istnieja dwie
odmiany tego samego jezyka fonicznego, ktorych forma pry-
marng jest forma ,,méwiona”. Litery s3 umownymi znakami
graficznymi glosek. Zasady pisowni, ktére powstaly w toku
rozwoju pi$miennictwa, uwzgledniajg nie tylko brzmienie
wymawianych glosek, ale réwniez inne zasady przekazu
pisemnego (zob. Stownik jezyka polskiego 2024). Dlatego
uczenie si¢ czytania i pisania wymaga szczegdlnej uwaznosci
od 0s6b wspomagajacych rozwdj jezykowy poszczegoélnych
dzieci. U kazdego dziecka przebieg tego procesu jest indy-
widualny i zalezy od wtasciwej mu organizacji przebiegu
czynnoéci sensorycznych i umystowych. Bledy w metodyce
nauczania czytania i pisania prowadza do powaznych zaburzen
i zahamowania w rozwoju jezykowym wielu dzieci w Polsce.
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Kiedy dzieci uczq sie czytania i pisania - wymaga
to szczegodlnej troski i uwaznosci oséb dorostych

Od kompetencji jezykowej (znajomosci jezyka) i sprawnosci
jezykowych (umiejetno$ci dzialania z jego udziatem, czyli
komunikowania si¢ z innymi ludZmi w mowie i w pi$mie)
zalezy organizacja proceséw poznawczych oraz sposdb for-
mowania si¢ strumienia $wiadomosci cztowieka, a takze
rozwoj jego tozsamosci osobowej. Od tych kompetencji
i sprawnosci zalezy rowniez dostep psychiczny do umystow
innych o0séb oraz miedzyosobowa wymiana tresci psychicz-
nych i uczestnictwo w zyciu wspdlnoty. Dzigki tym kom-
petencjom i sprawnosciom czltowiek uzyskuje tez dostep
do dorobku kultury i jej warto$ci. Dzieki nim réwniez ma
dostep do transcendencji i moze poszukiwacé sensu wlasnego
istnienia oraz istnienia $wiata. Te kompetencje i sprawnosci
umozliwiaja rowniez korzystanie z nowoczesnych technologii
informatycznych oraz $rodkéw komunikacji zdalnej i maso-
wej. Umiejetnos¢ bezposredniego i posredniego (z uzyciem
napisow i tekstow) komunikowania sie z innymi osobami
oraz z samym sobg w mowie wewnetrznej jest komponentem
rozwoju wszystkich sfer osobowosci.

Doswiadczenia wspdtczesnego czltowieka sg modyfiko-
wane przez postep techniczny i procesy cywilizacyjne, pro-
wadzace do zmian sposobow komunikacji miedzyludzkie;.
Fascynacja nowoczesnymi technologiami absorbuje wiek-
sz0$¢ uwagi mtodych i starszych. Praca i zabawa z kom-
puterem, tabletem czy telefonem komérkowym, rozmowy
za posrednictwem roznego typu komunikatoréw i mediow
spoleczno$ciowych przenosza ludzi w $wiat wirtualny, ogra-
niczajac mozliwoé¢ kontaktéw bezposrednich i doswiad-
czen z nimi zwigzanych. Sprawia to, ze mlode pokolenie
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z coraz wigkszym trudem interpretuje tresci werbalne i nie-
werbalne przekazywane podczas kontaktéw bezposrednich,
a te trudnosci i brak do$wiadczenia powoduja lek przed

wchodzeniem w te najbardziej naturalne od pokolen spo-
soby obcowania ludzi. Ta ,,logofobia’, skutkuje ucieczka do

kontaktow zdalnych, za pomocg pisma, czy nagrywania

wiadomosci glosowych, uzupetnianych ubogg namiastka
wymiany emocjonalnej za pomocg umownych emotikonow.
Odchodzenie od rozméw w bezposrednich kontaktach na

rzecz wszelkich form zdalnego porozumiewania si¢ skutkuje

wprawdzie dazeniem do maksymalnej ekonomii jezykowej,
ale w konsekwencji prowadzi do stopniowego zubozania

jezyka konwersacji. Informacje przesylane za posrednictwem

sms-0w, facebooka, Messengera czy Whatsappa, pelne sg
skrotowcow, skrotéw myslowych i symboli, ktére pozor-
nie wszyscy potrafig interpretowaé. W rzeczywistosci takie

konwersacje stajg sie powierzchowne, nie pozwalajg na prze-
nikanie sie tresci ludzkich umystéw. Ponadto, zanikanie zwy-
czaju czytania ksigzek, a w zamian korzystanie wylacznie ze

streszczen, odcina mlodego cztowieka od bogactwa dorobku

kultury $wiatowej, zamykajac go stopniowo w skorupie kodu

ograniczonego. Ksigzka bowiem stwarza mozliwosci zanu-
rzania si¢ w $wiat pieknego stowa literackiego, zdolnego

bogactwem znaczen opisywac otaczajacg rzeczywisto$¢ oraz

stany wewnetrzne i subtelne przezycia bohateréw, natomiast

streszczenia za pomoca prostych stow i zdan, dotykaja tylko

powierzchni tresci oryginalnych.

Swiadome i refleksyjne postugiwanie si¢ jezykiem jest
droga rozwoju osoby myslacej samodzielnie i zdolnej do
wolnosci w dziataniu, a jednocze$nie pozostajacej w prawi-
dlowych zwiazkach z innymi osobami i wspoélnotami spo-
tecznymi. Warto u$wiadomi¢ sobie, ze niedostatek jasnej
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wiedzy o zjawiskach zwigzanych z komunikowaniem si¢
jezykowym zagraza uzaleznieniem czlowieka od innych
0s6b, uleganiem komunikatom fatszywym i kltamliwym,
manipulacji, a nawet zniewoleniu informacyjnemu i socjo-
technicznemu. A przede wszystkim, zagraza zubozeniem
rozwoju psychicznego i ograniczeniem w urzeczywistnieniu
potencjatu rozwojowego cztowieka.

2. Przyswajanie jezyka i uczenie si¢ mowy
Pz d Zie C|K O 1

Wspieranie rozwoju jezykowego dziecka we wczesnym wieku
szkolnym wymaga jasnego uswiadomienia sobie, jaki jest
stan osiggnie¢, ktore nastapily wezesniej, po to, aby rozumiec
jego potrzeby, zaréwno te typowe dla wszystkich szescio-,
siedmiolatkow, jak i te, ktore pojawiajg sie indywidualnie,
u poszczegolnych osob. Zwlaszcza u tych, ktore doswiadczajg
niekorzystnych warunkow w sferze biosu i etosu, w postaci
ograniczen zasobow sprawnoéci organizmu lub niekorzyst-
nych warunkéw w $rodowisku rodzinnym. Rozpoczecie
edukacji w szkole wymaga wczesniejszego osiagniecia kom-
petencji i sprawnosci, ktdre pozwalaja przy uzyciu jezyka
na swobodne, samodzielne przyswajanie wiedzy o $wiecie
i sobie samym. Niedobory rozwojowe w tym zakresie wyma-
gaja szczegblnej uwaznosci, szczegélowej i trafnej diagnozy,
odpowiedniego do potrzeb postepowania pedagogicznego,
logopedycznego, a w niektorych przypadkach takze medycz-
nego (zob. Krakowiak 2013; Kolodziejczyk 2021).

Rozwdj jezykowy dziecka rozpoczyna si¢ od chwili, gdy
zaczyna dziala¢ jego narzad stuchu, czyli juz w pigtym mie-
sigcu zycia w tonie matki. Juz wowczas dziecko nie tylko styszy
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dzwieki mowy, ale réwniez zaczyna kojarzy¢ emocjonalne
wartosci fraz dzigki percepcji zjawisk biochemicznych, ktére
im towarzysza w trakcie interakcji matki z otoczeniem spotecz-
nym (Kornas-Biela 2020, s. 162). Relacje matki z dzieckiem
iz otoczeniem spolecznym w tym okresie stanowig prymarne
doswiadczenia komunikowania si¢ jezykowego. Od tego
czasu dziecko przyswaja jezyk z jego wszystkimi elemen-
tami we wszystkich plaszczyznach organizacji tego systemu.

Dziecigcy moézg i wszystkie narzady, ktdre uczestniczg
w komunikowaniu sie, s3 wyposazone w predyspozycje do
wykonywania czynno$ci prowadzacych do przyswajania
jezyka i uczenia si¢ mowy. Najpierw dochodzi do rozszy-
frowania kodu fonologicznego, czyli do odkrycia jezykowej
tozsamo$ci powtarzajacych sie ustawicznie gtosek wcho-
dzacych w skiad sylab potaczonych we frazy. Tysiace glosek,
ktore dziecko styszy, brzmig i s3 wymawiane tak, Ze mozna
je rozpoznawaé w sylabach, a nastepnie wymawia¢ zgod-
nie z wzorami przyjetymi przez méwiacych. Te wzorce
nazywamy fonemami. Odkrycie fonemdw i rozwdj stuchu
fonemowego pozwala przypisywac znaczenia stowom i mor-
femom oraz uczy¢ si¢ konwencjonalnych zasad ich taczenia
w struktury skladniowe. Jest to indywidualne odkrycie samej
istoty ludzkich zdolnosci jezykowych, ktdrg ujmuje pojecie
homo loquens. Polega ona na predyspozycji do interperso-
nalnej wymiany znaczen z uzyciem dwuklasowego systemu
znakow. Ta predyspozycja zawarta w sferze biosu umozli-
wia nam specyficznie ludzka lgczno$¢ miedzy tworczymi
umystami, a jednoczesnie zapewnia wolnos¢ kazdej osoby
jako podmiotu tworzacego wypowiedzi, czyli wyrazajacego
emocje, uczucia i wolg oraz komunikujacego innym infor-
macje o rzeczywisto$ci. Dzigki temu mozliwa jest wspolpraca
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jednostek w gromadzeniu wiedzy i podejmowaniu dziatan
we wszystkich obszarach ludzkiej aktywnosci.

Przyswajanie jezyka i uczenie si¢ mowy przez dziecko jest
procesem, ktory u wszystkich dzieci przebiega wedlug tego
samego ogolnoludzkiego wzorca, a jednocze$nie ma charak-
ter indywidualny i uwarunkowany biologicznymi i spotecz-
nymi czynnikami rozwoju. Istotg wychowania jezykowego
jest tworzenie warunkow sprzyjajacych samodzielnemu przy-
swajaniu jezyka i uczeniu si¢ mowy przez dziecko. Dotyczy
to zaréwno dzieci w wieku niemowlgcym i poniemowlecym,
jak i dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym.

Przebieg procesu przyswajania jezyka przez dziecko

9. Dziecko rozszyfrowuje system sktadniowy
i stopniowo uczy sie méwic¢ zgodnie z norma.

8. Dziecko rozszyfrowuje system morfologiczny
(buduje umystowe wzorce fenomenéw i morfeméw).

7. Dorosli wchodza w interakcje komunikacyjne z dziec-
kiem.

6. Dziecko odkrywa funkcje fraz, a nastepnie znaczenie
poszczeg6lnych wyrazéw i morfemow.

5. Matka przypisuje dzwiekom wydawanym przez dziecko
znaczenia i reaguje zgodnie z intencja dziecka.

4. Dziecko odkrywa sprawczos¢ swojej aktywnosci gtosowej
i podejmuje aktywnos¢ intencjonalng (krzyk apel, gaworzenie).

3. Matka reaguje na dzwieki wydawane przez dziecko i odpowiada
na nie — méwiac i podejmujac dziatania opiekuncze.

2. Dziecko wydaje mimowolne dzwigki (krzyczy i gtuzy). Dziecko styszy
wydawane przez siebie dzwieki.

1. Dziecko stucha dzwigkéw mowy w tonie matki i rodzi sig¢ z gotowoscia
do przyswajania jezyka.

Rys. 2. Przebieg procesu przyswajania jezyka przez dziecko
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W pierwszych latach zycia dziecka wychowanie jezykowe
polega przede wszystkim na zapewnieniu mu warunkéw do
realizacji pigciu podstawowych potrzeb:

» dostepu do akustycznej postaci dzwiekéw mowy

(do glosek uporzadkowanych we frazach zlozonych
z sylab),

» dostepu do jednostek struktury jezykowej wypowiedzi
(do fonemoéw, czyli najmniejszych jednostek, z kto-
rych mozemy budowa¢ dowolne elementy znaczace,
i morfemow, czyli najmniejszych jednostek niosgcych
znaczenie, z ktérych mozna budowa¢ nieskonczenie
wiele stow, przekazujac nieskonczenie wiele znaczen),

» dostepu do znakéw jezykowych (do znaczen stow,
czyli mozliwosci kojarzenia stowa z konkretnym lub
abstrakcyjnym elementem rzeczywisto$ci, do ktérego
ono odsyla naszg wyobraznig),

» dostepu do wypowiedzen (do znaczen tworzonych
dzieki polaczeniom stéw w ciagi ulozone gramatycz-
nie i logicznie, pamietajac, Ze suma znaczen pojedyn-
czych stéw nie jest rowna znaczeniu wypowiedzenia
o konkretnej strukturze logiczno-gramatyczne;j),

» dostepu do tresci przekazu jezykowego (czyli do sen-
sow catosciowych tekstu, czasem dostownych, ale cze-
sto metaforycznych i wieloznacznych, odnoszacych
odbiorce tekstu do kultury, obyczajow i tradycji czy
historii wspolnot, w ktorych czlowiek si¢ wychowuje).
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Potrzeba dostepu
do wypowiedzen Potrzeba dostepu
(do struktury logiczno-  do tresci przekazu
-gramatycznej ciggu j

Potrzeba dostepu Zﬂakﬁw)y 10 Jezyhowego

do znakaw jezyko-

wych (do znaczen

stow)

Potrzeha dostepu

do jednostek

struktury jezykowej

wypowiedzi (do fone-

mow i morfemdw)

Potrzeba dostepu
do akustycznej

postaci dZwigkow
mowy (do gtosek)

Rys.3. Potrzeby dziecka w okresie przyswajania jezyka

Od niemowlectwa do wieku przedszkolnego dzieci przy-
swajaja jezyk w postaci wiedzy jasnej (tzw. implicytnej), uzy-
tecznej w komunikowaniu sie. Bogactwo i jakos¢ tej wiedzy
zalezy od warunkéw zycia tworzonych przez wspolnote
rodzinng i od sposobow komunikowania sie z dzieckiem.
Badacze rozwoju jezyka dziecka (Kaczmarek 1986, Smoczyn-
ski 1955, Zarebina 1965, 1980, Porayski-Pomsta 2022, 2023)
uznajg, ze w szostym, siodmym roku zycia system jezykowy
dziecka jest juz uksztaltowany we wszystkich podstawowych
aspektach.
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3. Rozwdj jezykowy dzieci w wieku szkolnym s

Wiegkszo$¢ dzieci rozpoczynajacych uczenie si¢ w klasie
»zerowej” szkoly podstawowej dysponuje pelnym zasobem
jasnej wiedzy jezykowej: stysza i rozumieja wypowiedzi
potoczne, méwig zgodnie z norma wymowy przyjeta w ich
srodowiskach rodzinnych, rozpoznajg strukture morfolo-
giczng wyrazoéw, potrafig rozpoznawa¢ i budowac nowe
formy wyrazéw oraz tworzy¢ nowe zdania poprawne gra-
matycznie. Inaczej mowigc, dzieci rozpoczynajace uczenie sie
w szkole maja juz wszystkie sprawnosci, ktore sg konieczne
do odbierania oraz do nadawania wypowiedzi. Od tej pory
beda rozwija¢ swoj stownik, rozpoznawa¢ stowa nieznane
i ustalac ich znaczenie, uczy¢ si¢ nowych znaczen i wyrazow,
poznawac pismo oraz uczy¢ sie czytania i pisania, a nastepnie
czytac roznego rodzaju teksty i dzieta literackie, poznajac jed-
noczesnie dorobek kulturowy ludzkosci utrwalony w samym
jezyku i w tekstach.

Beda tez wykorzystywac jezyk do zdobywania wieloaspek-
towej wiedzy o $wiecie, uczy¢ sie odrézniania prawdy od fal-
szu, uczestniczy¢ w dialogach, tworzy¢ narracje (opowiadania
i opisy), doskonali¢ trafno$¢ rozpoznawania intencji nadawcy
(rozmowcy). Beda tez stopniowo uczy¢ sie odrdzniaé prawde
od fantazji, a nastepnie od falszu, a takze uczy¢ si¢ myslenia
krytycznego i chroni¢ si¢ od tatwowiernego przyjmowa-
nia klamstwa. Wychowanie jezykowe jest towarzyszeniem
dziecku w tym procesie przez uwazny, zyczliwy i przyjazny
dialog oraz wsparcie w poszukiwaniu zrodet wiedzy rzetelne;.

Wychowanie jezykowe dzieci podejmujacych nauke
w szkole jest dodatkowo uzupelnione poznawaniem wie-
dzy o jezyku, przejrzystej (tzw. eksplicytnej), potrzebne;j
do $wiadomego postugiwania si¢ nim i rozumienia zjawisk
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zwigzanych z komunikowaniem sie. Nauczanie wiedzy
o jezyku odbywa si¢ nie tylko na lekcjach jezyka polskiego, ale
takze wszystkich innych przedmiotéw. Programy poszczegdl-
nych przedmiotéw nauczania zawierajg systemy pojeciowo-
-terminologiczne umozliwiajace poznawanie okreslonych
obszaréw wiedzy o $wiecie. Dziecko w mlodszym wieku
szkolnym jest w stanie poznawa¢ nawet 20 stéw dziennie.

Pobyt w przedszkolu i rozpoczecie nauki w szkole wigze
sie z rozszerzaniem relacji spolecznych i koniecznos$cia
komunikowania sie z ré6znymi osobami, co stawia przed
dzieckiem nowe zadania i nowe warunki przyswajania jezyka
oraz uczenia si¢ umiejetno$ci komunikowania sie. Od jakosci
radzenia sobie przez dziecko z nowymi sytuacjami zalezy
jego uczestnictwo w zyciu szkolnej wspodlnoty i innych spo-
tecznosci, do ktorych w wieku szkolnym moze trafiaé reali-
zujac swoje potrzeby i rozwijajgc zainteresowania.

Podjecie dzialan wspomagajacych przyswajanie jezyka
i dalszy rozwoj mowy dziecka rozpoczynajacego nauke
w szkole, wymaga - jak juz wiemy - zrozumienia jego
potrzeb. Wynikajg one z kompetencji i sprawnosci osiggnie-
tych wczesniej. Te kompetencje i sprawnosci trzeba rozpo-
zna¢ zaréwno w aspekcie uniwersalnego wzorca rozwoju
jezykowego czlowieka, jak i w aspekcie indywidualnych
uwarunkowan rozwoju poszczegdlnych oséb, w zwiazku
z ich zasobami biologicznymi i biograficznymi.

Okreslajac potrzeby dziecka rozpoczynajacego edukacije
szkolng, nalezy ustali¢:

1. Czy ma juz w pelni uksztaltowany system fono-
logiczny, co oznacza, ze potrafi sprawnie rozpo-
znawa¢ w szybko plynacym strumieniu mowy
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i wypowiada¢ wszystkie gloski rodzimego systemu
jezykowego?

2. Jak bogaty jest jego stownik czynny i bierny?
Wedlug badan dzieci w tym wieku rozumiejg okoto
10. tysiecy stow (stownik bierny), a uzywaja w swo-
ich wypowiedziach do 5. tysiecy stow (stownik
czynny) (Kielar-Turska 2006, 2020).

3. Czy potrafi budowa¢ zdania gramatycznie
poprawne, zgodnie z zasadami (nie tylko zdania
pojedyncze, ale rowniez zdania ztozone wspolrzed-
nie, podrzednie i wielokrotnie)? Potknigcia moga
dotyczy¢ wypowiedzen wielokrotnie ztozonych,

o bardziej skomplikowanej strukturze.

4. Czy potrafi dokonywac kategoryzacji semantycznej
stéw, grupujac stowa i wskazujac dla nich kategorie
nadrzedne (np. stdl, krzesto i t6zko to meble itd.)?

5. Czy potrafi budowac¢ definicje stéw zaréwno funk-
cjonalne (np. stuzy do kopania, do krojenia) jak
i opisowe (jest ostry, twardy, dlugi itd.)?

6. Czy rozumie stowa wieloznaczne i metafory, co jest
$cisle zwigzane z dynamicznym rozwojem poznaw-
czym?

Niedostatki w realizacji wymienionych powyzej umiejet-
nosci podstawowych utrudniajg, a czasem nawet uniemoz-
liwiajg, dalszy rozwoj sprawnosci jezykowych.

U wigkszo$ci dzieci w tym wieku dynamicznie rozwijaja
sie kompetencje i sprawnoéci narracyjne. Dzieci mlodsze
najczesciej sa odbiorcami tekstéw narracyjnych, natomiast
w wieku szkolnym wiele sytuacji dydaktycznych i pozadydak-
tycznych pozwala im doskonali¢ samodzielne tworzenie naj-
pierw prostych, a nastepnie coraz bardziej skomplikowanych
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tekstow narracyjnych, takich jak opowiadanie czy opis,
a z czasem rozprawka i inne formy wypowiedzi pisemnych.
Coraz sprawniej tworzg lini¢ narracji, zachowujgc ciagi
chronologiczne oraz przyczynowo-skutkowe. Wprowadzaja
poglebiong charakterystyke bohateréw.

Sprawnos¢ rozumienia i tworzenia opowiadan jest uza-
lezniona z jednej strony od wiedzy dziecka o otaczajacej go
rzeczywisto$ci, ale rowniez od jego wiedzy i do$wiadczen
o kontaktach miedzyludzkich, warto$ciach, réznych moty-
wacjach dzialania cztowieka. Z czasem doskonali kompozycje
opowiadania uwzgledniajac wszystkie elementy strukturalne,
takie jak wprowadzenie, streszczenie, charakterystyki prze-
strzenne, czasowe, spolteczne, psychologiczne przedsta-
wionych zdarzen i bohaterdw, zakonczenie i moral. Okres
szkolny to czas poznawania charakterystycznych zasad kon-
struowania wypowiedzi narracyjnej: sposobdw zaczynania
i konczenia opowiadania, zaznaczania nastepstwa zdarzen,
czy powigzan miedzy nimi (Kielar-Turska 2020, 5. 217). Roz-
wdj umiejetnosci narracyjnych jest $cisle zwigzany z rozwo-
jem myslenia, dlatego prawdziwg narracje, cechujacy sie
spdjnoscia zdarzen z celami dziatann bohateréw obserwu-
jemy dopiero u dzieci w starszym wieku szkolnym, u progu
mysélenia pojeciowego. Wtedy tez doskonali si¢ sztuka argu-
mentacji, wyciggania wnioskéw i formulowania ocen, co
stanowi podstawe do tworzenia nowych form wypowiedzi,
takich jak dyskusja w méwionej odmianie polszczyzny czy
rozprawka w odmianie pisanej.

Szkota jest miejscem sprzyjajacym nabywaniu kompe-
tencji spotecznych. Mozliwos¢ rozméw, dyskusji, zaréwno
z dorostymi, nauczycielami i innymi pracownikami szkoly,
oraz réwie$nikami, sprawia, ze dzieci w tym wieku coraz
lepiej rozumieja range rol spotecznych rozmdéwcoéw, potrafia
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zroznicowaé wypowiedzi kierowane do dorostych i do réwie-
$nikow. Coraz lepiej radza sobie z zachowaniem naprze-
miennodci rél w dialogu, wiedza, jak wazna jest wierno$¢
tematowi rozmowy, a takze potrafig analizujgc tresci przeka-
zywane przez rozmowce i uzupetniac je o informacje nowe.
Zachodzacy réwnolegle dynamiczny rozwdj emocjonalny
sprawia, ze latwiej im rozumie¢ emocje rozméwcow wyra-
zane jezykowo i glosem oraz komunikowa¢ wlasne emocje
przy uzyciu stow.

Jest to réwniez okres intensywnego rozwoju sprawnosci
semantycznej, umiejetnosci dostrzegania coraz subtelniej-
szych granic w polach znaczeniowych pojeé, rozumienia
wieloznacznodci stéw i catych idiomoéw (zwigzkéw fraze-
ologicznych, przystéw, metafor). Wzrasta w tym wieku ich
wrazliwo$¢ na ironie, dzieki czemu rozpoznajg rozbiezno$¢
miedzy znaczeniami wypowiadanych stéw, a ukryta intencja
nadawcy. Z tymi sprawno$ciami §ciéle wigze si¢ rozwdj umie-
jetnosci czytania i pisania. Na poczatku edukacji szkolnej
zadaniem dziecka jest opanowanie sprawnosci przekodo-
wywania wypowiedzi méwionej, do tej pory jedynej, natu-
ralnej formy komunikowania si¢, wraz ze wszystkimi jego
cechami brzmieniowymi, na znaki graficzne, czyli litery
(odpowiedniki glosek) i znaki przestankowe (odpowied-
niki cech brzmieniowych mowy, np. intonacji, pauzy). Uczy
sie wiec najpierw dekodowania tekstu zapisanego na tekst
wypowiedziany, czyli czytania, a nastepnie kodowania tekstu
moéwionego na znaki graficzne, czyli pisania.

Czytanie jest procesem bardzo ztozonym i przebiega u kaz-
dego czlowieka z uwzglednieniem takich samych etapdw, ale
z indywidualnym zréznicowaniem tempa osiggania kolejnych
poziomoéw. Jeanne Chall (1983, 1995, za: Kolodziejczyk A.
2020) wskazala na 6 nastepujacych po sobie poziomdw:
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« POZIOM 0 - poprzedzajacy nauke czytania, zazwy-
czaj w ciggu pierwszych 6 lat zycia dziecka, w kto-
rym dziecko oswaja si¢ z graficznym wygladem liter,
potrafi czasem rozpoznawa¢ globalnie niektore wazne
napisy, np. STOP lub swoje imie.

e POZIOM 1 - poczatki czytania w pierwszym roku
nauki, w ktérym dziecko uczy sie dekodowac¢ litery
i odczytywa¢ z nich proste teksty.

« POzIOM 2 - doskonalenie pierwszych umiejetnosci,
poprawa ptynnosci czytania, ktére zachodzg w dru-
gim i trzecim roku nauki.

e POZIOM 3 - czytanie jako narzedzie uczenia sie.
Poziom ten uczen osigga zazwyczaj ok. trzeciego,
czwartego roku nauki i wigze si¢ $cisle z automatyzacja
procesu dekodowania liter. Wtedy dziecko moze wkla-
da¢ mniej energii w czynno$¢ technicznego dekodo-
wania liter i moze si¢ maksymalnie skupi¢ na tresciach
semantycznych przekazu. Wtedy czytanie moze juz
stuzy¢ do samodzielnego zdobywania wiedzy.

e POZOM 4 - czytanie z rozumieniem wielu perspek-
tyw. Ten poziom czlowiek osigga dopiero w okresie
dorastania, gdyz wymaga umiejetno$ci wnioskowania
hipotetyczno-dedukcyjnego.

e POZIOM 5 - czytanie jako proces konstrukeji i rekon-
strukeji. Poziom najbardziej zaawansowany, ktory jest
najczesciej osiggany pod koniec okresu dorastania.

Umiejetno$¢ czytania rozpoczyna sie zatem od rozwijania

technicznych umiejetnosci percepcyjnych rozpoznawania
liter, a nastepnie taczenia ich w sylaby i wyrazy, z ktérych
sktadajg sie czytane zdania, a potem teksty. Rozpoznawa-
nie i nazywanie znakéw graficznych dzwigkéw mowy nie
jest rbwnoznaczne z rozumieniem czytanego tekstu. A wigc
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tempo rozpoznawania znakow graficznych i zdolno$¢ rozu-
mienia senséw zawartych w czytanym tekscie, sg to dwie
odrebne sprawnosci, ktore moga sie rozwija¢ u dziecka har-
monijnie lub nie.

Tempo rozpoznawania znakéw graficznych zalezy od goto-
wosci narzadu wzroku oraz umystowych sprawnosci wzroko-
wych. Do doskonalenia tej umiejetno$ci stosowane sg rdzne
metody najpierw nauki czytania, na przyktad metody czyta-
nia globalnego (Doman G., 1992; Doman G. Doman J. 2013),
czytania sylabowego (Cieszynska J. 2001), czy analityczno-
-syntetycznego (Majchrzak I. 1995, Roctawski B. 2001, 2008),
a nastepnie treningu szybkosci czytania. Wybér metody
powinien uwzglednia¢ indywidualne potrzeby dziecka.

Umiejetno$¢ czytania rozpoczyna sie od glosnego
wymawiania czytanych tekstow, poprzez ciche czytanie, az
do opanowania sztuki ,,omiatania” tekstow wzrokiem, bez
koniecznosci wypowiadania w myslach kazdego czytanego
stowa. Indywidualne predyspozycje i mozliwosci poszczegol-
nych uczniéw w tym zakresie determinujg tempo czytania
ksigzek, a w konsekwencji takze pasje czytelnictwa. Mozliwe
trudnosci w zakresie opanowania tempa czytania, np. wywo-
tane dysleksjg, bedg skutkowaly pojawieniem sie i narasta-
niem niecheci do podejmowania tej trudnej czynnosci.

Umiejetnos$¢ rozumienia znaczenia czytanych tekstow
jest uzalezniona od wielu réznych czynnikéw. Jednym z nich
jest tempo dekodowania ciggéw liter, a co z tym zwigzane,
pamie¢ wzrokowa i mozliwo$¢ magazynowania w pamieci
roboczej jak najdluzszych ciggéw stéw i zdan, aby znaczenia
pojedynczych slow wigza¢ w znaczenia zdan, a znaczenia
poszczegolnych zdan interpretowaé w kontekscie informacji
zawartych w zdaniach poprzedzajacych.
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Inny kluczowy aspekt, to dostep do znaczen zalezny od
zasobu sfownictwa dziecka, zwigzany z jego potencjatem inte-
lektualnym oraz bogactwem dotychczasowych doswiadczen
jezykowych w $rodowiskach wychowawczych. Niezwykle
wazna jest rOwniez ogolna wiedza o §wiecie, o zjawiskach rze-
czywistosci i zalezno$ciach miedzy tymi zjawiskami, a takze
doswiadczenia interpersonalne zwigzane z zachowaniami
jezykowymi w réznych sytuacjach i réznych rolach spotecz-
nych. Wreszcie samo obcowanie z jezykiem literackim, jego
bogatg leksyka i sktadnig oraz wielowgtkowoscig, a takze meta-
forycznoscia, pozwala doskonali¢ sztuke odkrywania znaczen
powierzchniowych i glebokiego sensu czytanych tekstow.

Umiejetno$¢ pisania z kolei rozpoczyna si¢ od tech-
nicznych umiejetnosci grafomotorycznych kreslenia liter
oraz laczenia ich w sylaby i wyrazy. Najpierw dziecko uczy
sie pisa¢ litery po $ladzie, nastepnie przepisywaé wedlug
wzoru, aby doj$¢ do umiejetno$ci zapisywania wyrazéw ze
stuchu z zachowaniem ortograficznych i interpunkcyjnych
zasad pisowni. Najbardziej wymagajaca umiejetnoscia jest
kreatywne tworzenie wlasnych tekstéw i poprawne ich
zapisywanie.

4. Ocena funkcjonalna rozwoju jezykowego
dziecka w wieku szkolnym m———

Zadaniem rodzicéw i nauczycieli jest obserwacja, systema-
tyczna ocena funkcjonalna rozwoju umiejetnosci komunika-
cyjnych wychowankéw, by z jednej strony tworzy¢ sprzyjajace
srodowisko wychowawcze dla wszystkich, a jednocze$nie
umiejetnie i w zindywidualizowany sposdb organizowaé
wsparcie dla kazdego wychowanka z osobna.
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Taka ocena funkcjonalna powinna obja¢ wszystkie sfery

rozwoju jezykowego, a wiec:

styszenie dzwiekow,

identyfikowanie “postyszen” i “wymowier?’,
rozpoznawanie kategorii glosek (stuchanie ufonemo-
wione),

sprawnos$¢ fonemowa (stuch fonemowy) - umiejet-
nos$¢ rozpoznawania glosek,

kompetencje i sprawnosci semiotyczne (rozpoznawa-
nie znakow i znajomos¢ koddw),

kompetencja morfologiczna i sprawno$¢ morfono-
logiczna,

kompetencja leksykalno-semantyczna,

kompetencja gramatyczna,

kompetencja kulturowa i rozumienie jezyka figura-
tywnego,

kompetencja spoteczno-jezykowa, sprawnoséci komu-
nikowania si¢ (dialog i polilog),

sprawnosci narracyjne,

umiejetno$¢ rozpoznawania liter i tempo czytania,
umiejetno$¢ rozumienia znaczen czytanych tekstow,
poziom czytelnictwa,

umiejetnos$¢ grafomotoryczna kreslenia liter i ich
laczenia,

umiejetno$¢ przepisywania, pisania ze stuchu,
umiejetnos$¢ tworzenia réznych form wypowiedzi
pisemnych,

umiejetnosci retoryczne: recytacja, prezentacja, dys-
kusja,

umiejetnos¢ korzystania z medidéw i rozwaznego
zarzadzania czasem i treciami dostepnymi w Inter-
necie.
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Uwazna obserwacja i analiza rozwoju dziecka we wszyst-
kich powyzszych aspektach, zaré6wno na starcie edukacji
szkolnej, jak réwniez na kolejnych etapach nauki w szkole
podstawowej, pozwala optymalizowa¢ warunki rozwoju,
stymulujac i wspierajac te sfery, ktére rozwijaja sie niehar-
monijnie. Takie postepowanie umozliwia integralny rozwdj
mlodego czlowieka.

5. Oddziatywania wychowawcze wspierajace
rozwdéj jezykowy dziecka m————

Indywidualne potrzeby dziecka zwigzane z rozwojem jezyko-
wym (LOGOS) mozna analizowa¢ z uwzglednieniem czyn-
nikéw warunkujacych ten proces odwotujac sie do modelu
Stefana Kunowskiego.
Pierwsza grupa potrzeb pojawia si¢ w zwigzku z czynni-
kami biologicznymi (BIOS), do ktérych naleza:
o 0g0lny stan zdrowia dziecka, funkcjonowanie catego
organizmu;
« prawidlowo rozwinigte i funkcjonujace nadawcze
i odbiorcze narzady mowy (mézg i uklad nerwowy,
narzady zmystow, a przede wszystkim stuchu, wzroku
i dotyku, uklad oddechowy, a w nim aparat odde-
chowy (pluca, oskrzela, tchawica) aparat fonacyjny
(krtan) oraz aparat artykulacyjny (jama gardlowa,
ustna i nosowa, podniebienie twarde i miekkie, jezyk,
wargi, Zuchwa, zeby, zgryz);
o dziedziczone zdolnosci i choroby.



70 KAZIMIERA KRAKOWIAK, RENATA KO+ODZIEJCZYK

Indywidualne potrzeby réznego stopnia pojawiaja sie
w zwiazku z nieprawidlowa budows i funkcjonowaniem

narzadow mowy, a mianowicie:

wrodzone lub nabyte anomalie anatomiczne (roz-
szczepy warg, podniebienia, mikrocja, wady zgryzu,
zbyt krotkie wedzidetko podjezykowe);

wrodzone lub nabyte uszkodzenia struktur mézgo-
wych odpowiedzialnych za procesy odbioru i nada-
wania mowy;

wrodzone lub nabyte niepelnosprawnosci prowa-
dzace w konsekwencji do opdznionego i zaburzonego
rozwoju mowy (niepelnosprawno$¢ intelektualna,
ruchowa, zmystowa);

uszkodzenia narzadu stuchu prowadzace do ograni-
czenia dostepu do dzwigkéw mowy.

W tych sytuacjach konieczne sg nastepujace dziatania:

badania profilaktyczne, pozwalajace jak najwczesniej

ustali¢ rodzaj, objawy i przyczyny niekorzystnych zja-
wisk;

wprowadzenie jak najwczesniej odpowiedniego poste-
powania medycznego, protetycznego i rehabilitacyj-
nego;

systematyczne realizowanie dzialan usprawniajacych

lub korekcyjnych (logopedycznych, psychoterapeu-
tycznych).

Wazna jest starannos¢ i troska przy doborze metod lecze-
nia i rehabilitacji.
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Kolejna grupa potrzeb ma zwiazek z czynnikami $ro-

dowiskowymi (ETOS) waznymi dla rozwoju jezykowego,

ktérymi sa:

warunki materialne i bytowe rodziny;

struktura rodziny, liczba czlonkéw rodziny wspdl-
nie zamieszkujacej, liczba 0sdb dorostych i ich wiek,
liczba rodzenstwa i ich wiek, relacje miedzy czton-
kami rodziny;

wyksztalcenie cztonkéw rodziny: rodzicéw, dziadkow,
rodzenstwa;

czestotliwo$¢ kontaktow z szersza spolecznoscia poza

najblizszg rodzing;

wzorce jezykowe przekazywane przez Srodowisko

rodzinne i inne $rodowiska wychowawcze (sgsiedzkie,
spolecznodcilokalnej, srodowiska edukacyjne: przed-
szkola, szkoty, wspdlnoty réznych kot zainteresowan,
grup sportowych i artystycznych);

wzorce jezykowe przekazywane przez srodowiska

réwiesnicze i Srodowiska medialne: radia, telewizji,
Internetu, gier komputerowych;

wzorce jezykowych zachowan spotecznych, relacji

miedzyludzkich przekazywane przez wszystkie wyzej

wymienione §rodowiska;

tradycje i obyczaje rodzinne, regionalne i narodowe,
sposoby rozrywki i spedzania wolnego czasu (Zrédto

kompetencji kulturowej);

czas spedzany razem z cztonkami rodziny na wspdl-
nych zabawach i réznych aktywnosciach, pracach

w domu i wokét domu, uprawianiu sportu itd., stwa-
rzajace przestrzen do obdarzania miloscia, poczuciem

bezpieczenstwa i przynaleznosci, oraz budowania
wlasnej tozsamosci i poczucia wlasnej wartosci.
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Niedostatek pozytywnych oddzialywan srodowiskowych

moze powodowac szczegélne utrudnienia, a nawet zabu-

rzenia rozwoju mowy. Wspdlczes$nie czesto obserwuje sie

u dzieci opdznienia rozwoju mowy oraz rozwoju poznaw-

czego i spoleczno-emocjonalnego spowodowane przez nie-

korzystne zjawiska spoleczne, np.:

syndrom niedostatku wsparcia rodzicielskiego w sytu-
acjach napie¢ emocjonalnych i konfliktéw w srodowi-
sku rodzinnym, wywotanych czynnikami losowymi,
ubdstwem, chorobami (zwtlaszcza chorobg alkoho-
lows), niepelnosprawnos$ciami cztonkéw rodziny;
syndrom niedostatku wsparcia rodzicielskiego spo-
wodowany skierowaniem aktywnosci rodzicéw na
cele zyciowe zwiazane z awansem spolecznym, kariera
i materialng sfera zycia;

syndrom braku lub niedostatku milosci rodzicielskiej,
sieroctwa rzeczywistego lub spofecznego (obecnie
czesto wystepuje osierocenie dzieci zwigzane z emi-
gracja rodzicow);

minimalizacja czasu spedzanego razem, niedostatek
wspolnych rozméw i wszelkich do$wiadczen uzycia
jezyka w réznych sytuacjach spotecznych;
zdominowanie czasu wolnego wszystkich cztonkdéw
rodziny przez media; praca, nauka oraz rozrywka
w czasie wolnym z wykorzystaniem technologii, kosz-
tem bezposrednich relacji;

dorastanie w $rodowisku postugujgcym sie kodem
ograniczonym;

trudno$ci w komunikowaniu si¢ w nowych $rodo-
wiskach spotecznych, do ktérych dziecko wchodzi
w toku edukacji, albo w zwigzku ze zmianami miej-
sca zamieszkania; nieznajomo$¢ jezyka lokalnego
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($rodowiskowego) i uzywanie innej odmiany jezyka
czesto powoduje nieporozumienia i o$mieszenie, co
moze prowadzi¢ do wycofywania si¢ z kontaktéw
spotecznych.
Odpowiedzia na potrzeby wynikajace z niekorzystnych
warunkéw srodowiskowych sg $wiadomie zorganizowane
oddziatywania wychowawczo- edukacyjne (AGOS).

1. Rodzinne oddzialywania wychowawczo-edukacyjne:

» czas spedzany na rozmowach, bogata tematyka roz-
moéw, wielorakie sytuacje komunikacyjne,

» czas spedzany na wspolnym czytaniu, dobor litera-
tury, sposob obcowania z literaturg, aktywne czytanie
faczone z rozmowg, dyskusja, ekspresja artystyczng
(zabawy tematyczne, inscenizacje, teatrzyk pacyn-
kowy lub aktora, prace plastyczne),

» zachecanie i motywowanie do samodzielnego czy-
tania, poszukiwania wlasnych pasji czytelniczych,
stwarzanie mozliwosci dzielenia si¢ swoimi pasjami
czytelniczymi,

»> zabawy edukacyjne (krzyzowki, famigtéwki, scrabble,
sudoku, zagadki),

» zachecanie do tworczodci literackiej (pisanie listow,
pamietnikéw, dzienniczkdw, opowiadan, wierszykow,
piosenek, laurek),

» zachecanie do wystgpien publicznych (recytowanie
wierszykow, $piewanie piosenek, organizowanie
przedstawien teatralnych), stwarzanie warunkéw
i bezpiecznej przestrzeni do wyrazania wlasnego
zdania, dyskusji, sztuki argumentowania,
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»> wspdlne podrdzowanie, poznawanie historii, zabyt-

2.

3.

»

Y

Y

kow, przyrody lokalnej, narodowej i §wiatowej.
Szkolne oddzialywania wychowawczo-edukacyjne:

rozwijanie umiejetnosci i kultury prowadzenia dia-
logu,

rozwijanie kompetencji komunikacyjnych, czyli
dostosowywania wypowiedzi do mozliwosci, rangi
spotecznej odbiorcy oraz do sytuacji komunikacyjnej,
rozwijanie zasobu stownictwa, szczegélnie pojeé
z zakresu roznych nauk,

wprowadzanie i rozwijanie umiejetno$ci czytania
i pisania,

rozwijanie pasji czytelnictwa, troska o poznanie lite-
ratury ojczystej i §wiatowej,

rozwijanie umiejetno$ci tworzenia tekstow narracyj-
nych w mowie i w pi$émie: opowiadan i opisow,
rozwijanie umiejetnosci wystapien publicznych: recy-
tacja, wystepy aktorskie i sztuka retoryczna (przema-
wianie, argumentowanie, dyskusja).

Pozaszkolne oddzialywania wychowawczo-
-edukacyjne:

dziatalno$¢ w kotach lub grupach recytatorskich,
teatralnych, dyskusyjnych,

wspotpraca z bibliotekami,

dziatalno$¢ w kotach, grupach literackich, dziennikar-
skich, redakcyjnych, np. redagowanie gazetek szkol-
nych, lokalnych, blogéw internetowych, tworzenie
wierszy, opowiadan, esejow, reportazy itd.,



WYCHOWANIE JEZYKOWE DZIECI W WIEKU SZKOLNYM

» dzialalno$¢ w grupach historycznych, rekonstrukeyj-
nych, regionalnych, dzigki ktérym dzieci i mlodziez
poznaja historie, zwyczaje, tradycje swojego kraju
iregionu.

Czynniki losowe (LOS), jako nieprzewidywalne i nie-
podlegajace woli czlowieka, nie podlegaja rowniez zmia-
nom pod wplywem ludzkiego dzialania. Refleksja dotyczaca
tej sfery uséwiadamia nam, ze nie wszystko jest w rekach
cztowieka, nie na wszystko mozemy mie¢ wpltyw. Wiele
sytuacji zyciowych trzeba nauczy¢ si¢ przyjmowac i akcep-
towad. Dzigki sprawnoéci jezykowej w odpowiedzi na rézne
wydarzenia losowe mozemy podejmowac celowe dziatania
wspierajace, edukacyjno-wychowawcze i terapeutyczne,
zmniejszajace konsekwencje wydarzen losowych. Bogac-
two wiedzy i sprawnos¢ jezykowa ulatwiaja poszukiwanie
wsparcia oraz wlasng refleksje nad zdarzeniami losu.

6. Warunki sprzyjajace rozwojowi jezyka dziecka
w interakcjach z osobami dorostymi tworzacymi
srodowisko wychowawcze m———

Tworzac $srodowisko wychowawcze i podejmujgc zadania
zwigzane z wychowaniem jezykowym oraz udzielaniem
wsparcia dzieciom z trudnosciami w tym zakresie, trzeba
jasno uswiadomic¢ sobie, jakie warunki muszg by¢ koniecznie
spelnione, aby rozwdj ten przebiegal harmonijnie. Przedsta-
wione ponizej krotkie wskazowki, oparte na doswiadczeniu
i obserwacji, odnoszg sie¢ do catego okresu rozwojowego, od
niemowlectwa do pdznego dziecinstwa i stanowig synte-
tyczne podsumowanie dotychczasowych rozwazan. Zatem,
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jako kluczowe warunki, sprzyjajace rozwojowi jezykowemu
dziecka, nalezy wskazac:

1. Zmyslowy dostep do dzwickéw mowy (moiliwos’c’\
styszenia wypowiedzi i obserwowania twarzy roz-
mowcy, brak hatasu i pogtosu).

2. Poprawno$¢ wymowy rozmoéwcy (osoby mowigce
do dziecka powinny dawaé prawidlowe wzorce
Wymowy).

3. Mozliwo$¢ poznawania najblizszej rzeczywisto-
$ci: 0s6b, przedmiotdw, zjawisk, ktérych dotyczy
rozmowa. Dzieci poznajg jezyk w okreslonych
sytuacjach w dziataniu.

4. Troska o kulture dialogu, przemienno$¢ rél
nadawcy i odbiorcy, empatie i szacunek dla roz-
mowcy, zachowywanie zasad kultury jezyka i zasad
savoir vivre.

5. Uwazne stuchanie i szacunek dla wypowiedzi
dziecka. Prawo dziecka do swobody w samodziel-
nym tworzeniu wypowiedzi, do specyficznych
wiasciwosci wymowy i form jezykowych, ktorych
dziecko uzywa w toku poznawania normy jezyko-
wej. Prawo dziecka do kreatywnosci i tworczosci
jezykowej, a takze do popelniania pomylek i bie-
déw oraz poprawiania ich bez nagan i stresu.

6. Prawo dziecka do zadawania pytan i uzyskiwania
rzetelnych odpowiedzi na nie.

7. Dostosowanie tematyki oraz tresci i formy wypo-
wiedzi kierowanych do dziecka do jego wieku oraz
indywidualnych potrzeb.
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8.

10.

11.

12.

13.

14.

-

Ustawiczna troska o wzbogacanie i precyzowanie
znaczen, rozumienie treéci stéw, staranne definio-
wanie znaczen.

Troska o poznawanie i trafne rozumienie zwrotow
i wyrazen frazeologicznych, stéw wieloznacznych

i jezyka figuratywnego. Poznawanie niedostownych
znaczen stow jest konieczne do osiggniecia kompe-
tencji kulturowej, pozwala na poznawanie prze-
szlosci i tradycji oraz czytanie ze zrozumieniem
tekstow literackich.

Dostosowanie metod nauczania czytania do indy-
widualnych potrzeb dziecka, rozwijanie sprawnosci
czytania i rozbudzanie zainteresowan czytelniczych.
Rozwijanie umiejetnosci gtosnego czytania i recy-
tacji oraz inscenizacji tekstow.

Rozwijanie umiejetnosci pisania opowiadan, opi-
sow i tekstow uzytkowych.

Tworzenie okazji do publicznej aktywnosci stow-
nej, uczenie zasad publicznego dialogu i dyskusji,
sztuki rozumienia rozmoéwcy i argumentowania
wlasnych pogladow.

Tworzenie warunkow tworczej aktywnosci pisar-
skiej i oratorskiej. Rozwijanie uzdolnien i pasji
pisarskich (pamietnikarskich, dziennikarskich,

literackich, naukowych).

Na zakonczenie warto raz jeszcze us§wiadomic sobie, ze roz-

woju jezyka dziecka nie mozna zaprogramowac. Nie mozna
nim takze sterowac z zewnatrz. Jezyk jest tym atrybutem

czlowieka, ktéry decyduje o jego umystowej i duchowej wol-

noéci oraz kreatywnosci. Nadmierna ingerencja w proces
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jego nabywania prowadzi do zniewolenia osoby i podlega
ocenie moralne;j.

Rozwdj jezykowy dziecka trzeba jednak wspieraé, two-
rzac warunki sprzyjajace samodzielnej aktywnosci, ktéra
jest personalna i unikalna. Mozna, na podstawie wiedzy
o uniwersalnych oraz indywidualnych zjawiskach rozwo-
jowych systematycznie stymulowac i korygowa¢ jego prze-
bieg. W zwigzku z indywidualnymi potrzebami konieczne
jest podejmowanie terapii, stosowanie protez korygujacych
czynnosci narzadow (np. aparatow stuchowych oraz implan-
tow Slimakowych). Trzeba takze usprawnia¢ narzady stuchu
i mowy, rozwija¢ pamie¢ i my$lenie, tworzy¢ warunki sprzy-
jajace uczeniu sie sztuki dialogu i wzajemnego rozumienia sie.
Konieczne jest rowniez tworzenie optymalnych warunkow
dostepu do wiedzy przekazywanej z udziatem jezyka w szkole
oraz w innych $rodowiskach zycia.

Poszerzanie dostepu do wiedzy wymaga ustawicznego
wzbogacania jezyka i rozwijania rozumienia subtelnych réz-
nic w znaczeniu stéw oraz zdan. Jezyk (Logos) i jego funkcja
communicare stanowig podstawe i czynnik spajajacy wszyst-
kie sktadniki integralnego rozwoju cztowieka, a zatem zastu-
guje na szczego6lng uwage w postepowaniu wychowawczym.
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