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Wstep

Wychowanie chrzescijanskie ze swa dtugg i bogata tradycja, zaréwno w za-
kresie praktyki, jak i refleksji pedagogicznej, ma swdj poczatek w Osobie
Jezusa Chrystusa i rozwija si¢ zgodnie z Jego nauka gloszong i realizowa-
ng przez Kosciol w zmieniajgcych si¢ warunkach spoteczno-kulturowych.
Wskazujac na niezbywalng godno$¢ cztowieka jako osoby stworzonej na
obraz Boga, uwzglednia wszystkie jego sfery — cielesng, emocjonalna, in-
telektualna, spoteczng, moralng, duchowas, religijng. Cztowiek obdarzony
tak wielkg godnoscig upadl, popelniajac grzech, dlatego potrzebuje taski
i wychowania, by osiagal pelng dojrzalos¢ ludzka i chrzescijanska. Nie ma
jednak rozdzwieku miedzy sferg doczesng i nadprzyrodzona, harmonijnie
dopelniajacymi sie dzieki integralnemu rozwojowi i wychowaniu osoby,
w ktorym zrodtem najwyzszych celéw, niezmiennych zasad i wartosci jest
Bdg. Jan Pawel II podkreslal, ze ksztaltowaniu umystu musi koniecznie to-
warzyszy¢ formacja sumienia i rozwoj zycia moralnego poprzez praktyke
cnot, a takze wdrazanie do zycia spolecznego i otwieranie na sprawy calego
$wiata. Takie integralne wychowanie jest nieodzowng droga rozwoju i po-
stepu jednostek i narodéw, droga solidarnosci i braterskiego zrozumienia,
droga Chrystusa i Kosciofa'.

Integralna wizja czlowieka, jako osoby, i spoleczenstwa, jako wspol-
noty oraz stalo$¢ zasad to najbardziej charakterystyczne cechy pedagogi-
ki katolickiej. Zawarte sag w etycznym przestaniu Ewangelii, filozoficznym
i teologicznym namysle nad prawidtami Zycia zbiorowego, dlugiej tradycji
dzialalnosci duszpasterskiej, katechetycznej i wychowawczej Kosciota oraz
W jego nauczaniu na temat wychowania i jego uwarunkowan w oficjalnych
dokumentach papiezy i soboru?®.

Bardzo wazne by wlasciwie rozumie¢, czym jest wychowanie chrzesci-
janskie, ktore ma charakter integralny, ogdlnoludzki, uniwersalny, odpo-
wiadajacy cztowiekowi jako osobie i jej nieustannemu stawaniu si¢ w wol-
nosci i prawdzie. W tym bowiem kontekscie zadaje sie czesto pytanie: czy

1. Por. Jan Pawel II, Redemptor hominis, 4 marca 1979, n. 14.
2. Por. S. Dziekonski, Wychowanie w nauczaniu Kosciota, Warszawa 2000, s. 11.
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moze istnie¢ pedagogika katolicka? Pedagogika jest nauka o wychowaniu,
ktore jest ksztaltowaniem czlowieka wedle pozadanego wzoru i moze mie¢
rozny charakter. Moze wiec istniec i istnieje wychowanie katolickie, ktére
ma charakter konfesyjny’. Wychowanie katolickie jest realizacja obszaru
wychowania chrzescijanskiego z istotnym aspektem, jakim jest uwzgled-
nienie nauczania i dziatalnosci Kosciota katolickiego, czyli wychowanie
zgodne z zasadami wiary katolickiej i wdrazanie wychowanka do postepo-
wania zgodnego z wymogami wiary. Kard. Zenon Grocholewski precyzu-
je, ze ma to by¢ wychowanie wedlug mentalnosci katolickiej, przekazujace
wartosci katolickie, wychowujace cztowieka catosciowo w duchu tych war-
tosci. Ma przekazywac¢ nie tylko wiedzg, ale ksztaltowa¢ takze konkretna
postawe. Wychowanie katolickie jest wiec pewnym uszczegétowieniem,
konkretyzacja wychowania chrzescijanskiego i opiera si¢ na czterech pod-
stawowych zasadach: 1) chrystocentryzmie, 2) moralizmie, 3) persona-
lizmie i 4) humanizmie®.

Dlatego pierwsza czes$¢ tej publikacji zawiera teoretyczne rozwazania
nad istotg i warunkami wychowania integralnego. Warto najpierw uswia-
domi¢ sobie pojecie realizacji tak rozumianego wychowania, co podjeto
w artykule Integralny rozwdj osoby w pedagogice i pedagogii katolickiej. Pe-
dagogika katolicka moze mie¢ swoje miejsce w ramach teologii oraz pe-
dagogiki w ogoéle — jako prezentacja tego modelu i sposobu wychowania.
Jednak pedagogika katolicka nie sprowadza si¢ tylko do ,tradycyjnej etyki
wychowawczej (cnoty), z uwzglednieniem pewnych momentow religii ka-
tolickiej. Chodzi gléwnie o zwracanie uwagi w wychowaniu na moment
ofiary, poswiecenia i mitosci milosiernej. Pedagogika taka potrzebuje jed-
nak mocnej podbudowy filozoficznej (racjonalnej). Nie wolno pedagogiki
katolickiej sprowadza¢ wyltacznie do plaszczyzny konfesyjnej i tym samym
spychac jej na pozycje pozaracjonalne (pozafilozoficzne). Wychowanie ka-
tolickie (pedagogika katolicka) ma otwiera¢ czlowieka (rozum) na wiare
(Boga) i pomoc plynaca ,,z gory™. Te aspekty zostaly poruszone w kolej-
nych artykufach. A. Rynio ukazuje Psychopedagogiczne konotacje potrzeby
i mozliwosci integralnego rozwoju i wychowania, natomiast I. Szewczak po-

3. Zob. W. Dlubacz, Pedagogika katolicka? Uwagi filozofa, ,,Pedagogika Katolicka” 1(2007),
s. 53-54.

4. Zob. M. Wolicki, Wychowanie katolickie a wychowanie chrzescijanskie, ,Pedagogika Katolic-
ka” 2(2008), s. 101-103.

5. W. Dlubacz, Pedagogika katolicka?..., s. 54.
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dejmuje temat: Wiara jako podstawowy cel wychowania chrzescijatiskiego
w ujeciu Wolfganga Brezinki.

Nalezy przyja¢ rozumienie istoty Kosciota nie tylko jako instytucji, ale
takze jako rzeczywistosci wspdlnoty, w ktdrej cztowiek wierzacy znajduje
wlasciwe srodowisko zycia duchowego, jego rozwoju w perspektywie do-
czesnej i nadprzyrodzonej. Moze w niej realizowac istote swego czlowie-
czenstwa i doskonali¢ si¢ jako osoba budujac relacje z Bogiem i ludzmi
zgodnie z prawem Bozym i naturalnym. Ten fakt ukazuje zatem istotne
dla integralnego wychowania rozumienie roli Kosciota w rozwoju du-
chowym cztowieka. Dlatego, szczegdlnie w przelomowych momentach
dziejow, podejmowano dzialania edukacyjne i duszpasterskie, aby kazdy
cztowiek zgodnie ze swa naturg i godnosciag osiagal pelni¢ swego czlo-
wieczenstwa. Te dzialania mialy uzdolni¢ go do twodrczosci, by mogt
doskonali¢ swa nature, odkrywa¢ pickno w drugim czlowieku i w sobie,
wchodzi¢ w relacje milosci z innymi osobami, a wreszcie z Osobg Boska.
Uczyly takze odpowiedzialnodci ze wzgledu na pelnione role w rodzinie
czy w réznych formach zycia spofecznego, jakimi sg szkotly, a potem orga-
nizacje panstwowe, spoleczne, polityczne, naréd, Kosciét. W tym kontek-
$cie ks. L. Plata wskazuje wiec na Wartos¢ dialogu w integralnym wychowa-
niu cztowieka wobec wyzwan wspotczesnosci.

Jan Pawet II wskazal jasno, ze ,wychowanie chrzescijanskie i integral-
na formacja dziecka i mlodego cztowieka odbywa si¢ pod znakiem wia-
ry, gdzie wizja czlowieka i §wiata czerpie z wiary inspiracje i nie stoi z nig
w sprzeczno$ci. To wszystko za$ dokonuje si¢ w poszanowaniu podsta-
wowych praw rodzicow, na ktorych spoczywa gltéwna odpowiedzialnos¢
za wychowanie dzieci - i w zgodzie ze specyficznym postannictwem Ko-
$ciofa. Nie zaszkodzi zatrzymac sie przy zasadach, ktére winny ozywiac
swiadomos¢ tego problemu w dzisiejszym $wiecie, w obliczu wielu trudno-
$ci, ktérych nie mozna nie widzie¢ lub pomija¢ milczeniem™. Zostaly one
zasygnalizowane w przedstawionych wyzej tre$ciach, ale wazne jest takze
wskazanie uwarunkowania ich realizacji. K. Braun omawia temat: Dziafal-
nos¢ prospoleczna przestrzenig integralnego rozwoju i wychowania cztowie-
ka, a K. Szymaniak w swoim artykule Wolne zwigzki a wychowanie integral-
ne podejmuje probe odpowiedzi na pytanie, czy w takich warunkach jest
mozliwe integralne wychowanie?

6. Jan Pawel II, Przeméwienie do pracownikéw Kurii Rzymskiej, Rzym, 28 czerwca 1984, w: Po-
niewierski J. (red.), Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci. Wybér dokumentéw Kosciota na temat
szkot katolickich i wychowania, Krakow 2009, s. 241-242.
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Celem niniejszej publikacji jest zatem ukazanie tej szerokiej perspekty-
wy integralnego wychowania ze wskazaniem najpierw ogélnych jego pod-
staw i celu, jakim jest integralny rozwoj osoby, by podkresli¢ koniecznos¢
i warto$¢ harmonijnego ujecia wymiaru teologicznego i pedagogicznego.
Wskazujgc na bogactwo wartosci, tresci oraz konkretnych dziatan wspiera-
jacych integralny rozwdj osoby w wychowaniu, nie pominieto takze zagro-
zen oraz uwarunkowan niesprzyjajacych realizacji jego celéw. Po zarysowa-
niu kontekstu istotnych elementéw procesu wychowania i jego wielorakich
uwarunkowan przedstawiono przyklady realizacji dzialan edukacyjnych,
duszpasterskich, uwzgledniajac aspekt historyczny, badawczy, formacyjny,
praktyczny. Ich uszczegétowienie omawia druga czes¢ publikacji zawiera-
jaca przyklady dobrej praktyki w realizacji tych postulatéw w konkretnych
sytuacjach praktycznych. Stad E. Kurowicka podejmuje temat Wspétpra-
ca z rodzicami w przedszkolu jako wazny element integralnego wychowania
dziecka, a ks. A. Jasnos ukazuje Motywacje i oczekiwania uczestnikow spo-
tkan dla rodzicéw ,,mate kroki w Wielkiej sprawie”, analizujac wyniki prze-
prowadzonych wsréd nich badan. Kolejny etap edukacyjny przedstawia ks.
A. Luczynski opisujac Wychowanie integralne w szkole salezjatiskiej, a 1. Ja-
bloniska Wychowanie w mysl zatozeri Jana Bosko - oratorium we wspot-
czesnych czasach. Na wazny przyklad dzialan duszpasterskich wskazuje ks.
L. Nycz - Realizacja postulatow wychowania integralnego w ramach szkol-
nych rekolekcji wielkopostnych i ks. K. Bienczak ukazujac Integralny charak-
ter wychowania w Katolickim Stowarzyszeniu Mtodziezy.

Rezultaty wychowania mozemy pozna¢ z owocdéw wychowania kato-
lickiego w szkotach i wspodlnotach katolickich, parafiach, zyciu $wigtych,
sztuce itd. - jak, dzigki pedagogice katolickiej, w ktorej organicznie do-
pelnia si¢ filozoficzna, teologiczna i pedagogiczna mysl, wychowywano lu-
dzi, ktérzy doprowadzili do rozwoju kultury i cywilizacji chrzescijanskiej.
Ukazuje to ks. M. Jedrzejski w artykule Wychowanie integralne w jezuickich
bursach muzycznych w Polsce od XVI do XVIII wieku.

W tym kontekscie zwraca uwage dynamiczny aspekt integralnego wy-
chowania osoby, ktore dzisiaj przedstawia si¢ jako zadanie zlozone, wysta-
wione na prébe przez szybkie przemiany spolfeczne, ekonomiczne i kultu-
ralne. Wypelnienie jego specyficznej misji, jaka jest integralna formacja
osoby ludzkiej, nie moze dyskredytowa¢ jej wymiaru moralnego i reli-
gijnego, bo to stanowiloby przeszkode¢ do pelnego wychowania. Dlatego
potrzeba refleksji teologicznej i pedagogicznej, wychodzacych z podstaw
filozoficznych, pozwalajacych przyja¢ adekwatng antropologie, oraz z pod-
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staw psychologicznych, by wlasciwie wspomagac¢ integralny rozwdj. Wtedy
dzieciom i mlodziezy zostanie zagwarantowana mozliwo$¢ harmonijnego
rozwijania wrodzonych zalet fizycznych, moralnych, intelektualnych i du-
chowych, doskonalenia poczucia odpowiedzialnosci, wlasciwego uzywania
wolnosci i aktywnego uczestniczenia w zyciu spotecznym’. Mimo wielosci
i roznorodnosci dostepnych rozwiazan, szczegoélnie potrzebna wielu $ro-
dowiskom wychowawczym staje si¢ odmienna od istniejacych propozycja
podstaw pedagogiki katolickiej, ktéra pomoze porzadkowac i udoskonala¢
dzialania praktyczne.

Dzigkujemy za wspdlprace Autorom tekstow i wszystkim osobom,
ktore swoim wysitkiem przyczynily si¢ do realizacji tego przedsiewzigcia,
szczegolnie ks. mgr lic. Andrzejowi Jasnosowi. Zmodyfikowaniu struktury
i udoskonaleniu merytorycznego przekazu tekstow postuzyty cenne suge-
stie, ktérych udzielili Szanowni Recenzenci, Pani Profesor Lucyna Dziacz-
kowska i Ksiadz Profesor Jacek Siewiora. Dziekujemy za merytoryczne
wskazowki inspirujace do odkrywania nowych watkéw tego interdyscy-
plinarnego ujecia zagadnienia integralnego wychowania, watkow waznych
dla wspolczesnej edukacji.

s. Maria Loyola Opiela

7. Por. Kodeks Prawa Kanonicznego, kan. 795.
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Istota i warunki wychowania integralnego
- refleksja teoretyczna






s. Maria Loyola Opiela

S. dr hab. Maria Loyola Opiela,
prof. KUL — st. BDNP, doktor

Integ ralny rOZW()j OSOby habilitowany nauk spotecznych
H : H irleial w zakresie pedagogiki, profesor
w pedagogice i pedagogii katolickiej (U Kotz bl
Chrzescijariskiej Instytutu Peda-
gogiki KUL.
The integral development of the person E-mail: sloyola@wp.pl.

in pedagogics and Catholic pedagogy

Streszczenie

Integralny rozwdj osoby ludzkiej w procesie integralnego wychowania, samowycho-
wania i formacji dla osiggniecia petnej dojrzatosci ludzkiej i chrzescijaniskiej znajduje
teoretyczne podstawy i praktyczna realizacje w pedagogice katolickiej. Jej tozsamos¢
wyraza sie w respektowaniu chrzescijanskiego systemu wartosci i wychowaniu w tym
duchu o0séb, zgodnie z nauczaniem Kosciofa. Wspomaganie integralnego rozwoju oso-
by przez wychowanie wymaga interdyscyplinarnego kontekstu teoretycznego, w kt6-
rym istotna role petni harmonijny zwiazek filozofii, teologii i pedagogiki, stanowiacych
podstawe dla opartej na antropologicznych i biblijnych podstawach pedagogii.
Stowa kluczowe: osoba, integralny rozwdj, integralne wychowanie, pedagogika ka-
tolicka, pedagogia

Abstract

The integral development of the human person in the process of integral upbringing,
self-formation and formation to achieve full human and Christian maturity finds the-
oretical foundations and practical implementation in Catholic pedagogy. Its identity
is expressed in the respect of the Christian system of values and the upbringing in
this spirit of persons, according to the teaching of the Church. Assisting the integral
development of a person through education requires an interdisciplinary theoretical
context in which the harmonious relationship of philosophy, theology and pedagogy,
which underlie the anthropological and biblical foundations of pedagogy, plays a vital
role.

Key words: person, integral development, integral upbringing, Catholic pedagogics,

pedagogy
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Wstep

W przelomowych okresach historii niejednokrotnie wskazywano na
chrzescijanstwo jako religie, ktora daje podstawy autentycznego rozwoju
czlowieka i odgrywa istotng role w tym procesie. Chodzi o pelny, czyli in-
tegralny rozwoj osoby ludzkiej, jego wspomaganie na drodze integralne-
go wychowania, samowychowania i formacji dla osiggniecia pelnej doj-
rzalodci ludzkiej i chrzedcijanskiej. Jego wlasciwe rozumienie i realizacja
potrzebuje podstaw teoretycznych opartych na adekwatnej antropologii
oraz odpowiadajacej im praktyce wychowawczej, a stuzy mu pedagogika
(teoria, nauka o wychowaniu) i pedagogia (praktyka edukacyjna) katolic-
ka. W nich bowiem zawiera si¢ wlasciwie dowartosciowany chrzescijan-
ski aspekt tego rozwoju w ksztaltowaniu tozsamosci cztowieka jako osoby.
Jest to szczegolnie wazne dzisiaj, wobec niepokojacych zjawisk zwigzanych
z redukcjonistycznym podej$ciem do cztowieka, w ktérym usituje si¢ po-
mijac wszystko, co wigze si¢ z jego rozwojem duchowym i religia.

Podjecie niniejszego tematu ma na celu zwr6cenie uwagi na rozumienie
istoty i przebiegu integralnego rozwoju osoby oraz warunkéw jego wspo-
magania w wymiarze pedagogicznym i teologicznym. Taka poszerzona wi-
zja rozwoju, uwzgledniajaca ztozong strukture czlowieka, wychodzaca poza
jego warstwe psychofizyczng, wskazuje na istotna role, jaka odgrywa plasz-
czyzna duchowa w rozwoju i zyciu poszczegdlnych oséb i catej spoleczno-
$ci ludzkiej. Zagadnieniami integralnego rozwoju i wychowania zgodnego
z Objawieniem zawartym w Biblii i nauczaniem Kosciota katolickiego oraz
zgodnego z filozofia chrzescijanska zajmuje si¢ pedagogika katolicka. U jej
podstaw lezy wielowiekowa tradycja wychowawcza ksztaltujaca si¢ w rdz-
nych narodach i kulturach. Odniesienie do historii wychowania, uwzgled-
nianie miary postgpu cywilizacyjnego i rozwoju réznych form edukacji,
wskazuje na potrzebe doskonalenia pedagogii i jej podstaw teoretycznych.
Taki kontekst i nawigzanie do rodzimego dorobku pedagogiki katolickiej
pozwoli na ukazanie zagadnienia integralnego rozwoju osoby.

s. Maria Loyola Opiela



I. Antropologiczne podstawy pedagogiki katolickiej

Podstawg i punktem wyjscia dla podejmowania refleksji teoretycznej nad
istotg rozwoju i wychowania oraz konstruowania praktyki pedagogicznej
jest filozoficzna koncepcja czlowieka. Od jej wyboru i przyjecia nalezy roz-
poczyna¢ namyst nad uprawianiem pedagogiki. Chodzi jednak o wska-
zanie adekwatnej antropologii, ktéra ,niesie ponadczasowa prawde
o czlowieku jako takim; czlowieku, ktory jest tym, kim jest, i takim,
jaki jest, niezaleznie od warunkow zycia, mozliwosci dzialania oraz po-
znawania’'. Takie podejscie jest wlasciwe dla pedagogiki katolickiej, ktora
wobec chaosu, zréznicowania, relatywizmu poznawczego, akcentowania
ahistorycznosci, prowadzacych do poczucia ambiwalencji i zagubienia
u teoretykow i praktykéw wychowania, niejednokrotnie w historii, pozo-
stajac wierna swej tozsamosci, dawala wyraz kontynuacji, stalosci i stuzacej
im adaptacyjnej zmiany opartej na jednoznacznych zasadach i naukowe;j
argumentacji*.

Antropologiczna nowo$¢ chrzescijanstwa na Boga, ktory jest Miloscia,
otworzyla perspektywe dazenia cztowieka do szczescia. Bég powodowany
miloscig i do milosci stworzyl czlowieka na swoj obraz i podobienstwo. Ta
antropologiczna nauka Ksiegi Rodzaju, pogtebiona przez Chrystusa i Jego
nauke, zawiera klucz do tajemnicy czlowieka oraz jego integralnego, petne-
go rozwoju. Wspomaganie integralnego rozwoju osoby dokonuje si¢ przez
wychowanie i wymaga interdyscyplinarnego kontekstu teoretycznego,
w ktorym istotng role pelni zwigzek filozofii, teologii i pedagogiki, stano-
wigcych podstawe dla opartej na ich dorobku pedagogii. Istota nauki glo-
szonej i realizowanej przez Kosciol jest calosciowe i realistyczne spojrzenie
na cztowieka, zawarte w antropologii biblijnej. Jako wychowanie persona-
listyczne jest wychowaniem do milosci, wolnosci, odpowiedzialnosci i do-
konuje sie we wspdlnocie, a jego ideatem jest ideal dojrzatosci osobowe;.

Na znaczenie przyjecia wlasciwej koncepcji czlowieka zwraca uwage
ks. Andrzej Maryniarczyk, przywolujac glos $w. Tomasza z Akwinu, ktéry
sparafrazowal zdanie Arystotelesa i ,,zapisal takie ostrzezenie ,,maly btad
popelniony na poczatku [w dociekaniach naukowych] staje sie wielkim
na koncu”. W teoriach wychowawczych, ale takze i samej praktyce wycho-

1. M. Mruszczyk, Czlowiek w ,,antropologii adekwatnej” Karola Wojtyly, Katowice 2010, s. 9.

2. Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna w systemie wychowania Edmunda Boja-
nowskiego. Kontynuacja i zmiana, Lublin 2013, s. 13-14.
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wawczej — tym ,,malym bledem” jest bledne rozumienie czltowieka, czyli
tzw. blad antropologiczny, ktory skutkuje wielkimi btedami w wychowa-
niu czlowieka™. Stad ,Wiezy laczace filozofie z pedagogika s3 tak silne,
ze nazwano je organicznymi, dla tym lepszego podkreslenia ich waznosci
i konkretnosci. Wiezy te mozna rozczlonkowac na: naturalne, logiczne, hi-
storyczne, spoleczne, kulturalne, osobowe, religijne. Pomimo tego jednak,
ze tak wielka jest faczno$¢ tych dwoch dziedzin, nie mozna sprowadza¢
jednej do drugiej [...]. One w czlowieku i kulturze tworzg jednosc¢ struktu-
ralng, poniewaz odnoszg si¢ do jednego i tego samego osobnika, stwarzajg
i postuluja caloksztalt, jednos¢ i synteze kultury i zycia™.

W wielu skomplikowanych sytuacjach spoteczno-kulturowych i poli-
tycznych Koscidl, kiedy jego autorytet byl podwazany, formutowat jasne
stanowisko, pozwalajgce rozezna¢ wyzwania i wlasciwie na nie odpowia-
da¢, bez szkody dla zachowania katolickiej tozsamosci. Przyktadem jest
dokument papieza Piusa IX - encyklika Quanta cura - o wspodlczesnych
bledach i ich katalog zawarty w Syllabusie®. Pius XI w encyklice Divini il-
lius Magistri pisal: ,,Czuwac wiec trzeba bardzo, aby nie popelnia¢ bledow
w wychowaniu i ocenie ostatecznego celu, z ktérym najscislej zwigzany jest
caly kierunek wychowawczy. I faktycznie, sztuka wychowania polega na ta-
kim uksztattowaniu cztowieka, zeby umial odpowiednio postepowaé w zy-
ciu i w ten sposdb osiagnal przeznaczony sobie cel. Stad jasng jest rzecza,
ze jak nie moze by¢ prawdziwego wychowania, ktére by nie bylo w catosci
skierowane ku ostatecznemu celowi, [...] nie moze by¢ pelnego i doskona-
tego wychowania poza wychowaniem chrzescijanskim™. Jasno tez wskazal
6wczesny btagd wpisany w nurt Nowego Wychowania: ,,Falszywy jest przeto
wszelki naturalizm pedagogiczny, ktéry w ksztalceniu mtodziezy ogranicza
albo nawet wyklucza nadprzyrodzone wyrobienie chrzescijanskie. Bledna
tez jest kazda metoda wychowawcza, oparta — w catosci lub czesciowo - na
zaprzeczaniu (badz jedynie nieuwzglednianiu) faktu grzechu pierworod-
nego i istnienia faski, a zatem na samych tylko sitach ludzkiej natury. Taki-

3. A. Maryniarczyk, Antropologiczne podstawy wychowania w przedszkolu katolickim. Kogo, dla-
czego, w jakim celu wychowywac¢? w: A. Kicinski, M. Opiela (red.), Katolickie wychowanie dziecka.
Rodzina, przedszkole, Kosciét, Lublin 2016, s. 12.

4. L. Siemienska, Glowne kierunki wspélczesnej pedagogiki. Pedagogika katolicka w swietle ba-
dan Fr. Hovrea, Lwoéw 1936, s. 9.

5. Pius IX, Encyklika Quanta Cura, 8 grudnia 1864 r.

6. Pius XI, Encyklika Divini illius Magistri, w: ]. Poniewierski (red.), Stuzy¢ wzrastaniu w praw-
dzie i mitosci, Krakow 2009, s. 44-45.
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mi w ogole sg te dzisiejsze systemy o przerdznych nazwach, ktére powotujg
sie na rzekoma autonomie i niczym nieograniczong wolnos¢ dziecka™.

W przetomowym okresie naszych narodowych dziejow, jakim byto po
1918 r. budowanie niepodleglej Polski, nastepowaly dzialania zmierzajgce
do odnowy, powrotu do podstaw i do najwyzszych wartosci, ktorych zro-
dfem jest Bg. W 1936 r. L. Siemienska pisala: ,,Powrot przeto do klasykow
nie moze polega¢ na ich wiernym nasladowaniu i odtwarzaniu juz minio-
nej i przezytej historycznej epoki, [...]. Modernisci, ludzie nowoczesni daza
zawsze do wynalezienia czego$ zupelnie nowego, oryginalnego, co by byto
ich wlasnym ,,wymystem”; $wiat katolicki przeciwnie, chce utrzymac cig-
glo$¢ mysli i rozwdj tradycji”™®. W. Jasinski natomiast nawiazujgc do ana-
liz stanu pedagogiki europejskiej pisal: ,patrzymy na ginaca pedagogike
XIX w. zarazong jadem materializmu i laicyzmu, ktére wyrosty na jalo-
wym gruncie bankrutujacej filozofii subiektywistycznej i indywidualistycz-
nej, na plytkim pragmatyzmie i pozytywizmie, na naiwnym naturalizmie
Rousseau’a, i na ignorancji istoty pedagogiki Chrystusa Pana. A pedagogi-
ka XX w. szuka rozpaczliwie wyjscia z tego chaosu™. Wéowczas pedagogika
i pedagogia katolicka jawila si¢ jako jedyna mozliwo$¢ odrodzenia wycho-
wania w stuzbie czlowiekowi, rodzinie i ojczyznie dzieki jej odniesieniu do
filozofii i teologii. Chrzescijaniska filozofia zycia i zastosowanie jej przez
pedagogike pozwala bowiem osiggna¢ najwyzsze cele wychowania, znaj-
dujace swa realizacje w zyciu i urzeczywistnienie w Bogu. Bez tego wymia-
ru popada sie w blad, bo ,,pedagogika bez filozofii zycia, nie zdajac sobie
sprawy z wartosci zycia, jest pedagogika, w ktorej czlowiek i jego zycie sa
wyeliminowane”"’.

Wiele lat pézniej podobna diagnoze stawia Mieczystaw Gogacz: ,,wspot-
czesna pedagogika wigze si¢ z bledng teorig cztowieka, ktorg trzeba porzu-
ci¢. Bledna teoria czlowieka jest zawsze osadzona w idealistycznym nurcie
filozofii” Daje takze wskazanie rozwigzania problemu: ,trzeba oprze¢ pe-
dagogike na teorii czlowieka zgodnej z jego bytowg strukturg. Te zgodnos¢
zapewnia realistyczny nurt filozofii”'!. Wtedy istnienie i istota czlowieka,

7. Tamze, s. 60.

8. L. Siemienska, Gtéwne kierunki..., s. 20.

9. W. Jasinski, Na przetomie mysli wychowawczej. Pedagogika wspolczesna a pedagogika chrze-
Scijaniska, Poznan 1936, s. 7.

10. L. Siemienska, Gtéwne kierunki..., s. 5-6.

11. M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki. Wyktady bydgoskie, Warszawa 1997, s. 52.
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jego dusza i ciato bedg otaczane szacunkiem, okazywanym na kazdym etapie
jego zycia, rozwoju i edukacji stuzac integralnemu wychowaniu osoby.

Uwydatnienie szczegélnej pozycji cztowieka jako osoby i jego pelnego
rozwoju znajduje wyraz w koncepcji Karola Wojtyly i jego ujeciu ,,normy
personalistycznej’, jako naczelnej zasady etycznej. Pisal: ,Norma ta jako
zasada o tresci negatywnej stwierdza, ze osoba jest takim dobrem, z kto-
rym nie godzi si¢ uzywanie, ktére nie moze by¢ traktowane jako przed-
miot uzycia i w tej formie jako $rodek do celu. W parze z tym idzie tres¢
pozytywna normy personalistycznej: osoba jest takim dobrem, ze wilasci-
we i pelnowartosciowe odniesienie do niej stanowi tylko milo$¢™% Oso-
be kazdego drugiego nalezy afirmowa¢ dla niej samej, nalezy odrdézniac
i wyréznia¢ czlowieka od $wiata rzeczy i zwierzat. Zatem odniesienie do
tej zasady jest niezbedne, by zrealizowa¢ cel dzialan formacyjnych w pla-
cowkach katolickich i Kosciele, szczegdlnie w kontekscie dgzen do laicy-
zacji, animalizacji cztowieka i humanizacji zwierzat. Papiez Benedykt XVI
okreslit to mianem ekologii osoby ludzkiej. Pisal: ,Trzeba, zeby bylo co$
w rodzaju ekologii cztowieka pojmowanej we wlasciwym sensie. [...] De-
cydujacym problemem jest calosciowa postawa moralna spoleczenstwa.
Jesli nie szanuje si¢ prawa do zycia i do naturalnej §mierci, jesli sztucznym
czyni si¢ poczecie, cigze i narodziny czlowieka, jesli poswieca si¢ ludzkie
embriony na badania, powszechna swiadomos¢ w koncu gubi pojecie eko-
logii ludzkiej, a wraz z nim pojecie ekologii Srodowiska. Jest czyms sprzecz-
nym wzywanie nowych pokolen do poszanowania §rodowiska naturalne-
go, podczas gdy wychowanie i ustawodawstwo nie pomagaja im szanowac
samych siebie. Ksiega natury jest jedna i niepodzielna w tym, co dotyczy
srodowiska, jak i w dziedzinie zycia, plciowosci, matzenstwa, rodziny, rela-
cji spotecznych, jednym slowem w sferze integralnego rozwoju ludzkiego.
Obowiazki, jakie mamy wobec srodowiska, facza si¢ z obowigzkami, jakie
mamy wobec osoby jako takiej, jak i w odniesieniu do innych. Nie mozna
naklada¢ jednych, naruszajac drugie. Jest to powazna sprzecznos$¢ dzisiej-
szej mentalnosci i praktyki, ktéra poniza osobeg, burzy srodowisko i szko-
dzi spoteczenstwu”?.

Jak wida¢, wcigz aktualne pozostaja wczesniejsze diagnozy sytuacji
i wskazania, jak przeciwstawic si¢ zagrozeniom integralnego rozwoju osoby.
Dobre ich rozeznanie i wiernos¢ katolickiej tozsamosci sa niezbedne, a nie

moga odnosic si¢ jedynie do praktyki, lecz wymagaja rozwazenia podstaw

12. K.. Wojtyla, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, Lublin 1987, s. 42.
13. Benedykt XVI, Encyklika Caritas in Veritate, Rzym 2009, skrét: CV, n. 51.
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filozoficznych. ,Mimo tego, ze wiele kierunkéw pedagogicznych nie chce
sie przyzna¢ do tacznosci pedagogiki z filozofig zycia, obiektywnie jednak
da si¢ ona stwierdzi¢, gdy analizujemy poszczegélne prady spoteczno-kul-
turalne. Nalezy tu przede wszystkim podkresli¢, ze wlasnie te nowoczesne
prady filozoficzne majg u podstaw ruch pedagogiczny. Stad jaka filozofia,
taka pedagogika, jej system i kierunek™*. Tu Siemienska daje argument na-
ukowy i racjonalny: ,,Jezeli wiec pedagogika wspodlczesna jest pod hastem
Scilejszej facznosci filozofii zycia z doktryng wychowawcza, znajduje si¢
przez to samo pod znakiem pedagogiki katolickiej. Filozofia zycia bowiem
jest rzeczywiscie katolicka filozofig zycia, a katolicka doktryna Zycia jest
par excellence doktryng wychowawczg. Falszem jest twierdzi¢, ze istnieje
pedagogika neutralna. Bo albo ta pedagogika neutralna nie istnieje, albo
nie jest neutralng. Innej mozliwosci nie ma. Zreszta pedagogika neutralna
jest z gruntu falszywa, jest nonsensem””. Refleksje na temat wychowania
i pedagogiki katolickiej w ogdle, ze wzgledu na integralny wymiar rozwoju,
wymagaja zatem odpowiedzi opartych na antropologicznych i biblijnych
podstawach na pytania: kto, kogo, dlaczego, w jakim celu ma wychowywac?

Analizujac nature czlowieka w konteks$cie wychowania chrzescijan-
skiego odnosimy si¢ do wiedzy filozoficznej, teologicznej i pedagogicznej
prezentujacej biblijng koncepcje¢ czlowieka stworzonego na obraz i po-
dobienstwo Boze. Posiada on, jako osoba, wielki potencjal rozwojowy,
ktérego spelnienie jest optymalne, gdy dokonuje si¢ w wymiarze docze-
snym i nadprzyrodzonym facznie. Jest ono godne czlowieka jako osoby,
jesli obejmuje wszystkie wymiary calego jego zycia i rozwoju, respektuje
zaréwno mozliwosci, jak i ograniczenia jego ludzkiej natury. Rozwoj ten
winien dokonywac si¢ w perspektywie wartosci, ktore stopniowo jest zdol-
ny w wolnosci $wiadomie wybierac¢ i urzeczywistnia¢ w zyciu i dzialaniu
w wymiarze indywidualnym i spotecznym'®. Zgodnie z Objawieniem obraz
Bozy w czlowieku jest zatarty przez grzech. Sam czlowiek bylby bezsilny
wobec zfa, dlatego potrzebuje laski, ktéra go umacnia w wyborze Dobra,
Prawdy i Pigckna. Potrzebuje rowniez wychowania jako dzieta oséb i wspdl-
not prowadzacych, ochraniajacych, wspierajacych go w rozwoju poprzez
przykiad zycia i roznorodne dzialania pedagogiczne.

Katolicko$¢ pedagogiki wyraza sie¢ w respektowaniu chrzescijanskiego
systemu wartosci i wychowaniu w tym duchu oséb, zgodnie z nauczaniem

14. L. Siemienska, Gtéwne kierunki..., s. 6-7.
15. Tamze, s. 9.
16. M. Opiela, Integralna pedagogika..., s. 222.
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Kosciota. System wartosci pojety idealistycznie, niebedgcy konsekwencja
metafizycznych lub antropologicznych zalozen, nie powinien by¢ punktem
wyjscia w pedagogice katolickiej. Zgodnie z ideg powszechnosci, wynikaja-
cg z istoty katolicyzmu, jest ona otwarta na prawde i na drogi jej rzetelnego
poszukiwania w swym dorobku naukowym i dokonaniach innych nauk.
Wychowanie jest wtedy madrym i odpowiedzialnym towarzyszeniem oso-
bie w jej harmonijnym rozwoju.

Il. Integralny rozwéj osoby w nauczaniu Kosciota
i katolickiej mysli pedagogicznej

Problematyke integralnego rozwoju, ktéry obejmuje kazdego cztowieka
i calg ludzkos$¢, podejmuje Benedykt XVI w encyklice Caritas in veritate.
Podkresla, ze rozwoj jest roznie definiowany, czgsto pojecie integralny jest
zawezane, a od wielu lat istnieje spor, ktdre czynniki sg dla niego wazniej-
sze, dziedziczne czy $rodowiskowe. Odpowiedzi na pytania o proces roz-
woju i o to, co wplywa na jego przebieg, powinny jednoznacznie wska-
zywaé czynniki decydujgce o rozwoju osoby i jego osobowosci. ,,Pojecie
rozwoju wymaga zatem redefinicji, tym bardziej, ze wéréd réznorodnych
struktur zta, wystepujacych dzis w $wiecie, pojawia sie tez btedne pojmowa-
nie samego rozwoju. Prawdziwy rozwoj nie moze by¢ sprowadzony jedynie
do aspektow technicznych zycia czlowieka, poniewaz w istocie opiera si¢
on na prawdziwych wartosciach (CV 4), ukazuje ostateczny sens ludzkiej
egzystencji i prowadzi do urzeczywistnienia podobienstwa czlowieka do
Boga (CV 45, 11)”".

Dzigki swej uniwersalnosci filozofia i religia przedstawiaja prawde
o czlowieku i jego zyciu dajac odpowiedz na najwazniejsze dla czlowie-
ka pytania: Kim jest? Skad przychodzi? Dokad zmierza? Jaki sens ma jego
zycie? Ten wymiar indywidualny ma niezwykle wazne znaczenie w kon-
tekscie wspolczesnych wynaturzen z absurdalnym poszukiwaniem stan-
dardow réwnosci, rownouprawnien itp. Wskazuje bowiem na podstawowa
zasade réwnosci wynikajaca ze specyfiki wspolnej wszystkim ludzkiej na-

17. M. Antoniewicz, Integralny rozwdj cztowieka w ujeciu ,Caritas in veritate” Benedykta XVI,
»Studia Gnesnensia” T. XXIV (2010), s. 267.
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tury. Istotne jest tutaj niepodzielne spojrzenie filozofii i religii, ktore szuka
tego, co wspolne wszystkim ludziom - istoty cztowieczenstwa, uwzglednia-
jac relacje osobowe: cztowiek — Bég i cztowiek - cztowiek. Odpowiedzi na
wyzej postawione w tak okreslonym kontekscie pytania daje pedagogika
realistyczna, jako pedagogika spotkania i obecnosci, afirmujaca osobe, jej
rozumno$¢ i wolnos¢, w ktorej osoba jest glownym jej zadaniem. Takie
obiektywne rozumienie czlowieka i jego dzialania, uwzgledniajac tres¢
Objawienia, otwiera wychowanie nie tylko na perspektywe doczesna, ale
i wieczng. Od koncepcji cztowieka i wizji jego moralnego dzialania przyje-
tych w teorii wychowania zalezy to, jak okreslone zostang cele wychowania
i czy bedzie ono stuzyto integralnemu rozwojowi osoby'®.

W tym kontekscie pozadany jest powrdt do pedagogiki katolickiej,
szczegblnie ze wzgledu na integralny stosunek do osoby wychowanka i na
pewnosc¢, ze kazda katolicka koncepcja wychowania jest zarazem chrzesci-
janska i personalistyczna. Koncepcja wychowania oparta na realistycznej,
chrzescijanskiej filozofii w kontekscie autentycznego, integralnego rozwoju
osoby ludzkiej, nie zamyka jej w granicach ziemskiej egzystencji, ukazujac
transcendentny wymiar zycia wyrazajacy si¢ w otwartosci na Boga.

Istotny tu jest aspekt stanowczego odniesienia do Kosciota, zaréwno
w wymiarze ideowym, teoretycznym, jak i organizacyjnym. Chodzi o ro-
zumienie istoty Ko$ciofa nie tylko jako instytucji, ale takze jako rzeczy-
wistoéci wspolnoty, w ktorej czlowiek wierzacy znajduje wiasciwe $ro-
dowisko zycia duchowego, jego rozwoju w perspektywie doczesnej oraz
nadprzyrodzonej. W niej moze realizowac istote swego czlowieczenstwa,
doskonalic¢ si¢ jako osoba budujac relacje z Bogiem i ludzmi zgodnie z pra-
wem Bozym i naturalnym. Ukazuje to istotne dla integralnego wychowa-
nia rozumienie roli Kosciotfa i jego bosko-ludzkiego wymiaru w rozwoju
duchowym czlowieka.

Wojciech Chudy wskazuje, Ze najwazniejszym ,walorem wychowawczej
pracy nad wychowankiem-osobg jest w nastawieniu personalistycznym
wzglad na integralny rozwdj cztowieka. Z analizy struktury osoby ludzkiej
wiadomo, jak wielka role w jej rozwoju pelni starannos¢ o wlasciwa kon-
dycje, zwlaszcza kondycje aksjologiczng, kazdego z jej elementéw. Antro-
pologicznej zawartosci bytu ludzkiego, ktorg stanowi rozum, wolna wola,
cialo i ,,podsumowujgca” te wartosci godnos¢ osobowa czlowieka, musi
odpowiada¢ intencja pedagogiczna. Czlowiek winien rozwija¢ si¢ w niej

18. Zob. M. Gogacz, Osoba zadaniem..., s. 50-51.
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integralnie i calo$ciowo, a wiec zarazem w wymiarach: fizycznym - psy-
chicznym - i moralnym. Dopiero taka petna dbatos¢ i troska o rozwéj pod-
opiecznego stanowi wlasciwg odpowiedz osobowg na jego godnos¢ - jest
dzialaniem nastawionym na rozwoj jego osoby”*.

To wazne zadanie, jakim jest wspieranie integralnego rozwoju oso-
by w procesie wychowania, nalezy okresla¢, planowac i realizowa¢ przy
poszanowaniu zawsze aktualnej zasady, ze ,wlasciwymi wychowawcami
s3 — rodzina, Kosciol i panstwo, harmonijnie wspdtpracujace. [...] prawo
rodzicow do wychowania jest nienaruszalne. Poniewaz rodzice kontynu-
uja przez wychowanie rodzenie, a przez rodzenie uczestnicza w ciaglym
stwarzaniu, dlatego malzenstwo jest rzecza swietg i wielkg™™. Dla osiagania
celu rozwoju osoby, ktérym jest jego zbawienie, konieczne jest, by wycho-
waniem obejmowany byt ,,caly czlowiek taki, jakim jest w rzeczywistosci.
Cztowiek ma cialo i dusz¢. Co o nich mdéwig rézne galezie nauki, chetnie
uwzglednia pedagogika chrzescijanska i ponadto liczy si¢ z rzeczywisto$cia
$wiata Bozego. [...] Jednym stowem - przedmiotem wychowania jest: caly
czlowiek — upadly, ale i odkupiony”. Celem wychowania katolickiego jest
zatem ,,doprowadzi¢ do harmonijnego i proporcjonalnego rozwoju skar-
béw przyrodzonych i nadprzyrodzonych oraz osiagnaé, by wychowanek
byt gotéw $wiadomie i chetnie te skarby w sobie pielegnowac i korzysta¢
z nich na chwale Boza, dla dobra ludzi i dla zbawienia wlasnego, aby tu na
ziemi byl dobrym i §wietym cztowiekiem i po $mierci na wieki z Bogiem
szczesliwy >,

Kilkadziesigt lat pdzniej Koscidt potwierdzil, ze ,integralny rozwdj
ludzki, rozumiany jako odpowiedz na powolanie Boze, obejmuje zaréw-
no wymiar przyrodzony, jak i nadprzyrodzony osoby ludzkiej (CV 18, 29).
Rozwdj realizowany na plaszczyznie naturalnej jest $cisle zwigzany z roz-
wojem, ktéry dokonuje si¢ w wymiarze nadprzyrodzonym, gdzie cztowiek
osigga najwiekszg pelnie zycia, a zarazem najwyzszy cel osobistego rozwoju
(CV 18, 19; PP 21, 16). [...] Benedykt XVI podkresla, Ze problem rozwoju
jest Scisle zwigzany z zyciem duchowym czlowieka: ,Nie ma pelnego roz-

19. W. Chudy, Istota pedagogiki personalistycznej, w: A Rynio (red.), Wychowanie chrzescijan-
skie. Miedzy tradycjg a wspélczesnoscig, Lublin 2007, s. 282-283.

20. W. Jasinski, Na przetomie mysli..., s. 26-27.

21. Tamze, s. 30-32.

22. Tamze, s. 35.
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woju i powszechnego dobra wspolnego bez dobra duchowego i moralnego
0s6b, pojmowanych w ich pelni duszy i ciala” (CV 76)”*.

Z powyzszych podstaw wynika potrzeba wielorakich dzialann wspoma-
gajacych rozwoj osoby realizowanych poprzez edukacje w rodzinie i pla-
cowkach katolickich, formacje we wspdlnotach apostolskich dla dzieci,
mlodziezy i dorostych. Podstawowym i najwazniejszym s$rodowiskiem
w tym procesie jest rodzina, jako wspolnota 0séb zjednoczonych miloscia.
Bardzo wazne dla integralnego rozwoju osoby jest zaangazowanie w rdz-
nych formach duszpasterstwa, jako ,,zorganizowanej dziatalnosci zbawczej
Kosciola, urzeczywistniajacej w stuzbie czlowieka zbawcze dzieto Chry-
stusa przez gloszenie stowa Bozego, liturgie, postuge pasterska i $wiadec-
two zycia chrzescijanskiego. [...] Nie mozna rozumie¢ duszpasterstwa jako
dzialalnosci chaotycznej, niezaplanowanej, niezwigzanej z poprawng wi-
zja teologiczng Kosciota, wytyczonymi etapami drogi realizujacej te wizje

i celu, do jakiego si¢ zmierza™*.

lll. Aspekt teologiczny i pedagogiczny
integralnego rozwoju osoby

Kazda placowka katolicka, przyjmujaca za podstawe dziatania chrzescijan-
ski system warto$ci gloszony przez Kosciol, realizuje cele i zadania okre-
$lone w duchu zasad pedagogiki katolickiej. Wychowanie katolickie oparte
jest na koncepcji czlowieka jako osoby, a podstawowym jego celem jest
wspieranie jego integralnego rozwoju. Najogdlniej mozna powiedzie¢, ze
»istota wychowania jest dzwiganie i rozwijanie dodatnich sit wrodzonych,
aby je doprowadzi¢ do sprawnosci potrzebnych w Zyciu, a tym samym
uzdolni¢ wychowanka do samodzielnej pracy i osiggniecia celow docze-
snych i wiecznych. [...] stowem, dazy¢ do wewnetrznego zharmonizowania
czlowieka, aby si¢ rzadzil rozumem i szlachetng wolg, majac dobro wia-
sne i spoteczenstwa na oku. Zadanie to przerasta sily samego czlowieka.
Dopomaga¢ mu w tym musi wychowanie, wsparte ponadto laska Boza,
wplywajaca na wole czlowieka. Laska i wola uzupelniajg si¢ wzajemnie,
23. M. Antoniewicz, Integralny rozwéj czlowieka..., s. 271.

24. T. Wielebski, Uczeri Chrystusa a program duszpasterski Kosciota katolickiego w Polsce na
poczgtku XXI wieku, ,Warszawskie Studia Teologiczne” XX1/2008, s. 99.
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wspoldzialajac w kazdym dobrym akcie™. W tym kontekscie teologicz-
ny i pedagogiczny aspekt integralnego rozwoju osoby w procesie jej wy-
chowania pozostaja w $cistej Iacznosci i harmonii. Dopetnia je szczegélnie
aspekt psychologiczny, okreslajacy potrzeby i mozliwosci rozwojowe osoby
na danym etapie jej Zycia oraz aspekt socjologiczny, ujmujacy spoteczny
kontekst ich realizacji.

Karol Wojtyla, rozwazajac o istocie cztowieka na podstawie tekstow bi-
blijnych, wskazuje na bogactwo jego godnosci jako dziecka Bozego, a tym
samym na wymiar rozwoju osoby, ktéry mozna wspierac i opisa¢ w aspek-
cie teologicznym. ,Cnoty boskie, dary Ducha Swietego, faska uswiecaja-
ca - to nie s3 jedynie proste pojecia teologiczne, ale s to rzeczywiste sity
wewnetrzne, ktére wpltywaja bezposrednio na bieg naszych przezy¢, ktére
nadajg pewien zasadniczy kierunek rozwojowi naszej ludzkiej osoby”.
Z racji, iz w integralnym modelu rozwoju czlowieka nie mozna pominac¢
formacji sumienia, wychowania religijnego, ktére powinno pokrywac sie¢
z moralnoscia, by rozwdj ten zmierzal do pelnej dojrzalosci osoby, aspekt
pedagogiczny musi zosta¢ dopelniony teologicznym. Pedagogia katolicka
zostaje udoskonalona przez odwotanie do Boga, wiary, sumienia, wspol-
noty religijnej oraz przez takie praktyki wychowawcze, jak np. katecheza
szkolna i parafialna, sakramenty, rachunek sumienia, modlitwa, praktyki
ascetyczne.

Realizacja wlasciwego wsparcia integralnego rozwoju w procesie inte-
gralnego wychowania wymaga odpowiednich metod nauczania i wycho-
wania. Pedagogika katolicka stosuje metody Chrystusa Pana, ktory jest
wzorem i idealem dla wychowawcy. Korzysta roztropnie takze ze wszyst-
kich $rodkéw wychowawczych przyrodzonych i wielowiekowej praktyki
Kosciota oraz ze srodkéw nadprzyrodzonych”. Wyniki takiego wsparcia
mozemy poznac po owocach wychowania katolickiego w szkotach i wspdl-
notach katolickich, parafiach, odczyta¢ w Zyciu $wietych, sztuce, w sza-
cunku dla kobiety — matki, dla dziecka, robotnika i ubogiego — w tym jak
pedagogia katolicka uksztattowata ludzi, ktérzy doprowadzili do rozwoju
kultury i cywilizacji chrzedcijanskiej*.

Wychowawcy poprzez swiadectwo swego zycia powinni uformowac
w powierzonych im wychowankach pickne i dojrzate cztowieczenstwo.

25. K. Mazurkiewicz, Wychowanie w swietle chrzescijanskiej prawdy, Potulice 1937, s. 12-13.
26. K. Wojtyla, Rozwazania o istocie cztowieka, Krakow 1999, s. 125.

27. Zob. W. Jasiniski, Na przetomie mysli..., s. 36-37.

28. Zob. tamze, s. 37-40.
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W zwigzku z tym, ,zeby wychowywa¢, trzeba wiedzie¢, kim jest osoba
ludzka, zna¢ jej nature. Rozpowszechnianie si¢ relatywistycznej wizji tej-
ze natury stawia przed wychowaniem powazne problemy, zwlaszcza przed
wychowaniem moralnym, uniemozliwiajgc jego szerzenie w wymiarze uni-
wersalnym. Uleganie owemu relatywizmowi powoduje, Ze wszyscy staja si¢
bardziej ubodzy, co negatywnie odbija si¢ na skutecznosci pomocy dla naj-
biedniejszej ludnosci, ktdra nie tylko potrzebuje srodkéw ekonomicznych
czy technicznych, ale takze metod i srodkéw pedagogicznych, wspieraja-
cych osoby w pelnej realizacji ich cztowieczenstwa™. Te wskazania Koscio-
ta obliguja katolickie instytucje do wiernosci swej tozsamosci i konkretne;j
antropologii w dzialaniach wychowawczych oraz konsekwentnej realizacji
wynikajacej z niej pedagogii. Jak podkreslat Pius XI: ,,szkota ,,neutralna”
albo ,,$wiecka’, z ktorej religie si¢ wyklucza, przeciwna jest fundamentalnym
zasadom wychowawczym. Zreszta taka szkola jest w praktyce niemozliwa,
poniewaz w rzeczywistosci zamienia si¢ w szkote niereligijng”™*°.

Rozwdj czlowieka jest jego naturalnym powotaniem, gdyz wynika z jego
potencjatu duchowego i dzialania jego duchowos$ci w $wiecie materii oraz
z jego natury spolecznej. Nie moze zy¢, rozwijac si¢ i doskonali¢ inaczej,
jak w warunkach wspétzycia spolecznego. Czlowiek potrzebuje bowiem
pomocy i wzajemnych relacji z innymi, ale takze, bedac z natury twdrca,
pragnie i potrzebuje udziela¢ sie innym w milosci. Glos Kosciota i jego
tradycji wychowawczej jednoznacznie i w sposéb staly podkresla znacze-
nie integralnego rozwoju pojetego jako obowiazek pracy nad sobag, ludzmi
i $wiatem materii, ktory jest obowigzkiem czlowieka i ludzkosci’'.

Ze wzgledu na swg cielesno-duchowg strukture czlowiek posiada upraw-
nienia zwigzane z duchowym zdrowiem i rozwojem. Rozwdj ten dotyczy
jego psychiki, intelektu, dostepu do kultury i zycia religijno-moralnego.
Stworzony na obraz Bozy, obdarzony Zyciem duchowym czlowiek, powi-
nien to zycie rozwijaé, szczegolnie przez wychowanie, wyksztalcenie i dostep
do kultury, poprzez prawo do szacunku i dobrego imienia, do wolnosci
w poszukiwaniu prawdy, do swobodnej twdrczosci artystycznej i rzetelnej
informacji. Rozwdj duchowy ujawnia sie w rozwoju jego umystu, woli, kul-
tury uczu¢ i bycia, Swiadomosci ocen i postaw religijno-moralnych. Dlatego
wskazuje sie na kulture, jako czynnik najbardziej sprzyjajacy i dynamizujacy

29. Zob. Benedykt XV1, Caritas in Veritate, n. 61.

30. Pius XTI, Divini illius Magistri..., s. 66.

31. Por. Cz. Strzeszewski, Integralny rozwéj cztowieka wedlug wskaza# encykliki Pawta VI Po-
pulorum progressio, ,Zeszyty Naukowe KUL” 12(1969), nr 2, s. 19-20.

Integralny rozwdj osoby w pedagogice i pedagogii katolickiej



28

rozwdj czlowieka. W niej mobilizujg sie wszystkie sily, ktére stanowig o du-
chowym wymiarze ludzkiej egzystencji. Kultura zatem wspomaga czlowie-
ka w jego integralnym rozwoju. Nalezy jednak pamigtac, ze wzrost duchowy
cztowieka w wymiarze religijnym postepuje dzieki rozwojowi kulturalne-
mu, lecz si¢ z nim nie utozsamia®. Chrzescijanska koncepcja wychowania
stawia bowiem w centrum czlowieka jako osobe, jako §wiadomy i wolny
podmiot oraz jego integralny rozwdj i wychowanie. Taki stosunek do osoby
— jej zycia, rozwoju i wychowania pozwala juz od wczesnego dziecinstwa
wspiera¢ cztowieka w budowaniu fundamentéw waznych dla calego zycia.

Zakonczenie

Nie ulega watpliwosci, ze biblijna koncepcja czlowieka, odniesienie do war-
tosci chrzescijanskich oraz pedagogii Kosciota na nich opartej gwarantuje
pelne szacunku podejscie do czlowieka na kazdym etapie zycia oraz auten-
tyczng troske o taki jego rozwdj, jaki jest zgodny z jego ludzka godnoscia.
Uwzglednianie koscielnego kontekstu w refleksji nad edukacja jest jednym
z wazniejszych wymiaréw, w jakich powinno dokonywac si¢ poznawanie
i rozumienie istoty zjawisk zwigzanych z integralnym rozwojem i wycho-
waniem osoby ludzkiej oraz wlasciwej ich interpretacji w zmieniajacych sie
uwarunkowaniach spofeczno-kulturowych i cywilizacyjnych. Kosciét uka-
zuje realistyczng, pelng i spdjna wizje budowania zintegrowanej rzeczywi-
sto$ci pluralistycznego $wiata relacji, idei, koncepcji itd. dla prawdziwego
dobra kazdego czlowieka.
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Streszczenie

Artykut daje sposobnosc¢ pogtebienia refleksji dotyczacej potrzeby integralnego rozwoju
i wychowania. Autorka publikacji swoje analizy skoncentrowata wokét czterech kwestii:

1) czego dotyczy potrzeba integralnego rozwoju i wychowania?

2) co ja warunkuje i wspomaga jej zaspokojenie?

3) dlaczego integralne wychowanie ma tak istotne znaczenie dla rozwoju wspot-

czesnej mysli pedagogicznej?

4) co aktualnie przemawia za pilng potrzebg jego podejmowania?
Majac na uwadze powyzsze pytania w oparciu o bogata literature przedmiotu wskazu-
je na podstawowe zatozenia, funkcje i cele integralnego wychowania. Uwzgledniajac
mysl i tradycje edukacyjna Kosciota katolickiego, wychowanie integralne ukazuje jako
jego ,centralng intuicje”. Osnowe namystu Autorki stanowi poszukiwanie bazujacej na
antropologii chrzescijanskiej istoty integralnego wychowania.
Stowa kluczowe: potrzeba integralnego rozwoju i wychowania, jego istota, podsta-
wowe zatozenia, funkcje i cele integralnego wychowania

Abstract

This article is giving an opportunity to deepen the reflection about integral develop-
ment and education. The authoress of this publication concentrated her analyzes aro-
und four issues:

1) what the need for integral development and education concerns?

2) what determines and helps it?

3) why integral education has such important role in development of modern pe-

dagogical tough?
4) what are arguments for urgent need of taking it nowadays?

Psychopedagogiczne konotacje potrzeby i mozliwosci integralnego rozwoju [...]
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Keeping in mind above questions based on rich literature of this subject authoress
points on basic assumptions, functions and aims of integral education. Including
thoughts and educational tradition of Catholic Church, integral education is shown as
its “central intuition”. Search basing on anthropology of Christian essence of integral
education is construction of Authoress reflection.

Key words: need for integral development and education, essence of it, basic
assumptions, functions and aims of integral education

Wstep

Przyjmujac zalozenie, ze czlowiek jako byt osobowy rozwija si¢ przez cale
zycie i ma swoja wyjatkowa pozycje i miejsce we wszech§wiecie, niniej-
szym artykutem chciatabym da¢ sposobnos¢ poglebienia refleksji dotycza-
cej potrzeby integralnego rozwoju i wychowania. W syntetyzujacy sposob
sprobuje da¢ odpowiedz na pytania: czego te rzeczywistosci dotycza, co je
warunkuje i optymalizuje? dlaczego integralne wychowanie ma tak szcze-
golnie istotne znaczenie dla rozwoju wspolczesnej mysli pedagogicznej
i co aktualnie przemawia za pilng potrzeba jego realizacji? Majac na
uwadze powyzsze pytania w oparciu o bogata literature przedmiotu
wskaze na podstawowe zalozenia, funkcje i cele integralnego wychowa-
nia'. Uwzgledniajac za$ dwutysiacletnig mysl i tradycje edukacyjng Koscio-
ta katolickiego, wychowanie integralne ukaze¢ jako jego ,,centralng intuicje”.
Osnowe mojego namystu stanowi¢ bedzie poszukiwanie istoty integralne-
go wychowania opartej na antropologii chrzescijanskiej.

1. Por. m.in. A. Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta II, Lublin 2004; M. Nowak, T.
0z6g, A. Rynio (red.), W trosce o integralne wychowanie, Lublin 2003; R. Skrzyniarz, A. Lendzion,
K. Braun (red.), Szkola w integralnym rozwoju ucznia i nauczyciela. Stan faktyczny i postulowany,
Lublin 2012; D. Bis, M. L. Opiela (red.), Wychowanie integralne w teorii i w praktyce pedagogicznej,
Lublin 2013; T. Kukolowicz (red.), Teorie wychowania. Wybrane zagadnienia, Stalowa Wola 1996;
Taz, Stefana Kunowskiego koncepcja wychowania integralnego, w: F. Adamski (red.), Wychowanie
na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania, Krakéw 1999; A. Maj, Integralne wychowanie
w szkole katolickiej. Koncepcja i jej rola we wspélczesnych tendencjach pedagogicznych, Lublin 2010;
M. L. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna w systemie wychowania Edmunda Bojanowskiego.
Kontynuacja i zmiana, Lublin 2013; Z. Grocholewski, Integralne wychowanie wedtug bl. Edmunda
Bojanowskiego, w: L. Opiela, A. Smagacz, S. Wilk (red.), Stuzy¢ i wychowywac do mitosci. Blogosta-
wiony Edmund Bojanowski wychowawca i apostot laikatu, Lublin 2009.
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l. Psychopedagogiczne konotacje
integralnego rozwoju i wychowania

Integralny rozwdj czltowieka to pelny, wszechstronny, zréwnowazony ciag
strukturalnych i funkcjonalnych zmian, zaleznych od przyczyn wewnetrz-
nych i zewnetrznych, zmierzajacy ku wyzszym, pelniejszym i doskonal-
szym stanom osoby ludzkiej oraz spoleczenstwa. W psychologii, gdzie
powstalo wiele koncepcji i teorii rozwoju osobowego, rozwdj pojmowany
jest jako proces przeksztalcania si¢ zachowan i psychicznej struktury czto-
wieka w wymiarze calego jego zycia®. Rozwdj jest ciagiem progresywnych
zmian, ktore sg wzglednie dlugotrwate, ukierunkowane w sposéb otwarty
(czyli diametralnie rézne od zmian w powtarzajacym sie¢ zamknietym cy-
klu), dotycza wewnetrznej struktury, sg zwigzane ze wzrastajacg integracja
i uporzadkowaniem. Czynniki sprawcze zmian sg inicjowane aktywno-
$cig rozwijajacego si¢ podmiotu, natomiast czynniki zewnetrzne moga te
zmiane przyspieszaé versus opozniac i podtrzymywac®. Rozwoj na gruncie
psychologii jest rozumiany jako: przyrost ilosciowy (dotyczy wzrostu; np.
zwiekszenie zasobu nowej wiedzy, poszerzenie zakresu umiejetnosci), osig-
ganie standardéw (norm, kryteriow). Zrédtem standardéw rozwojowych sg:
1/obserwowane najczgsciej sposoby funkcjonowania wystepujace w da-
nym okresie zycia, 2/zadania okreslone przez wymagania i oczekiwania
spoleczne, 3/mozliwosci osoby, jej dojrzatos¢ do realizowania nowych za-
dan, ukierunkowane zmiany jakos$ciowe (zorientowanie procesu rozwoju
na osigganie stanéw wyzszych, np. lepszej organizacji, wiekszej ztozonosci,
precyzji, efektywnosci funkcjonowania). Rozwdj jest tez rozumiany jako
stadialny proces organizacji doswiadczenia i stopniowe doskonalenie sig,
narastanie i organizowanie si¢ wiedzy cztowieka o swiecie i sobie samym*.

W naukach pedagogicznych ,,rozwoj” jest niedefiniowalnym pojeciem
pierwotnym, czyli rodzajem postulatu znaczeniowego®. Zwigzek wycho-
wania z rozwojem jest niekwestionowany, aczkolwiek réznie ujmowany

2. Por. E. Rzechowska, Rozwdj, w: Encyklopedia Katolicka, t. 17, k. 460, Lublin 2012.

3. A. Brzezinska, Spoteczna psychologia rozwoju, Warszawa 2000, s. 41-42.

4. Por. A. Matczak, Zarys psychologii rozwojowej. Podrecznik dla nauczycieli, Warszawa 2003,
s.31.

5. A. Salamucha, Pojecie rozwoju cztowieka w pedagogice, ,Roczniki Nauk Spotecznych’, Lublin
2000/2001, s. 164.
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przez pedagogdéw (pomoc w rozwoju; kierowanie rozwojem; pobudzanie
rozwoju; tworzenie warunkow sprzyjajacych rozwojowi; ,,rozwoj wycho-
wawczy”)®.

Na gruncie pedagogiki chrzescijanskiej przez ,rozwdj cztowieka” moz-
na rozumie¢ zmiany zachodzace w jego zyciu w sferze biologicznej, psy-
chicznej i duchowej, zgodnie z prawidtowosciami charakterystycznymi dla
ksztaltowania si¢ kazdej z tych sfer. Zmiany te polegaja na osiagnieciu wyz-
szej »jakosci”, prowadzac do osiggniecia dojrzalosci wyrazajacej si¢ w po-
zytywnej postawie wobec Boga, ludzi, $wiata i samego siebie — ostatecznie
w pragnieniu petnego zjednoczenia z Bogiem w wiecznosci’.

Rozwoj cztowieka zalezy od $rodkow wewnetrznych (wyposazenia ge-
netycznego czlowieka, jego rozumu i woli) oraz zewngtrznych (rodziny,
szkoly, grupy réwiesniczej i innych subsystemoéw $rodowiska spotecznego,
ale takze od laski Bozej). Szczegdlne znaczenie w rozwoju cztowieka od-
grywaja jego wlasne decyzje poprzedzone dokonanymi ocenami i realizo-
wane w dzialaniu.

Zmiany rozwojowe warunkowane biologicznym wyposazeniem or-
ganizmu (czynnik dziedziczenia, np. talenty, wady wrodzone), wptywem
szeroko rozumianego $rodowiska (naturalne, spoleczne, kulturowe), jak
réowniez aktywnos$cig wlasng uwzgledniaja indywidualnos¢ kazdej osoby
ludzkiej, jej mozliwosci, zainteresowania, potrzeby, preferowane wartosci
i wychowanie, ktore obejmowac¢ powinno calo$¢ osoby i wszystkie jej wia-
dze, zaréwno fizyczne, jak i umystowe. Dzi§ powszechnie uwaza sie, ze pro-
ces integralnego rozwoju dokonuje si¢ zaréwno pod wpltywem czynnikow
srodowiskowych, jak i genetycznych, zakladajac ich wzajemng integracje
bez pomijania udzialu wlasnego. Przy czym brak respektu dla wychowanka
jako podmiotu osobowego prowadzi do pseudowychowania i zaburzonego
rozwoju, badz powoduje, ze jest on jednowymiarowy i selektywny. Pole-
ganie na spontanicznosci rozwoju czlowieka i rezygnacja z jakiegokolwiek
ukierunkowania aktywnosci wlasnej dzieci, a potem mlodziezy powoduje,
ze aktywno$¢ ta nie ma charakteru konstruktywnego, budujacego proces
wzrastania i dojrzewania, ale przybiera formy aktywnej lub biernej mani-
pulacji innymi, a takze samym soba®.

6. Por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 1997, s. 258 .

7. A. Salamucha, Pojecie rozwoju czlowieka w pedagogice... s. 164.

8. A. Lendzion, Czynniki integralnego rozwoju mtodziezy, w: A. Rynio, K. Stepien (red.), Bo-
gactwo mtodosci wyzwaniem dla wychowawcéw XXI wieku, Lublin 2010, s. 54.
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Warto zauwazy¢, ze integralny rozwdj podobnie jak i wychowanie, kté-
re skupia uwage na czlowieku, ktdry staje si¢ jego podmiotem, odnosi si¢
do catego czlowieka, zaklada doswiadczenie uczestnictwa, jak i autonomii,
harmonii i konfliktow, zaktada tez opieke i pomoc ze strony dorostych,
jak i samowychowanie (udzial wlasny), doskonalenie charakteru, wyste-
powanie przemiany, nawrdcenia i systematycznej ,,pracy nad sobg”. Jest to
praca z jednej strony nad wlasng §wiadomoscia, zdobywaniem i pogtebie-
niem wiedzy, madrosci, odpowiedzialnosci, a z drugiej strony praca nad
sprawno$ciami, umiejetnosciami, rozwijaniem kompetencji, skutecznosci
dzialania, ksztaltowaniem dojrzatej struktury osobowosci i wyrabianiem
cnot moralnych konstytuujacych charakter. Dojrzatos¢ charakteru taczy
sie z pelniejszg integracja czlowieka. Przy czym integracja nie oznacza je-
dynie wielowymiarowosci rozwoju osoby, ale scalenie dokonuje si¢ przez
hierarchiczne uporzadkowanie wymiaréw ludzkiego istnienia i dziatania,
z uznaniem pierwszenstwa i wyzszosci tego co duchowe (zwigzane z mo-
ralnoscig i religijno$cia) w stosunku do aspektéw naturalnych, biopsycho-
spotecznych ludzkiego funkcjonowania o réznych poziomach organizacji,
lezacych u podstaw ich struktur. Integracja $cisle wigze sie z transcenden-
cja, czyli przekraczaniem nizszych form poznawania, reagowania emocjo-
nalnego, pobudzania i ukierunkowania zachowania ku wyzszym rodzajom
myslenia, uczué¢ i dazen. Zewnetrzny wymiar transcendencji podmiotu
osobowego wyraza sie w realizowaniu istotnie wartosciowych celow, ktore
s3 odkrywane i wybierane jako dobre, a nie w dowolny sposob tworzone.
Charakter jako wyzszy poziom rozwoju osobowosci odnosi si¢ do ,,jedno-
czacej filozofii zycia”. Wedtug G. Allporta charakter jest pojeciem etycznym
i oznacza jaka$ kategorie zachowan, w oparciu o ktdre jednostce albo jej
aktom nadajemy okre$lenie dobry albo zly’. Zawiera on w sobie cele zy-
ciowe, istotne warto$ci, sumienie, powinnosci oraz dojrzalg, wewnetrzng
religijnos¢.

Czlowiek chcac si¢ rozwijac¢ i wychowywaé musi tez mie¢ swiadomos¢
przynaleznosci do jakiego$ srodowiska i zarazem musi uniezalezni¢ si¢ od
niego, osiagna¢ autonomie. Wystepujace w procesie integralnego rozwo-
ju napiecie miedzy tendencjami progresywnymi a regresywnymi, miedzy
dazeniem do uczestnictwa i dazeniem do autonomii, powoduje powsta-
nie konfliktu miedzy realistycznym przystosowaniem, a marzeniami i fan-
tazjowaniem. W zmaganiach miedzy tymi przeciwienstwami rozwija si¢

9. Por. H. Krzysteczko, Osobowos¢, w: Psychologia dla teologow, pod red. ks. J. Makselona, Kra-
kow 1990, s. 185.
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charakter poszczegoélnego czlowieka. Konflikt jawi si¢ tu zatem jako wa-
runek rozwoju i osiggania dojrzalosci. Ten rodzaj myslenia jest charakte-
rystyczny szczegélnie dla psychoanalitycznej koncepcji charakterologii.
Odnajdujemy go takze w pogladach K. Dabrowskiego'. Integralny rozwdj
czlowieka to $ciezka samodoskonalenia oparta na wszechstronnym rozu-
mieniu czltowieka i jego rozwoju. Umozliwia ciagle podnoszenie na wyzszy
poziom dojrzalosci, madrosci i kompetencji. Korzysta z dorobku ,,podej-
$cia integralnego’, ktore porzadkuje prace rozwojowa i poprzez wychowa-
nie nadaje jej kierunek.

Rozwdj integralny dotyczy wszystkich gtéwnych aspektéw zycia czto-
wieka - fizycznego, umystowego (percepcja, pamie¢, uwaga), jezykowego,
emocjonalnego, spolecznego, moralnego, osobowosciowego, religijnego
i duchowego. Zasadniczym i podstawowym zaloZeniem integralnego roz-
woju jest dazenie do bycia indywidualnoscia i specyficzng osobg integru-
jaca si¢ w celu uzyskania optymalnego dla siebie stopnia funkcjonowania
i adaptacji do $rodowiska. Proces ten powinien prowadzi¢ do rozwoju
dojrzalej i dobrze funkcjonujacej osobowosci, ktora bedzie otwarta na do-
swiadczenia swoich doznan plynacych z wewnatrz organizmu, jak i otocze-
nia, odpowiedzialna za siebie i innych, szanujaca godno$¢ wlasng i innych
ludzi, cieszaca si¢ wolnoscig w podejmowaniu decyzji, nie lekajacg si¢ oka-
zywania swoich uczu¢, wzruszen, kierujaca si¢ przestankami rozumowymi,
a takze empatig, zdolna do autentycznego dialogu i wspétpracy z innymi
ludZzmi''. Tak rozumiany cel rozwoju zaklada dziatalnos¢ i dorobek wie-
lu ludzi pracujacych nad pelng ,mapg” rzeczywistosci, ktéra pomaga ujac
calg zlozono$¢ tego, kim jestesmy, ku czemu zmierzamy i co nas otacza.
Istotny jest tu wplyw srodowiska rodzinnego, ktére odgrywa role kluczo-
w3, a nastepnie szkoly, grupy réwiesniczej, czy mas mediéw. Srodowiska te
moga wspomagac integralny rozwoj, ale moga go tez utrudnié, wypaczyc.

Opisanie rozwoju w poszczegdlnych okresach, a w szczegolnosci w okre-
sie dziecinstwa, pozwala uchwyci¢ prawidlowosci rozwojowe dotyczace
poszczegdlnych sfer i stadidw rozwoju réznych czynnosci i umiejetnosci,
na co zasadnie zwraca uwage M. Kielar-Turska'>. W biegu ludzkiego zycia

10. Por. R. Jaworski, Harmonia i konflikty. Empiryczna weryfikacja podstawowego paradygmatu
psychologii pastoralnej, Warszawa 2004.

11. Por.]. Bielecki, Integralny rozwdj osobowy i jego uwarunkowania, w: Ks. prof. UKSW. dr. hab.
Jan Bielecki. Warszawa, www.fidesetratio.org.pl/files/plik pdf/bielecki5.pdf.

12. Zob. Kielar-Turska M., Rozwdj dziecka, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. V, red.
T. Pilch, Warszawa 2006, s. 494.
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zmiany rozwojowe s nieuchronne. Jednak racjonalno$¢ procesu doko-
nujacych sie przemian zawsze wymaga okreslenia problemu i sformulo-
wania celu zmiany - rozstrzygniecia rodzacych si¢ pytan, co i dlaczego
i czy na pewno powinno podlega¢ zmianie? Jaki stan rzeczy winien zo-
sta¢ osiggniety? W imie jakich celow i jakich wartosci ma si¢ dokonywac
integracja ludzkiego rozwoju? Definiowanie integralnego rozwoju i wy-
chowania ze wzgledu na jego zlozono$¢ i wieloaspektowo$c¢ jest procesem
trudnym i zalezy od wyj$ciowych zatozen antropologicznych, od pytania
0 proces rozwoju i jego uwarunkowania (dziedziczne, czy $rodowisko-
we), a takze od sposobu oraz stopnia konceptualizacji zjawisk go stano-
wigcych.

Punktem wyjscia dla koncepcji integralnego rozwoju cztowieka, czy tez
- ujmujac to stowami papieza Pawla VI - ,calego czlowieka’, jest wtasci-
wa czlowiekowi natura. W niej faczg si¢ pierwiastki duchowe i materialne,
przy czym potencjalnos¢ czlowieka przejawia sie wtasnie dzieki elemen-
towi duchowemu ludzkiej natury. Rozwdj czlowieka, inspirowany poten-
cjalnoscia jego duchowosci, dokonuje sie¢ w $wiecie materialnym, zgodnie
z prawami tego $wiata. Dlatego wlasnie domaga sie nie tylko ilosciowego
rozwoju, ale takze jako$ciowego. Nie mozna wiec zrealizowac potencjalno-
$ci ludzkiej natury jedynie w wymiarze ekonomiczno-gospodarczym, za-
mykajac zagadnienie w sferze przemian ilo§ciowych. Potrzebny jest takze
wymiar spoleczny i kulturowy, poszerzajacy zagadnienie o sfer¢ przemian
jakosciowych. Nalezy w tym miejscu zauwazy¢, ze integralny rozwoj pole-
ga nie tylko na wszechstronnym czy tez calosciowym rozwoju czlowieka,
a wiec obejmujacym istotne wymiary jego egzystencji. Integralny rozwoj
czlowieka to takze rozwdj harmonijny.

Il. Okreslenie istoty integralnego wychowania

Ujmujac rzecz najbardziej ogélnie mozna powiedzie¢, ze integralne wycho-
wanie obejmuje struktury procesu wychowawczego rozumianego integral-
nie, jako pewien byt jednolity, ktérego nie da si¢ sprowadzi¢ do funkcjo-
nowania jedynie poszczegoélnych elementéw', jest wspomaganiem ducha

13. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 132.
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ludzkiego we wchodzeniu w kontakt z calg rzeczywisto$cig. Do istoty wy-
chowania integralnego nalezy ,,budzenie w cztowieku co ludzkie” i pomaga-
nie w zrozumieniu stanowigcych rzeczywistos¢ czynnikow, w ich ptodnym
pomnazaniu si¢, az do ogarniecia ich catosci, ktora pozostaje prawdziwym
horyzontem ludzkich dziatan. Polega ono na podtrzymywaniu zywego pra-
gnienia poszukiwania nieskoniczonosci i na wspieraniu kazdego cztowieka
w jego integralnym rozwoju, czyli wspomaganiu wychowanka w drodze
do osiggniecia pelni czlowieczenstwa w harmonijnym rozwoju swych po-
tencjalnosci, tkwigcych w poszczegélnych sferach: fizycznej, psychicznej,
spolecznej, kulturowej i religijnej, oraz ich integrowaniu ze soba ze wzgle-
du na warto$ci. Wychowanie integralne w mysli i praktyce pedagogicznej
wigze si¢ z calosciowyg wizjg czlowieka, jego natury i jego rozwoju. Cecha
charakterystyczng tegoz wychowania jest realistyczne ujmowanie rzeczy-
wistosci cztowieka we wszystkich wymiarach jego bytu (bios, logos, ethos,
agos i los), czyli w sferze biologicznej (wychowanie fizyczne), psycholo-
gicznej (wychowanie umystowe), socjologicznej (wychowanie spoleczne,
obywatelskie), moralnej (wychowanie moralne), kulturowej (wychowanie
miedzykulturowe) i duchowej (wychowanie religijne, chrzescijanskie), bez
pomijania jakiejkolwiek oraz w kontekscie wielowymiarowosci jego zycia
i dziatania'.

Tak rozumiane wychowanie bedac otwarte na prawde o cztowieku, o do-
bru, celowosci ludzkiego dziatania i otwarte na warto$¢ religii, chroni przed
réznego rodzaju zgubnymi redukcjonistycznymi teoriami majacymi swe
korzenie w btednym rozumieniu osoby ludzkiej. Tak pojmowane wycho-
wanie stawia przed czlowiekiem na kazdym etapie jego rozwoju okreslone
zadania, ktérych realizacja czyni osobe¢ bardziej doskonalsza, dojrzalsza,
bardziej odpowiedzialng nie tylko w jej wymiarze duchowo-moralnym,
ale tez wolitywnym, fizycznym, intelektualnym, emocjonalnym czy spo-
tecznym. Jej oznaka sg autonomicznie podejmowane przez osobe decyzje
o wybieraniu dobra i unikaniu zta®.

14. Por. ]. Karczewska, Integralne wychowanie - chrzescijatiska koncepcja Stefana Kunowskiego,
UJK, Kielce 2012; S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, Warszawa 1981; Tenze, Wartosci
w procesie wychowania, Impuls, Krakow 2003.

15. Z. Marek, Wychowanie integralne podstawg rozwoju osoby, ,,Edukacja Elementarna w Teorii
i Praktyce” 2017, nr 1(43), s. 33-34.
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lll. Wychowanie integralne jako ,centralna intuicja”
w tradycji edukacyjnej Kosciota

Idea wychowania integralnego obecna jest jako ,centralna intuicja” w tra-
dycji edukacyjnej i mysli chrzescijanskiej Kosciola katolickiego. Jej pod-
stawg jest chrzescijaniska koncepcja czlowieka i wychowania. Na gruncie
pedagogiki szczegolnie rozwija ja personalizm i humanizm chrzescijanski
- pojmujacy proces wychowania integralnego jako stopniowe dochodzenie
do wlasnej doskonatosci, poprzez ustawiczng prace nad aktualizacja otrzy-
manych od natury zadatkéw i potencjalnosci, i zmierzanie ta drogg do doj-
rzalej osobowosci. Z istoty natury ludzkiej wynika, ze cztowiek chce zawsze
by¢ w pelni sobg, formowac¢ sie i doskonali¢. Nurt personalizmu — zwlasz-
cza w inspiracji chrzescijanskiej, akcentujgc prawo do rozwoju osobowego
i wychowania integralnego eksponuje osobe ludzka jako podstawowq kate-
gorie w procesie integralnego wychowania. Uwzglednia jej wymiar ontolo-
giczny, etyczno-aksjologiczny, spoteczno-kulturowy i pomijany najczesciej
w innych nurtach i kierunkach wymiar transcendentny (teologiczno-reli-
gijny), a takze rol¢ wielu czynnikéw i instytucji, przede wszystkim rodziny,
szkoly, panstwa, Kosciota i calego spoleczenstwa, jak réwniez nieformal-
nych grup odniesienia (wspélnoty narodowe; koscielne ruchy religijne, or-
ganizacje i stowarzyszenia spoleczne), czy srodkéw spolecznego przekazu.
Wszystkie kregi edukacyjne majg konkretne zadania wychowawcze i wzy-
wa si¢ je do wspoldzialania majacego prowadzi¢ do naczelnego celu, jakim
jest dojrzata osobowos¢ przejawiajaca sie dojrzatoscig fizyczna, psychiczna,
spoteczno-moralng, kulturotwdrczg i duchows.

Za przedstawicieli tego nurtu uznaje si¢ przede wszystkim F. W. Foer-
stera, O. Willmana, M. Schelera, G. Marcela, J. Maritaina, E. Mouniera,
R. Guardiniego, P. Braido, G. Groppo, a w Polsce o. ]. Woronieckiego, F. Sa-
wickiego, S. Kunowskiego, Cz. Bartnika, J. Tarnowskiego, W. Granata, J. Ba-
growicza, M. Gogacza, K. Olbrycht, F. Adamskiego, M. Nowaka, Z. Marka
i wielu innych. Pelng koncepcje wychowania integralnego przedstawit Ste-
fan Kunowski. W jego ujeciu obejmuje ono dziatania w zakresie wychowa-
nia umystowo-ideowego, praktyczno-zyciowego, higieniczno-fizycznego,
moralno-spolecznego, kulturalno-estetycznego. W koncepciji tej integralng
dojrzalos¢ osobowa osiaga sie¢ m.in. poprzez introcepcje wartosci harmoni-
zujac proces rozwoju wychowawczego i rownowazac wplyw personalizacji
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i socjalizacji przy rownoczesnym wspotdzialaniu wychowanka - §wiado-
mego podmiotu edukacji - z wychowawcami i z faska Boza.

Historycznie rzecz ujmujac integralne ujecie wychowania zawieraja pi-
sma i dziatalno$¢ pedagogiczna S. Konarskiego, H. Kolfataja, S. Staszica,
A. Cieszkowskiego, E. Bojanowskiego, B. Markiewicza, J. Korczaka, M. Da-
rowskiej, U. Leddchowskiej, C. Plater Zyberkowny, J. Dzialynskiej-Zamoy-
skiej, B. Zuliniskiej, K. Gérskiego i wielu innych. Takze w nauczaniu pa-
sterskim Stefana Wyszynskiego czy Karola Wojtyty — Jana Pawta II i jego
nastepcow papieza Benedykta XVI i papieza Franciszka znalez¢ mozna
calo$ciowa wizje wychowania czlowieka. Wazna role w tworzeniu integral-
nej wizji wychowania, jakze istotnej dla wspolczesnej mysli pedagogicznej,
odgrywaja tez dawni i wspolczes$ni mysliciele, pisarze katoliccy, zapomnia-
ni dzi$ ojcowie Kosciola, nauczanie papiezy, zalozyciele edukacyjnych ru-
chow i stowarzyszen, a takze réznorodne instytucje edukacyjne ze szcze-
golnym uwzglednieniem przedszkola, szkoly katolickiej i uniwersytetow
katolickich.

IV. Podstawowe zatozenia, funkcje i cele
integralnego wychowania

Podstawowe zalozenia, funkcje i cele integralnego wychowania w tradycji
chrzescijanskiej oferuja konkretng propozycje wychowawczga opartg na ca-
tosciowej wizji cztowieka, widzianego jako szczegdlna, samoistna wartosc,
a zarazem jako podmiot zwigzany z osobowg transcendencjg. Biorac pod
uwage kierunki formacji osobowej, spotecznej i religijnej i uwzgledniajac
wspolczesny kontekst kulturowy i pedagogiczny w tak rozumianym wy-
chowaniu podkresla si¢ konieczno$¢ odzyskania integralnej wartosci osoby
ludzkiej i wartosci ludzkiego Zycia, co jest mozliwe ,jedynie w tajemnicy
Stowa Wecielonego™'®, w ktdrej wyjasnia si¢ tajemnica czlowieka. Z tego
wzgledu , ktokolwiek idzie za Chrystusem, Czlowiekiem doskonalym, sam
tez pelniej staje si¢ czlowiekiem™”. Na gruncie integralnej prawdy o osobie

16. Gaudium et spes, Konstytucja duszpasterska o Kosciele wspolczesnym, n. 22a, w: Sobor Waty-
kanski II, Konstytucje, Dekrety, Deklaracje, Poznan 2002.
17. Tamze, n. 41a.
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ludzkiej wychowanie jako proces i jako wynik jest zawsze spotkaniem oséb
na plaszczyznie asymetrycznych relacji. Strukturalnie jest ono powigzane
z relacjami miedzypokoleniowymi, przede wszystkim wewnatrz rodziny,
ktdre sg relacjami spotecznymi. Elementami wspoltworzacymi proces in-
tegralnego wychowania oprocz oddzialywania wychowawcéw, instytucji
wychowujacych, czy pozainstytytucjonalnych srodowisk wychowujacych
sa: aktywno$¢ wlasna wychowywanego, autorytet, spotkanie, dialog, cier-
pienie i odniesienie do wymogdw obiektywnych (prawdy, dobra i pigkna).
Wychowanie to oparte jest na szacunku, milosci i zaufaniu. Uwzglednia
wolno$¢ i odpowiedzialno$¢, a akcentujac w wychowaniu wartosci osobo-
we takie, jak: godnos¢, powotanie, milo$¢, prawda czy dobro, szczegolne
miejsce przypisuje wartosciom religijnym, moralnym, kulturowym i spo-
tecznym. Wychowanie to obejmuje rzeczywisto$¢ ludzka i nadprzyrodzona.
Dotyka kontekstu osoby i calej ludzkosci. Jest oparte na tradycji i historii
i kaze daleko patrze¢ w przyszlos¢ dazac do najwyzszych i uniwersalnych
wartosci. Potrzebuje dobrze przemyslanej teorii, zasad i struktur.

W praktyce jest ono obdarzaniem miodych pokolen pomoca w stawa-
niu si¢ cztowiekiem, co zostato podkreslone przez Jana Pawta II w jego wy-
stapieniu na forum UNESCO. ,W wychowaniu bowiem chodzi o to, azeby
czlowiek stawal sie coraz bardziej cztowiekiem - o to, azeby bardziej ,,byl”,
a nie tylko wiecej ,mial” — aby wiec poprzez wszystko, co ,,ma’, co ,,posia-
da”, umial bardziej i pelniej by¢ cztowiekiem - to znaczy, azeby réwniez
umial bardziej ,,by¢” nie tylko z ,,drugimi’, ale i ,dla drugich”. Tak rozumia-
ne wychowanie posiada podstawowe znaczenie dla ksztaltowania stosun-
kow miedzyludzkich i spolecznych™®. Jan Pawel II dostrzegajac mozliwos¢
bycia wychowywanym przez wszystko, co Zycie niesie, w wychowaniu wi-
dzial ,,sztuke” skutecznych oddzialywan wobec konkretnych oséb zyjacych
w okreslonych warunkach i sytuacjach. To, czego nauczal odnosnie do
czlowieka i jego wychowania, pozwala widzie¢ w osobie ludzkiej zrédio
zadan, obowiazkéw i uprawnien, a nade wszystko zrodio wartosci. Zas wy-
chowanie bedac naturalnym wydobywaniem cztowieczenstwa i osobowo-
$ci, nie gwalcac tego, co naturalne w czlowieku, i tego, kim czlowiek jest,
ukazuje przed nim samym zywy i nieutopijny obraz tego, kim ,,by¢ moze”.
Istotag wychowania jest pomaganie, a nie nakfanianie, przyginanie, presja

18. Jan Pawel II, W imig przysztosci kultury. Przeméwienie w UNESCO, Paryz 2.06.1980,
w: Wiara i kultura, przeméwienia, homilie, Rzym-Lublin 1988, nr 11, s. 58.
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czy przyuczanie. Owo bycie tym, kim czlowiek sta¢ si¢ moze, jest mozliwe,
kiedy wychowanie odniesione jest do Boga i ujmowane jako , ksztaltowa-
nie osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a réwnoczesnie dla
dobra spolecznosci, ktorych cztowiek jest cztonkiem i w ktérych obowiaz-
kach, gdy doroénie, bedzie brat udzial™".

W nauczaniu Jana Pawta IT dotyczacym rzeczywistosci, jaka jest wycho-
wanie, z latwos$cig dostrzec mozemy obecno$¢ doktryny papieza Pawta VI
0 ,pierwszenstwie osoby nad rzecza, etyki nad technika, bycia nad posia-
daniem i mitosierdzia nad sprawiedliwoscig” Czwdrmian ten, stanowigc
antidotum na wewnetrzne i zewnetrzne zagrozenia, stanowi formule inte-
grujaca wychowanie godne osoby i umozliwia wychodzenie z réznorod-
nych kryzysow, jakie towarzyszyly i dalej towarzysza jednostkom, ludom
i narodom. W omawianym nauczaniu mamy do czynienia z wychowa-
niem, ktdre opierajac sie, podobnie jak w systemie prewencyjnym $w. Jana
Bosko, na ,,rozumie, religii i dobroci”®, nie tylko ze nie gubi i nie elimi-
nuje niczego, ale integruje wszechstronny rozwoj jednostki wokot prawdy,
religii i dobra. Obejmuje ono calego cztowieka z jego zyciem fizycznym,
aktywnoscig intelektualna, spotecznag, zyciem uczuciowo-emocjonalnym,
zdolnoscig wyboru dobra i realizacji zamierzonych celéw. Wychowanie
bedac zorientowane na zasadniczy cel, jakim jest realistycznie pojmowana
swieto$¢ cztowieka — prowadzi do przejscia od zniewolenia, reaktywnosci,
niepewnosci i zagubienia — do wolnosci i stopniowego otwierania serca
na Boga i bliznich oraz do przyswajania wartosci absolutnych, transcen-
dentnych?. Ponadto stanowiac skuteczng ochrone przed licznymi zagroze-
niami ze strony cywilizacji wspolczesnej, a uwzgledniajgc funkcjonowanie
wlasnego organizmu, spelnia postulaty stawiane integralnemu wychowa-
niu chrzescijanskiemu, ktore jest zarazem wychowaniem naturalnym, pro-
zdrowotnym, proekologicznym, aksjologicznym, noetycznym, moralnym,
eklezjalnym, ekumenicznym, prospolecznym i prorodzinnym. Pozwala tez
na stworzenie odpowiednich programéw wychowawczych w tym wzgle-
dzie i w tych plaszczyznach, ktore bynajmniej nie sg ptaszczyznami jedy-
nymi, jakie papieska wizja uwzglednia.

19. Gravissimus educationis, w: Sobér Watykatiski II... nr 1.

20. Jan Pawel II, Juvenum Patris — w 100. rocznice $mierci §w. Jana Bosco, Rzym 31.01.1988,
n. 9.

21. Tamze.
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V. Szczegdlne znaczenie integralnego wychowania
dla rozwoju wspotczesnej mysli pedagogicznej

Tkwi ono w tym, ze wychowanie to uwzglednia otwartos¢ czlowieka na
wartosci absolutne, dgzenie do sensu, transcendencje ,wlasnego ja” i ukie-
runkowanie na integralny rozwoj dojrzalych osobowosci. Nalezy takze
docenic¢ jego wysokie walory praktyczne, zwlaszcza w kontekscie wspol-
czesnego kryzysu antropologicznego oraz pedagogicznego, majacego swdj
wyraz w wielosci, niekiedy sprzecznych — nurtéw, orientacji i teorii — doty-
czacych rozumienia istoty czlowieka, rozwoju i wychowania. Nurty te i teo-
rie majg z reguly charakter redukcjonistyczny, ograniczajacy rozumienie
czlowieka do pewnych tylko aspektoéw jego istoty badz funkcjonowania:
biologicznych, psychologicznych, socjologicznych, indywidualistycznych,
praktycznych, a nawet sieciowych, czy tez konsumpcyjno-rynkowych, itp.
Wisrdéd bledéw wychowania warto za J. Maritainem zwrdci¢ uwage na:
nieznajomos$¢ celéw wychowania; bledne ich pojmowanie; pragmatyzm,
socjologizm; intelektualizm; woluntaryzm; postawe, ze wszystko moze
by¢ wyuczone na drodze uczenia si¢ w sensie waskim. Podczas gdy do-
swiadczenie opisanej integralnosci wychowania ukazuje realistyczng wizje
czlowieka jako niepodzielng cato$¢ ujawniajaca w pelni swoje cztowieczen-
stwo w ukierunkowaniu na wartosci, ktére pozwalaja mu odnalez¢ sens
danej sytuacji zyciowej, konkretnej relacji ja — $wiat na ,,tle ponad indy-
widualistycznej calosci”. Integralne wychowanie uwzglednia wymiar do-
czesny, nadprzyrodzony, indywidualny oraz spoteczny ludzkiego dziatania.
Zwraca uwage na warstwy i dynamizmy wychowania, dyspozycje ptynace
z tajemnicy stworzenia i odkupienia, potrzeby i ich przejawy, efekty wy-
chowawcze i wykorzystanie wartosci uniwersalnych, nieprzemijajacych
i niezbednych do rozwoju kazdej jednostki. Do$wiadczenie wychowania
integralnego moze stanowi¢ bardzo istotne wsparcie i podstawe do rodze-
nia dojrzalych, inteligentnych i twoérczych osobowosci i odnajdywania wia-
$ciwych odpowiedzi na pilne wyzwania i potrzeby czaséw i wciaz nowych
historycznych okolicznosci.
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VI. Argumenty przemawiajace za potrzeba
integralnego rozwoju i wychowania

Za potrzebg integralnego rozwoju i wychowania przemawia wiele ar-
gumentdéw, $wiadectw i koncepcji. Jednym z nich sg wyniki badan Mal-
gorzaty Doroty prowadzone w ramach jej pracy doktorskiej. Badala ona
uwarunkowania funkgcji blogéw internetowych w Zyciu mtodziezy szkol-
nej*. Obraz wspodlczesnej mlodziezy polskiej, jaki sie wylonil z wynikéw
jej badan o charakterze jakosciowym, potwierdza wczesniej prowadzone
analizy ks. Janusza Mastalskiego® i pokazuje, ze w mlodym pokoleniu da-
lej mamy do czynienia z osobami tworzgcymi grono samotnych global-
nych nastolatkow, w uogélnieniu nazywanych pokoleniem ,,kopiuj wklej”,
~pokoleniem sieci’, ,e-generacjg, z miodzieza nie wyobrazajaca sobie
$wiata bez komputera, mobilnego internetu i telefonu komérkowego, po-
koleniem korzystajacym réwnoczednie z bardzo wielu aplikacji, cechuja-
cym si¢ postawg zyciowa ,,good enough” i podatnym na rézne ,,cybercho-
roby’, przy réwnoczesnej §lepocie na to, co w Zyciu najwazniejsze, i co tak
naprawde w zyciu sie liczy.

Nie czas i miejsce, aby rozwija¢ ten watek. Warto jednak zauwa-
zy¢, iz tym co wspdlne koncepcjom przemawiajagcym za potrzeba
integralnego rozwoju i wychowania jest: calo§ciowe widzenie czlo-
wieka w jego rozwoju i dzialaniu, uznawanie wartosci jako istotnego
elementu integralnego wychowania, ktéorymi nalezaloby ubogaci¢
szczegbdlnie mlodego cztowieka, wspdlpraca miedzy wychowawcami
iich osobiste kwalifikacje, perspektywa czasowa i uwrazliwienie na nig
dzieci i mtodziezy oraz tworzenie odpowiednich warunkéw srodowi-
skowych w celu budzenia czesto (nie)odkrytego potencjalu rozwo-
jowego i wychowawczego wychowujacych i wychowywanych.

22. Por. M. Dorota, Uwarunkowania funkcji blogow internetowych w Zyciu mtodziezy szkolnej,
Praca doktorska napisana pod kierunkiem dr hab. A. Rynio, Lublin 2016.
23. Por. J. Mastalski, Samotnos¢ globalnego nastolatka, Krakow 2007.
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Zakonczenie

Na koniec raz jeszcze przywolam dwie mysli, ktére stanowily osnowe mo-
jego artykulu: rozwdj integralny, ktérego wszyscy bardzo potrzebujemy,
aw szczegolnosci potrzebuja go dzieci i mlodziez, to rozwoj pelny, catoscio-
wy, wewnetrzny i zewnetrzny, na ktory sktadajg sie sfery: fizyczna, intelek-
tualna, emocjonalna, spoteczna, duchowa i moralno-religijna®*. Mysl druga
oscylowata wokdt integralnego charakteru wychowania, ktdre ,,wyraza si¢
w tym, ze obejmuje ono calego czlowieka, z jego niepowtarzalnym Zyciem
fizycznym, psychicznym, spotecznym, duchowym, religijnym [...]”. Stad
trudno nie pracowac na rzecz takiego rozwoju i wychowania.
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Faith as a basic purpose of Christian
upbringing to Wolfgang Brezinka

Streszczenie

W artykule zostata podjeta kwestia wiary jako podstawowego celu wychowania chrze-
Scijanskiego w rozumieniu Wolfganga Brezinki. Zaprezentowano gtéwne dogmaty
religii chrzescijanskiej oraz warunki budzenia i pogtebiania wiary, do ktérych naleza
okreslony porzadek zycia wierzacych, wola wiary oraz podejmowanie dziatania, wyni-
kajgcego z wiary. Podkreslono konieczno$¢ wychowania do wiary, w ktérym tradycy;j-
nymi srodkami sa nauka i dyscyplina.

Stowa kluczowe: Wolfgang Brezinka, wiara, uwarunkowania budzenia i zachowania wiary

Summary
In the article, the point of faith as primal target of Christian upbringing to Wolfgang’s
Brezinka comprehension. The main dogmas of Christian religion and conditions of re-
awakening and deepening faith, which to believers' certain order, faith will and ma-
king an action arising from the faith were presented. The need to upbringing to faith
was emphasized, in which traditional resources are knowledge and discipline.
Key words: Wolfgang Brezinka, faith, conditions of reawakenng and retention of faith

Wstep

Analizujac sytuacje zycia wspdlczesnego cztowieka nie sposéb nie zauwa-
zy¢ kryzysu kultury. Coraz bardziej rozpowszechniajg sie takie fenomeny,
jak indywidualizm, brak poczucia sensu, niepewnos¢ spowodowana odej-
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$ciem od tradycji. Charakterystyczne jest rowniez §wiadome odrzucanie
chrzedcijanskich zasad moralnych przy jednoczesnym podswiadomym
opieraniu si¢ na nich z uwagi na powstalg pustke, ktérej nie daje si¢ niczym
wypelni¢. Zjawiska te powoduja, ze zakwestionowane zostaly jednolite
podstawy kulturowe, normatywne punkty orientacyjne, na ktérych mogto-
by si¢ oprze¢ wychowanie. Pedagodzy teoretycy, dostrzegajac zagrozenia
wspolczesnego wychowania, chcgc wesprze¢ praktykéw w dziele prowa-
dzenia wychowankéw, szukaja mozliwych drég wyjscia z kryzysu. Jednym
z nich jest Wolfgang Brezinka, wspdtczesny teoretyk wychowania niemiec-
kiego obszaru jezykowego, uchodzacy w kregach miedzynarodowych za
klasyka nauki o wychowaniu, pedagogiki praktycznej oraz filozofii wycho-
wania. Brezinka, zdajgc sobie sprawe ze skutkéw wspolczesnych zjawisk
spoleczno-kulturowych, jednoznacznie utrudniajacych proces wychowa-
nia, szuka tego, co pozytywne', co w warunkach zdezorientowanego spofe-
czenstwa moze pomdc w rozeznaniu si¢ wirdd wielu pogladow i punktow
widzenia. Pomoc te upatruje w sferze przekonan religijnych i swiatopogla-
dowych oraz w obszarze moralnosci. Warunkuja one zabezpieczenie aksjo-
logiczne oraz subiektywne do$wiadczenie sensu Zycia®>. Wychowanie reli-
gijne, utozsamiane czgsto z wychowaniem do wiary?, otwiera czlowieka na
to, co transcendentne, co wieczne, nadajac prawdziwy sens jego istnieniu.
Brezinka podkreéla, ze czlowiek, ktéry nie zostal religijnie przebudzony,
czuje si¢ niepewnie, a jego zycie fatwiej gubi sens*.

Wskazujac na niezwykle istotne znaczenie w zyciu kazdego czlowieka
przekonan religijnych i $wiatopogladowych jako takich, niezaleznie od
ich specyficznej tresci, najwiekszym zaufaniem w odniesieniu do procesu
edukacji darzy Brezinka tradycje chrzescijanska. Podstawg jego stanowiska
jest pozytywna weryfikacja przez wielowiekowq praktyke tej tradycji, jej
wartosci i idealéw. Proponuje cele wychowania chrzescijanskiego, sposrod
ktorych najwazniejsza jest wiara®.

1. Zob. W. Brezinka, Erziehung — Kunst des Moglichen, Wiirzburg 1960, s. 9 n.

2. Zob. W. Brezinka, Riickblick auf fiinfzig Jahre erlebte Pidagogik, w: S. Uhl (red.), Wolfgang
Brezinka. Fiinfzig Jahre erlebte Pidagogik. Riickblick, Lebensdaten, Publikationen, Miinchen-Basel
1997, s. 29.

3. Zob. A. Rynio, Wychowanie religijne, w: T. Pilch, E Adamski i in. (red.), Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku, t. 7, Warszawa 2008, s. 450.

4. Zob. W. Brezinka, Erziehung als Lebenshilfe. Ein Beitrag zum Verstindnis der pddagogischen Situation,
Wien 1957, s. 200-203.

5. Zob. W. Brezinka, Erziehung in einer wertunsicheren Gesellschaft. Beitrage zur Praktischen
Pidagogik, Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen-Basel, 1993, s. 101.
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I. Wiara w religii chrzescijaniskiej

Punktem wyjscia dla analizy wiary jako celu wychowania jest siegnigcie do
tekstow zrédlowych religii chrzescijanskiej dla przywotania jej gtéwnych
dogmatow.

Papiez Pius XI w encyklice Divini Illius Magistri z 1929 roku okresla
cel wychowania chrzescijanskiego jako wspdétdziatanie cztowieka z faska
nad uformowaniem doskonalego chrzescijanina jako cztowieka nadprzy-
rodzonego, nasladujgcego Chrystusa i zyjacego Jego mocg sakramentalna®.
Brezinka, analizujac wiare z teleologicznego punktu widzenia, wyjasnia, ze
chodzi o wiar¢ w jednego osobowego Boga, w Jezusa Chrystusa Syna Bo-
zego i o tres¢ jego nauczania, przekazang w Nowym Testamencie’. Naucza-
nie to obejmuje migdzy innymi nauke o grzechu, o potrzebie zbawienia,
o $mierci Chrystusa na krzyzu, o zyciu wiecznym. Zgodnie z nauczaniem
Kosciota wiara, nadzieja i mitos$¢ s trzema gléwnymi cnotami teologicz-
nymi, zwanymi nadprzyrodzonymi lub boskimi. Ich uzyskanie jest warun-
kowane taska Boza, ktérej Bog udziela kazdemu czlowiekowi. Sama taska
jednak nie wystarczy, zbawienie wymaga aktywnosci czlowieka®. Wiara re-
ligijna jest rzeczywistos$cig nadprzyrodzong, dang przez Boga darmo, a jed-
noczesnie zadana, czyli wymagajaca ludzkiego zaangazowania’. Oznacza
to, ze psychiczne dyspozycje do wiary, nadziei i mitosci stanowig dla chrze-
$cijan trzy podstawowe cele wychowania'. Jesli chodzi o powstanie cnét,
wiara jest wyprzedzajaca wobec nadziei i mitosci. Jedynie wierzacy w Boga
moga miec¢ nadzieje na zycie wieczne oraz zdolni sg Go kochac. Pod wzgle-
dem hierarchii natomiast najwazniejsza jest cnota milosci. Przykazania
milosci do Boga i blizniego (Mt 22, 37-39) sa najwiekszymi przykazaniami
w religii chrzescijanskiej'’.

W zwartych wspolnotach chrzescijaniskich czlonkowie wzrastaja w wie-
rze, ktora stanowi oczywistg podstawe ich $wiatopogladu i stylu zycia. Bre-

6. Zob. Pius XI, Encyklika o chrzescijariskim wychowaniu mlodziezy, thum. M. Klepacz, Kielce
1947, s. 66 n.

7. Zob. W. Brezinka, Erziehung in einer..., s. 101.

8. Katechizm Kosciola Katolickiego, Poznan 2009, 15, 150-154, 386-389, 434, 1812-1829, 2087 -
2093.

9. Zob. K. Chatas, A. Maj, Wychowanie do poglebiania wiary - aspekty teleologiczne, ,Roczniki
Pedagogiczne” 2012, nr 4, s. 67.

10. Zob. W. Brezinka, Erziehung in einer..., s. 102.

11. Zob. Katechizm..., 2055.
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zinka zaznacza jednak, ze w obecnych warunkach spoteczno-kulturowych
tatwo zaniedbac¢ wiare jako cel wychowania na rzecz innych cnét, szczegélnie
moralnych. Podaje przyklad z historii Europy doby oswiecenia, kiedy spo-
teczenstwa chrzescijanskie poprzez systematyczne przyjmowanie idei ate-
istycznych, antychrzescijaniskich, humanistycznych przeksztalcily sie w spo-
tecznosci zsekularyzowane, laicystyczne, $wiatopogladowo liberalne, otwarte
lub pluralistyczne. Wielu chrzescijan zinternalizowato wéwczas idealy szcze-
$cia doczesnego, tolerancji, wolnosci, praw cztowieka. Przyznawanie im
priorytetu jest nie do pogodzenia z chrzescijanska naukg o wierze. Prawda
ta wynika nie tylko z analizy Biblii, ale réwniez historycznego doswiadcze-
nia, ktoére uczy, ze wspolnoty wiary zanikaja, kiedy wzbudzanie i umacnianie
wiary przestaje by¢ gléownym celem oddzialywan wychowawczych'

Il. Uwarunkowania budzenia i pogtebiania wiary

Wiara, stanowigc podstawowa cnote wychowania chrzescijanskiego, jest
warunkiem koniecznym zaistnienia innych cnét. Realizacja wszystkich
chrzescijanskich celow wychowania zalezy od tego, czy czlowiek nauczyt si¢
wierzy¢ i czy jest w stanie kierowac si¢ wiarg w ciagu calego swojego zycia.
Warunkami, mogacymi przyczynic si¢ wediug Brezinki do wzbudzenia i za-
chowania wiary chrzescijanskiej we wspolczesnym swiecie, w ktorym wielu
ludzi watpi w jej znaczenie lub jg stracilo, sg okreslony porzadek zycia wie-
rzacych, wola wiary oraz podejmowanie dzialania, wynikajacego z wiary.

1. Wspdlny porzadek zycia

Aby czlowiek mogl zdoby¢ i zachowa¢ cnoty, musi przynaleze¢ do grupy,
ktorej porzadek zycia zobowigzuje wszystkich cztonkéw do kierowania sie
prawoscia i moralnoscig. Cnoty moralne i religijne sa zawsze cnotami spe-
cyficznymi dla danej wspdlnoty. Niezbedne do ich osiggniecia sg relatywna
jednorodnos¢ i zwartos¢ kregu myslowego danej grupy, niezmiennos¢ jej
obyczajow i dobre przyklady, swiadectwa osob znaczacych®. Juz J. F. Herbart

12. Zob. W. Brezinka, Erziehung in einer..., s. 102-103.
13. Zob. W. Brezinka, Erziehung und Pidagogik im Kulturwandel, Miinchen 2003, s. 31 n.
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przekonywal, Ze ,,Najbezposredniej [...] rozwijajg sie przekonania wychowan-
ka pod wplywem jego obcowania z ludzmi”", a dobre przyklady wydaja sie
mlodziezy ,,czyms takim, co si¢ rozumie samo przez si¢’">. Zwartos¢ grupy
ma niezwykle istotne znaczenie dla ksztaltowania charakteru'. Kazda grupa
spoteczna trwa dzieki relatywnie stabilnemu systemowi spotecznemu, regu-
lujacemu zachowanie jej czlonkéw. Wspotzycie jest uwarunkowane okreslo-
nym porzadkiem, obowigzkami oraz prawami, stanowigcymi kryteria poste-
powania. Chronig one wspdlnote przed rozpadem, a relacje poszczegélnych
czlonkéw przed samowola. Porzadek zycia danej grupy zaklada mniejsze
zespoly, zwane instytucjami. W aksjonormatywnym rozumieniu na insty-
tucje sktadaja si¢ utrwalone wzory i normy postepowania oraz wartosci. Jest
to organizacja, ktérej wazno$¢ normatywna zobowiazuje podporzadkowane
jej osoby. Jest $srodkiem spotecznej kontroli . Instytucje ukierunkowuja za-
chowanie cztowieka, zwalniajg go z przymusu podejmowania wcigz nowych
decyzji i nieustannego ustosunkowywania sie¢ do nieustannie naplywaja-
cych bodzcow. Chronig przed utratg energii psychicznej i daja motywacje
do dziatania. Uporzagdkowane wspdtzycie w danej grupie zaktada wiedzg co
do oczekiwan innych i pozwala przewidywac skutki ludzkiego postepowa-
nia’®. Tresci, ktore przyswaja cztowiek, czyli okreslone przekonania, postawy
wobec wartosci, nastawienia, dyspozycje przezywania i zachowania zaleza
bowiem nie tylko od $wiatopogladu os6b znaczacych, ale przede wszystkim
od kultury wiekszej grupy, do ktorej czlowiek przynalezy.

Podobne oczekiwania 0sdb znaczacych i stabilny porzadek zycia sg za-
tem nieodzowne w budzeniu cnét nadprzyrodzonych. Nie jest to jednak
warunek wystarczajacy w spoleczenstwach nowoczesnych, charakteryzuja-
cych sie niejednokrotnie kulturg wrogg wobec wiary. Wspoélczesne plura-
listyczne spoteczenstwa czgsto uniemozliwiaja spojnos¢ grup chrzescijan-
skich w takim wymiarze, aby panujacy porzadek zycia chrzedcijaniskiego
oddzialywal na czlonkéw w niezakldécony sposdb, bazujac na przyzwycza-
jeniu w osigganiu cnot religijnych i moralnych. Musi zaistnie¢ wola wiary.

14. J. E Herbart, Pisma pedagogiczne, ttum. B. Nawroczynski, T. Stera, Wroctaw-Warszawa-
Krakow 1967, s. 113.

15. Tamze, s. 116.

16. Zob. W. Brezinka, Erziehung als..., s. 251-278.

17. Zob. W. Brezinka, Erziehungsziele, Erziehungsmittel, Erziehungserfolg. Beitrige zu einem Sy-
stem der Erziehungswissenschaft, Miinchen-Basel 1995, s. 107-108.

18. Zob. tamze, s. 110-116.
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2. Wola wiary

Wspdlczesnie mamy do czynienia z wyemancypowaniem si¢ wielu ludzi spod
dominujgcego niegdys wplywu religii zinstytucjonalizowanej. Tendencja ta,
obecna réwniez w Polsce, przejawia sie¢ w postepujacej powoli sekularyzacji,
ktora coraz czesciej niesie powazne niebezpieczenstwa natury moralnej. Po-
nowoczesnos$¢ dazy do pozbawienia religijnosci jej podstawowego znaczenia,
czyli warunkowania rozumienia cztowieka i §wiata oraz ludzkiego dzialania.
W spoleczenstwie ponowoczesnym mozna zaobserwowac tendencje do odry-
wania religijnosci od ludzkiego zycia, spadek praktyk religijnych, pogarde wo-
bec tradycyjnych form przezywania wiary i kultu, redukgje tradycji religijnych
i wypaczenie ich sensu, prywatyzacj¢ wiary i przekonan religijnych, margina-
lizacje struktur i instytucji religijnych'. Ludzie czg¢sto dopasowuja swoje po-
glady i wybory zyciowe do opinii publicznej, Zyja tak, jakby Boga nie byto®.
A przeciez do pelnego zrozumienia cztowieka nieodzowne jest uznanie jego
wymiaru religijnego®. Niezliczone studia z historii religii oraz psychologii i an-
tropologii potwierdzajg fakt, ze wiekszo$¢ ludzi odczuwa niedajaca si¢ sttumic
potrzebe wyznawania religii i zdolno$¢ do religijnych doswiadczen®. L. Ko-
takowski, analizujac problem mozliwosci racjonalnego dojscia do poznania
Boga, udowodnienia Jego istnienia, przedstawia wizj¢ dwdch $wiatéw: z Bo-
giem i bez Boga. Nie ma watpliwosci, ktéra wizja wydaje si¢ Kotakowskiemu,
deklarujgcemu sig jako ,,bezwyznaniowy’, bardziej racjonalna. Twierdzi on, ze
»[...] nawet ci z nas, ktdérzy $wiadomie odrzucili wszelkie wierzenia religijne
badz po prostu nigdy nie zwracali na nie uwagi, zywig ukrytg gotowos¢, czy
nawet pét§wiadomy przymus, poszukiwania fadu w tym gigantycznym stosie
rupieci, ktéry nazywamy historig ludzkosci”. W. Chudy zauwaza natomiast,
ze ,,cztowiek winien zy¢ ze $wiadomosciag swojego osobowego bytu i wartosci
wynikajacej z tego, ze jest kims$ niejako rozpigtym pomiedzy ziemig a niebem

1 "4

i ze jego najwyzszym korelatem jest najwyzszy byt osobowy — Bog™.

19. Zob. M. Dziewiecki, Komunikacja wychowawcza, Krakéw 2004, s. 19-20.

20. Zob. A. Rynio, Sfowo wprowadzajgce, w: A. Rynio (red.), Wychowanie chrzescijanskie.
Miedzy tradycjg a wspdtczesnoscig, Lublin 2007, s. 20.

21. Zob. R. Darowski, Filozofia czlowieka. Zarys problematyki. Antologia tekstéw, Krakéw 2002,
s. 130.

22. Zob. W. Brezinka, Erziehung in einer..., s. 105.

23. L. Kotakowski, Jesli Boga nie ma... O Bogu, diable, grzechu i innych zmartwieniach tak zwanej
filozofii religii, thum. T. Baszniak, M. Panufnik, Krakéw 2010, s. 148.

24. W. Chudy, Prawda czlowieka i prawda o cztowieku, w: K. Popielski (red.), Czlowiek - wartos¢
- sens. Studia z psychologii egzystencjalnej, Lublin 1996, s. 140.
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Historia uczy, ze idee humanistyczne doprowadzily u wielu ludzi do du-
chowego wykorzenienia, poczucia braku sensu, pustki egzystencjalnej, zwat-
pienia, nihilizmu, ktdry jest negacja wszystkiego — poznania, etyki, pigkna,
rzeczywistoéci. Zgodnie z racjonalizmem $wiatopogladowym, wedlug kto-
rego rozum jest glownym Zrédlem poznania i kryterium prawdy, przyjmuje
sie jedynie fakty oparte na poznaniu naukowym, a odrzuca wszelkie ttuma-
czenia irracjonalne badz oparte na niedostatecznych dowodach. Okazuje si¢
jednak, ze prézni religijnej nie da si¢ wypelni¢ wynikami badan naukowych.
Wrecz przeciwnie, Brezinka zaznacza, ze nauka, a w szczegdlnosci nauki hu-
manistyczne i spoleczne, zniszczyly stale punkty odniesienia, odnajdywa-
ne wczesniej w religii i moralnosci. Nauka stala si¢ zagrozeniem dla religii
i $wiatopogladu, nie proponujac alternatywnej drogi przekazu wartosci, ide-
alow, orientacji normatywnej, sensu zycia, bezpieczenstwa, pocieszenia®.

Biblia nie pozostawia watpliwosci co do tego, ze wiara jest r6zna od wie-
dzy empirycznej i ze jest od niej wazniejsza®. ,Wiara [...] jest poreka tych
dobr, ktorych sie spodziewamy, dowodem tych rzeczywistosci, ktorych
nie widzimy” (Hbr 11, 1). Nie jest gloszona dzieki ludzkiej madrosci, ale
za sprawg dziatania Ducha Swietego. To, co pochodzi od Niego, odgrywa
w zyciu cztowieka wierzacego wigkszg role niz wiedza przyrodzona (1 Kor
2, 13-14). Tego, ktéry zyje w wierze, a nie daje priorytetu wiedzy, Biblia
okresla jako sprawiedliwego (Hbr 10, 38).

Do przekonania o priorytecie wiary nad wiedzg dochodzi Brezinka po
przeanalizowaniu koncepcji iluzji koniecznych E Nietzschego”. Stwierdza,
ze koncepcja ta wyraznie odsyla do zasadniczego faktu antropologicznego,
czesto pomijanego we wspolczesnym mysleniu i dzialaniu w duchu racjo-
nalizmu, iZ pewno$¢ osoby co do hierarchii wartosci oraz subiektywne do-
$wiadczenie sensu zycia zalezg od wiary. I chociaz Nietzsche nie preferowat
konkretnej tresci wiary, to zdaniem Brezinki mozna jg odnie$¢ takze do
przekonan religijnych, nie wylaczajac chrzescijanskich®. Jezeli, konstatu-
je Brezinka, koncepcja iluzji koniecznych jest stuszna, to wola wiary nie
jest czyms, czego, rowniez z empiryczno-analitycznego punktu widzenia
— czlowiek musi sie wstydzi¢, ale aktem psychicznym, ktdry jest dla niego
tak naturalny jak na przyklad wola poznania. Wobec powyzszego zasad-
ne jest ,zachowanie wiary zamiast jej odmitologizowywanie, modlenie si¢

25. Zob. W. Brezinka, Erziehung in einer..., s. 105-106.

26. Zob. tamze, s. 106.

27. Zob. wiecej W. Brezinka, Glaube, Moral und Erziehung, Miinchen-Basel 1992, s. 99-120.
28. Zob. tamze, s. 116.
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do Boga zamiast dyskusje o nim, koncentrowanie si¢ na kulcie Bozych ta-
jemnic zamiast na kulcie ziemskich banatéw, ochrona tego, co uchodzi za
$wiete zamiast profanowanie tego przez zabieganie o wzgledy «$wiata»”*.

Pomimo tego iz racjg wiary nie jest fakt, ze prawdy objawione okazuja
sie prawdziwe i zrozumiale w $wietle rozumu naturalnego™®, a faktu reli-
gijnego nie mozna zbada¢ empirycznie, ,,gdyz czlowiek nie jest w stanie
dotrze¢ do «ostatecznych» zrodet doswiadczen religijnych™', to jednak
»wiara i rozumienie naleza do siebie”*?. Sobér Watykanski I naucza, ze cho-
ciaz wiara przewyzsza rozum, to nigdy nie moze mie¢ miejsca niezgodnos¢
miedzy nimi, bo obydwie te rzeczywistosci pochodza od Boga, ktory roz-
poznawany jest wiarg jako Stwdrca $wiata poznawanego przez réznorodne
dyscypliny naukowe™. Z jednej strony, jak zauwaza $w. Anzelm, wiara szu-
ka rozumienia, z drugiej za$ wierzy sie, aby rozumie¢, co podkresla sw. Au-
gustyn®. Jan Pawel II w encyklice Fides et ratio ukazuje komplementarnos¢
wiary i rozumu, ktére sg jak dwa skrzydla unoszace czlowieka ku Bogu®.
Dowodzi, ze prawdziwa wiara wymaga zaangazowania rozumu.

3. Dziatanie wynikajace z wiary

Bez woli wiary, odwagi wiary nikt nie moze stac si¢ i pozosta¢ chrzescija-
ninem. Brezinka zastanawiajac si¢, po czym rozpozna¢ nieiluzorycznosé
wiary, stwierdza, iZ pomoc w dojsciu do przekonania, ze jej tresc jest praw-
dziwa, stanowi ,,dzialanie z wiary”. Wiara ma moralng podstawe w postaci
dobrej woli i moze by¢ umacniana przez dobre postepowanie. Kiedy czlo-
wiek czyni dobro, ktdre jest mu przykazane, zmienia siebie i bliznich w taki
sposob, ze skutki swojego dzialania doswiadcza jako uzdrawiajace i tym
samym zyskuje potwierdzenie prawdziwosci przykazan®. Wiara manife-
stuje si¢ w czynach mifosci.

29. W. Brezinka, Erziehung in einer..., s. 107.

30. Zob. Katechizm..., 156.

31. A. Rynio, Specyfika religijnego wychowania w rodzinie, ,Roczniki Pedagogiczne” 2012, nr 4,
s. 110.

32. J. Ratzinger, Wprowadzenie w chrzescijaristwo, thum. Z. Wlodkowa, Krakéw 2006, s. 76.

33. Zob. Katechizm..., 159.

34. Zob. tamze, 158.

35. Zob. Jan Pawel I1, Fides et ratio, w: Encykliki Ojca Swigtego Jana Pawta II, t. 2, Krakow 1996,
s. 825.

36. W. Brezinka, Erziehung in einer..., s. 107.
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Wydaje si¢, ze subiektywnie z empirycznego punktu widzenia istniejg je-
dynie dwa filary wiary chrzescijanskiej. Pierwszym jest doswiadczenie dlu-
gofalowych dobrych skutkéw dziatania z wiary, tak zwanych owocéw wiary.
Drugi natomiast stanowi przeswiadczenie, Ze subiektywnie, w poréwnaniu
z innymi doktrynami wiary, nie ma alternatywy bardziej przekonywajacej
i zaspokajajacej ludzka tesknote za Bogiem. Na potwierdzenie, Brezinka
przytacza postawe Szymona Piotra z Ewangelii wedlug $w. Jana, ktéry na
pytanie Jezusa, czy uczniowie tez go opuszcza, odpowiada: ,,Panie, do kogdz
pojdziemy? Ty masz stowa Zycia wiecznego” (] 6, 68). W ten sposob, za-
uwaza Brezinka, moze argumentowac jedynie ktos, kto posiada wole wiary
i doswiadczyt dobrych skutkéw postepowania motywowanego wiarg™.

Zakonczenie

Po przedstawieniu uwarunkowan budzenia i poglebiania wiary chrzesci-
janskiej Brezinka podejmuje kwesti¢ realizacji cnoty wiary jako podstawo-
wego chrzedcijaniskiego celu wychowania. Droga do jego urzeczywistnie-
nia jest wychowanie chrzescijanskie. Zgodnie z podstawowa zalezno$cia
miedzy skutkiem a przyczyna, kto chce osiagna¢ wiare chrzescijanska jako
cel wychowania, musi réwniez zaakceptowa¢ warunki, dzieki ktérym moze
ona zosta¢ wzbudzona i zachowana w wychowanku, czyli relatywnie zwar-
ty i trwaly porzadek zycia wierzacych, wole wiary oraz postepowanie mo-
tywowane wiarg™®.

W tradycji pedagogicznej, konstatuje Brezinka, mozna wyodrebni¢
dwie gléwne klasy srodkéw, stuzace osigganiu zatozonych celéw, miano-
wicie nauczanie i dyscypling. S one szczegdlnie wazne przy wzbudzaniu
wiary w wychowanku. Aby stalo si¢ to mozliwe, tres¢ wiary musi by¢ prze-
kazywana w sposob jasny i jednoznaczny, z pozytywnym nastawieniem
i w szacunku do jej powagi i tajemnicy. Brezinka przekonuje, ze konieczne
jest rdwniez ascetyczne zycie®”. Nie mozna stac si¢ chrzescijaninem bez wy-
raznego odrdznienia dobra od zfa, bez poznania samego siebie ani §wia-
domosci grzechu oraz skruchy i zalu, bez gotowosci do radykalnej zmiany

37. Zob. W. Brezinka, Erziehung in einer..., s. 108.
38. Zob. tamze, s. 109.
39. Zob. tamze, s. 109.
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swojego zycia i skupienia sie na tym, co naprawdeg istotne, i bez ciaglej pra-
cy nad soba. Ascetyczne zycie pomaga w rozpoznaniu, przyjeciu i utozsa-
mieniu si¢ z prawda o czlowieku i otaczajacym swiecie.

Cnota wiary jest najwazniejszym celem wychowania chrzescijanskiego.
Stanowi ona podstawe bycia chrzescijaninem i warunek pelnej realizacji
pozostalych celéw, wsrod ktorych Brezinka wskazuje miedzy innymi na
zaufanie do Zycia i do $wiata, gotowos¢ do utrzymania siebie samego przez
wlasng prace i wysilek, realistyczne rozumienie siebie i $wiata, kulture ser-
ca, samodyscypling, poczucie przynaleznosci do grupy, patriotyzm. Wiara
jest niezbedna dla osiggniecia celu ostatecznego wychowania chrzescijan-
skiego, czyli zbawienia. Poprzez budzenie i zachowanie wiary mozliwe sta-
je sie wyjscie z kryzysu aksjonormatywnego, ktory jest udzialem wspot-
czesnego czlowieka. Wiara stanowi bowiem podstawe i §rodek osiggnigcia
innych wartosci religijnych i moralnych, gwarantujacych szczedliwe i od-
powiedzialne zycie we wspolczesnym swiecie.
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Wartos¢ dialogu w integralnym
wychowaniu cztowieka wobec
wyzwan wspotczesnosci

The value of dialogue in the integral education
of man in the face of contemporary challenges

Streszczenie
W niniejszym artykule autor odwotujac sie do nauczania Bene-
dykta XVI z encykliki Caritas in veritate wskazuje na wiele wyzwan
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wspotczesnosci, ktére moga prowadzi¢ do ostabienia wiezi rodzinnych, spotecznych
i eklezjalnych, a w konsekwencji do wyizolowania cztowieka i zaburzenia integralnego
wychowania. Dlatego autor zwraca uwage na wartos¢ dialogu i podkredla, ze wielka
troska Kosciota, panstwa oraz innych instytucji powinno by¢ to, aby wychowywac¢ do
dialogu i ukazywac go jako niezbedne narzedzie w procesie budowania dobrego spo-
teczenstwa, wspolnoty Kosciota oraz integralnego wychowania cztowieka.

Stowa kluczowe: wartos¢ dialogu, wychowanie, wyzwania wspotczesnosci, Kosciot,
rodzina, szkota.

Summary

In this article the author, referring to the teaching of Benedict XVI in the Encyclical
Caritas in veritate, points out many challenges of the present, which may lead to the
weakening of family, social and ecclesial ties and consequently to the isolation of man
and the disorder of integral education. Therefore, the author draws attention to the
value of dialogue and stresses that the great concern of the Church, State and other
institutions should be to educate in dialogue as an indispensable tool in the process of
building a good society, the community of the Church and integral human education.
Key words: value of dialogue, education, challenges of the present day, church, family,
school.
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Wstep

Mozna zauwazy¢, ze od potowy XX wieku rozpoczely sie wielkie przemia-
ny, ktore radykalnie zmienity oblicze spoleczenstwa. Kosciol znalazl sie
w wirze nowych przeksztalcen kulturowych i obyczajowych. Rewolucja
seksualna, odrodzenie feminizmu, przy$pieszone tempo Zzycia, dotknely
prawie wszystkich mieszkancow zachodniej czgsci §wiata. Oslabienie wiezi
rodziny jako instytucji spolecznej, ktére postepowalo przez przeszio 200
lat, w ostatnich pieciu dekadach uleglo gwaltownemu przyspieszeniu'. Taki
stan rzeczy przeklada sie na wiele plaszczyzn i obejmuje swym zasiegiem
nie tylko rodzing, ale takze inne podmioty odpowiedzialne za wychowanie,
tj. szkole czy parafie.

Wedlug nauczania Benedykta XVI zawartego w encyklice Caritas in ve-
ritate przyczyna tego stanu jest w duzej mierze ,brak braterstwa miedzy
ludZmi i miedzy narodami™?, bowiem ,,spoleczenstwo coraz bardziej zglo-
balizowane zbliza nas, ale nie czyni nas bra¢mi™. Bez mifosci i prawdy nie
jest mozliwy integralny rozwdj i wychowanie czlowieka, poniewaz ,,mitos¢
jest pelna prawdy, cztowiek moze poja¢ bogactwo jej wartosci, moze sie
nig dzieli¢ i komunikowac. Prawda jest bowiem l6gos tworzacym didlogos,
a wigc komunikacje i komuni¢™.

Dlatego w kontekscie wyzwan wspotczesnosci, o jakich wspomina Be-
nedykt XVI w swoim nauczaniu, w niniejszym artykule zostanie poruszo-
ne zagadnienie dialogu, ktéry wydaje si¢ by¢ sprawa nie tylko pozyteczna,
ale niezbedng dla budowania wspolnoty Kosciola, dobrego spoleczenstwa,
oraz dla integralnego wychowania cztowieka.

I. Wyzwania wspotczesnosci w swietle
encykliki Caritas in veritate

Jan Pawet II przez caly swoj pontyfikat powtarzal, ze cztowiek jest droga
Kosciota. Swoim nauczaniem i zaangazowaniem w problemy $wiata $wiad-

1. Por. E Fukuyama, Wielki wstrzgs, Warszawa 2000, s. 42.
2. Benedykt XV1, Caritas in veritate, Tarnow 2009, n. 19.
3. Tamze.

4. Tamze, n. 4.
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czyl, ze Kosciotowi chodzi o czlowieka rozumianego catosciowo, w wymia-
rach indywidualnych i spotecznych, w zyciu doczesnym i wiecznym, w sfe-
rze zycia religijnego i moralnego. Benedykt XVI w encyklice spolecznej
Caritas in veritate o integralnym rozwoju ludzkim w milosci i prawdzie
podjat si¢ kontynuacji tego dziela.

Zwracajac uwage juz w samym tytule dokumentu na problem integral-
nego rozwoju czlowieka swa encyklike Benedykt XVI potraktowal jako
kontynuacje dotychczasowej spotecznej refleksji Kosciola, w nawigzaniu
przede wszystkim do historycznej encykliki Pawla VI Populorum progres-
sio. Podejmowata ona refleksje¢ nad warunkami, jakie winien spelnia¢ au-
tentyczny postep ludzkosci, w opozycji m. in. do materialistycznej i reduk-
cjonistycznej koncepcji postepu.

Benedykt XVI zdawal sobie sprawe, ze problemy, na ktére wskazywat
Pawel VI, nie tylko nie zostaly rozwigzane, ale w kontekscie wielu prze-
mian spoteczno-kulturowych poglebily sie i majg jeszcze bardziej zlozony
charakter®. Przezwyci¢zenie trudnosci wymaga nowych rozwigzan opar-
tych nie tylko na wiedzy i inteligencji, ale takze na formacji duchowej czlo-
wieka. W takim kontekscie Ojciec Swiety w encyklice Caritas in veritate za-
prezentowal zestaw najwazniejszych wyzwan wspodlczesnosci, od ktérych
rozwigzania zalezy autentyczny rozwoj osoby ludzkiej.

Problemy te, zdaniem Benedykta XVI, charakteryzujg si¢ przynajmniej
jedng wspodlng cecha, a jest nig postawa roszczeniowa wynikajaca z posta-
wy egoizmu. Jej przeciwienstwem jest postawa ofiarnosci, ktéra wynika
z milosci. W zwiazku z tym Papiez przypomnial, jak wazne jest w ksztalto-
waniu procesu rozwoju ,,zabieganie o nows refleksje nad tym, w jaki sposéb
prawa zakladaja obowiazki’¢. Papiez zaakcentowal nieprecyzyjnos¢ w rozu-
mieniu tzw. praw czlowieka, pod ktérym to pojeciem z jednej strony okresla
sie na przyklad prawo do wykroczenia i grzechu, a z drugiej do posiadania
pozywienia, wody, wyksztalcenia i opieki zdrowotnej. Autor uczy, Ze prawa
czlowieka, kiedy oderwie si¢ je od kontekstu antropologicznego i etycznego
oraz zapomni si¢ o zwigzanych z nimi obowigzkach, nie wpisuja sie w obiek-
tywng prawde i staja si¢ samowolg. Zawsze mozna je bowiem wtedy dowol-
nie jakoby zmienia¢ w zaleznosci od aktualnych intencji i potrzeb.

Wiéréd aktualnych wyzwan wspdlczesnoéci Ojciec Swiety Benedykt
XVTI kladzie takze nacisk na zasadnicze dla zagadnienia rozwoju problemy
demograficzne, protestujac przeciw traktowaniu wzrostu liczby ludnosci

5. Tamze, n. 30.
6. Por. tamze, n. 43.
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jako zasadniczej przyczyny niedorozwoju i podkreslajac, ze ,,moralnie od-
powiedzialne otwarcie na zycie stanowi bogactwo spoleczne i ekonomicz-
ne’”’. Zmiany, ktdre zaszly w rodzinach krajéw zachodnich, a ktore ujete s
w statystykach, pokazujg, Zze w wigkszosci krajéow Europy przyrost natu-
ralny spadl tak znacznie, ze w nastgpnym stuleciu spoteczenstwa te ulegna
depopulacji, jezeli powstatych brakéw nie wyréwna liczniejsza imigracja.
Spadia liczba malzenstw i narodzin, wzrosta gwaltownie liczba rozwodéw;
nastapit gteboki kryzys zaufania do instytucji spotecznych®.

W zwigzku z problemem nieuwzglednienia w zyciu spoteczno-politycz-
nym moralnych potrzeb osoby ludzkiej autor encykliki przypomnial, ze,
wbrew upowszechnionemu przekonaniu, ekonomia nie moze by¢ wolna
od etyki, bo tylko wtedy, gdy jest etyczna, moze naprawde stuzy¢ rozwojo-
wi cztowieka. Teze te Kosciodl, co prawda, zawsze glosit w swoim naucza-
niu spofecznym, jednak Benedykt XVI zwrdcit uwage na nowy wymiar tej
zasady w kontekscie globalizacji, tu rozumianej jako wspoétpraca miedzy-
narodowa przez solidarng obecnos¢, towarzyszenie, formacje i szacunek®.

Papiez przypomnial, iz dazenie do integralnego rozwoju czlowieka nie
moze mie¢ tylko wymiaru ekonomicznego, ale przede wszystkim winno by¢
okazjg do spotykania si¢ ludzi miedzy sobg i wspoltworzenia przestrzeni
kultury. Dlatego zauwazyl takze i zwrécit uwage na istotne problemy: edu-
kacji, turystyki migdzynarodowej, migracji, poszanowania godnosci pracy
ludzkiej, a takze bezkrytycznego kultu techniki. W zwigzku z tym wymienit
konkretny przyklad bioetyki czy rozwoju srodkéw spolecznej komunikacji,
postulujac rozwigzywanie wszystkich wskazywanych przez siebie proble-
mow spoteczno-kulturowych w duchu zasad pomocniczosci i solidarnosci'.

Problemy, ktére naswietlit Ojciec Swiety, nie sa w dzisiejszym $wiecie
nowe. Nowoscig jest natomiast ich globalny charakter, co inspirowaé win-
no poglebianie wzajemnych relacji miedzy ludzmi i narodami w ramach
jednej wspolnoty rodziny ludzkiej, ale takze poglebianie relacji miedzy
cztowiekiem a Bogiem. Papiez po raz kolejny w imieniu Kosciota odrzucit
o$wieceniowe iluzje sugerujace, iz cztowiek poradzi sobie w $wiecie sam,
bez odniesienia do Boga. Jednocze$nie réwniez uwrazliwil, aby globaliza-
cja nie owocowala synkretyzmem religijnym, przekonaniem, ze wszystkie
religie s3 rowne. Nakreslit pozytywng perspektywe, w ktorej religia chrze-

7. Por. tamze, n. 44.

8. Por. E. Fukuyama, Wielki wstrzgs..., s. 43-44.
9. Por. Benedykt XVI, Caritas in veritate, n. 47.
10. Por. tamze, n. 53-54.
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$cijaniska oraz inne religie moga wnies¢ swoj wklad w rozwoj spoleczno-
-kulturowy. Stanie si¢ tak pod warunkiem, ze B6g znajdzie miejsce réwniez
w sferze publicznej, ze szczegélnym odniesieniem do wymiaru kulturowe-
go, spolecznego, ekonomicznego, a zwlaszcza politycznego''.

Na tym tle autor nawigzal do soborowej wizji $wiata, jako dzieta samego
Boga ofiarowanego czlowiekowi po to, by realizowal si¢ plan Bozy, ktore-
go istotnym elementem jest wlasnie pelny rozwdj czlowieka. Benedykt XVI
zwrocil uwage na niebezpieczenstwo przerostu mentalnosci technicznej nad
mentalno$cig humanistyczng i na zasadniczy klucz do rozwigzywania aktu-
alnych problemoéw, jakim jest wrazliwo$¢ na osobe ludzka, ktdra jest zasad-
niczym podmiotem Zycia spolecznego. Temat rozwoju narodéw jest scisle
zwigzany z tematem rozwoju kazdego pojedynczego cztowieka'’. Rozwdj
techniki, w ktérym wielu upatruje zasadniczg mozliwos$¢ rozwoju, nie moze
by¢ zatem celem samym w sobie. Powinien by¢ $cisle zwigzany z moralng
kondycja czlowieka, aby istotnie mogt jemu stuzy¢, a nie degradowac go.

Ojciec Swiety swa encyklikg wpisat sie bardzo wyraznie w zainicjowany
pod koniec XIX wieku przez Kosciol proces rozwigzywania tzw. kwestii
spolecznej, ktéra za sprawg postepujacej globalizacji dotyczy teraz calej
ludzkosci®. Na tej plaszczyznie Ojciec Swiety podkreslit, ze ludzki roz-
woj w milodci i prawdzie jest stuzbg na rzecz humanizmu integralnego
uwzgledniajacego godnos¢ i prawa czlowieka, ale przede wszystkim otwar-
cie si¢ na Boga, ktdry jest zrodtem wszelkiego dobra.

Il. Wyzwania dla zycia eklezjalnego

Zdaniem Benedykta XVI wsrdd 1,2 miliarda chrzescijan jest wielu, ktorzy
tak naprawde wewnetrznie wcale nie przynaleza do tej wspolnoty religijnej.
Analogiczng sytuacje zauwazal w swoich czasach swiety Augustyn widzac
chrzedcijan na zewnatrz, ktérzy sprawiali wrazenie bycia w §rodku oraz tych,
ktorzy byli w srodku, ale sprawiali wrazenie bycia na zewnatrz'. Wedlug Pa-
pieza: ,Na szerokich polaciach ziemi wierze grozi, ze zgasnie, jak niepod-

11. Por. tamze, n. 56.

12. Por. tamze, n. 68.

13. Por. tamze, n. 4.

14. Por. Benedykt XVI, Swiattos¢ swiata - Papiez, Kosciot i znaki czasu, Krakow 2011, s. 18.
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sycany plomien. Stoimy w obliczu glebokiego kryzysu wiary, utraty zmystu
religijnego, co stanowi dla dzisiejszego Kosciota najwigksze wyzwanie™".

W spoleczenstwach, do tej pory porzadkujacych sfere publiczng w od-
niesieniu do Boga i dekalogu, niepokojgce jest pojawienie sie coraz wigkszej
subiektywizacji w wyznawaniu wiary, bezkrytycznos¢ w otwieraniu si¢ na
nowe do$wiadczenia religijne, traktowanie religii tylko jako metody zaspo-
kojenia swoich potrzeb religijnych. Prowadzi to do zaniku masowej iden-
tyfikacji z Kosciolem, poniewaz ten nie zaspokaja wszystkich tych potrzeb.
W konsekwencji wsrod chrzescijan, ktérzy zostali w Kosciele, pojawiaja
sie watpliwosci w moc przemieniajaca ich religii. Zwatpienie to sprawilo,
ze w wielu miejscach Europy to nie Kosciol ewangelizuje spoleczenstwo
uzdrawiajac jego kulture, ale niechrzescijanskie spoteczenstwo ksztalttuje
Kosciol wedlug swoich zasad i pogladow. Mowi sie nawet o zapasci ekle-
zjalnej w takim samym sensie, jak si¢ méwi o zapasci ekonomicznej. ,,Po
Francji proces ten stal si¢ najbardziej widoczny w Holandii: w roku 1957
statystyki mowily o 25% ludzi dalekich od Kosciota [...], w roku 1999 na-
tomiast bylo ich juz 60%, w ciaggu nastepnych dwudziestu lat bedzie ich
prawdopodobnie 75%”"°.

Tak wiec w spoteczenstwach i kulturach, ktére wydawaly sie by¢ od
wiekéw przeniknigte Ewangelia, pojawilo sie dystansowanie od wiary. Naj-
wyrazniejszym, najwymowniejszym znakiem czasu jest wciaz postepuja-
cy sekularyzm spoteczenstw, zwlaszcza Europy Zachodniej. Pisal na ten
temat Papiez Pawel VI: ,Trzeba zauwazy¢, ze niejako w centrum naszego
dzisiejszego swiata tkwi cos, co jest jakby szczegdlng jego cecha, mianowi-
cie ,,sekularyzm”. Nie méwimy o ,,sekularyzacji’, ktora jest stusznym i pra-
wowitym, nieobcym wierze i religii usitowaniem odkrycia w stworzeniu,
w kazdej rzeczy i w kazdym zdarzeniu praw wszechswiata, ktérymi one si¢
rzadzg ,,autonomicznie”; byle tylko umyst bazowal na wewnetrznym prze-
konaniu, ze te prawa nalozyt im Stwérca. W tym znaczeniu ostatni Sobor
potwierdzil uprawniong ,,autonomie¢” kultury ludzkiej, a zwlaszcza nauki.
My za$ mamy tu na mysli rzeczywisty sekularyzm, czyli taka koncepcje
$wiata, wedlug ktérej calkowicie thumaczy sie on sam, bez potrzeby ucieka-
nia si¢ do Boga, ktory staje sie zbyteczny, a nawet przeszkadza. Tego wiec

15. Benedykt XVI, Priorytetem jest odnowa wiary — Przemowienie do uczestnikéw zgromadzenia
plenarnego Kongregacji Nauki Wiary, w: https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/prze-
mowienia/kdwiary_27012012.html, (dostep: 31.10.2017).

16. Por. W. Bithlmann, Modele chrzescijaristwa w trzecim tysigcleciu, w: Chrzescijaristwo jutra. Ma-
terialy I Miedzynarodowego Kongresu Teologii Fundamentalnej, Lublin 18-21 wrze$nia 2001, s. 523.
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rodzaju, ,,sekularyzm” usituje podkresli¢ potege poznawczg czlowieka, do-
prowadza do pomijania Boga, a takze do Jego zaprzeczenia. Stad wyply-
wajg nowe rodzaje ateizmu, mianowicie ateizm ,,antropocentryczny’, nie
tyle abstrakcyjny i metafizyczny, co pragmatyczny, programowy i wojujacy.
W lacznodci z tym ,,sekularyzmem” ateistycznym propaguje si¢ co dzien,
w przerdznych postaciach cywilizacyjng konsumpcje, tj. ,,hedonizm” pod-
niesiony do rangi najwyzszego dobra, wole wladzy i panowanie, oraz dys-
kryminacje wszelkiego typu™"’.

To, co Papiez Pawel VI zauwazyt prawie pot wieku temu, dzisiaj jeszcze
bardziej si¢ spotegowalo i wyraza sie w cigglym i otwartym ataku na zycie
ludzkie, poprzez zmasowang aborcje i rodzacy si¢ eutanazje oraz probe ich
legalizacji. Jan Pawel II w swej odwadze nazwal naszg cywilizacje wprost
»cywilizacja $mierci™®.

Ponadto coraz czedciej mozna spotkac rézne typy tzw. zwigzkéw ko-
habitacyjnych i zwigzki homoseksualne. Zwiazki te usituje si¢ stawia¢ na
réwni z rodzing albo wrecz zastepowac ja nimi. Powoduje to upadek wszel-
kich autorytetéw i prowadzi do demoralizacji rodzacej dewiacje i patologie
zycia spolecznego. ,,Nastawienie na konsumpcje bez umiaru i szybki zysk
prowadzi do ,wyscigu szczuréw” i wyzysku najstabszych oraz odstania co-
raz wigksze dysproporcje migdzy bogatymi a najubozszymi™".

W takim $wiecie mocno zliberalizowanym przyszto dzisiaj zy¢ i wzra-
sta¢, gdzie nieustannie Kosciot toczy walke o czlowieka pojmowanego in-
tegralnie, bowiem szacunek dla zycia ludzkiego domaga sie catosciowego
widzenia osoby, tzn. w wymiarze cielesnym i duchowym. Ten duchowy
wymiar wychowania cztowieka z perspektywy §rodowisk liberalnych jest
niepotrzebny. Natomiast zycie i praktyka duszpasterska pokazuja, ze po-
miniecie w cztowieku wymiaru duchowego prowadzi do wielu patologii,
wzmaga w cztowieku poczucie pustki i samotnosci, a to z kolei wydaje sie
by¢ rozpaczliwym wolaniem o zainteresowanie i ewangelizacje.

Odpowiedzig na to wotanie moze by¢ dialog jako praktyczna realizacja
przykazania milo$ci Boga i blizniego oraz szansa dla integralnego wycho-
wania czlowieka.

17. Pawel VI, Adhortacja apostolska Evangelii nuntiandi, n. 55, w: https://opoka.org.pl/biblio-
teka/W/WP/pawel_vi/adhortacje/evangelii_nuntiandi.html, (dostep: 31.10.2017).

18. Por. Jan Pawel 11, Homilia podczas Mszy Swigtej w Sandomierzu 12. 06. 1999 r., w: http://
www.nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/621/pkt/2/pos/10/haslo/cywilizacja+%C5%9Bmier-
ci%2C+antycywilizacja, (dostep: 31.10.2017).

19. Por. M. Stuta-Topolska, Jesli nie my, to kamienie wotaé bedg!, Czgstochowa 2011, s. 13.
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lll. Dialog szansg i zadaniem wobec potrzeby integralnego
wychowania

Wedlug Encyklopedii pedagogicznej ,wychowanie to §wiadome, celowe
i specyficzne pedagogiczne dziatanie 0séb z reguly wystepujace w réznych
zbiorach (rodzinnych, szkolnych, innych) dokonywane gltéwnie przez sto-
wo (i inne postacie interakcji, zwlaszcza przyklad osobisty) zmierzajace
do osiggniecia wzglednie trwatych skutkéw (zmian) w rozwoju fizycznym,
umystowym, spotecznym, kulturowym i duchowym jednostki ludzkiej .
W $wietle nakreslonych wspoétczesnych wyzwan, ktére obejmuja swoim
zasiggiem i dotykaja takze wspdlnote Kosciola, mozna zauwazy¢, iz zagro-
zeniem najpowazniejszym, jakie moze dotkna¢ cztowieka i zaburzy¢ jego
integralne wychowanie, jest alienacja, wyizolowanie. Samotnos¢ jest — zda-
niem Benedykta XVI - ,jedng z najglebszych odmian ubéstwa” i rodzi
sie z izolacji, z tego, Ze ,,nie jest si¢ kochanym albo z trudnosci kochania.
Rézne rodzaje ubdstwa czgsto rodza si¢ z odrzucenia mitosci Bozej, z pier-
wotnego tragicznego zamkniecia si¢ cztowieka w sobie, uwazajacego, ze
sam sobie wystarczy [...]. Czlowiek jest wyalienowany, kiedy jest sam albo
oderwany od rzeczywistosci”*'.

Dlatego wielka troska Kosciola, panstwa, i innych instytucji, ktére maja
realny wplyw na integralne wychowanie czlowieka, jest zabieganie o to,
aby cztowiek byl bardziej interaktywny, aby mial poczucie przynaleznosci
do wielkiej rodziny, ktéra wspolpracuje w prawdziwej komunii. Bowiem
»Ludzkie stworzenie, jako posiadajgce nature duchows, realizuje sie w re-
lacjach migdzyosobowych. Im bardziej je przezywa w sposdb autentyczny,
tym bardziej dojrzewa jego tozsamo$¢ osobista. Czlowiek dowartosciowuje
siebie nie izolujgc si¢, lecz nawigzujgc relacje z innymi oraz Bogiem”*.

Dla integralnego wychowania cztowieka nieoceniona jest zatem wartos¢
dialogu. Relacje migdzy osobami, relacje miedzy osobg a wspoélnota na-
bierajg charakteru fundamentalnego. Prowadzg bowiem do spotkania, a to
z kolei jest podstawg kazdego dialogu, ktérego podjecie wyraza gotowos¢
do otwierania si¢ na rozumienie drugiego czlowieka, na zblizenie si¢ do
niego i wspoldziatanie z nim w poszukiwaniu prawdy*. Dialog bowiem

20. W. Pomykalo (red.), Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993, s. 917.
21. Benedykt XV1, Caritas in veritate, n. 53.

22. Tamze.

23. Por. M. Snieiyr’lski, Sztuka dialogu, Krakéw 2005, s. 13.
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»t0 co$ wiecej niz wymiana pogladow, krytyka, spdr czy polemika. Zaczyna
sie on od spotkania czlowieka z cztowiekiem, cierpliwego stuchania, zada-
wania pytan, az po mozliwos¢ wypowiedzenia si¢. Tak rozumiany dialog
zaklada otwartos$¢ i dobra wole oraz wzajemny szacunek. Daje mozliwos¢
przemyslenia wlasnych argumentdéw, ich zweryfikowania oraz zrozumienia
drugiej strony. [...] Dialog konczy sig, jesli miejsce zyczliwosci zajmie wro-
gos$¢ czy che¢ dominacji’*, gdyz te nie prowadzg do rozwoju cztowieka, ale
jego duchowej i psychicznej degradacji.

To spotkanie czlowieka z czlowiekiem dokonuje si¢ najpierw w rodzi-
nie, dlatego mozna powiedzie¢, Ze jest ona pierwszg podstawowa komorka
spofeczng i zarazem ,kolebka dialogu” Rodzina jest naturalnym miejscem
formacji cztowieka we wszystkich wymiarach jego zycia, dlatego zdaniem
Benedykta XVI konieczno$cia spoteczng, a nawet ekonomiczng jest pro-
mowanie nowym pokoleniom pigkna rodziny i matzenstwa jako zwigzku
mezczyzny i kobiety, gdyz male, a czasem bardzo male rodziny, s3 narazone
na ryzyko zubozenia wigzéw spolecznych i niemoznosci zagwarantowania
skutecznych form solidarnosci®.

J. Siewiora zauwaza, iz rodzina zmaga si¢ z wieloma problemami wy-
chowawczymi. Powodem tego moze by¢ brak dialogu ze strony rodzicow,
ktory doprowadza do tego, iz mlody czlowiek czuje si¢ wyobcowany i dla-
tego zwraca si¢ ku grupom aspofecznym, sektom, w ktérych - jak mu sig¢
zdaje - znajduje zrozumienie, zaufanie i mito$¢. Najczestszymi zachowa-
niami rodzicéw, ktore utrudniajg podejmowanie dialogu wychowawczego
w rodzinie s3: brak czasu dla dzieci, brak zainteresowania sprawami dzieci,
nadopiekunczos¢, perfekcjonizm, bezradnos¢, kidtnie, brak obiektywi-
zmu®.

W integralnym wychowaniu niczym niezastgpionym jest przyklad zycia
rodzicéw. Wiez mitosci pomiedzy rodzicami, ktérg dziecko widzi w formie
wierno$ci, wzajemnego szacunku, troski i pomocy, delikatnos$ci w stowach,
wzajemnego zrozumienia i kompromisow, a takze drobne gesty czulosci
pomiedzy rodzicami, ktére mlody czlowiek dostrzega, to gléwny dyna-

24. Jan Pawel II - Papiez Dialogu - List Episkopatu Polski na XXVII niedziele zwyklg zapowia-
dajgcy obchody XIII Dnia Papieskiego - 13 paZdziernika 2013 roku, w: http://episkopat.pl/jan-pawel-
-ii-papiez-dialogu (dostep: 31.10.2017).

25. Por. Benedykt XV1, Caritas in veritate, n. 44.

26. Por. J. Siewiora, Wartos¢ dialogu w procesie wychowania. Rodzice, nauczyciele, wychowan-
kowie jako strony dialogu, w: R. Kantor, M. Kluz (red.), Matzeristwo i rodzina wcigz fundamentem
nowej cywilizacji, Tarnow 2011, s. 184-186.
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mizm prawidtowego wychowania w rodzinie”. Niejednokrotnie mtodzi
ludzie w procesie ksztalcenia zdobywaja wiedze i umiejetnosci z zakresu
roznych dziedzin nauki, ale w zasadzie nie otrzymujg informacji o tym, jak
zbudowac silng rodzing i wychowa¢ dzieci*®. Dlatego A. Fidelus zauwaza,
ze »,dialog wymaga od rodzicéw duzej cierpliwosci, taktu, tolerancji i umie-
jetnosci argumentowania”®. Nie s3 to wymagania fatwe, jednak rodzice
w dzialalno$ci wychowawczej, kierujac si¢ przede wszystkim mitoscig ro-
dzicielska, nie powinni ogranicza¢ wysitkdw na rzecz budowania dialogu
rodzinnego.

Kolejnym s$rodowiskiem wychowawczym, ktére powinno stanowic
plaszczyzne do dialogu oraz wychowywa¢ don, jest szkofa. Ona poprzez
realizacje swoich zadan wprowadza cztowieka w $wiat wartosci, relacji
miedzyludzkich i srodowisko spoteczne. Dialog na gruncie szkoly prze-
biega dwutorowo. Szkota i nauczyciele powinni by¢ w relacji dialogicznej
z rodzicami i z uczniami. Pedagogia dialogu jest wielka szansg dla budowa-
nia relacji, gdyz pozwala wszystkim stronom procesu wychowawczego na
nowo przyjrzec si¢ swoim zadaniom. Nauczyciel ma okazj¢ do przezwycie-
zenia stereotypowego myslenia o uczniu, uczen moze dostrzec dzieki dia-
logowi zagubione wartosci, za$ rodzic ujrze¢ w szkole i nauczycielu partne-
ra. W kontekscie stabego przygotowania psychologiczno-pedagogicznego
rodzicéw wychowawca klasy jawi sie jako istotne ogniwo dialogu miedzy
szkolg i rodzing. Stosowanie w wychowaniu metody dialogu prowadzi do
wzajemnego zrozumienia, zblizenia si¢ i otwartosci na wspdtdziatanie.
Pomimo iz rodzic, nauczyciel, z racji swego doswiadczenia, majg swoistg
przewage nad wychowankiem, korzystaja z niego wszystkie strony™.

Wedtug pedagogiki dialogu wychowankowie s3 réwnouprawniony-
mi partnerami w procesie wychowania. Dlatego warunkiem koniecznym
dialogu wychowawczego jest zaakceptowanie przez rodzicéw i nauczycieli

27. Por. T. Dudek, O wychowaniu do czystosci i dojrzatej mitosci w rodzinie, w: W. Szewczyk
(red.), B6g potrzebuje rodziny, rodzina potrzebuje Boga, Tarnéw 2000, s. 111.

28. Por. J. Siewiora, Wartos¢ dialogu w procesie wychowania. Rodzice, nauczyciele, wychowan-
kowie jako strony dialogu, w: R. Kantor, M. Kluz (red.), Matzeristwo i rodzina wcigz fundamentem
nowej cywilizacji..., s. 186.

29. A. Fidelus, Dialog wewngtrzrodzinny - rola i znaczenie w ksztattowaniu postaw prospotecz-
nych dzieci i mtodziezy, w: K. Franczak (red.), Dialog pokoleri: studium interdyscyplinarne, Warszawa
2007, s. 161.

30. Por. J. Siewiora, Wartos¢ dialogu w procesie wychowania. Rodzice, nauczyciele, wychowan-
kowie jako strony dialogu, w: R. Kantor, M. Kluz (red.), Matzeristwo i rodzina wcigz fundamentem
nowej cywilizacji..., s. 187-188.
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faktu, ze ,dziecko to indywidualna osobowos¢, majaca prawo do wilasne-
go zdania, wlasnych stabosci, bledéw, zamiaréw i marzer™'. Ponadto dla
zaistnienia dialogu wychowawczego konieczny jest czas, jaki ofiaruja sobie
WSZyscy uczestnicy tego procesu, a wiec rodzice, nauczyciele i wychowan-
kowie®. Wsro6d waznych czynnikéw budowania dialogu A. Solak wymie-
nia takze sposdb przeprowadzania rozmowy, gdyz od tego jak rozmowa
jest przeprowadzana, zaleze¢ bedzie jej skuteczno$¢ i to, czy strony dialogu
odejda ubogacone czy upokorzone®. Innymi czynnikami s3: umiejetnos¢
stuchania, gdzie idealem jest stuchanie empatyczne, szczeros¢, obiekty-
wizm, pokora, a takze: wstepne zalozenie, ze podmiot dialogu moze mie¢
racje, umiejetnos¢ uzasadnienia swojego stanowiska, wiarygodnos¢ oraz
takt i kultura. Wymagania te sg kierowane do wszystkich uczestnikow dia-
logu, co zaklada sporg ich dojrzatos¢*.

Tak wigc mozna powiedzie¢, ze szkota pelniac swoja role nauczycielska
i wychowawczg wspomaga rodzing w jej funkcjach wychowawczych, aby
czlowiek mogl wzrasta¢ w dojrzatosci mozliwie najpelniej i najlepiej. Takie
zadanie pelni takze Kosciol, ktory jako jeden z podmiotéw wychowania,
troszczy sie¢ o wychowanie sumienia moralnego. Caly zas proces ksztalto-
wania sumienia to Zyciowa inicjacja polegajaca na otwarciu si¢ na dialog
z Bogiem®. Jak uczy Katechizm Kosciota Katolickiego: ,,Czlowiek jest zapro-
szony do rozmowy z Bogiem juz od chwili narodzin™*. Tg dialogiczng zdol-
no$¢ czlowiek rozwija przez cale swoje zycie, najpierw w rodzinie, potem
w szkole oraz wchodzac w rozne relacje zycia dorostego: w narzeczenstwie
i malzenstwie, poprzez spotkania w rodzinie, sgsiedztwie i spotecznosci
lokalnej, w miejscu nauki czy pracy, w $wiecie kultury i mediéw, w sferze
spolecznej czy w debacie politycznej”. Umiejetnos¢ wprowadzania i pod-
trzymywania dialogu jest warunkiem wspierania do prawidtowego i pelne-
go rozwoju i wychowania czlowieka.

31. Tamze, s. 190.

32. Por. tamze.

33. Por. A. Solak, W kregu dialogu miedzypokoleniowego na plaszczyznie rodzinnej, w: K. Fran-
czak (red.), Dialog pokoleri: studium interdyscyplinarne..., s. 150.

34. Por.]. Gara, Pedagogiczne implikacje filozofii dialogu, Krakéw 2008, s. 146.

35. Por. M. Hajduk, Potrzebna jest wspélna troska o harmonie czterech podmiotow wychowania
(rodzina, kosciot, szkola, media), w: W. Szewczyk (red.), Bog potrzebuje rodziny, rodzina potrzebuje
Boga..., s. 89.

36. Katechizm Kosciota Katolickiego, Poznan 2002, n. 27.

37. Por. Jan Pawet II - Papiez Dialogu, List Episkopatu Polski ..., (dostep: 31.10.2017).
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Zakonczenie

Wspolczesne wyzwania, jakie $wiat stawia przed Kosciotem, rodzing oraz
szkola, domagajg si¢ nieustannej refleksji i odkrycia na nowo wartosci
dialogu opartego na prawdzie i milosci. Instytucje zajmujace sie¢ wycho-
waniem musza ze sobg wspolpracowaé, tzn. ukazywaé wartos¢ dialogu,
wychowywa¢ do niego oraz prowadzi¢ konstruktywny dialog, w trosce
o integralne wychowanie czlowieka: dzieci, mlodziezy i dorostych. Tylko
wspolna troska podmiotéw, ktére maja wplyw na wychowanie, ich aktyw-
na wspolpraca, wzajemne zrozumienie i solidarno$¢ w trosce o czlowie-
ka, moze uchroni¢ go przed niebezpieczenstwem demoralizacji i alienacji,
niszczacych ludzka wspoélnote.
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Pro-social activity as the space of integral development and
human education

Streszczenie

Artykut dotyczy znaczenia dziatalnosci prospotecznej w integralnym rozwoju i wycho-
waniu cztowieka. Sktada sie z trzech czesci. W pierwszej zaprezentowane sg podstawo-
we informacje dotyczace dziatalnosci prospotecznej, w drugiej podstawy integralnego
rozwoju i wychowania w odniesieniu do teorii warstwicowej Stefana Kunowskiego.
Trzecia cze$¢ zawiera pedagogiczne implikacje dotyczace mozliwosci wykorzystania
zaangazowania prospotecznego jako przestrzeni integralnego rozwoju i wychowania.
Stowa klucze: dziatania prospoteczne, wolontariat, rozwéj integralny, wychowanie
integralne

Summary

The article deals with the importance of pro-social activities in the integral develop-
ment and upbringing of human. It consists of three parts. The first is the basic infor-
mation on pro-social activities, in the second corner of integral development and
upbringing. The third part contains pedagogical guidance on how to use pro-social
involvement as a space for integral development and upbringing.

Keywords: pro-social activities, volunteering, integral development, integral educa-
tion

Dziatalnos¢ prospoteczna przestrzenig integralnego rozwoju i wychowania cztowieka 73



74

Wstep

Dzialalnos¢ prospoteczna w pierwszej kolejnosci kojarzy nam sig z tym, co
dzieki niej dobrego czynimy innym ludziom. W niniejszym artykule dzia-
talno$¢ prospoteczna zostanie przedstawiona jako szczegdlna przestrzen
rozwoju i wychowania tych, ktérzy tego typu dziatalnos¢ podejmuja. Za-
tem gléwny nacisk polozony zostanie nie na biorcéw tej dziatalnosci, ale
na osoby, ktore §wiadcza pomoc potrzebujacym i podejmujg inne dziatania
o charakterze prospolecznym. Artykut bedzie si¢ sktadat z trzech czesci.
W pierwszej omdwione zostang podstawowe informacje dotyczace dzia-
talnosci prospotecznej, w drugiej podstawy integralnego rozwoju i wycho-
wania w odniesieniu do teorii warstwicowej Stefana Kunowskiego. Trzecia
cze$¢ bedzie zawierala pedagogiczne implikacje odnoszace si¢ do mozli-
wosci wykorzystania zaangazowania prospotecznego jako przestrzeni inte-
gralnego rozwoju i wychowania.

l. Specyfika dziatalnosci prospotecznej

Dzialalnos¢ prospoteczna najczesciej definiowana jest w kontekscie zacho-
wan i postaw prospolecznych. Najszersza definicja zachowan prospotecz-
nych (prosocial behawior) okresla je jako ,kazde dzialanie podejmowane
dla dobra innych™. Jednym z aspektéow zachowan prospolecznych jest
pomaganie innym, na ktdre sktada si¢ szeroki zakres oddziatywan takich,
jak: pocieszanie, dzielenie si¢ czy wspolpraca, majace na celu przyniesienie
korzysci jednej osobie lub wielu osobom innym niz my sami’>. W prowa-
dzonych na potrzeby tego artykutu analizach nie zostanie podjeta bardzo
interesujaca kwestia motywacji zachowan prospolfecznych. Stala si¢ ona
przedmiotem badan wielu autoréw — miedzy innymi: Janusza Reykowskie-
go’, Dawida Clarkea* czy Joanny Roézanskiej-Kowal®. W przedstawionym

1. E. Aronson, T. D. Wilson, R. M. Akert, Psychologia spoteczna, Poznan 2006, s. 455.
2. Zob. D. Clarke, Zachowania prospoleczne i antyspoteczne, Gdansk 2005, s. 13.
3. J. Reykowski, Motywacja. Postawy prospoleczne a osobowos¢, Warszawa 1979.
4. D. Clarke, Zachowania prospoleczne i antyspoteczne, Gdansk 2005.
5. ]. Rozanska-Kowal, Motywacja zachowati prospotecznych i antyspotecznych nieletnich, Kra-
kow 2009.
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tekscie gtowny nacisk potozony zostanie na rozumienie, rodzaje oraz moz-
liwe skutki dziatalnosci prospolecznej w zyciu tych, ktorzy pomagaja.
Dzialalnos¢ prospoleczna to kazda dziatalnos¢, ktéra ma na celu udziele-
nie szeroko pojetego wsparcia innej osobie, grupie lub instytucji, uwzglednia-
jac wszystkie sfery zycia poczawszy od cielesnej, a skonczywszy na duchowe;.
Janusz Reykowski analizujac dziatalnos¢ prospoteczna dokonat jej ty-
pologii. Ze wzgledu na to, na czyjg korzy$¢ wykonywane sg dziatania, wy-
réznit dziatalno$¢ prospoleczng na rzecz konkretnych osob, zbiorowosci
(mniejszej lub wigkszej grupy ludzi), na rzecz instytucji (organizacji) lub
idei (ideologii, systemu normatywnego, wartosci duchowych)®. Opisujac
dziatalno$¢ prospoleczng Reykowski wskazuje na cele, ku ktérym czynno-
$ci te sg skierowane, czyli zmiany, jakie powinny si¢ dzieki nim dokonac.
Zmiany te powinny polega¢ na usunieciu szkody (lub zabezpieczeniu przed
nig), badz na zwigkszeniu dobra w jakims$ zakresie. Dzialania te moga do-
tyczy¢ réznych sfer zycia jednostki: sfery cielesnej (usuna¢ gtod, opatrzy¢
rang), sfery materialnej (wspomoc, ofiarowac niezbedny przedmiot), sfery
moralnej (broni¢ dobrego imienia, chroni¢ przed lekcewazeniem), sfery
orientacyjnej (poinformowac, wyjasnic), sfery praktycznej (pomdc w wy-
konaniu czynnosci), sfery emocjonalnej (pocieszy¢, uspokoi¢, okazac¢
wspolczucie).
Analizujac dzialalno$¢ prospoleczng warto wspomnieé, ze jednym
z wielu, ale obecnie bardzo popularnym przejawem tej dzialalnosci jest
wolontariat. Nie s3 to jednak terminy réwnoznaczne. Jak wspomniano
wczesniej, dzialania prospoleczne to wszystkie dzialania podejmowane
na rzecz dobra innych. Wolontariat natomiast definiowany jest jako ,,bez-
platne, swiadome i dobrowolne dzialanie na rzecz innych, wykraczajace
poza wigzi rodzinno-przyjacielsko-kolezenskie”. Mozna zatem przyjac, ze
wolontariat jest zjawiskiem znaczeniowo wezszym niz dziatalno$¢ prospo-
teczna. W definiowaniu dzialalnosci prospolecznej nie okreslamy kogo ma
dotyczy¢, ani ze ma by¢ dzialalnoscig dobrowolng. W prowadzonej dalej
analizie uwzglednione zostang zaréwno zorganizowane dzialania wolon-
tarystyczne, jak réwniez wykraczajace poza nig inne przejawy zachowan
prospolecznych, spontanicznych, skierowanych takze wobec najblizszych.
We wspoélczesnym $wiecie, bardzo mocno skoncentrowanym na zaspo-
kajaniu wlasnych potrzeb, na konsumpcyjnym stylu zycia, karierze indy-

6. Zob. J. Reykowski, Motywacja. Postawy prospoleczne a osobowos¢, Warszawa 1979, s. 25.
7. Tamze, s. 26.
8. M. Ochman, P. Jordan, Jak pracowa¢ z wolontariuszami, Warszawa 1997, s. 15.
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widualnej, ksztaltowanie postaw prospotecznych i zachecanie do nich nie
miesci si¢ w gtéwnym nurcie zycia spotecznego. Jednakze podejmowanych
jest wiele inicjatyw, ktdre starajg si¢ promowa¢ dziatalno$¢ prospoteczng
i zacheca¢ do niej osoby w roznym wieku, takze dzieci i mtodziez. Do ta-
kich inicjatyw zaliczy¢ mozna rozwijajacy sie ruch wolontariatu mlodzie-
zowego w postaci Szkolnych Klubéw Wolontariusza, Szkolnych Kot PCK,
Szkolnych Klubéw ,,Caritas” czy Klubéw O$miu Wspaniatych. Dziatalno$¢
prospoleczna wpisywana jest takze w programy wychowawcze wielu szkot.
Oprocz zorganizowanych propozycji wiaczenia si¢ w wolontariat, postawy
prospoleczne promowane sg takze przez kampanie spoleczne, czy tez licz-
ne akcje pomocowe, do ktérych zaliczy¢ mozna stalg inicjatywe np. ,,Po-
moz Dzieciom Przetrwaé Zime’, ,,Szlachetng Paczke”

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze czlowiek od najmiodszych lat ma
szanse¢ by¢ zarowno dawcy, jak i biorca dziatan prospolecznych, zaréwno
tych spontanicznych, codziennych, jak i tych zorganizowanych, podejmo-
wanych w ramach instytucji. W toku dalszych rozwazan dokonana zostanie
proba wskazania znaczenia, jakie uczestnictwo w dziataniach prospotecz-
nych odgrywa w procesie integralnego rozwoju i wychowania czlowieka.

Il. Istota integralnego rozwoju i wychowania

Chcac dokonac¢ analizy integralnego rozwoju i wychowania nalezy wyjs¢
od przytoczenia definicji obydwu tych procesow. Integralny rozwoj
czltowieka definiowany jest jako ,pelny, wszechstronny, zréwnowazony
ciag strukturalnych i funkcjonalnych zmian, zaleznych od przyczyn we-
wnetrznych i zewnetrznych, zmierzajacy ku wyzszym, petniejszym i do-
skonalszym stanom osoby oraz spoleczenstwa™. Natomiast integralne
wychowanie jest ,ztozong, wieloaspektowa i dynamiczng rzeczywisto$cia
wspomagajaca wychowanka w drodze do osiagnigcia pelni czlowieczen-
stwa i rozwoju jego potencjalnosci oraz predyspozycji tkwigcych w sfe-
rach: fizycznej, psychicznej, spotecznej, kulturowej i religijnej oraz ich
integrowaniu ze sobg”"’.

9. A. Rynio, Integralny rozwdj cztowieka, w: K. Chalas, A. Maj (red.), Encyklopedia aksjologii
pedagogicznej, Radom 2016, s. 448.
10. Tamze, s. 440.
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Analizujac przytoczone powyzej definicje mozna stwierdzi¢, Ze integral-
ny rozwdj i wychowanie sg ze sobg $cisle zwigzane. Rozwdj stanowi jedno-
czesnie cel i podstawe procesu wychowania, wigze si¢ zaréwno z czynni-
kami wewnetrznymi, jaki zewnetrznymi, ktére go warunkujg. Natomiast
wychowanie integralne powinno by¢ dziatalnoscig przemyslang i zorgani-
zowang, uwzgledniajacg indywidualny potencjal rozwojowy wychowanka
oraz faczacy ze sobg wszystkie sfery jego zycia.

W sposob bardzo trafny istote integralnego rozwoju i wychowania od-
dat Stefan Kunowski w teorii warstwicowej. Teoria ta zaklada, ze ,,czynniki
wewnetrzne (geniczne) s zréznicowane rodzajowo i spontanicznie docho-
dza do glosu we wtasciwym dla siebie czasie i w ustalonej kolejnosci, two-
rzac rézne podloza wychowania, w ktérych zachodza tak zmiany ilosciowe,
jak potem dojrzewanie jakosciowe™'".

Rozwoj kazdego podloza wychowania manifestuje si¢ wzrostem potrzeb,
ktérych zaspokojenie, kierowane przez wychowawcéw we wlasciwym cza-
sie i co do ilosci, jak tez jakosci dostarczanych czynnikéw zewnetrznych,
stanowi tzw. wplywy wychowawcze, powodujace roznicowanie si¢ sklad-
nikoéw, czyli dyferencjacje podloza. Rozwdj podloza wraz ze sprz¢zonymi
z nimi wplywami wychowawczymi tworzy warstwe wychowania'2.

Naklfadajace si¢ na siebie warstwy ksztaltuja sie w nastepujacej kolejno-
sci:

- warstwa biologiczna, tworzaca nasz organizm,

— warstwa psychologiczna, rozwijajaca catoksztalt psychiki,

- warstwa socjologiczna, ktora prowadzi do rozwoju spolecznego cha-
rakteru wychowanka,

— warstwa kulturologiczna, ksztaltujaca w wychowanku twoérce kultury,

- warstwa duchowa lub $wiatopogladowa, formujaca w petni ducho-
wos¢ i strone religijno-moralng czlowieka'.

Biorac pod uwage dziatalnos$¢ prospoleczng nalezy stwierdzi¢, ze naj-
wieksza role moze odgrywa¢ ona w rozwoju warstwy socjologicznej. Nie
nalezy jednak pomija¢ jej znaczenia w rozwoju pozostatych warstw. W wy-
niku rozwoju warstwy socjologicznej ksztaltuje sie — jak wyzej wspomnia-
no - osoba spoteczna wychowanka. Na osobe spofeczng sklada si¢ szereg
rél spelnianych w rodzinie (np. dobrego syna, pomocnika matki), w szkole,
w kregu réwiesnikéw wraz z ich obowigzkami i nabywanymi prawami az

11. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 2001, s. 195.
12. Zob. tamze.
13. Zob. tamze, s. 197.
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do stania si¢ pelnoprawnym cztonkiem grupy rodzinnej, narodowej, oby-
watelskiej. Rozwdj warstwy socjologicznej wymaga odrebnych wplywow
wychowawczych, ktére ptyng z réznych form wspoétzycia, stosunkow spo-
tecznych miedzy jednostkami i grupami, zwyczajow i obyczajow, instytucji
spolecznych™.

Stefan Kunowski opisujac teorie warstwicowa zwraca takze uwage na
szczegbélne znaczenie Srodowisk i sytuacji wychowawczych w procesie
wychowania. W $rodowisku zyciowym wychowanka wyrdznia: srodowi-
sko wychowawcze, jako caloksztalt rzeczywistych wpltywéw na jednostke,
gléwnie jednak dzialajacych w sposéb nie§wiadomy i niezamierzony, wply-
wow statych i zmiennych zaréwno szkodliwych w rozwoju wychowanka,
jak tez wywotujacych korzystne zmiany, zgodnie z dobrem rozwojowym,
oraz srodowisko pedagogiczne, ktére swiadomie i celowo stara si¢ usuwac
wplywy ujemne, a potegowa¢ dodatnie, kierujac rozwojem wychowanka
ku warto$ciowym wzorom i do wzniostego, szlachetnego ideatu czltowieka.
Bioragc pod uwage tresci wptywajace na wychowanka Kunowski wyréznia:
srodowisko naturalne, $rodowisko spofeczne oséb i stosunkéw miedzy
nimi zachodzacych, srodowisko kulturowe. Wtasciwosci tak wyrdznio-
nych srodowisk krzyzujq sie i splataja'°.

Biorac pod uwage wyrdznione tresci Kunowski dokonuje uporzadkowa-
nia dziatania srodowisk wychowawczych dzielgc je na: dzialania $wiadome,
celowo zamierzone i bezposrednie, ktdre dotycza ksztaltowania tresci swia-
domosdci i dgzen rozumnej woli, a pochodza od srodowiska pedagogicznego
i kulturowego; oraz na dzialania nieSwiadome, niezamierzone i posrednie,
wywierajace wplyw na dazenia woli, nie zawsze poddanej kierownictwu ro-
zumu i $wiadomosci, zawierajace w sobie tak dodatnie, jak ujemne czynniki
zwigzane ze srodowiskiem spotecznym lub spoteczno-kulturalnym; na dzia-
tania bezwiedne, ale bezposrednie i czgsto nieprzewidziane przez wycho-
wawcow, obejmujace zwykle nastroje i przezycia emocjonalne oraz postawy
dazeniowe pod$wiadomosci; wreszcie na oddziatywania srodowiska ducho-
wego, w ktérym promieniujg najwyzsze idee i warto$ci.

Jak wskazano poprzednio proces rozwojowy wychowanka moze by¢ wy-
wolany celowo przez czynnosci wychowawcy, moze by¢ niezamierzonym
skutkiem posredniego dzialania innych ludzi, badz tez moze si¢ odbywac
pod bezwiednym wpltywem warunkéw spotecznych otoczenia wspolgraja-
cych ze stanem rozwojowym samego wychowanka.

14. Tamze, s. 199.
15. Tamze, s. 229-230.
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Wychowanie odbywa si¢ w kontekscie sytuacji wychowawczych, ktore
s3 ukladami bodzcéw, czynnikéw i wpltywoéw, powodujacych rozwoj czlo-
wieka i dzialajagcych w ramach instytucji wychowujacych. Stad sytuacje
wychowawcze majg rézne pochodzenie, a ze wzgledu na swoj charakter
wywoluja rézne skutki i ksztaltuja odmiennie przebieg procesu wychowa-
nia. Wsrod sytuacji wychowawczych Kunowski wymienia: sytuacj¢ peda-
gogiczng, czyli programowa, ktora polega na tworzeniu celu wychowaw-
czego, na doborze wlasciwych srodkéw oraz na planowym zorganizowaniu
dobrych wplywéw na wychowanka; sytuacje spoleczng, czyli srodowisko
asymilujace przez ustalone tradycyjnie ceremonie, zwyczaje, stosunki mie-
dzy ludzmi, sytuacje te powoduja wplywy nieswiadome, formowane przez
samo uczestniczenie w zyciu spolecznym; sytuacje kulturalna, czyli inspiru-
jaca dazenia, pobudzanie zainteresowan; sytuacj¢ zyciowa, czyli warunku-
jaca przebieg rozwoju pod wpltywem przyrody i srodowiska naturalnego'®.

Jak wynika z zarysowanej koncepcji teorii warstwicowej, cztowiek od
poczatku Zycia rozwija si¢ przechodzac przez poszczegolne warstwy roz-
wojowe. Na kazdym z etapéw rozwojowi towarzyszg dzialania i sytuacje
wychowawcze, ktore $cidle sie ze sobg przeplataja i s od siebie zalezne.
Integralnos¢ rozwoju i wychowania przejawia sie z jednej strony w $cistym
zwigzku obydwu procesdéw (rozwoju i wychowania), a z drugiej strony we
wspolzaleznosci wystepujacej pomiedzy poszczegdlnymi warstwami roz-
wojowymi (biologicznej, psychologicznej, spolecznej, kulturologicznej
i duchowej).

W dalszej czesci tekstu podjeta zostanie analiza znaczenia, jakie odgry-
wa dzialalno$¢ prospoteczna w integralnym rozwoju i wychowaniu.

lll. Integralny rozwdj i wychowanie przez zaangazowanie
prospoteczne

Z dziatalnoscig prospoteczng czlowiek styka si¢ od najwczesniejszych lat
swojego zycia. Pierwszym srodowiskiem, w ktéorym moze obserwowac
i uczestniczy¢ w tego typu dzialaniach, jest rodzina. Jak wskazano w pierw-
szej cze$ci artykulu, dzialania prospoteczne obejmujg bardzo szerokie spek-

16. Tamze, s. 238.
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trum zachowan - od zyczliwych gestéw, pocieszania, poprzez wrazliwos¢,
a na poswiecaniu sie w dzialaniu na rzecz dobra innych konczac. Dziecko,
wychowujace si¢ od najmiodszych lat w atmosferze zyczliwosci pomigdzy
cztonkami rodziny, ma szanse w sposob wlasciwy rozwing¢ wlasng psychi-
ke. Zdobywa wiedz¢ o podstawowych zasadach zycia spotecznego, uczy sie
rozpoznawania, co jest dobre, a co zfe, jak nalezy postepowac wzgledem in-
nych oséb. Biorac pod uwage fakt, ze w srodowisku rodzinnym najczesciej
mamy do czynienia z dziataniami bezwiednymi, ale bezposrednimi, oraz
niezamierzonymi i po$rednimi, w przygotowaniu do malzenstwa i rodziny
trzeba zadba¢, by uswiadomi¢ rodzicom, jak wazne dla wlasciwego rozwo-
ju dzieci ma przebywanie w srodowisku przepojonym gestami i dziataniami
prospotecznymi. W tym procesie wychowania waznym elementem moze
by¢ wlaczanie dzieci od najmlodszych lat w drobne prace prospoteczne na
rzecz najblizszych. Przykladem takich oddziatywan moze by¢ uczenie dzieci
umiejetnosci dzielenia sie zabawkami z rodzenstwem, potrzeby odwiedza-
nia babci i dziadka, obowigzku wlaczania si¢ w drobne prace domowe lub
w akcje na rzecz potrzebujacych. Uczestnictwo w tych drobnych dziataniach
otwiera dziecko na wiedze o $wiecie, uczy wspodtpracy, wspolczucia i wraz-
liwodci na potrzeby innych. Odwolujac sie do teorii Stefana Kunowskiego
mozna stwierdzi¢, ze w rodzinie dzieci majg szanse¢ uczestniczy¢ w wielu sy-
tuacjach spolecznych pobudzajacych do dziatan prospolecznych, a przez to
warunkujacych rozwoj, gtéwnie w sferach psychicznej i spoleczne;.

Obok $rodowiska rodzinnego w procesie wychowania cztowieka uczest-
niczg takze instytucje opiekunczo-wychowawcze, edukacyjne czy kultural-
ne, ktore w sposob celowy, swiadomy organizuja dzialalnos¢ prospotecz-
ng dzieci i mlodziezy. Przykladem takich inicjatyw moga by¢ powstajace
w coraz wigkszej liczbie szkol Szkolne Kluby Wolontariusza. W swojej
dzialalno$ci nie ograniczajg si¢ one do zadan zwigzanych z organizacja
pracy wolontarystycznej mlodziezy, ale nastawione s3 takze na dziatalnos¢
o charakterze wychowawczym. Wszystkich czlonkéw grupy wolontariac-
kiej obwiazuje Regulamin Szkolnego Klubu Wolontariusza, a w szczegdl-
nosci zasada osobistej pracy i zaangazowania na rzecz potrzebujacych
pomocy. Z ta zasadg $cisle laczy sie aktywne okazywanie troski stabszym
oraz przeciwstawianie si¢ przemocy i brutalnosci. Z ta zasadg wigze si¢ tez
przezwyciezanie wlasnych stabosci utrudniajacych bycie w pelni wolnym
i odpowiedzialnym cztowiekiem'. Mlodziez dzialajaca w szkolnym wolon-

17. Przykladowy Regulamin Szkolnego Klubu Wolontariusza por. K. Braun. K. Wedrychowicz,
Mtodziezowe Kluby Wolontariusza, Lublin [brw], s. 15-17.
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tariacie najpierw uczestniczy w szeregu warsztatow przygotowujacych ja
do podjgcia pracy. Warsztaty te podzielone s na dwie kategorie — pierwsza
dotyczy idei wolontariatu, zasad pracy wolontariuszy, druga obejmuje swo-
im zakresem zagadnienia specjalistyczne i jest zwigzana z zakresem pracy
wykonywanej przez wolontariuszy'®. W sposob szczegdlny zwraca sie uwa-
ge na to, zeby mlodziez poznatla istot¢ problemu, w ktérego rozwigzanie
swoja pracg si¢ wlacza. Rola opiekuna grupy wolontariuszy nie ogranicza
sie do zorganizowania miodziezy pracy i do przeszkolenia zespolu, ale
trwa przez caly rok szkolny. Mlodziez systematycznie uczestniczy w spo-
tkaniach, podczas ktérych omawiane sg biezace dzialania. Spotkania te sg
takze szansg na wzmocnienie motywacji wolontariuszy, wsparcie w sytu-
acjach, gdy wystepuja trudnosci i objawy zniechecenia®.

Nauczyciele pracujacy z wolontariuszami wskazuja, Ze wolontariat uczy
mlodych ludzi obowigzkowosci i odpowiedzialnosci, rozwija w nich po-
trzebe kreatywnego myslenia. To wiasnie praca w klubie rozwija w mlo-
dziezy umiejetnos¢ identyfikacji z grupa, pracy z ludzmi, konfrontowa-
nia wlasnej postawy z postawami innych. Poprzez prace z innymi na rzecz
potrzebujacych mtodziez odkrywa wlasng warto$¢, czuje sie akceptowa-
na, traktowana powaznie. Zetknigcie z osobami potrzebujacymi pomocy,
zwlaszcza z osobami z niepelnosprawnoscia, prowokuje pytania o warto$¢
zycia i wlasnego zdrowia oraz kieruje na wartoéci nadprzyrodzone. Praca
w klubie jest wreszcie doskonalg alternatywa dla nudy, daje mtodym moz-
liwos¢ robienia czego$ waznego i warto$ciowego. Mlodziez, angazujac si¢
w dziatania na rzecz spolecznosci, czuje si¢ odpowiedzialna za spotecz-
nos¢, uczy sie postaw obywatelskich.

Praca w zespole wolontariackim, odbywajaca si¢ na $cisle okreslonych
zasadach, uczy odpowiedzialnosci za inne osoby i daje szans¢ wspoétdziata-
nia. Mlodziez dzieli si¢ zadaniami, zglasza swoje uwagi, watpliwosci, uczy
sie argumentowania oraz strategicznego myslenia. Wspdtdzialanie z inny-
mi pokazuje sposoby rozwigzywania konfliktéw, poszukiwania kompromi-
sow oraz weryfikacji pomystow™.

Marta Lausch-Chudy analizujac korzysci wynikajace z zaangazowania
mlodziezy w wolontariat, dzieli je na dwie grupy. W pierwszej grupie korzy-

18. Zob. K. Braun, Wolontariat — mlodziez — wychowanie, Lublin 2012, s. 211-213.

19. Zob. K. Braun, Wychowanie prospoleczne w integralnym rozwoju dzieci i mtodziezy na przy-
kladzie dziatalnosci Szkolnych Klubéw Wolontariusza, w: D. Bis, M. L. Opiela (red.), Wychowanie
integralne w teorii i praktyce pedagogicznej, Lublin 2013, s. 280.

20. Zob. K. Braun. K. Wedrychowicz, Mlodziezowe Kluby...,s. 17.
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$ci wymienia te, ktére dotyczg bezposrednio osoby wolontariusza i sprzy-
jaja usprawnianiu jego umiejetnosci intrapsychicznych oraz przyczyniajg
sie do poszerzenia jego samoswiadomosci, czyli stuza szeroko rozumia-
nemu samorozwojowi. Przywotywana autorka zalicza do nich: poznanie
i okreslenie siebie, odkrywanie i ksztaltowanie zainteresowan, weryfikacje
posiadanych umiejetnosci, odkrywanie badz weryfikacje powotania za-
wodowego, doskonalenie kompetencji zawodowych, zaspokajanie potrze-
by przynaleznosci do grupy, doskonalenie samodyscypliny, ¢wiczenie si¢
w samokontroli, podnoszenie poczucia wlasnej wartosci, ksztaltowanie
i doskonalenie umiejetnosci rozpoznawania i nazywania wtasnych uczu¢
i emocji, ksztaltowanie umiejetnosci organizacji czasu wolnego, ¢wiczenie
umiejetnosci radzenia sobie z trudno$ciami, rozwijanie kreatywnosci i sa-
modzielnodci, ksztaltowanie postaw pozadanych spolecznie. Druga grupa
korzysci obejmuje te, ktore dotycza rozwoju wolontariusza w odniesieniu do
kontaktu z drugim czlowiekiem, usprawniaja umiejetnosci interpersonalne.
Wirdd nich wymienia: do§wiadczanie kontaktéw z innymi, wczuwanie sie
w potrzeby innych, poszerzanie wiedzy (zwlaszcza o problemach spotecz-
nych), doskonalenie umiejetnosci dostrzegania potrzeb innych i reagowania
na nie, rozwijanie szeroko rozumianej umiejetnosci pomagania, ¢wiczenie
umiejetnosci podejmowania decyzji, doskonalenie umiejetnosci wspotpracy
w grupie, ksztaltowanie postawy odpowiedzialnosci za drugiego cztowieka,
zrozumienie koniecznosci przestrzegania zasad zycia spolecznego®.

Zakonczenie

Mozna zatem stwierdzi¢, ze dzialalno$¢ prospoleczna przyczynia si¢ do
rozwoju i wychowania na poziomie wszystkich warstw rozwojowych, za-
réwno wowczas, kiedy wychowanek jest uczestnikiem spontanicznych sy-
tuacji o charakterze prospolecznym, jak réwniez podczas zorganizowanej
i celowej dziatalnosci pomocowej. Majac ten fakt na uwadze warto od naj-
mlodszych lat stwarza¢ dzieciom i mlodziezy mozliwosci podejmowania
dziatan stuzacych dobru innych, gdyz ono ostatecznie przyczynia sie do
integralnego rozwoju i wychowania pomagajacych.

21. Zob. M. Lausch-Chudy, Wychowawcza moc wolontariatu, w: J. Stala (red.), Socjalizacja -
wyzwanie wspolczesnosci, Tarnow 2010, s. 306-307.
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Wspétczesnie coraz czesciej mozna zauwazy¢ kryzys rodziny. Nie-
jednokrotnie dotyka on matzonkoéw, ktérzy jako rodzice zaczynaja
niszczy¢ dziecirnstwo swoich dzieci. Kryzys réwniez dotyka wartosci, ktére buduja $ro-
dowisko rodzinne. Réwniez dziecko, ktére traktowane byto dawniej jako dar od Boga,
btogostawienstwo, wydaje sie dzi$ przegrywac z innymi skarbami tego Swiata. Zagad-
nienia poruszone w artykule dotycza tzw. wolnych zwigzkéw, w ktérych zyje coraz
wieksza czes¢ spoteczenstwa, a takze jest to préba odpowiedzi na pytanie, czy w takim
srodowisku jest mozliwe integralne wychowanie?

Stowa klucze: rodzina, matzenstwo, wolne zwigzki, wychowanie integralne

Abstract

Nowadays, the family crisis is more and more common. He often affects spouses who,
as parents, begin to destroy the childhood of their children. The crisis also affects the
values that build the family environment. Also, the child was treated as a gift from God,
blessing, seems to lose with other treasures of this world. The issues raised in the arti-
cle concern the so-called. free associations in which a growing proportion of society
lives, and this is an attempt to answer the question whether in such an environment is
possible an integral upbringing?

Key words: family, marriage, free relationships, upbringing integral

Wstep

W czasach wspolczesnych wielu miodych ludzi decyduje si¢ na tzw. wolny
zwigzek, w ktérym nie ma jasno przyjetych wartosci, zasad zycia czy granic.
Obraz rodziny zdecydowanie rézni si¢ od tego z pokolenia naszych dziad-
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kow. W ostatniej dekadzie nastgpily glebokie przemiany dotyczace rodziny,
funkeji rodzicielskich, ale takze postaw prawno-spotecznych wobec mat-
zenstwa'. Zakwestionowano nierozerwalno$¢ malzenstwa jako zwigzku
mezczyzny i kobiety. Wiele rowniez zjawisk spoteczno-kulturowych, m.in.
promowanie homoseksualizmu, czy ideologii gender, nie sprzyja dobru
rodziny i jej umocnieniu. Jak podkresla J. Gocko ,,nie brak ideologii pro-
pagujacych jej modyfikacje, a nawet zbyteczno$¢™, co jest duzym zagro-
zeniem dla rodziny. Alternatywne modele zycia rodzinnego powiazane sa
z ,procesem deinstytucjonalizacji, ktéra oznacza m. in. ostabienie legity-
mizacji, a tym samym oczywistosci i bezspornosci tradycyjnych instytucji,
odchodzenie od ekskluzywnych modeli interpretacji zycia i przetamanie
ich monopolu, oslabienie motywacji spotecznej w zakresie przejmowania
modeli zycia i wzorcéw zachowan, a takze rozbicie mechanizméw kontro-
li, w ktérych ramach utrzymywano konformizm instytucjonalny™. Warto
zwroci¢ uwage na wspolczesne zakwestionowanie przez spoleczenstwo sa-
mego znaczenia pojec¢: malzenstwo, macierzynstwo, a takze rodzina®.

Réwniez okreslenie ,,malzenstwa niesakramentalnego” zastapione zo-
stalo okresleniami: ,,malzenstwo na probe’, ,wolny zwigzek”. Za tym réw-
niez nastgpila zmiana nazywania , malzonkéw” na ,,partnerzy”. Budowanie
relacji w takich zwigzkach rézni si¢ od relacji malzenskich. To partnerzy
ustalajg sobie reguly takiej relacji.

Rodzina, w ktérej dokonuje si¢ proces wychowania, ma kluczowe znacze-
nie w dalszym funkcjonowaniu jednostki. Wychowanie cztowieka powinno
obejmowac wszystkie sfery rozwoju: emocjonalna, umystows, fizycznag i du-
chowa. Kazda z tych sfer powinna by¢ doskonalona w jednakowym stopniu,
harmonijnie, bez szczegdlnego nacisku na ktérakolwiek z nich.

W kontekscie tak nakreslonej rzeczywistosci niniejszy artykut ma na
celu probe udzielenia odpowiedzi na pytanie o miejsce integralnego wy-
chowania w zyciu cztowieka. Nie jest to krytyka tzw. wolnych zwigzkéw, ale
jedynie analiza mozliwos$ci podjecia takiego wychowania przez osoby two-
rzace takie zwigzki. Pierwsza cze¢$¢ artykulu ma na celu przyblizenie zmian
zachodzacych w §rodowisku rodzinnym i ukazanie ich przyczyn. Kolejno

1. Por. S. Kawula, Matka i ojciec w wychowaniu rodzinnym, w: S. Kawula, J. Bragiel, A. W. Janke
(red.), Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki, Torun 2005, s. 134.

2. J. Gocko, Polityka prorodzinna panstwa, w: R. Kaminski, G. Pyzlak, J. Golen (red.), Duszpa-
sterstwo rodzin. Refleksja naukowa i dzialalnos¢ pastoralna, Lublin 2013, s. 195.

3. Tamze, s. 197.

4. Zob.: Deklaracja Kongresu Teologiczno-Duszpasterskiego w Rio de Janeiro - ,Rodzina - dar
i zadanie, nadzieja ludzkosci”, OsRomPol 19: 1998, nr. 1.

Karolina Szymaniak



zostanie przedstawiona koncepcja integralnego wychowania w §wietle wy-
branych teorii. Trzecia czes¢ bedzie proba ukazania mozliwosci optymali-
zowania uwarunkowan srodowiska rodzinnego w realizacji integralnego
wychowania.

|. Wspétczesne zmiany obrazu matzenstwa oraz rodziny

Pod koniec XX w. zachodzace zmiany ekonomiczne, kulturowe i spoteczne
stworzyly podtoze dla oslabienia sily matzenstwa. Malzenstwo przez wiele
lat bylo fundamentalna drogg do petni dorostego Zycia oraz uzyskania sza-
cunku w spoleczenstwie. Obecnie wielu mtodych ludzi mieszka razem, po-
zostajac w zwigzkach niesakramentalnych lub zyja w pojedynke. Na gwat-
townos¢ tych zmian niewatpliwie miala wptyw rewolucja technologiczna
czy rewolucja na rynku pracy. Rewolucja do jakiej doszlo na rynku pracy
wynikala z ogromnego naptywu kobiet do Zycia zawodowego i spoteczne-
go. Motywatorem do podjecia pracy przez kobiety nie byly tylko dobra
materialne, ale réwniez zdobycie pozycji i zrobienie kariery®.

Wspdlczesnie mozemy okresli¢ kilka rodzajow tzw. wolnych zwigzkdow.
Jedna z najbardziej powszechnych odmian Zycia razem jest kohabitacja. Jest
to zwigzek pomiedzy dwojgiem ludzi przeciwnej plci, ktérzy wspdlnie ze
soba zamieszkujg prowadzac razem gospodarstwo domowe oraz podejmu-
jac zycie seksualne. Bazg dla takiego rodzaju zwigzku jest uczucie, ktore 1a-
czy dwoje ludzi, natomiast jego trwalos¢ jest uzalezniona od wigzi pomiedzy
partnerami. Kohabitacja uwazana jest za okresowg faze poprzedzajacg mal-
zenstwo. Pelni funkcje okresu probnego, przygotowania sie¢ do malzenstwa,
sprawdzenia si¢ wzajemnie bez konsekwencji i odpowiedzialnosci. Zwiazek
kohabitacyjny daje duzo swobod obyczajowych w przeciwienstwie do mat-
zenstwa, nie ma w nim wytyczonych granic zachowan. Pozwala na pozna-
nie si¢ partneréw bez formalnych zobowigzan, prowadzac do rozpadu albo
zawarcia formalnego zwiazku. Kohabitacja odrzuca trwalto$¢ relacji migdzy
dwojgiem ludzi, ukfad jest elastyczny i to partnerzy decydujg o ustalonych
zasadach czy wartosciach, ktérymi kieruja si¢ w zwigzku®.

5. A. Kwak, Wspolczesne zwigzki heteroseksualne: matzenistwa (dobrowolnie bezdzietne) kohabi-
tacje, LAT, Warszawa 2014, s. 10.
6. Por. tamze, s. 223-224.
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Living Aport Together (LAT) to kolejna odmiana wolnych zwigzkdow.
Ten rodzaj charakteryzuje brak wspolnego zamieszkania, kazdy partner
ma swoje gospodarstwo domowe, w ktérym mieszka. Zwiazek tworzg oso-
by przeciwnej lub tej samej plci, partnerzy moga pozostawa¢ w zwigzku
matzenskim, ale nie musza. Aby zwiazek zostal uznany za relacje typu LAT
musi on spelnia¢ nastepujace warunki: uczestnicy sami sie okreslaja jako
zwiazek, najblizsze otoczenie postrzega te relacje jako zwiazek, a jednak
partnerzy nie zamieszkuja ze soba’. Jest to typowy konkubinat dochodzacy.

Kohabitacja stala si¢ pewnego rodzaju konkurencjg i zagrozeniem dla
zwigzkow sakramentalnych. Daje tatwos¢ wyjscia ze zwigzku, umozliwia
brak ponoszenia konsekwencji wlasnych zachowan czy zwalnia z wiek-
szych zobowigzan zyciowych, gdy partner z jakiego$ wzgledu przestaje by¢
atrakcyjny. Takie postrzeganie wspolnego zycia z druga osobg jest jedno-
cze$nie zaprzeczeniem godnosci zycia ludzkiego. U zrodel takiego podej-
$cia odnalez¢ mozna skrajnie indywidualistyczne i egoistyczne koncepcje
ludzkiej wolnosci. Osoby decydujace si¢ na taka forme zwiazku kieruja sie
réwniez hedonistycznym podejsciem do zycia. Liczy sie jedynie jednostko-
we postrzeganie wolnosci i przyjemnosci, czyli zrodlem jest falszywa wizja
antropologiczna, ukierunkowana na zaspokojenie wtasnych potrzeb kosz-
tem drugiego.

Malzenstwo w $wietle wiary jest zwigzkiem kobiety i mezczyzny, oséb
stworzonych do mitosci, gdzie matzonkowie opiekuja si¢ sobg wzajemnie
i jako rodzice troszcza si¢ o swoje dzieci, a z czasem dzieci staja si¢ opie-
kunami swoich rodzicéw. Zatem rodzina i wychowanie w niej to specjalne
powolanie. Jest miejscem, ktdre tworzy domowy Kosciol. Malzenstwo jest
wspolnotg, miejscem niezwyktych wiezi kobiety i mezczyzny. Jesli rodzina
ma by¢ szczesliwa i trwata, wskazal Papiez Franciszek, powinna opiera¢
sie na trzech stowach: ,,prosz¢’, ,, dzigkuje’, ,,przepraszam”. Zycie razem, jak
wyjadnia, jest cierpliwym podazaniem za druga osoba®.

Niestety, istnieje wiele malzenstw ,,na probe”. Osoby wstepujace w zwig-
zek malzenski nie zawsze po latach traktujg go jako nierozerwalng ni¢. Po-
jawiaja si¢ problemy i klétnie, ktore sprawiaja, ze zbyt czesto dochodzi do
rozpadu malzenstwa. Niejednokrotnie najwigksza ofiarg tego dzialania sg
dzieci, o ktore czgsto toczy sie walka przed sadem i obcymi osobami. Taka

7. Por. tamze, s. 347.

8. T. Sakowicz, Tozsamos¢ wspolczesnej rodziny wobec niebezpieczetistw zmieniajgcej sig rzeczy-
wistosci na przyktadzie nauczania Ojca Swie;tego Franciszka, w: D. Opozda, M. L. Opiela, D. Bis, E.
Swidrak (red.), Rodzina miejscem integralnego rozwoju i wychowania, Lublin 2015, s. 22-23.
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sytuacja nie wplywa pozytywnie na ich prawidlowe wychowanie, rozwoj
i wzorce rodzinne.

Analizujac sytuacje osob zyjacych w tzw. wolnych zwigzkach warto
réwniez poruszy¢ istniejagce w nich ,faktyczne utrwalenie si¢ mentalno-
$ci przeciwnej poczeciu nowego zycia™. Osoby, szczegdlnie kobiety zyja-
ce wspolnie bez sakramentalnego zwigzku malzenskiego, niejednokrotnie
wykluczajg lub odkladajg decyzje o posiadaniu dziecka. Siegajac po $rodki
antykoncepcyjne niszcza nie tylko wtasng godnosc¢ jako osoby, ale rowniez
narazajg si¢ na brak zaufania do osoby, z ktdra zyja, a takze na zycie w cig-
glym strachu przed poczeciem. T. Zadykowicz wskazuje, ze wspoélczesnie
mozna nawet mowic o ,,swoistej fascynacji mozliwoscig fatwego wyklucze-
nia ,,rodzicielskich” konsekwencji wspolzycia seksualnego™. Druga osoba
staje sie tylko obiektem przyjemnosci seksualnej, a wspotzycie traktowane
jest wylacznie jako zrédlo doznan.

Integralna koncepcja cztowieka i personalistyczne ujecie milosci mat-
zenskiej, ktéra trwale aczy mezczyzne i kobiete, stanowig fundamental-
na podstawe do negatywnej oceny dzialan antynatalistycznych. Taka wizje
integralnego czlowieka proponuje jedynie antropologia teologiczna, ktdra
w ,perspektywie objawienia chrzescijanskiego ujmuje wszystkie aspekty
ludzkiego bytowania, Iacznie z ostatecznym powolaniem i przeznacze-
niem, ktére wymyka si¢ wielu tzw. naukom o cztowieku™'. Malzonkowie
nie s3 wolni od zagrozen antykoncepcji, jednak za sprawg podjetych zobo-
wigzan wynikajacych z sakramentu majg poczucie bezpieczenstwa, a tym
samym $wiadomos$¢ mozliwosci liczenia na wspéimalzonka. Matzonkowie
»rodzac w mitosci i dla mitosci nowg osobe, ktéra sama w sobie jest po-
wolana do wzrostu i rozwoju, [...] tym samym podejmujg zadanie umoz-
liwienia jej zycia w pelni ludzkiego™"?. By zaistniala prawdziwa wspélnota
potrzeba co najmniej trzech osob, stad malzonkowie, z natury sakramentu
udzielanego sobie nawzajem w Imie Tréjcy Swietej, otwierajg sie na przy-
jecie trzeciej osoby — dziecka, ktéremu bedg pierwszymi wychowawcami.

9. Jan Pawel II, Adhortacja apostolska O zadaniach rodziny chrzescijariskiej w Swiecie wspélcze-
snym, Familiaris consortio (dalej: FC), Watykan 22 XI 1981, n. 6.

10. T. Zadykowicz, Antykoncepcja, w: R. Kaminski, G. Pyzlak, J. Golen (red.), Duszpasterstwo
rodzin ..., s. 228.

11. Tamze, s. 232.

12. FC, n. 36.
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Il. Koncepcja wychowania integralnego

Koscidl naucza, ze malzenstwo ,,nie jest ustanowione wylacznie dla rodzenia
potomstwa; sama bowiem natura nierozerwalnego zwigzku migedzy dwoma
osobami oraz dobro potomstwa wymagaja, aby takze wzajemna milos¢ mal-
zonkow odpowiednio si¢ wyrazala, aby sie rozwijala i dojrzewata™. Rodzice
majg bezsprzeczne prawo do wypelnienia swojego obowiazku wychowania
wobec swoich dzieci kierujac sie miloscig ptynaca z sakramentu malzenstwa.
Powinni oni podczas procesu wychowania ksztaltujacego duchowos$¢ chrzesci-
janska, czerpac réwniez z pedagogiki chrzedcijaniskiej oraz psychologii religii.

Wychowanie wedlug Kunowskiego ujmowane jest jako calozyciowy
proces wspierania rozwoju cztowieka. Proces ten jest ztozony, warstwicowy.
Jest celowym dzialaniem ludzi dojrzatych na dzieci i mlodziez. Celem tego
dzialania jest ksztaltowanie okreslonych postaw, uczu¢ i pojec. Dzialanie
wychowawcze zawiera opieke, wychowanie fizyczne, umystowe, spoleczne,
kulturowe, estetyczne, a przy tym przygotowanie cztowieka do pelnienia
réznych rél i funkcji, czyli oddzialywanie jednych na drugich™.

Proces wychowania czlowieka powinien obejmowaé wszystkie sfe-
ry jego rozwoju. Wspdlczesnie jednak wiele wymiaréw tego procesu jest
znieksztalconych i ograniczonych. Wychowanie zostaje sprowadzone do
ksztalcenia i przekazywania wiedzy. Rola, jaka rodzina odgrywa w procesie
wychowania, jest dzi§ znacznie mniejsza, a koordynacja miedzy podmio-
tami takimi jak: rodzina, Ko$ciol, szkola i panstwo jest zaburzona'.

Srodowisko rodzinne jest podstawowym miejscem zycia czlowieka,
miejscem rozwoju osobowosci. Decyduje ono o wejsciu mlodego cztowieka
w spoleczenstwo. Oddzialywanie rodziny jest widoczne w dorostym Zyciu
jednostki, w tym réwniez w wypelnianiu wielu waznych rél. Poznawanie
rél bycia mezem czy zong, ojcem i matka odbywa si¢ w rodzinie pocho-
dzenia. Mloda osoba poznaje, czym jest zycie rodzinne i moze te doswiad-
czenie i wzorce wykorzysta¢ w dorostym zyciu'’. Dziecko w rodzinie ma

13. Konstytucja duszpasterska o Kosciele w $wiecie wspélczesnym Gaudium et spes, 1965, n. 50,
w: Sobdr Watykanski 1. Konstytucje, dekrety, deklaracje, Poznan 1967, s. 537-620.

14. Por. S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, Warszawa 2001, s. 19.

15. Zob. I. Jabtonska, Rola rodziny w procesie integralnego rozwoju i wychowania czlowieka, w:
M. Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz (red.), Wychowanie integralne w edukacji katolickiej. Idee - twércy
- instytucje, Lublin 2014, s. 91.

16. Zob. H. Pielka, O potrzebie przygotowania mlodziezy do malzeristwa i rodzicielstwa, w: M.
Chymuk, D. Topa (red.), Edukacja prorodzinna, Krakow 2000, s. 67.
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mozliwos¢ réwniez uksztaltowac wlasng integralng osobe. To gtéwnie od
rodzicow zalezy, jak dziecko postrzega siebie i jak odkrywa swoje miejsce
w $wiecie relacji ludzkich".

Jan Pawel II rodzine okreslit jako ,,podstawowy i pierwotny przejaw wy-
miaru spolecznego osoby, miejsce, w ktérym czlowiek sie rodzi i wzrasta,
ktére stanowi kolebke Zycia i mitosci™®. W $rodowisku rodzinnym roz-
wija si¢ rowniez takie cechy jak: obowigzkowos¢, uczynnos¢ w stosunku
do blizniego, poczucie godnosci osoby, krytycyzm i samokrytycyzm oraz
wiele innych. W nauczaniu Kosciofa rodzinie przypisuje si¢ fundamental-
ng warto$¢. To w rodzinie czltowiek uzyskuje wzorce otwarte na prawde
i dobro. Uczy sie, czym jest milos¢, co znaczy kochac i by¢ kochanym. Ro-
dzina powinna by¢ oparta na zwigzku sakramentalnym, czyli malzenstwie.
W niej dar, ktéry daja sobie malzonkowie, stwarza takie srodowisko zycia,
w ktorym potomstwo, ktdre przyjdzie na swiat, bedzie rozwijac si¢ w pelni,
poglebia¢ swiadomos¢ wlasnej godnosci oraz przygotowywac si¢ do pel-
nienia niepowtarzalnych rél"”.

Rodzina bedac pierwsza instytucja wychowania naturalnego spelnia
wazne zadania w nauczaniu i ksztalceniu. To ona wprowadza dziecko w zy-
cie, uczy stéw, daje poczucie akceptacji i bezpieczenstwa. Cecha charak-
terystyczng rodziny jest wiez emocjonalna, ktéra sprawia, ze cztonkowie
rodziny stanowia wzajemnie uklad odniesienia, Zrédfo wzorcow i postaw.

Jakos$¢ mitosci rodzicow, wzajemna wiez malzenska buduje klimat, w ktérym
ksztaltuje si¢ osobowos$¢ dziecka. [...] skladnikiem najwazniejszym i niezasta-
pionym owego optymalnego klimatu, warunkujacego wzrost, funkcjonowanie,
rozwdj dziecka na kazdym etapie i we wszystkich dziedzinach jego zycia, jest
wzajemna wiez rodzicow, jakos¢ ich milosci, sita jednosci duchowej, emocjo-
nalnej, psychicznej, uczuciowej™.

Wychowanie integralne wyznacza droge do osiagniecia przez cztowieka
osobistej dojrzatosci. Powinno rozpoczac¢ sie juz od najmiodszych lat. Je-
8li rodzice wychowujacy swoje potomstwo przekaza odpowiednie wzorce
do zycia, wowczas czlowiek zrozumie, kim jest osoba ludzka, jak duza ma

17. Zob.: A. Jasnos, Jakie jest moje miejsce w rodzinie? Zrozumie¢ dziecko, aby mu pomdc, Lublin
2017, s. 68.

18. K. Wojtyla, Rozwazania o istocie cztowieka, Krakow 1999, s. 66.

19. Zob. 1. Jablonska, Rola rodziny w procesie integralnego rozwoju..., s. 91.

20. M. Guzewicz, Trwale matzeristwo warunkiem odpowiedzialnego rodzicielstwa, w: A. Kicinski,
M. Opiela (red.), Katolickie wychowanie dziecka. Rodzina - przedszkole — Kosciét, Lublin 2016, s. 43.
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wartos$¢. Potrafi afirmowac siebie i blizniego, nie przejdzie obojetnie wobec
ludzkiej krzywdy, wobec ludzi potrzebujacych czy chorych*.

W wychowaniu wazne jest, by cztowiek stawal si¢ jeszcze bardziej czlo-
wiekiem, to aby bardziej ,,byt’, a nie tylko wiecej ,,mial”. Wychowanie inte-
gralne sprzyja dojrzewaniu czlowieka oraz pokonywaniu ludzkich stabosci.
Wazne jest, aby uwzgledni¢ w wychowaniu wszystkie podstawowe sfery
czlowieczenstwa: moralng, intelektualng, emocjonalna, religijna, cielesna,
plciows, seksualng, duchowsy, spoteczna, a takze sfere wolnosci i wartosci.
Wychowanie w rodzinie powinno wigc sprawia¢, by mtody czlowiek od-
krywatl w sobie wlasne bogactwo. Dostrzegal swoja wyjatkowos¢ i niepo-
wtarzalno$¢. Bez integralnosci w wychowaniu osoba bytaby tylko bytem
statystycznym, ktory ulega dzisiejszym zagrozeniom takim, jak moda, pre-
sja otocznia, czy nowe ideologie*.

Wychowanie, jak wskazal Jan Pawet II, jest najwigkszym wyzwaniem,
przed ktérym stoi rodzina, cale spoteczenstwo i Kosciét. Od tego jak wy-
chowamy dziecko, zalezy cala przysztos¢ rodziny ludzkiej. Edukacja zale-
zy od koncepcji czlowieka i wiedzy o jego przeznaczeniu®. Réwniez od
rodzicéw i podejmowanych dzialan wychowawczych zalezy postrzeganie
przez ich dziecko Osoby Boga. Obraz Boga, jaki ,,uksztaltuje cztowiek so-
bie w dziecinstwie, w gtéwnych rysach pozostaje na cale zycie”. Pierwsi
wychowawcy, jakimi s3 rodzice, powinni mie¢ §wiadomos¢, ze wychowa-
nie jest nieustannym pytaniem o czlowieka i o jego cel ostateczny®.

Postawy rodzicielskie, jakie s3 reprezentowane przez rodzicéw, znaczaco
wplywaja na rozwdj i zachowanie osoby. Prowadza do ksztaltowania cech
osobowosci, ktdre pozniej przejawiajg sie¢ w dorostym zyciu. Wzorce dawa-
ne przez rodzicow nie zawsze sg prawidlowe i wlasciwe, mogg powodowac
negatywne skutki dla ksztaltujacej sie¢ osobowosci. Pozytywne - powinny
stwarza¢ wlasciwe warunki psychospoleczne, aby rozwoj dziecka odbywat
sie prawidtowo®.

Do pozadanych postaw rodzicielskich mozemy zaliczy¢: akceptacje,
wspoldziatanie, zaufanie, dbatos¢ o prawa dziecka. Dziecko powinno czu¢

21. Zob. M. Lobacz, Znaczenie wychowania integralnego w przeciwdziataniu wspotczesnym...,
s. 112.

22. Zob. tamze, s. 114.

23. Zob. Jan Pawel II, Przemowienie do katechetéw, nauczycieli i uczniow, Wiocltawek, 6 czerwca
1991, w: Jan Pawet II do wychowawcéw, katechetow, rodzicow, Krakoéw 2000, s. 25.

24. A.Jasnos, Uwarunkowania rodzinne obrazu Boga, Lublin 2016, s. 133.

25. Zob. Jan Pawel II, Przeméwienie do katechetow..., s. 25.

26. Zob. I. Jablonska, Rola rodziny w procesie integralnego rozwoju..., s. 96.
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sie potrzebne i akceptowane mimo wszelkich niedoskonatosci. Poswiecony
czas, uwaga, rozmowa rozwija kontakt uczuciowy z dzieckiem oraz wplywa
pozytywnie, wyzwalajac pozytywne emocje u dziecka oraz pobudza do czyn-
nego uczestniczenia w zyciu rodzinnym?*. Wspolczesnie wielu rodzicow, czy
to wychowujacych w pojedynke czy razem swoje dziecko, przejawia nega-
tywne postawy. Do takich mozna zaliczy¢: odtracenie, unikanie, podejscie
przedmiotowe do dziecka, nadmierne faworyzowanie czy ochrona, jak tez
przerost ambicji rodzicéw przelewanych na dziecko. Gdy dziecko nie czuje
sie kochane lub uwaga rodzica jest odwrdcona w inng strong, mtody cztowiek
moze zachowywac si¢ agresywnie, przejawia¢ zachowania buntownicze®.

To, w jakim $rodowisku wychowuje si¢ dziecko, ma ogromny wplyw na
jego dalsze funkcjonowanie. Struktura rodziny, w jakiej nastepuje proces
wychowawczy ma duze znaczenie. Czynnikami, ktére oddziatujg pozytyw-
nie na proces integralnego wychowania, s pozytywne kontakty z cztonka-
mi rodziny, jak réwniez zgoda i pokéj w $rodowisku wychowawczym. To,
jaki przyklad rodzice daja swojemu dziecku, ma wplyw na calg jego przy-
szto$¢*. Nie bez znaczenia dla procesu wychowania jest obecno$¢ obojga
rodzicéw w zyciu dziecka.

W sytuacji trudno$ci materialnych czesto czlonkowie rodziny decydu-
ja sie na zarobkowy wyjazd za granice. Prowadzi to do oslabienia wiezi
rodzinnych, a niekiedy do catkowitego rozpadu zwigzku czy matzenstwa.
Bardzo czesto jeden z rodzicéw zakltada kolejny zwigzek z innym partne-
rem, odlaczajac tym samym najczesciej biologicznego ojca od dzieci. Mlo-
dy czlowiek musi zaakceptowac nowg sytuacje, jednak $wiadomo$¢ ,,nowe-
go taty” nie jest fatwa oraz nie przynosi korzysci takiemu dziecku. Nawet
jesli malzenstwo na odlegtos¢ bedzie silne i przetrwa, jeden z rodzicow
traktowany jest jako go$¢ w rodzinie. Prowadzi to do ostabienia wiezi, po-
niewaz wyklucza mozliwo$¢ odpowiedniego nawigzania relacji osobowych
pomiedzy dzieckiem a rodzicem. Rodzic odwiedzajacy okazyjnie swoje
dzieci formalnie nalezy do rodziny, ale pozostaje poza jej kregiem i bezpo-
srednim oddzialywaniem. Nieprawidlowy przykiad i nieodpowiednie pel-
nienie rdél rodzinnych, zwigzane z nieobecnoscia rodzica, zaburzaja wzorce
relacji matzenskich, ktére dziecko moze nawet nieswiadomie projektowac
w dorostym zyciu®.

27. Por. A. Jasnos, Jakie jest moje miejsce..., s. 72.

28. Zob. I. Jabtonska, Rola rodziny w procesie integralnego rozwoju..., s. 97.
29. Zob. tamze.

30. Zob. tamze, s. 100.
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lll. Zwiazek matzenski najlepsza podstawa zycia
rodzinnego

Zwiazek malzenski, matzenstwo jest niewatpliwie niezastapiona wspélno-
ta podstawowa, w ktorej realizuje si¢ integralne wychowanie w rodzinie.
Jest podstawg dla rodziny i fundamentem dla spoteczenstwa. Prowadzone
badania nad zwigzkiem oséb, jakim jest malzenstwo, przynosza kilka istot-
nych argumentéw w uzasadnieniu znaczenia malzenstwa’’.

Pierwszym argumentem jest warto$¢ sakramentalna. Malzenstwo jest
wyznacznikiem wartosci, aktu woli §wiadczacym o tym, ze chcemy z dru-
ga osobg stworzy¢ co$ powaznego i stalego. Gdzie nie jest si¢ tylko z kims
w dobrych chwilach, ale tez i w takich, w ktoérych pojawiajg sie ktopoty
i problemy. Ta warto$¢ ma nierozerwalne podloze, przysiege, ktora sktada
sie przed Bogiem w dobrowolnym akcie sakramentu. Drugim argumentem
jest wzajemne wsparcie i pomoc. Instytucja malzenstwa jest potrzebna ze
wzgledu na to, ze daje drugiej osobie bezwarunkowe wsparcie. W dzisiej-
szym $wiecie osoby, ktore maja wsparcie w drugim czlowieku, maja ro-
dziny, dom, funkcjonujg zdecydowanie lepiej, zyjac petnig zycia. Pomimo
mody, ktéra nastata na zycie w pojedynke jako ,,singiel”, kazdemu potrzeb-
na jest stata wiez z drugim czlowiekiem, by dzieli¢ z nim wszystkie swoje
marzenia, pragnienia i troski. Najwazniejszym argumentem przemawiajg-
cym za sakramentalnym malzenstwem jest argument z uwagi na dziecko.
Jest on wspoélczesnie mocno zaniedbany. ,,O ile wiele innych plaszczyzn
stabnie w swojej strukturze z powodu degradacji wartosci nierozerwal-
nosci matzenstwa, o tyle trzeba mowi¢ wrecz o katastrofie calego systemu
wychowawczego, ktdra nastepuje w wyniku rozerwania trwalego zwigzku
malzenskiego™. Dzi$ coraz bardziej uwidacznia si¢ brak dojrzalosci u ro-
dzicow, ktorzy nie potrafig rowniez wzig¢ odpowiedzialnosci za swoje de-
cyzje.

Malzenstwo to wspdlnota oséb, ktéra ma szczegdlne znaczenie w pro-
cesie wychowania, daje poczucie bezpieczenstwa, a powinno je odczuwac
réwniez dziecko, ktére wzrasta w rodzinie. W zwiazkach nieformalnych
prawidlowe wypelnienie roli ojca i matki jest niejednokrotnie niemozli-
we. Kruchos$¢ relacji sprawia, ze partnerzy zwigzkéw nieformalnych dzielg

31. A. Kwak, Wspélczesne zwigzki heteroseksualne..., s. 328-330.
32. M. Guzewicz, Trwale maizeristwo..., s. 39.
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sie swoim dzieckiem, zakladaja nowe zwigzki, w ktérych rodzi si¢ nowe
potomstwo. Obraz prawidlowo funkcjonujacej rodziny zostaje zaburzony.
Kazdy czltowiek potrzebuje uwagi i milosci od blizniego, szczegdlnie po-
trzebuje tego dziecko. Trudno dostrzec spelnienia tej potrzeby u dziecka,
ktdére zostaje porzucone przez jednego z rodzica na rzecz stworzenia no-
wego zwigzku. Deficytu milosci u dziecka nie jest w stanie zapelnic¢ kolejna
osoba w zyciu rodzica. Dla dziecka bedzie to obca osoba, nie spokrewniona
z rodzing.

Réwniez samo przyjecie poczetego dziecka w malzenstwie, bedacym
dojrzalym i odpowiedzialnym zwigzkiem, a w zwigzku nieformalnym
znacznie si¢ r6zni. W malzenstwie to dwoje ludzi uznaja, kiedy jest wlasci-
wy czas, aby podjac rodzicielstwo (naturalne planowanie rodziny). W tzw.
wolnych zwiazkach dziecko pojawia si¢ zazwyczaj niespodziewane. Nie-
jednokrotnie to ono jest przyczyna do zawarcia malzenstwa. Jednak w tym
wypadku jest to pewnego rodzaju powinno$¢ lub nacisk najblizszego oto-
czenia na decyzje o zawarciu malzenstwa z uwagi na zaistnialg sytuacje.
Przyszli malzonkowie nie odczuwajg potrzeby sakramentu i niejednokrot-
nie zwalniajg sie z podjecia odpowiedzialnosci i konsekwencji dokonanego
wyboru, odczuwajac przymus decyzji.

Rodzice nowo narodzonego dziecka powinni czu¢ sie¢ odpowiedzialni
za nowg osobe, ktdrej nalezy zapewni¢ rodzinne cieplo, szczesliwe dziecin-
stwo, integralne wychowanie, zwracajac uwage na rozwdj wszystkich sfer
jego osobowosci. Upragnione i wyczekiwane potomstwo przez rodzicow
bedacych w zwigzku sakramentalnym z pewnoscig jest bardzo pozada-
ne i potrzebne dzisiejszemu $wiatu. Malzenstwo jest taka forma zwigzku,
z ktérego dziecko moze czerpa¢ najlepsze wzorce osobowe, w odroznie-
niu od zwigzku, z ktérego mozna w kazdej chwili wycofa¢ sie bez wiek-
szych konsekwencji. Wzajemna milo$¢, rados¢ z bycia rodzing, dzielenie
sie wspdlnie problemami, zmartwieniami i rozwigzywanie ich razem jest
rzeczywisto$cia, ktora zapewni¢ moze tylko rodzina. Wolne zwiazki, ich
niestalo$¢ oraz zakladanie kolejnych, nie s3 w stanie zapewni¢ poczucia
réwnowagi i bezpieczenstwa wychowywanemu w nich potomstwu.

Malzenstwo samo w sobie jest zwigzkiem trwatym, nierozerwalnym i za-
wartym na stale. Takie cechy gwarantuja pewnos¢ i stabilizacje czlowiekowi
bedacemu w zwigzku sakramentalnym. Zawarte migedzy dwojgiem kocha-
jacych si¢ 0séb jest gtéwnym czynnikiem stabilizacji zyciowej. Rodzice, za-
pewniajac najlepsze warunki wychowania swemu dziecku, licza réwniez na
wzajemng pomoc w okresie staro$ci. Zwigzek matzenski ma rowniez swoje
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plusy ze wzgledow czysto materialnych. Obecne programy pomocowe rodzi-
nie, jak 500+ czy Rodzina na swoim udzielajace wsparcia, zapewne réwniez
przyczynia sie do podejmowania decyzji o zalegalizowaniu zwigzku. Zycie
w pojedynke lub w wolnym zwigzku sprawia, ze dla wielu instytucji cztowiek
jest malo wiarygodny, np. gdy chodzi o splaty kredytow.

Trwale matzenstwo, otwarte na potomstwo, i zbudowana na nim rodzi-
na jest w dzisiejszej dobie potrzebne bardziej niz kiedykolwiek. Obserwu-
je sie jednak, ze malzenstwo i rodzina zdajg si¢ by¢ obecnie w powaznym
kryzysie. Wspdlczesnemu $wiatu brakuje dzis szacunku dla blizniego oraz
poszanowania uczu¢ i wartosci. Wiele oséb zmienia partneréw, patrzac
tylko na wlasne potrzeby i oczekiwania. Malzenstwo natomiast uczy po-
kory, cierpliwosci i kompromisu. Nie jest fatwo z niego zrezygnowac, jak
w przypadku wolnych zwiazkéw. Przysigga malzenska sprawia, ze jest ono
nierozerwalng wartoscig na cale zycie.

Malzenstwo i rodzicielstwo jest trudnym zadaniem dla rodzicéw. Wigze
sie to z codzienng troska, wieloma obowigzkami i wyrzeczeniami. Jako$¢
malzenstwa warunkuje jako$¢ rodziny i calego spoteczenstwa. ,W proce-
sie pekania, ale tez rozsypywania si¢ obecnej kultury, pierwszym ,kloc-
kiem”, skladnikiem destrukcyjnego oddziatywania upadku malzenstwa jest
osobowos¢ dziecka™. Jakos¢ milosci malzenskiej jest czynnikiem, ktory
w najwyzszym stopniu warunkuje rozwoj dzieci. Wychowanie osoby od-
bywa si¢ w wymiarze integralnym, ktoére oznacza wychowanie do bycia
osoba. Do zadan obojga rodzicéw, a zwlaszcza matki, nalezy ukazywanie
dzieciom wzorcow, ktére beda godne nasladowania, przekazywanie wia-
$ciwych norm i wartosci. Wazne jest angazowanie dzieci w prace domowe,
ktore uczg i ksztaltujg rozwoéj dziecka, rozwijanie zainteresowan, wspiera-
nie w samorozwoju, a nade wszystko prowadzenie dziecka ku Bogu™.

Wiele mlodych osob zyjacych w wolnych zwigzkach przezywa rézne
watpliwosci, leki i niepewno$¢ zwigzane z podjgciem decyzji o malzen-
stwie. Bedacy ze sobg ludzie pragng zalozy¢ wlasng rodzine, mie¢ dzieci
i odpowiednio je wychowa¢. Kazdy wybor zyciowej drogi, jaka podejmuje-
my, wigze sie z poniesieniem odpowiedzialnosci za te decyzje. Poszukujac
wskazdwek nalezy nie tylko powaznie traktowaé swoje Zycie, ale przede
wszystkim zwrécié sie do najlepszego Zrédta jakim jest Chrystus®.

33. M. Guzewicz, Trwate matzenistwo..., s. 43.

34. B. Malinowska, A. Rynio, Wielodzietne macierzyristwo stuzbg zyciu cztowieka, w: D. Opo-
zda, M. L. Opiela, D. Bis, E. Swidrak (red.), w: Rodzina miejscem integralnego rozwojii..., s. 155.

35. T. Sakowicz, Tozsamos¢ wspotczesnej rodziny..., s. 24.
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Zakonczenie

Powyzsza refleksja nasuwa watpliwo$¢, czy jest mozliwe realizowanie wy-
chowania integralnego w tzw. ,,malzenstwach” na probe. Integralnos¢ za-
klada tad, porzadek i nierozerwalno$¢ z catoscig®. Trudno doszukiwac si¢
tych elementéw w zwigzku, ktory z samego zalozenia ma mozliwo$¢ roze-
rwalnosci. Réwniez brak bezpieczenstwa i zaufania charakterystyczny do
dzialan podejmowanych na probe nie moze da¢ podstaw do zbudowania
trwatych wiezi miedzyludzkich.

Papiez Franciszek, méwiac o wspolczesnej rodzinie, daje wiele wska-
zéwek, ktore pokazuja niezwykle znaczenie malzenstwa. Wedtug niego
malzenstwo to codzienna praca, gdzie maz ma obowigzek stara¢ sie,
aby zona stawala si¢ bardziej kobietg, a zona ma za zadanie czyni¢ me¢za
bardziej mezczyzna”. Dwoje ludzi wzrasta razem dzigki wzajemnym
postawom, ktore dajg mito$¢ i wzajemny szacunek. Papiez poucza mat-
zonkéw, by ,,czynili tak, aby idac ulicg ludzie moéwili ,,Patrzcie na nia,
jaka piekna kobieta..” ,,Przy takim mezu to nic dziwnego” i odwrotnie
»Popatrz na niego jaki jest..” ,Jesli ma si¢ taka zone to zrozumiale™®.
Te stowa pokazuja, jak wazna jest silna relacja miedzy dwojgiem pota-
czonych oséb. Do tego malzonkowie muszg dazy¢ razem - jedno dzigki
drugiemu. Dzieci wzrastajace w takiej rodzinie otrzymujg dziecinstwo,
w ktérym mama i tata swoiscie dorastajg razem czynigc siebie lepszy-
mi. Tylko w takim zwigzku wychowanie czlowieka w pelni moze by¢
wykonalne i zrealizowane®. Dlatego sakrament malzenstwa jest wiel-
ka taska dang czlowiekowi od Boga, jak rowniez powolaniem do Zycia
w jednosci.
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CZESC 11

Przyktady dobrej praktyki w realizacji postulatow
integralnego wychowania
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important element of integral child rearing

Streszczenie

Rodzina i przedszkole maja ogromne znaczenie w zyciu matego dziecka. Wspétpra-
ca nauczycieli z rodzicami to istotny czynnik prawidtowego funkcjonowania placéwki
przedszkolnej i rodziny. Celem wspétdziatania tych dwoch srodowisk wychowawczych
jest harmonijny i wielostronny rozwdj dziecka. Artykut ukazuje proces wychowania
integralnego w przedszkolu w kontekscie wspétpracy z rodzicami. Celem niniejszego
artykutu jest przedstawienie znaczenia wzajemnego wspétdziatania nauczycieli i ro-
dzicéw dla integralnego rozwoju i wychowania dziecka. Opracowanie to omawia za-
sady i formy wspétpracy z rodzicami, a takze przedstawia przyktady dobrych praktyk
synergii Srodowiska rodzinnego i przedszkolnego.

Stowa kluczowe: wychowanie integralne, synergia, dziecko, przedszkole, wspétpraca
z rodzicami

Abstract

Family and kindergarten have a great importance in the children life. The cooperation
between teachers and parents is an important factor in the proper functioning of the
pre-school and the whole family. The interaction between these two education envi-
ronments help in harmonious and multifaceted development of the child. This article
shows the process of integrative education in the context of cooperation with parents
in kindergarten. The aim of this article is to present the importance of mutual interac-
tion between teachers and parents for the integral development and education of the
child. This work contains principles and forms of cooperation between parents and
kindergarten and presents examples of good practices of synergy process in family
and pre-school environment.

Key words: integral upbringing, synergy, child, kindergarten, cooperation with parents
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Wstep

Sprawowanie funkcji wychowawczej jest w waznym elementem pracy pla-
cowek przedszkolnych. Bezpieczenstwo, przyjazna atmosfera i dobre, zdro-
we wychowanie w duzej mierze uwarunkowane jest istnieniem jasnych
zasad i norm postepowania czlonkéw spolecznosci przedszkolnej oraz
konsekwencjg ich przestrzegania. W tej kwestii wielkie znaczenie ma spdj-
no$¢ oddziatywania wychowawczego przedszkola oraz rodziny.

Rodzina jest pierwszym i najwazniejszym $rodowiskiem wychowaw-
czym, w ktérym czlowiek rozwija si¢, wychowuje do spolecznych wartosci
i nawiazuje relacje migdzyludzkie. Stanowi ona fundament rozwoju i wy-
chowania dziecka. Natomiast przedszkole jest pierwszg wspolnota wspie-
rajacg rodzing w procesie wychowania. Zatem istnieje potrzeba wzajemnej
wspolpracy i uzupelniania dziatan tych dwoch waznych srodowisk wycho-
wawczych. Wspoéldziatanie przedszkola i rodzicéw stanowi podstawe do-
brego, integralnego wychowania oraz jest czynnikiem prawidtowego funk-
cjonowania placéwki przedszkolnej i rodziny. Wedtug Wincentego Okonia
~wspolpraca to wspoldziatanie ze sobg jednostek lub grup ludzi, wykonuja-
cych swoje czastkowe zadania, aby osiggna¢ jakis wspdlny cel; wspdtpraca
opiera si¢ na wzajemnym zaufaniu i lojalnosci oraz na podporzadkowaniu
sie celowi, nalezycie u§wiadomionemu sobie przez wszystkie jednostki lub

»]

grupy .

l. Integralne wychowanie i rozwéj dziecka wspolnym
celem rodzicéw i nauczycieli

Edukacja dziecka w wieku przedszkolnym opiera si¢ na fundamencie wy-
chowania integralnego, ktérego zalozenia wychowawca powinien pozna¢
i zglebi¢’>. Wychowanie dziecka trzeba ,ujmowac calosciowo jako proces
ksztaltujacy uczucia, wolg, charakter, umiejetno$¢ wspdtzycia spotecznego

dziecka, wymaga takze znajomosci i zrozumienia przebiegu jego rozwoju

1. W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1987, s. 346.
2. Zob. M. L. Opiela, Wychowanie integralne w przedszkolach katolickich, ,Zeszyty Naukowe
Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin - Seria Pedagogiczna” 14(2015), s. 44.
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psychicznego i duchowego™. Wychowanie to ztozony proces, ktorego ce-
lem jest przede wszystkim zapewnienie jednostce wszechstronnego rozwo-
ju, to proces, podczas ktdrego rozwijana jest wrazliwos¢ na dobro i pickno,
szacunek do siebie i drugiego czlowieka, rozbudzane s3 uczucia religijne,
a takze $wiadomo$¢ przynaleznosci do swojego narodu®.

Wychowanie integralne polega na ,,podtrzymywaniu Zywego pragnie-
nia poszukiwania nieskonczonosci i na wspieraniu osoby ludzkiej w jej in-
tegralnym rozwoju, czyli wspomaganiu wychowanka w osiggnieciu petni
czlowieczenstwa i harmonijnego rozwoju swych potencjalnosci tkwigcych
w poszczegélnych sferach: fizycznej, psychicznej, spotecznej, kulturowe;
i religijnej oraz ich integrowaniu ze sobg™. Wychowanie przedszkolne
stanowi fundament, na ktérym budowane jest ludzkie osobowe zycie, za$
dziecko jest podmiotem tego wychowania®. Rodzice i nauczyciele oddziatu-
jac na wychowanka wspieraja jego integralny rozwdj. W swych zatozeniach
pedagogika integralna bazuje na ,,calo$ciowym i realistycznym rozumieniu
wychowanka, czyli uwzglednieniu jego mozliwosci, jak tez jego wewnetrz-
nych ograniczen i zewnetrznych zagrozen. Integralnos¢ zapewnia tej peda-
gogice biblijna wizja cztowieka, ktora stanowi nieodzowny warunek, by tak
rozumiane wychowanie bylo realistyczne i calosciowe, a nie ideologiczne
i jednostronne™. Zatem, by wychowywa¢ integralnie dziecko trzeba zna¢
jego mozliwosci oraz mie¢ $wiadomos¢ trudnosci i ewentualnych niepowo-
dzen. Lepsze poznanie osoby wychowanka mozliwie jest dzigki spedzaniu
z nim czasu, obserwowaniu go, a przede wszystkim poprzez obustronng
wspolprace nauczycieli i rodzicow. Woéwczas mozliwe staje si¢ prawdziwe
wychowanie na dwdch plaszczyznach - rodzinnej i przedszkolne;.

Podstawa koncepcji prawdziwego wychowania jest sSwiadomos¢ tego,
kogo i w jaki sposob sie¢ wychowuje, by zaplanowa¢ odpowiednie metody
i $rodki wychowawcze. O prawdziwosci koncepcji wychowania decyduje
jej zgodnos¢ z obiektywna rzeczywistoscia cztowieka®. Powinna ona za-

3. Tamze, s. 45.

4. Zob. A. Antas, E. Brodacka-Adamowicz, Dziedziny wychowania, Siedlce 2009, s. 5.

5. A. Rynio, Wychowanie integralne w przedszkolach katolickich, w: A. Kicinski, M. Opiela
(red.), Katolickie wychowanie dziecka, Lublin 2016, s. 103.

6. A.Maryniarczyk, Antropologiczne podstawy wychowania w przedszkolu katolickim. Kogo, dla-
czego, w jakim celu wychowywac?, w: A. Kicinski, M. Opiela (red.) Katolickie wychowanie dziecka,
Lublin 2016, s. 9.

7. A. Rynio, Wychowanie integralne w przedszkolach..., s. 97.

8. B. Czupryn, Wychowywa( prawdziwie, w: A. Kicinski, M. Opiela (red.), Katolickie wychowa-
nie dziecka, Lublin 2016, s. 51.
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checa¢ wychowawce do uwzgledniania i odnoszenia si¢ w swoich przed-
siewzieciach do prawdy o czlowieku. W tym kontekscie nalezy pamietac
o tym, ze wazne jest dazenie do osiagania dobra i pomnazania go. Zatem
integralne wychowanie przedszkolne stanowi wazny element prawidlto-
wego rozwoju dziecka. Prawdziwe wychowanie ,,musi by¢ integralne, bo
czlowiek jako osoba jest celowo uksztaltowang caloscig. [...] Od poczat-
ku trzeba zabiega¢ o pelny rozwdj dziecka, bo ono od poczatku jest pelng
osobg™. Wychowawca powinien troszczy¢ si¢ o wszystkie obszary rozwoju
i wychowania dziecka: fizyczny, umystowy, spoleczny, kulturowy, moralny,
religijny'’. Nalezy podkresli¢, iz ,,prawdziwe wychowanie od prawdy wy-
chodzi i do prawdy powraca™".

Pierwszymi wychowawcami i nauczycielami dziecka sg rodzice. To wta-
$nie matka i ojciec powinni codziennie dawa¢ dziecku przyklad wlasciwe-
go postepowania. Ich zadaniem jest wspieranie dziecka, obdarowywanie go
miloscia, akceptacja oraz uczenie zasad Zycia spotecznego. Rodzina pelni
wazng role wychowawcza, gdyz ,,rodzaj wigzi taczacej dziecko z rodzicami
powoduje, ze wplyw rodziny jest decydujacy dla rozwinigcia jazni subiek-
tywnej i niektorych innych cech osobowosci”™?. Pomiedzy dzieckiem i ro-
dzicami istnieje szczegdlna wiez, powstala w wyniku zalozenia rodziny,
a takze oddzialywania rodzicéw na dziecko od najwczesniejszych momen-
tow jego zycia.

Il. Spdjnosc dziatan wychowawczych

Nadrzednym i priorytetowym zadaniem rodzicow jest zapewnienie po-
myslnosci dzieciom. Nalezy przez to rozumie¢ dazenie do coraz lepsze-
go, wszechstronnego i petnego ich rozwoju®. Zadanie wychowania dziec-
ka przypada w gléwnej mierze rodzicom, ktérzy sa jego najwazniejszymi

9. Tamze, s. 54-55.

10. Zob. M. Opiela, M. Kaput, E. Piekarz, A. Kornobis, Z. Zymréz, S. Chudzik, Program wy-
chowania przedszkolnego wedtug koncepcji pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego, Debica 2015,
s. 90-95.

11. B. Czupryn, Wychowywac prawdziwie...., s. 55.

12. J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1970, s. 299.

13. Zob. T. Kukolowicz, Rodzina w procesie wychowania, w: A. Janke (red.), Pedagogika rodziny
na progu XXI wieku, Torun 2004, s. 44.

Ewelina Kurowicka



wychowawcami. Jednak rodzice to wazne zadanie wspoétdzielg z innymi
instytucjami, tj. Kosciolem, przedszkolem, szkola. Wspieranie rodzicow
w wychowaniu dziecka opiera si¢ na zasadzie pomocniczosci, ktora sprzyja
realizowaniu wszystkich elementéw integralnego procesu wychowawcze-
go'. Zasada pomocniczo$ci wspomaga i dopelnia mitos¢ rodzicielska, ale
réwniez potwierdza jej fundamentalny charakter'.

Nauczyciele dzialajg w imieniu rodzicéw i za ich przyzwoleniem'¢. Oso-
bowo$¢, kompetencje pedagogiczne i komunikacyjne nauczyciela przed-
szkolnego maja ogromne znaczenie w nawigzywaniu i utrzymywaniu
prawidlowej wspolpracy z rodzicami. Bardzo istotng role w wychowaniu
dziecka pelnig relacje miedzy nauczycielami i rodzicami. Powinny one
opiera¢ si¢ na szacunku, dialogicznosci, otwartosci i zaufaniu. Nadrzed-
nym aspektem wspoltpracy srodowiska przedszkolnego z rodzicami jest
troska o rozwdj osobowosci dziecka, by czulo si¢ ono odpowiedzialne za
swoje czyny i odrdznialo dobre postgpowanie od zlego.

W calo$ciowym wychowaniu dziecka rodzicom i nauczycielom przy-
$wiecaja wspolne cele wychowawcze. Wypelnianie ich mozliwe jest dzigki
zadbaniu o spojnos¢ dziatan wychowawczych w srodowisku rodzinnym
i przedszkolnym. ,Dziecko zyje w konkretnej rodzinie, regionie i narodzie,
wiec przede wszystkim nalezy je zwigzac z tym srodowiskiem i od niego,
jako punktu wyjsciowego, zaczyna¢ dalsze poznanie. Poznanie to ma by¢
pokarmem dla rozwijajacej si¢ swiadomosci dziecka, ma stuzy¢ do stop-
niowego ksztalcenia sie jego pogladéw i przekonan™’. Chcac dobrze po-
zna¢ wychowanka trzeba poznac jego srodowisko rodzinne, w ktérym na
co dzien sie¢ wychowuje i rozwija. Doskonalenie i skutecznos¢ oddziatywan
wychowawczych zwigksza sie, gdy istnieje koherencja dziatan w domu ro-
dzinnym i przedszkolu.

Rodzina i przedszkole to dwa najwazniejsze srodowiska wychowaw-
cze w okresie tzw. $redniego dziecinstwa, dlatego tez powinno zachodzi¢
miedzy nimi swiadome i celowe wspoéldziatanie. Jego celem jest zmierza-
nie do usprawniania pracy wychowawczej z dzie¢mi. Dotyczy to zardéw-
no wspdlnego dzialania dotyczacego wspierania dziecka w pokonywaniu

14. Zob.]. Siewiora, Cnota pracowitosci a rozwdj osobowosci wychowanka, w: J. Siewiora (red.),
Aksjologiczne wymiary wychowania. Ujecie interdyscyplinarne, Tarnéw 2012, s. 175.

15. Zob. Jan Pawel II, List do Rodzin. List do Dzieci, Czestochowa 2005, s. 67.

16. Zob. Jan Pawel II, List do Rodzin ,,Gratissimam sane”, Rzym 1994.

17. M. L. Opiela, Z dziejéw ksztattowania idei wychowania przedszkolnego na ziemiach polskich,
»Acta Universitatis Nicolai Copernici Pedagogika” 29 (2013), s. 79.
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trudnos$ci w procesie rozwoju, jak i przybierania strategii pracy z dzie¢mi,
by zwiekszy¢ ich dotychczasowe, szeroko rozumiane postepy. Zadaniem
wychowawcdow jest ksztaltowanie wartosciowych cech osobowosci dziec-
ka, a takze jego optymalnego i harmonijnego rozwoju. Integralne wycho-
wanie ,domaga si¢ dzialan metodycznie jednolitych, zharmonizowanych,
wspolnie ustalonych przez podmioty wychowania, tak aby nie dochodzito
do tworzenia zasad czy zadan ze sobg sprzecznych”®. Bardzo wazne jest
ujednolicenie wymagan stawianych dziecku przez rodzicéw i nauczycieli.
Dotyczy to w szczegolnosci sfery oddziatywan ksztaltujacych okreslone
wartosci oraz zasady postepowania, czyli wychowania spolecznego i mo-
ralnego.

lll. Zasady i przyktady form wspotpracy na ptaszczyznie
rodzina - przedszkole

Efektywnos¢ wspolpracy zalezy od przyjetych zasad postgpowania.
Wspolpraca przedszkola i rodzicow powinna opieraé si¢ na nastepujg-
cych zasadach: ,,pierwszenstwie rodzinnego wychowania, dialogicznosci
i humanizacji wzajemnych relacji, retrospektywnosci oraz pedagogizacji
rodzicéw™?. Mieczystaw Lobocki wyrdznia nastepujacg koncepcje zasad,
tzw. dyrektyw postepowania regulujacych wspoéldziatanie rodziny i przed-
szkola: ,,zasad¢ pozytywnej motywacji (§wiadomo$¢ celu podejmowanej
wspolpracy, dobrowolne i szczere zaangazowanie); zasadg partnerstwa
(rownorzedni i rGwnoprawni partnerzy procesu); zasade wielostronnego
przeptywu informacji (réznorodne kanaly porozumiewania si¢); zasade
jednos$ci oddziatywan (wiernos¢ tym samym wartosciom); zasade aktyw-
nej i systematycznej wspolpracy (czynne i aktywne zaangazowanie we wza-
jemne wspoétdziatanie); zasade elastycznej i tworczej postawy partnerow
wspolpracy; zasade taktu i dyskrecji”®. Przestrzeganie wspomnianych za-

18. K. Misiaszek, Czy i na ile jest mozliwa dzisiaj wspélpraca rodzicow i nauczycieli na rzecz
integralnego wychowania ucznia?, ,,Teologia i Moralno$¢” 2 (2014), s. 9.

19. J. Siewiora, Cnota pracowitosci..., s. 175.

20. A. Blasiak, Wspélpraca szkoly i rodziny jako istotny czynnik optymalizacji procesow wy-
chowania i ksztafcenia najmlodszego pokolenia, ,,Horyzonty Wychowania” 16(2017), s. 23, cyt. za:
M. Lobocki, Organizowanie pracy wychowawczej z dzie¢mi i mlodziezg, Lublin 1994.
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sad warunkuje prawidlowy przebieg wspolpracy na plaszczyznie rodzina
- przedszkole i jest waznym czynnikiem w ksztaltowaniu dobrej atmosfery
wychowawczej.

Jakos¢ i skuteczno$¢ wspolpracy uwarunkowana jest w pewnym stop-
niu stosowaniem rozmaitych form kontaktu z rodzicami, ktére winny by¢
wspolmierne do mozliwosci i potrzeb wychowankéw, przedszkola i rodzi-
cow. W tej kwestii istotne jest aktywne i tworcze zaangazowanie w proces
wspotpracy wszystkich podmiotow.

Analiza literatury przedmiotu pokazuje, ze dzialania podejmowane na
rzecz wspOlpracy z rodzicami mogg mie¢ zréznicowang forme. Mozna wy-
rézni¢ m. in. nastepujace formy wspoéldziatania rodzicéw i nauczycieli:

a) kontakty indywidualne (rozmowy indywidualne rodzicéow z wy-
chowawcami przedszkolnymi dajag mozliwos¢ uzyskania petnych
informacji na temat dziecka, ustalenia ewentualnych przyczyn ta-
kiego a nie innego zachowania dziecka, oméwienia kierunku pracy
z dzieckiem w domu i przedszkolu itp.);

b) zebrania grupowe i ogdlne;

c) kacik informacyjny dla rodzicéw (zawiera wazne informacje, wska-
zOowki wychowawcze);

d) wystawa wytworéw plastycznych dzieci;

e) krotkie listy o charakterze edukacyjnym oraz informacyjnym (wy-
miana informacji pomiedzy nauczycielem a rodzicem w formie pi-
semnej);

f) kontakty telefoniczne i mailowe;

g) wspdlne organizowanie uroczystosci i imprez przedszkolnych;

h) réznego rodzaju warsztaty;

i) spotkania z ekspertami (np. psychologiem, dietetykiem) i prelekcje®.

Niekonwencjonalng formg wspoélpracy z rodzicami, podejmowang
przez przedszkola, jest zachecanie rodzicéw do wiaczania sie w akcje czy-
tania dzieciom bajek i innych utwordéw literackich, organizowania ekspe-
rymentéw i do$wiadczen fizycznych. Rodzice moga wystapi¢ w roli eks-
perta i opowiedzie¢ o swojej pracy zawodowej. Forma wspoldziatania jest
réwniez zapraszanie rodzicéw na zajecia otwarte, w ktérych beda mogli
aktywnie uczestniczy¢ wraz z dzie¢mi. Formg wspoélpracy z rodzicami
praktykowang przede wszystkim w przedszkolach katolickich jest organi-

21. Zob. E. Skoczylas-Krotla, Wybrane propozycje form wspélpracy na plaszczyznie rodzina -
przedszkole, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2(2006), s. 39-41.

Wspotpraca z rodzicami w przedszkolu jako wazny element [...]

107



108

zowanie dla rodzicéw dni skupienia, zapraszanie do wspolnej modlitwy
i uczestniczenia we mszach $wietych.

IV. Dobre praktyki synergii rodziny i przedszkola

Okreslenie ,,synergia” oznacza wzajemne wspoétdzialanie réznych czynni-
kow, wspolng aktywnos¢ i uzupelnianie sie w wysitku ku realizacji wspol-
nie zamierzonych celéw zwigzanych ze wspieraniem rozwoju dziecka we
wszystkich jego sferach?.

Istnieje wiele niekonwencjonalnych form, w jakich rodzice moga ak-
tywnie partycypowac w zyciu przedszkola. Warte podkreslenia sg inicjaty-
wy z zakresu wspolpracy pomiedzy nauczycielami i rodzicami podejmo-
wane miedzy innymi w samorzadowych przedszkolach w Biatej Podlaskiej.
Przyktad tego typu aktywnosci stanowi program ,,Zielone i Zimowe Przed-
szkole” Jest to inicjatywa polegajaca na organizacji kilkudniowych wyjaz-
dow dla grupy starszych przedszkolakdw, w rejony potozone w niedalekiej
odlegltosci od placéwki*. W procesie przygotowania wycieczki aktywna
role pelnig rodzice, co jest jednym z przejawéw dobrej wspdtpracy pomie-
dzy nimi a przedszkolem. Kolejng forma wspdtdzialania rodzicéw z przed-
szkolem jest impreza rekreacyjno-sportowa ,, Rodzinna Olimpiada Przed-
szkolaka” W wydarzeniu tym, organizowanym przez przedszkole wespot
z Zamiejscowym Wydzialem Wychowania Fizycznego AWF w Bialej Pod-
laskiej, biorg udzial nauczyciele, rodzice oraz dzieci*. Poprzez wspdlng za-
bawe srodowiska wychowawcze integruja sie, co w konsekwencji pozytyw-
nie rzutuje na dalsza wspolprace.

W kontekscie problematyki integralnego wychowania warto wskaza¢ na
wspolny cel pracy rodzicéw i nauczycieli, jakim jest troska o harmonijne
wychowanie dziecka. Analizowane programy pozwalaja na wypelnianie
zadania przedszkola, a jest nim wzmacnianie wiezi uczuciowej pomiedzy
dzie¢mi i ich rodzicami. Partnerska relacja nauczycieli i rodzicéow umoz-

22. Zob. D. Opozda, Synergia rodziny i szkoty — niektore konteksty teoretyczne i praktyka, ,,Ho-
ryzonty Wychowania” 16(2017), s. 30.

23. Zob. ]. Marchel, Wspdtpraca przedszkola z rodzicami na przyktadzie przedszkoli samorzgdo-
wych w Bialej Podlaskiej, ,,Rozprawy Naukowe” 2(2008), s. 85.

24. Zob. tamze.
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liwia lepsze poznanie potrzeb, trudnosci i mozliwosci dziecka. Swiadome
wlaczenie rodzicéw w proces jego wychowania w przedszkolu oraz wspo-
maganie przez nauczycieli dziatan wychowawczych rodzicow umozliwia
calosciowy rozwoj i wychowanie dziecka.

Projekt pod hastem ,,4NR” systematycznie realizowany w Przedszkolu
nr 4 w Nowym Targu zaklada organizowanie cyklu szkolen dla rodzicow
i nauczycieli. Tematyka tych szkolen dotyczy réznych aspektéw codziennej
pracy z dzie¢mi, a takze sposobdw prawidlowej komunikacji. Zdobyta wie-
dza i umiejetnosci przyczyniaja sie¢ do poprawienia wspolpracy pomiedzy
nauczycielami i rodzicami*. Nalezy podkredli¢, ze budowanie otwartych,
przyjaznych i opartych na dialogu relacji przedszkola z rodzicami jest waz-
nym priorytetem pracy tej placowki wychowawczej, gdyz sprzyja odpowie-
dzialnemu wychowaniu dziecka. Rodzice jako partnerzy aktywnie uczest-
nicza w wydarzeniach placowki, wspoétdecyduja w waznych sprawach, co
sprzyja odpowiedzialnemu wychowaniu dziecka.

Inng dobrg praktyka w dziedzinie wspdtpracy z rodzicami jest program
»Rodzic naszym partnerem” wprowadzony przez Przedszkole Miejskie nr
11 ,Calineczka” w Stupsku. Program ma zachecac rodzicow do wspétdzia-
tania z placowka oraz wiaczy¢ ich w proces wychowywania dzieci. Pozosta-
te cele tego programu sg nastepujace:

e zachecenie rodzicow do wspotdziatania na rzecz tworzenia odpo-

wiedniej atmosfery w przedszkolu;

e wlaczenie rodzicéw w proces wychowania i nauczania dzieci;

e kooperacja z rodzicami w celu zwiekszenia mozliwosci rozwojowych
przedszkolakow;

e wzmacnianie kompetencji rodzicéw przy realizacji procesu wycho-
wawczego w przedszkolu oraz poza placowka dla osiagniecia lepszych
rezultatéw wynikajacych z efektu synergii prowadzonych dziatan;

e tworzenie partnerskich wiezi pomiedzy pedagogiem a rodzicem;

e zwigkszenie wiedzy rodzicow oraz doswiadczen dotyczacych kon-
taktow swojego dziecka z otoczeniem™.

Realizacja opisanego powyzej programu obejmowala podejmowanie
dzialan na rzecz poznawania dzieci i ich srodowiska rodzinnego, zaanga-

25. Zob. L. Urbaniak, ,,Szkota wspotpracy” - innowacyjne podejscie do wspélpracy przedszkola
z rodzicami, ,Hejnal O$wiatowy” 12(2016), s. 28.

26. Zob. K. Gotub, Program wspotpracy z rodzicami ,,Rodzic naszym partnerem”, Stupsk 2014.
https://edu.slupsk.eu/placowki/513/dokumenty/481.html (dostep: 02.11.2017).
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zowanie rodzicow do wspolpracy i pracy na rzecz przedszkola oraz posze-
rzanie ich kompetencji wychowawczych. Program ,,Rodzic naszym partne-
rem” mial na celu zaangazowanie rodzicéw w proces doskonalenia jakosci
dzialan wychowawczych prowadzonych przez przedszkole.

W ramach wzajemnej wspodlpracy przedszkole i rodzina powinny ,wy-
pracowac wlasny, zharmonizowany model (system) edukacyjnej dziatalno-
$ci oparty na zaakceptowanych ideach i zalozeniach oraz na oczekiwaniach
partneréw edukacyjnych, ktérych winna taczy¢ symetryczna i partnerska
relacja oraz zaangazowanie w realizacje wspdlnych celow i zadan™. Istot-
nym elementem pracy nauczycieli wychowania przedszkolnego jest opra-
cowanie planu wspoétpracy z rodzicami, zachecanie ich do wspoétdzialania,
a takze otwarto$¢ na ich propozycje.

Zakonczenie

Warto podkresli¢, ze przedszkole i rodzina ,,muszg ze sobg wspotpracowaé
na podstawie partnerskiego dialogu, aby tworzy¢ zharmonizowany i sp6j-
ny system oddziatywan wychowawczych i opiekunczych wobec mtodego
pokolenia w celu zaspokojenia w optymalnym stopniu jego potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych™®. Zatem nauczyciele i rodzice powinni by¢ sprzy-
mierzencami, ktérych dzialania ukierunkowane sa na optymalny i calo-
$ciowy rozwdj dziecka.

Dzieci w wieku przedszkolnym bacznie obserwuja swoich rodzicow.
Wzory zachowan i postawy zaobserwowane w domu rodzinnym nie pozo-
stang bez wptywu na ich funkcjonowanie w spoleczenstwie. Wptyw rodzi-
cow na wychowanie dziecka ,,jest rozlegly i oddzialywa: na rozwoéj funkeji
poznawczych dziecka, a pdzniej na jego osiggniecia szkolne, na ksztaltowa-
nie si¢ jego réwnowagi uczuciowej i dojrzalosci spotecznej, na formowanie
obrazu samego siebie i stosunek do siebie oraz do grupy réwiesniczej, a tak-
ze na pozniejsze pelnienie rél rodzinnych”. Dziecko wynosi z domu rézne
wzorce, zardbwno pozytywne, jak i negatywne. Wobec tego istnieje silna po-
trzeba wspolpracy przedszkola ze srodowiskiem rodzinnym. Komplemen-

27. A. Blasiak, Wspélpraca szkoly i rodziny..., s. 11-12.
28. Tamze,s. 11.
29. M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, Warszawa 1973, s. 6.
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tarne dziatania podjete w ramach tej wspolpracy moga przyczynic sie do
rozwijania kompetencji wychowawczych rodzicow, a takze poznania przez
nauczycieli sytuacji rodzinnej wychowankow. Nauczyciele posiadajacy od-
powiednia wiedze psychologiczno-pedagogiczng i znajacy potrzeby dzieci
ukierunkowuja prace rodzicéw. ,,Zwiekszenie swiadomosci pedagogicznej
rodzicéw przez poszerzenie ich wiedzy, wspotudzial i wspétodpowiedzial-
no$¢ za przebieg edukacji dzieci i mlodziezy odgrywa istotna role w two-
rzeniu wlasciwej atmosfery wychowawczej”*’. Dobra wspoélpraca opiera
sie na ciaglym i wzajemnym uzupelnianiu sie i wspieraniu. Ze wspolpracy
zlozonego srodowiska wychowawczego wynika wiele korzysci. Te wspolne
dzialania przyczyniaja si¢ do ich integracji i umozliwiajg harmonijny roz-
wdj i wychowanie dziecka. Dlatego konieczne jest ujednolicenie oddziaty-
wan wychowawczych rodzicéw i nauczycieli. Dla dobrego wspdétdziatania
rodziny i przedszkola duze znaczenie ma osobowo$¢ wychowawcy, jego
otwarto$¢, komunikatywnos¢, prawdomownos¢. Przyjazna atmosfera wy-
chowawcza stwarzana przez nauczycieli i rodzicéw sprzyja nawigzywaniu
wlasciwej wspolpracy.
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Streszczenie

Rodzina stanowi pierwsze srodowisko wychowawcze. Rodzice coraz
czesciej doswiadczajg potrzeby wsparcia w dziataniach wychowawczych. Wynika to
gtébwnie z powszechnego zakwestionowania autorytetéw i wartosci, w tym wartosci
chrzescijanskich. Istnieje potrzeba podejmowania kompleksowych dziatann réznych
srodowisk na rzecz rodziny, by mogta na nowo stac¢ sie srodowiskiem wychowania
integralnego. Podkreslenie wartosci matzenstwa i rodzicielstwa wydaje sie dzi$ nie-
odzownym elementem oddziatywan $rodowisk wychowawczych.
Stowa klucze: autorytet, wychowanie, matzefnstwo, motywacja

Abstract

Family is the first educational environment. Parents are increasingly experiencing the
need for support in educational activities. This is mainly due to the general questio-
ning of authority and values, including Christian values. It is necessary to integrate the
various activities of the family into the community so that it can become an integral
education environment. Emphasizing the value of marriage and parenting seems to
be an indispensable element of the educational community today.

Key words: authority, education, marriage, motivation
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Wstep

Rodzina, jako wspdlnota zycia i mitosci, mimo kryzysu wynikajacego ze
wspolczesnych zmian i przeksztalcen spoteczno-kulturowych, pozostaje
podstawowym i niezastgpionym srodowiskiem wychowania integralnego.
Znajduje si¢ ona w kregu zainteresowania licznych nauk. Szczegdlne zas
miejsce zajmuje w naukach pedagogicznych i teologicznych. Wspdtcze-
snos$¢, ktora kwestionuje istnienie autorytetéw, a promuje rzeczywistos¢
coraz wiekszego pluralizmu pogladéw, postaw i moralnosci, niejako wy-
musza na nowo podkreslenie znaczenia roli rodziny. Oddzialywanie wy-
chowawcze rodziny nie jest tylko naturalne, ale mozna stwierdzi¢, iz jest to
jedyne dzialanie gwarantujace integralny rozwdj cztowieka. Dzi§ w coraz
mocniej rozbudowanym systemie prawnym, dotyczacym funkcjonowania
rodziny, dostrzega si¢ zakwestionowanie podstawowego prawa rodzicow
do dziecka. Rodzina w swoich oddzialywaniach wychowawczych musi nie-
jednokrotnie na nowo sta¢ si¢ samodzielnym podmiotem. Wszelkie kroki
podejmowane przez panstwo czy inne osrodki, powinny mie¢ charakter
pomocowy i wzmacniajacy rodzicoéw w ich prawie do wychowania.
Rodzina - w trosce duszpasterskiej Kosciota, zawsze zajmowala i wcigz
zajmuje wazne miejsce. Sobor Watykanski II i kolejne dokumenty pogle-
biajace jego nauke, a szczegolnie adhortacja Familiaris consortio czy Amoris
Laetitia, ukazujg wielkie duchowe i duszpasterskie bogactwo zycia w mal-
zenstwie i w rodzinie. Jan Pawel II wielokrotnie w swoim nauczaniu pod-
kreslal warto$¢ malzenstwa jako zwigzku kobiety i mezczyzny oraz daru ro-
dzicielstwa. Dokumentem, do ktérego wielokrotnie odnosit si¢ Papiez, jest
Karta Praw Rodziny', ktora stanowi szczegolny zapis usystematyzowanych
wskazan, dotyczacych praw rodziny, wynikajacych z wartosci chrzescijan-
skich. Jednym z nich jest proces wychowania, w ktérym rodzina odgrywa
szczegdlng role jako komunia oséb, gdyz w niej odbywa si¢ wzajemne obda-
rzanie czlowieczenstwem wszystkich jej cztonkéw. Jak zauwaza J. Stala, pod-
kreslajac personalistyczny wymiar rodziny, ,rodzice wychowujac dziecko,

maja przed sobg drogocenny dar, powierzong im ludzka osobg™.

1. Karta Praw Rodziny przedlozona przez Stolice Apostolskg wszystkim ludziom, instytucjom
i wladzom zainteresowanych misjq rodziny w Swiecie wspélczesnym, aprobowana przez Jana Pawla II
22 X 1983, LOsservatore Romano, (wyd. polskie), 1983, nr 10.

2. ]. Stala, Katecheza rodzinna w nauczaniu Kosciota od Soboru Watykatiskiego 11, Tarnoéw 2009, s. 15.
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Srodowiska naukowe, wychowawcze, polityczne, szkolne, a takze ko-
$cielne staja niejednokrotnie wobec dylematu, w jaki sposéb pomdc rodzi-
nie, a dokfadnie matzonkom, w trudnym, a zarazem pieknym prawie wy-
chowania dziecka. Koscidl, od samego poczatku swej dziatalnosci, otaczat
swoja opieka rodzing. Réwniez w historii zbawienia Bdg niejednokrotnie
dzialal poprzez rodzing. Wcielenie Boga dokonalo si¢ w rodzinie. Jezus na-
rodzil sie i zyt w niej trzydziesci lat, uswiecajac ja swoja obecnoscia. Jego
nauczanie skierowane bylo do konkretnych ludzi, niejednokrotnie boryka-
jacych sie z trudno$ciami zwigzanymi z Zyciem matzenskim i rodzinnym®.

Przeobrazenia, jakie zachodzg we wspdlczesnej rodzinie pod wpltywem
gwaltownych zmian cywilizacyjnych, niejako wymuszajg inne niz dotad
spojrzenie na nig. Motywacje i oczekiwania malzonkéw wobec duszpa-
sterstwa rodzin réwniez ulegly zmianie. Niniejszy artykul stanowi analize
spotkan mate kroki w Wielkiej Sprawie, ktére odbywaly sie od pazdziernika
2016 roku do maja 2017 roku przy Ochronce Zgromadzenia Siostr Stuzebni-
czek BDNP Publicznym Przedszkolu Integracyjnym w Debicy, a takze opis
i komentarz do wynikéw ankiety przeprowadzonej wsrdd uczestnikéw tego
przedsiewziecia. Cykl spotkan byt odpowiedzig na potrzeb¢ wyrazong przez
rodzicéw, majacych swoje dzieci w przedszkolu prowadzonym przez siostry.

W pierwszej czgsci artykulu zostanie pokrétce nakreslona wspotczesna
sytuacja rodziny, ktdra byla przyczynkiem do rozpoczgcia spotkan rodzi-
cow. W kolejnej bedzie przedstawiony krétki zarys tematyki poruszane;j
podczas spotkan. W ostatniej czesci ukazane i omowione zostang wyniki
ankiety, a takze podsumowanie, ktére bedg stanowily wnioski dotyczace
oczekiwan rodzicow wobec dzialalnosci duszpasterskiej.

I. Rodzice,na wzoér” i, wzorem dla”

We wspolczesnych czasach doswiadczamy upadku i nieuznawania auto-
rytetéw. Mlode pokolenie w konsekwencji wzrasta w poczuciu samowy-
starczalno$ci. Widoczny jest coraz mocniej wszechobecny indywidualizm,
ktéry w swoich zalozeniach pozbawia dziecko mozliwosci uczestniczenia
w zyciu rodzica, ale i narusza prawo malzonkéw do wspolnoty. Wynika to

3. Por. m.in.: ] 4,10-14; Mt 19,4-6; £k 17,27.3; Mt 24,38; Lk 14,2; Mt 19,9 i inne.
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z wysuniecia na pierwszy plan wlasnych potrzeb, pomijajac zasade uczest-
nictwa*. Mysl Thomasa Gordona - przedstawiciela podejscia indywiduali-
stycznego wychowania, ukazuje utopijng teori¢ wszechobecnej akceptacji
z jednoczesnym zagwarantowaniem sobie samemu prawa do zaspokojenia
swoich potrzeb. Autor ten w Credo Mojej Relacji z Innymi Ludzmi, w taki
sposob opisuje relacje ludzkie:

Ty i ja mamy ze sobg relacje, ktorg cenig i chce podtrzymywac. Jednakze kazdy
z nas jest odrebng osoba, ze swoimi niepowtarzalnymi potrzebami i prawem
do ich zaspokojenia. Wtedy, kiedy ty masz ktopoty z zaspakajaniem tych po-
trzeb, wystucham ci¢ z autentyczng akceptacja tak, abys fatwiej mogt znalez¢
swoje wlasne rozwigzania, zamiast opierac si¢ na moich. Takze uszanuje twoje
prawo do wyboru twoich wlasnych pogladéw i opracowania twoich wlasnych
wartosci, chociaz moga one odbiega¢ od moich. [...] W ten sposéb ty mozesz
kontynuowa¢ swoj rozwdj jako osoba poprzez zaspakajanie swoich potrzeb, ja
réwniez moge to robic°.

W takim duchu indywidualizmu, kazdy zaczyna uznawaé tylko swo-
je racje i potrzeby. W efekcie liczy tylko na siebie, przestaje ufa¢ drugie-
mu czlowiekowi, gdyz jawi si¢ on jako zagrozenie do samospelnienia, az
w konicu moze doj$¢ do samouwielbienia. Warto wspomnie¢, ze Gordon
jest rdwniez autorem koncepcji ,wychowania bez porazek’, przez wielu
okreslang jako ,,porazka wychowania™.

Wychowanie w duchu personalizmu zaklada, ze to rodzice sg dla swoich
dzieci przewodnikami i pierwszymi autorytetami. Wskazuja, ucza i wyja-
$niajg podstawowe zasady i prawa, m.in. co jest dobre, a co zle; co praw-
dziwe, a co falszywe; co wazne, a co mniej istotne; co pickne, a co brzydkie.
Pomagaja dziecku w oddzielaniu wartodci od antywartosci. Dzi$§ wydaje
sie, ze realizacja tych powinnosci jest bardzo utrudniona, gdyz obserwuje
sie zaprzeczenie autorytetu rodzicielskiego, ale takze wspdlnoty wycho-
wawczej, jaka stanowi malzenstwo i rodzina. A przeciez to rodzina i auto-
rytet rodzicow pelnig role srodka wychowawczego, ktory sklania dziecko,
by przyjelo normy, wartosci i wzory uznawane przez rodzicow. Autorytety

4. K. Wojtyta przeciwstawia indywidualizm zasadzie uczestnictwa, wykazujac, iz jest on zaprze-
czeniem naturalnej potrzeby wspdlnotowosci. Czlowiek staby, niepelnosprawny, o odmiennych po-
trzebach staje si¢ zrodlem ograniczen dla jednostki. Wigcej o zasadzie uczestnictwa w: K. Wojtyla,
Osoba i czyn, Lublin 1994.

5. www.thomasgordon.com, (dostep: 03.11.2017).

6. Zob. m.in.: H. Jarosiewicz, Wychowanie bez porazek - porazkg wychowania (o koncepcji T.
Gordona), ,Cywilizacja” nr 14/2005, s. 70-81.
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w historii istniejg od zawsze i sg potrzebne do pelnego rozwoju cztowieka.
Réwniez rodzice potrzebujg autorytetu, by mogli si¢ na nim wzorowac.

Wedlug Ksiggi Rodzaju niepostuszenstwo pierwszych rodzicow - Ada-
ma i Ewy wobec Boga — Najwyzszego Autorytetu — przynosi skutki dla nich
i dla calej ludzkosci’. Stad rodzice opierajacy sie jedynie na sobie skazani sg
na porazke. Nie mozna wychowywac¢ bez odwolywania si¢ do okreslonych
wzorow oraz zasad, by si¢ nie zagubic. Jan Pawet II zwraca uwage i podkre-
$la te zalezno$¢:

Obrazem i podobienstwem Boga stal si¢ czlowiek nie tylko przez samo czlo-
wieczenstwo, ale takze przez Komunig oséb, ktérg stanowi od poczatku mez-
czyzna i niewiasta. Czlowiek staje si¢ odzwierciedleniem Boga nie tyle w akcie
samotnosci, ile w akcie komunii. Jest wszakze [...] nie tylko obrazem, w kto-
rym si¢ odzwierciedla samotnos$¢ panujacej nad $wiatem Osoby, ale niezgle-
biona istotowo Boska Komunia Osob®.

Czlowiek ma mozliwo$¢ pelni realizacji siebie wtedy, gdy z samego sie-
bie uczyni wolny dar dla drugiej osoby. Mozliwe jest to tylko dzigki podsta-
wowej ludzkiej zdolnosci, jaka jest transcendencja.

Malzonkowie, otwierajac si¢ na siebie wzajemnie, stajg si¢ bezinteresow-
nym darem z siebie, a jednoczesnie winni sg sobie nawzajem ,wspolnote
zycia i milo$ci™. Stad malzonkowie sa obrazem mitosci Boga, nie tylko dla
swoich dzieci, ale takze dla §wiata. Liczne badania naukowe potwierdzaja
zalezno$¢ miedzy sposobami postrzegania Osoby Boga i rodzicow przez
dziecko'. To rodzice maja najwigkszy wpltyw na rozwdj religijny i na rela-
cje swoich dzieci do Boga. Bez odniesienia do Autorytetu samego Boga ro-
dzice nie beda w stanie przekaza¢ prawdziwego obrazu Boga, a wobec tego
sami nie bedg stanowi¢ pelnego autorytetu dla swoich dzieci. Niejedno-
krotnie wspolczesnie miejsce rodzicdw, ktdrzy powinni by¢ wzorem inte-
gralnej osobowosci, pozostaje puste. Sami, przezywajac kryzys tozsamosci,
nie sg w stanie spefnia¢ swojego zadania do bycia autorytetem.

7. Por.Rdz 312.

8. Jan Pawel II, Mezczyzng i niewiastq stworzyt ich, Watykan 1986, n. 33.

9. Por. C. Smuniewski, Wspdlnota zycia i mitosci. Wybrane zagadnienia z teologii komunii mat-
Zenistwa i rodziny, ,Tarnowskie Studia Teologiczne” 33 (2014), nr 1, s. 123-136.

10. Zob. m.in.: Cz. Walesa, Rozwdj religijnosci cztowieka, w: S. Glaz (red.), Podstawowe zagad-
nienia psychologii religii, Krakow 2006, s. 111-147; S. Tokarski, Obraz Boga a dojrzatos¢ osobowoscio-
wa, Warszawa 2011; A. M. Rizzuto, Narodziny zyjgcego Boga. Studium psychoanalizy, Krakow 2012;
A. Jasnos, Uwarunkowania rodzinne obrazu Boga, Lublin 2016.
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Brak autorytetu to brak wzoréw i punktéw odniesienia, ktérych czlo-
wiek zaczyna szuka¢ i moze je znalez¢ w grupie nieformalnej, np. w sekcie.
Wtedy falszywi prorocy, podejrzani przywddcy grupy, dziwaczni i ekscen-
tryczni idole stajg si¢ Zrodtem wartosci i wzordw zachowan. Wypelniajq ta-
two pustke po rodzicach. Henryk Jarosiewicz dokonujac analizy dzisiejszej
sytuacji, w jakiej znajduja si¢ rodzice, stwierdzit:

Powiedzialbym, ze nasza sytuacja, sytuacja rodzicow, ktorzy chcg jeszcze wy-
chowywa¢ w dobie tzw. konsumpcjonizmu i liberalizmu, podobna jest do
oblezonej Troi: oto niespodziewanie otrzymujemy pigkny podarek, jakas pro-
pozycje. Powstaje powszechny zachwyt: nareszcie wygodne i konkretne na-
rzedzie wychowania! Prosta technika, za pomocg ktdrej rozwigzujemy nasze
problemy; wrecz zloty klucz, ktéry otwiera wszystkie drzwi. Jaka ulga... Odzy-
wajg sie — owszem - glosy ostroznosci: ,,To byloby zbyt piekne!”, ale nie s one
styszane w powszechnym zadowoleniu''.

Wspolczesnie mozemy zaobserwowaé swoisty ,wysyp  poradnikow
dla rodzicéw podpowiadajacych jak radzic sobie z dzieckiem. Oferuja one
szybkie rozwigzywanie klopotéw z trudnym dzieckiem, wykazujacym
w jakiej$ mierze niedostosowanie czy majacym jakie$ deficyty rozwojo-
we. Jednak nie wszyscy rodzice chcg jedynie ,,radzi¢ sobie” z dzieckiem,
ale chca przede wszystkim wychowac je tak, by stalo si¢ w pelni zintegro-
wanym czlowiekiem. Niejednokrotnie staja oni w obliczu swoich stabosci
i niedoskonatosci, wskutek czego nie podejmuja skutecznych dzialan, by
wychowanie integralne stalo sie rzeczywisto$cia w ich domu. Wychowanie
integralne w mysli Jana Pawla II to, wedlug Aliny Rynio, wzrastanie w czto-
wieczenstwie z u§wiadamianiem sobie kim jest czlowiek i kim by¢ powi-
nien. Dojrzato$¢ ludzka i sSwiadomos¢ niedoskonatosci moralnej czlowieka
jest w to wychowanie wpisana'®.

11. H. Jarosiewicz, Wychowanie bez porazek - porazkg wychowania (o koncepcji T. Gordona),
~Cywilizacja” nr 14/2005, s. 70.

12. A. Rynio, Integralne wychowanie w nauczaniu Jana Pawta II, w: D. Bis, M. L. Opiela (red.),
Wychowanie integralne w teorii i praktyce pedagogicznej, Lublin 2013, s. 17.
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Il. Wzrastanie ku swietosci

Rzeczywistos¢ przedszkola katolickiego daje mozliwo$¢ do podejmowania
dzialan majacych na celu wsparcie rodzicow w wypelnianiu prawa do wy-
chowania integralnego swoich dzieci. Jako placdwka katolicka charaktery-
zuje sie¢ w swoich dzialaniach tym, Ze opiera si¢ na chrzescijanskim systemie
wartosci, gloszonym przez Kosciol katolicki. Czgsto rodzice, podejmujac
decyzj¢ o wyborze przedszkola, kieruja si¢ takze tym motywem. W miare
coraz czestszych kontaktow rodzicow z kadra pracujacg w Ochronce Zgro-
madzenia Siéstr Stuzebniczek BDNP w Publicznym Przedszkolu Integra-
cyjnym w Debicy, ktéra w swoisty sposob tworzy wspdlnote oséb zatro-
skanych o malego czlowieka, zrodzita si¢ potrzeba konkretnego wsparcia
rodzicéw w dziele wychowania. Rodzice, u§wiadamiajac sobie swoje ogra-
niczenia, a takze niedoskonalo$¢, zwrdcili sie do s. Edyty Piekarz" z pros-
ba, aby wzmocni¢ ich w dziataniach wychowawczych i integracji. Tak od
pazdziernika 2016 roku rozpoczely si¢ spotkania zatytutowane ,,mate kroki
w Wielkiej Sprawie”.

Spotkania byly dobrowolne i nie ograniczaly sie tylko do malzonkéw,
cho¢ zalozeniem organizatoréw spotkan bylo wsparcie przede wszystkim
rodzin, a doktadnie instytucji malzenstwa w wychowaniu dzieci. Jednak
rozpoznajac rzeczywisto$¢, trudno dzis ograniczy¢ sie tylko do takiej gru-
py osob. Kazde spotkanie mialo inny charakter, ktory byt dostosowany do
poruszanych zagadnien. W ostatecznosci, cykl siedmiu spotkan rodzicow
dzieci uczeszczajgcych do ochronki, oparty byt na stowach zaczerpnietych
z Ksiegi Madrosci Syracha (Syr 17,3-7).

Na pierwszym spotkaniu uczestnicy mieli okazj¢ zatrzymac si¢ na sto-
wach ,,Przyodzial ich w moc podobng do swojej i czynil ich na swéj ob-
raz” (Syr 17, 3). W ich $wietle przedstawiona zostata rola rodzica w zyciu
dziecka. Kazdy mogl sie przyjrze¢ swojej relacji do poszczegélnych oséb
z rodziny. W $wietle Pisma Swietego, a takze nauczania $w. Jana Pawta II
i mysli $w. Matki Teresy z Kalkuty podkreslona zostala godnos¢ czlowie-
ka. Ukazano réwniez zrédlo sily kazdego czlowieka, szczegdlnie bedacego
malzonkiem i rodzicem.

13. S.Edyta Piekarz - SSt. BDNP (st. debicka), licencjat pedagogiki w zakresie pedagogiki wcze-
snoszkolnej, magister w zakresie pedagogiki ogodlnej, studia podyplomowe z zakresu pedagogiki
przedszkolnej, kurs kwalifikacyjny z zakresu organizacji i zarzadzania o$wiatg, Dyrektor Ochronki
Sidstr Stuzebniczek BDNP Publicznego Przedszkola Integracyjnego w Debicy.
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»Lek przed nimi wpoil wszystkiemu, co zyje” (Syr 17, 4 (5p)) to stowa,
ktore towarzyszyly uczestnikom na kolejnym spotkaniu. Byty one przy-
czynkiem do ukazania sposobu budowania relacji miedzyludzkich. Poru-
szone zostaly zagadnienia dotyczace uczuc i emocji, sposobu ich rozpozna-
wania, wypowiadania, a takze przyczyn powstawania konfliktow miedzy
malzonkami. Rodzice, jako osoby doroste, maja réwniez przewage nad
dzieckiem, ktdre jest uzaleznione od ich decyzji, stad przypomniana zosta-
ta im odpowiedzialno$¢ wynikajaca z daru rodzicielstwa.

Trzecie spotkanie bylo kontynuacja mysli z poprzedniego ,,aby panowa-
li nad zwierzetami i ptactwem” (Syr 17, 4 (5p)). Uczestnicy mogli sie przyj-
rze¢ otaczajacemu $wiatu jako narzedziu do budowania $wietosci swojej
i swoich bliskich. Ukazane zostalo, jak ich rozwdj fizyczny i intelektualny
moze wplywac na relacje do $wiata, do czlowieka, a takze do samego siebie.
Poruszone zostaly rowniez zagadnienia zwigzane z zagrozeniami wynika-
jacymi ze zlego pozytkowania otaczajgcego $wiata, m.in. problem pracoho-
lizmu, zakupoholizmu, a takze bioreksji i siecioholizmu. W tym kontekscie
ukazane zostaly niektore ze sposobow diagnozowania problemu, pierwszej
pomocy, a takze specjalistycznej pomocy osobie z problemem.

Temat wolnej woli czlowieka i uswiadomienie rodzicom, ze jest to dar,
ktérego Bog nigdy nie naruszy, problem z ukazywaniem swoich potrzeb
i ukrywanie prawdziwych intencji zachowania, jak réwniez przedstawie-
nie zmystéw ludzkich jako daru i odpowiedzialnosci za nie, byly tematem
czwartego spotkania. Towarzyszyt mu kolejny werset: ,,Dat im wolng wole,
jezyk i oczy, uszy” (Syr 17, 6).

Pigte spotkanie przeprowadzone zostalo w $wietle stéw ,,Datim [...] serce
zdolne do myslenia” (Syr 17, 6). Najtrudniejsza relacjg w zyciu czlowieka jest
zwigzek zony i meza. Od niego uzaleznione sg niejednokrotnie inne stosun-
ki panujace w rodzinie. To od rodzicéw zalezy réwniez relacja dziecka do
samego siebie. Dziecko, jako znakomity obserwator, nie zawsze werbalizuje
wszelkie zaobserwowane nieuporzagdkowane relacje pomigdzy ojcem a mat-
ka. Majg one jednak réwniez ogromny wptyw na przezycia i postrzeganie
siebie przez dziecko. Na tym spotkaniu poruszono temat, jak rozpoznawac
»falszywe myslenie” swojego serca, tzn. jak odrézni¢ emocjonalnos¢ od ra-
cjonalnosci i jak porusza¢ si¢ w bogatym $wiecie emocji i uczuc.

Na kolejnym spotkaniu w $wietle stow: ,Napelnit ich wiedzg i rozu-
mem” (Syr 17, 7) rodzice mogli praktycznie w ramach zaje¢ warsztatowych
wyprobowaé zdobytg wiedze z poprzednich spotkan. Warsztat pozwolit
uczestnikom zaobserwowa¢ w sobie trudnosci i ograniczenia w wyrazaniu
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uczué, uswiadomic sobie ztozonos¢ relacji w ich zyciu, a takze podzieli¢ si¢
sposobami radzenia sobie z trudno$ciami we wlasnym zyciu rodzinnym.

Podczas ostatniego spotkania z realizowanego cyklu rodzice mieli oka-
zje wystuchac¢ swiadectwa Ewy Lupinskiej-Toron, malzonki, matki, twdrcy
grupy teatralnej 25+, dzialajacej przy parafii Milosierdzia Bozego w Brze-
sku (woj. malopolskie), a takze dyrektora panstwowej szkoty podstawowe;j.
Rodzice mogli ustysze¢ o zmaganiu si¢ z trudno$ciami, sposobach radze-
nia sobie z kryzysami matzenskimi i umocnieniu, jakie daje zawierzenie si¢
Bogu we wszystkich aspektach zycia rodzinnego. Pani Ewa podzielita si¢
swoim doswiadczeniem rekolekeji matzenskich, jako drogi do odbudowa-
nia relacji malzenskich, a tym samym umocnienia wiezi i Zycia rodzinne-
go. Odwotujac si¢ do stéw $w. Jana Pawta II

Jedyne Zrédlo mitosci malzenskiej, ktérym jest Jezus Chrystus, nieustannie
obecny w sakramencie malzenstwa. Tak wielki jest ten sakrament! I malzonko-
wie moga by¢ pewni, Ze wraz z nim otrzymuja sit¢ ptynaca od Boga oraz faske,
ktdra bedzie im towarzyszyla przez cale zycie; t¢ rekojmie daje im wiara. Oby
nigdy nie zaprzestali czerpac z tego zrédla, ktére wytryska z nich samych,

pani Ewa podkreslila warto$¢ sakramentu malzenstwa.

W czasie tych spotkan, uczestnicy mieli mozliwo$¢ zadawania pytan czy
to bezposrednio, czy tez po - drogg e-mailows, dzieki czemu mogli uzy-
ska¢ odpowiedzi na nurtujace ich pytania. Nieodlgcznym elementem spo-
tkan byla wspolna modlitwa za siebie nawzajem. Zwienczeniem spotkan
stal si¢ wspdlny wyjazd wszystkich uczestnikéw wraz ze swymi dzie¢mi
i osobami animatoréw do Osrodka Rekolekcyjnego w Cigzkowicach, gdzie
znalazl si¢ czas na wspdélng modlitwe, rozmowe, wspoélne positki i zabawy,
czyli na integracje.

lll. Potrzeba integralnosci

Inicjatywa spotkan mate kroki w Wielkiej Sprawie realizuje zalozenia wy-
chowania integralnego, podkreslajac niezbednos$¢ instytucji malzenstwa

14. Jan Pawel II, Rady Jana Pawla II dla rodziny w: http://adonai.pl/jp2/?id=25 (dostep:
06.11.2017).
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i rodziny w tym procesie. Po zakonczeniu spotkan zostala przeprowadzona
anonimowa ankieta wérod uczestnikow.

W ankiecie udziat wzigto 50 uczestnikéw spotkan, w tym 35 kobiet i 15
mezczyzn. Respondenci wypetniali formularz ankiety zawierajacy pytania
zamkniete i otwarte, dotyczace m.in.: motywacji podjecia udzialu w spo-
tkaniach, a takze oczekiwan co do tematow, jakie powinny zosta¢ poruszo-
ne w przysztosci podczas spotkan.

Pytanie dotyczace motywacji udzialu w spotkaniach rodzicow mia-
fo charakter otwarty. Gléwna pobudka, wskazywang w odpowiedziach
uczestnikéw, bez wzgledu na ple¢, byla che¢ rozwoju osobistego. 30 an-
kietowanych kobiet odpowiedzialo, ze motywem tym bylo pragnienie na-
wigzania blizszej relacji z Bogiem. 5 kobiet wyrdznito cheé¢ poprawienia
relacji z mezem. 12 mezczyzn wymienito takze ciekawos¢ jako motywacje
do podjecia udziatu w spotkaniach. W 43 udzielonych odpowiedziach (32
kobiety i 11 mezczyzn) jako motywacja pojawiala sie che¢ zrozumienia sie-
bie i swoich bliskich. 22 kobiety wskazaly réwniez na potrzebe zdobycia
praktycznej umiejetnosci radzenia sobie z emocjami i rozwigzywania kon-
fliktow. Wsréd badanych 3 osoby nie udzielily odpowiedzi na to pytanie.
Natomiast 44 odpowiedzi wskazywaly réwniez na potrzebe doswiadczenia
wspolnoty z innymi uczestnikami.

Ankietowani, odpowiadajac na pytanie otwarte ,Jakie tematy chciala-
bys$/chcialbys, aby byly poruszone podczas podobnych spotkan?”, mieli
mozliwos¢ nakreslenia swoich oczekiwan jako malzonkowie i rodzice wo-
bec prowadzonego dla nich duszpasterstwa. Wszyscy respondenci udzielili
odpowiedzi na ten temat. Posrod wskazanych przez uczestnikow tematow
czesto pojawialy sie te dotyczace rodziny, wspdlczesnych zagrozen dla
rodziny i jednostki, w jaki sposéb chroni¢ dzieci i siebie przed nimi. Sg
takze zagadnienia dotyczace rozwijania relacji z Bogiem, w tym: jak sie
modli¢ i jak uczestniczy¢ we Mszy Swietej, jak réwniez tematy dotyczace
sakramentu pokuty i pojednania. Ankietowani wyrazili réwniez potrzebe
wyjasniania prawd wiary, by stawaly si¢ zrozumiale (43 osoby). W odpo-
wiedziach pojawil si¢ problem przebaczenia w malzenstwie i rodzinie (47
0sob). Jedna uczestniczka zaproponowala temat dotyczacy rozpadu mat-
zenstwa, w jaki sposdb radzi¢ sobie po odejsciu malzonka. Roéwniez w tej
wypowiedzi znalazla si¢ kwestia pomocy dzieciom w rodzinie po rozwo-
dzie. W 4 odpowiedziach pojawit si¢ problem kar i nagréd stosowanych
wobec dzieci. Ponadto czesto powracal temat kryzysu w malzenstwie i kry-
zysu wiary, jak sobie z tym radzi¢ i jak pomodc osobie przezywajacej taka
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sytuacje. Uczestnicy spotkan proponowali réwniez temat dotyczacy sensu
cierpienia, niepowodzen zyciowych, a takze $mierci. Trzy ankietowane ko-
biety zaproponowaly zagadnienie dotyczace problematyki malzenskiego
swiadectwa dawanego innym ludziom.

Analiza wynikéw ankiety wskazuje, Ze uczestnicy odczuwaja potrzebe
wspolnych spotkan w gronie malzonkow. Sg réwniez otwarci na wilasny
rozwdj i pomoc w wypelnianiu swojego powotania jako matzonkowie i ro-
dzice. W wypowiedziach zauwazalna jest takze chec¢ dzielenia si¢ swoimi
trudnos$ciami i potrzeba szukania ich rozwigzywania u innych rodzicow.
W $wietle poruszanych tematéw, mozna stwierdzi¢, ze wyrazna jest potrze-
ba poradnictwa dla oséb wierzacych. Oczekujg oni kompetentnej pomocy
od 0s6b duchownych i §wieckich. Taka potrzebe uzasadnia réwniez Dy-
rektorium duszpasterstwa rodzin, ktére wskazuje na pomoc malzenstwom
i rodzinom w pokonywaniu coraz trudniejszych wspoétczesnych wyzwan,
ktdre sg zagrozeniem dla wspdlnoty rodzinnej (DDR 37). Kosciol zdajac
sobie sprawe z wspolczesnego zagubienia si¢ czlowieka i z trudnosci, jakie
przezywa, prowadzi liczne dzieta pomocowe matzonkom i rodzinom'. Na
podstawie wypowiedzi uczestnikdw spotkan mafte kroki w Wielkiej Spra-
wie, wylania si¢ rowniez potrzeba prostego przekazu katechetycznego dla
rodzicow. Tym bardziej warto podejmowac takie dzialania wéréd matl-
zenstw, gdyz rodzina, mimo réznych trudnosci, nadal pozostaje podstawo-
wym miejscem katechezy i wychowania religijnego. Dzi$ jeszcze mocniej
warto podkresla¢ te role rodziny i wspierac jej czlonkéw w rozwoju ducho-
wo-religijnym, gdyz wskutek przezywanego kryzysu i trudnosci ma ona
ograniczone mozliwo$ci wychowawcze.

Rodzice uczestniczacy w spotkaniach, chcac wychowaé swoje dzieci
w duchu chrzescijanskim, odczuwaja potrzebe wlasnego rozwoju ducho-
wego i religijnego. Zdaja sobie réwniez sprawe, ze o proces wychowania,
réwniez musza dba¢ we wspolnocie malzenskiej, by to z niej wyplywaly
wszelkie dzialania skierowane ku dziecku. Tylko rodzina jest tym miej-
scem, w ktérym dokonuje si¢ rzeczywiste ,wprowadzenie czlowieka w ta-
jemnice rodziny, w tajemniczy wymiar rodzinnej milosci [...] pozostaje
réwniez gléownym osrodkiem przygotowania do zycia malzenskiego, do

dojrzalego traktowania ludzkiej ptodno$ci™®.

15. Zob. wigcej: R. Kaminski, G. Pyzlak, J. Golen (red.), Duszpasterstwo rodzin. Refleksja nauko-
wa i dziatalnos¢ pastoralna, Lublin 2013.

16. H. Wronska, Katecheza w rodzinie, w: R. Kaminski, G. Pyzlak, J. Golen (red.), Lublin 2013,
Duszpasterstwo rodzin. Refleksja naukowa i dziatalnos¢ pastoralna, s. 483.
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Zakonczenie

W kazdej rodzinie relacje w niej panujace maja wpltyw na egzystencje calej
wspolnoty rodzinnej. Wplyw matki i ojca na dziecko jest niepodwazalny,
gdyz s3 oni jednostkami a takze osobami tworzacymi wspolnote malzen-
ska. Malzonkowie odczuwaja potrzebe nieustannego rozwoju duchowo-
religijnego. Dlatego poszukuja miejsca, w ktéorym beda mogli uzyskac
odpowiedzi na nurtujace ich pytania i wsparcie w budowaniu wspdlnoty
rodzinnej. Jak zauwaza Jacek Siewiora, aby ,wychowanie chrzescijanskie
bylo istotng propozycja w obecnym kontekscie kulturalnym, zaklada sie,
ze nie moze ona by¢ ani abstrakcyjna, ani historyczna, powinna natomiast
korespondowac¢ z oczekiwaniami i wymaganiami naszych czaséw”".

Celem niniejszej refleksji bylo jedynie zarysowanie problematyki ko-
niecznosci i mozliwosci wsparcia malzonkéw, rodzicow w dziele wycho-
wania. Nieodzowne wydaje sie zintegrowane dzialanie wielu $rodowisk,
by nieustannie dokonywa¢ analizy rzeczywistosci, w ktérej pojawiaja si¢
nowe trudnosci rodziny, wypracowywaé adekwatne systemy pomocowe,
a przede wszystkim tworzy¢ wspdlnoty malzenstw, ktére beda miejscem
wzajemnego wsparcia i umocnienia.
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The integral education in Salesian school

Streszczenie

W artykule podjeto ogdlng refleksje nad problemem integralnego wychowania
w szkole salezjanskiej, co wydaje sie ze wszech miar spotecznie i pedagogicznie po-
trzebne z kilku powoddw. Po pierwsze, namyst taki umozliwia lepsze zrozumienie
tego, co szkota salezjariska wnosi do wspodtczesnej edukacji. Po drugie, moze stac sie
to Zrodtem inspiracji dla ponownego przemyslenia niektérych aspektéw pracy wspot-
czesnej szkoty. Po trzecie, pozwala ukaza¢ aktualnos¢ i wartos¢ poszczegdlnych ele-
mentdéw integralnego systemu wychowawczego szkoty salezjanskiej. Po czwarte, uczy
pokory i skromnosci w zgtaszaniu nowych postulatéw dotyczacych reorganizacji pro-
cesu edukacji i wychowania. Po pigte, moze stanowic zachete do opracowania nauko-
wej syntezy minionego i wspotczesnego dorobku edukacyjnego szkoty salezjanskiej
w zakresie ksztatcenia i wychowania.

Stowa kluczowe wychowanie integralne, szkofa salezjanska, ks. Bosko, mtodziez

Abstract

In the article, a general reflection on the problem of the integral education in Salesian
school has been undertaken which seems to be socially and pedagogically necessary
for several reasons. Firstly, such a designation provides a better understanding of what
Salesian school brings to contemporary education. Secondly, it might become a source
of inspiration to a renewed consideration of certain aspects of contemporary school
work. Thirdly, it allows to present the timeliness and value of particular elements of the
integral education system of Salesian school. Fourthly, it teaches humility and mod-
esty in submitting new postulates concerning reorganization of the education and
upbringing process. Fifthly, it might constitute an incentive to elaborate a scientific
synthesis of the past and contemporary educational achievements of Salesian school
in the range of formation and education.

Key words: integral education, Salesian school, fr. Bosko, youth
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Wstep

Realizowana obecnie kolejna reforma polskiej edukacji, a zarazem proba
oparcia ksztalcenia i wychowania mlodego pokolenia na trwalych warto-
$ciach, sktania do refleksji nad zagadnieniem integralnego wychowania
w srodowisku szkolnym. W §wietle wspolczesnych teorii pedagogicznych
szkola, realizujac zaréwno cele dydaktyczne, jak i wychowawcze, powin-
na stac si¢ miejscem spotkania i ,dialogu” nauczyciela i ucznia. W takiej
szkole uczniowie powinni zdobywa¢ wiedze oraz odnajdywac inspiracje
do integralnego rozwoju swojej osoby. Proces ksztalcenia i wychowania
w szkole XXI wieku powinien odbywac si¢ w oparciu o wartosci, ktdre
s3 zdolne nada¢ sens zyciu mlodego czlowieka, zakorzeniajac go moc-
no w dziedzictwie historycznym, kulturowym i religijnym swego narodu.
Wspolczesna szkota powinna zatem stanowi¢ dogodny grunt, na ktérym
uczniowie w sposob twdrczy z pomocg nauczycieli i wychowawcéw mo-
gliby w pelni urzeczywistnic¢ rozwoj swego czlowieczenstwa, ktére daloby
im mozliwos$¢ warto$ciowego zycia w spoteczenstwie. W obliczu tak wie-
lu wyzwan, z ktérymi zmaga sie dzi§ szkolnictwo, nalezy z odwaga i pa-
sja siegna¢ do zrddel edukacji i wychowania chrzescijanskiego. W nim
bowiem znalez¢ mozna recepte, jak skutecznie przekazywaé dzieciom
i mlodziezy wiedzg, a jednoczesnie wychowywac tak, aby uszanowac ich
godnos¢ i indywidualno$¢ oraz zawsze mie¢ na uwadze dobro spoteczen-
stwa.

Biorac réwniez pod uwage wspolczesne realia zycia mtodego pokole-
nia, w ktdrych czesto mlodzi ludzie doswiadczajg rozlicznych probleméw
i trudnosci, niezwykle wazng kwestig wydaje si¢ dokonanie gruntowne-
go namystu nad wypracowaniem skutecznych metod, pozwalajacych tok
edukacji szkolnej nierozerwalnie powigza¢ z procesem integralnego wy-
chowania mlodego czlowieka. Potrzeba integralnego wychowania ucznia
tkwi bowiem, zdaniem wielu, w samym czlowieku, w jego ciagglym rozwo-
ju ukierunkowanym na poszukiwanie prawdy, dobra i pigkna. Czlowiek
przychodzac na $wiat, przynosi w sobie wewnetrzng ,koniecznos¢” wy-
chowania. O potrzebie integralnego wychowania czlowieka swiadczy réw-
niez jego nieporadnos¢ i nieprzygotowanie do samodzielnego zycia w mo-
mencie narodzin. Przemawiajg za tym takze potrzeby natury spolecznej
i kulturalnej czlowieka, jego niedoskonalo$¢, a jednoczesnie potencjalnosé
rozwojowa. Niewatpliwie, istota ludzka potrzebuje pomocy w procesie in-
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tegralnego wychowania, aby jako osoba mogta odkry¢ i w sposéb godny
i odpowiedzialny zrealizowac¢ swoj zZyciowy potencjal'.

Podjecie efektywnych dzialan, by w szkotach wdrozy¢ dobrze przemy-
slany i przygotowany proces integralnego wychowania, niesie ze sobg po-
trzebe odwotania sie do wartosciowych i sprawdzonych juz w tym wzgledzie
praktyk wychowawczych. Potrzeba zatem takiego wzoru pedagoga-prak-
tyka, ktory mogtby wskaza¢ wspoétczesnym nauczycielom wlasciwg i pew-
ng droge integralnego wychowania mlodego pokolenia. Jednym z takich
pedagogow jest ks. Jan Bosko (1815-1888) — wloski duchowny, inicjator
szkolnictwa salezjanskiego na $wiecie, a zarazem wybitny wychowawca
i nauczyciel mlodziezy w XIX wieku. Metoda wychowawcza ks. J. Bosko
stanowi wcigz niezwykle aktualny punkt odniesienia w kwestii integral-
nego wychowania mtodziezy. Sktania ona bowiem mtodych ludzi do po-
dejmowania statych wysitkow na rzecz wszechstronnego rozwoju swojej
osoby. Pedagogia ks. J. Bosko skutecznie wskazuje jak podchodzi¢ do edu-
kacji i wychowania mlodego pokolenia w sposdb integralny, w oparciu o dia-
log, milo$¢ i formacje spoteczng i chrzescijaniska. Jego system prewencyjny
inspiruje dzi§ wielu nauczycieli i pedagogéw do ponownego przemyslenia
szkolnych programéw edukacyjnych i ukierunkowania ich w taki sposéb,
aby sprzyjaly integralnemu rozwojowi i wychowaniu uczniéw. Biorac pod
uwage zadania stojace przed wspdlczesna szkola, przedmiotem niniejszych
rozwazan bedzie integralne wychowanie w szkole salezjanskiej, zakorze-
nionej mocno w nauce Kosciota katolickiego i w charyzmacie ks. J. Bosko,
a skierowanej ku wyzwaniom przysztosci.

l. Szkolnictwo salezjanskie i jego personalistyczne
podstawy

Ksiadz J. Bosko powotujac do zycia pierwsze szkoly salezjanskie, umiejetnie
wprost wyczul, ze nalezy stworzy¢ system edukacji i wychowania integral-
nego, dzieki ktéremu mlody czlowiek otrzyma pomoc w rozwoju natural-
nym, kulturowym i duchowym. Jako doskonaty obserwator zycia spofeczne-
go, dostrzegl tez, ze dokonujaca si¢ w jego czasach transformacja spoleczna

1. Zob.]. Golen, Wychowanie seksualne w rodzinie. Studium pastoralne, Rzeszow 2006, s. 32.
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i ekonomiczna rodzi zapotrzebowanie na cztowieka o ,,nowych horyzontach’,
wyksztalconego i w pelni przygotowanego do zycia w dynamicznie zmienia-
jacym sie spoleczenstwie. Waznym elementem licznych dzialan, ktore podej-
mowal dla dobra najbardziej zaniedbanej mlodziezy, uczynit wiec edukacje,
czyli ksztalcenie i wychowanie. Zdawal sobie bowiem sprawe, ze zdobycie
wyksztalcenia i zawodu wsparte dobrym wychowaniem to niezmierny ka-
pital, ktory pozwoli mlodym znalez¢ zatrudnienie, sta¢ si¢ samodzielnymi
i uzytecznymi spotecznie®. Sam, wychowany w bardzo trudnych warunkach
materialnych musial pokona¢ wiele przeciwnosci, aby zdoby¢ wyksztal-
cenie. Wspierany byl przez prostg, aczkolwiek obdarzong niezwyklym ta-
lentem wychowawczym matke, ktdra taczac w sobie macierzynska milos¢,
rodzaca réwnowage i spokdj, ze stanowczoscia i wymaganiami, potrafi-
ta rozbudzi¢ w swym synu glebokie zycie duchowe, poczucie obowigzku
oraz potrzebe¢ poswiecenia si¢ dla innych®. To od niej zaczerpnal mysl, aby
oprze¢ swoj system wychowawczy na milosci wychowawczej, stawiajacej
rozumne wymagania i przesyconej zarliwoscia wiary katolickiej wskazuja-
cej ostateczny cel i sens zycia.

Poczatki dzialalnos$ci edukacyjnej ks. Bosko byly skromne. W zalozo-
nym przez siebie Oratorium na przedmiesciach Turynu gromadzit rzesze
mlodziezy poszukujacej pracy i schronienia, cz¢sto zaniedbanej moral-
nie. Pragnal rozbudzi¢ w niej potrzebe lepszego zycia i dac¢ jej namiastke
domu rodzinnego. Po pewnym czasie doszedl do wniosku, ze bedzie to
niemozliwe, jesli nie stworzy odpowiednich warunkéw wychowawczych,
pozwalajacych mtodym zdobywac wyksztalcenie i chronigcych ich przed
demoralizacja. Tak oto w potowie XIX w. zaczely powstawac z inicjatywy
i pod kierunkiem ks. Bosko pierwsze szkoty zawodowe i humanistyczne,
ktére szybko rozprzestrzenily sie na terenie Wtoch i w innych krajach Eu-
ropy i $wiata®. Nalezy zaznaczy¢, iz szkolnictwo salezjanskie od samego po-
czatku swego istnienia, zachowujac swoja tozsamos¢, wpisalo sie w szeroko
znang i ceniong w $wiecie dzialalno$¢ szkolnictwa katolickiego. Pozwolito
to wnie$¢ do dotychczasowej dzialalnosci szkot katolickich ogromne bo-
gactwo charyzmatycznej mysli wychowawczej ks. Bosko oraz niezwykly
dynamizm, uwidaczniajacy sie w skutecznym docieraniu z propozycja

2. Por. M. Szpringer, System prewencyjny ksiedza Jana Bosko we wspotczesnej profilaktyce, Kielce
2006, s. 79.

3. Por. P. Chavez, Komentarz do wigzanki na rok 2006, w: W trosce o ducha rodzinnego w szkole
salezjariskiej, Krakow 2006, s. 28-29.

4. Por. M. Szpringer, System prewencyjny..., s. 79-82.
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edukacyjng i wychowawcza do ogromnej rzeszy dzieci i mtodziezy na ca-
tym $wiecie. U poczatku szkolnictwa salezjanskiego lezy zatem oryginalna
my$] pedagogiczna ks. J. Bosko, wyrazajaca si¢ w trosce o poszanowanie
godnosci i praw mlodego czlowieka oraz o jego integralne wychowanie
i edukacje.

Poruszajac problematyke integralnego wychowania w szkole salezjan-
skiej niezbedne jest wskazanie na pewne istotne i wspolne fundamentalne
zalozenia dzialalnosci, zaréwno ,szkolnictwa katolickiego’, jak i salezjan-
skiego. W mysl dokumentéw Kosciofa katolickiego, ,katolickos¢” szkoty
mozna rozumie¢ w znaczeniu szerokim i waskim®. Pierwsze, szerokie ro-
zumienie zaklada, ze szkota jest katolicka, jezeli tworzy $rodowisko wy-
chowawcze oparte na zasadach zycia chrzescijanskiego oraz deklaruje swoj
zwigzek z wiarg i Kosciotem katolickim. W skiad tej grupy moga wchodzi¢
wszystkie szkoly, ktére formalnie nie posiadaja statusu szkoty katolickiej,
ale sg takimi ze wzgledu na tworzone srodowisko i nauczanie ewangelicz-
ne. W drugim za$ waskim znaczeniu szkolg katolicka jest ta, ktora uzyskata
zgode kompetentnej wladzy koscielnej do uzywania okreslenia ,,katolicki”
lub zostata zalozona przez publiczng koscielng osobe prawng. Szkoly sa-
lezjanskie nalezg zatem do grupy szko? katolickich w znaczeniu waskim®.
Ponadto waznym zagadnieniem, wyjasniajagcym dynamiczny rozwdj szkot
salezjanskich, a jednoczes$nie wskazujacym na aksjologie szkolnictwa kato-
lickiego, jest zagadnienie ,,idealu wychowania”. Obejmuje on miedzy inny-
mi pozadane wzory osobowe, normy oraz sposoby postepowania wyzna-
czajace cele wychowania, jego metody i formy, jak réwniez styl dzialania
pedagogicznego i atmosfere jego przebiegu. Pedagogika bowiem o ukie-
runkowaniu katolickim i personalistycznym dostrzega w osobie ludzkiej
fundamentalny podmiot wychowania’. Zatem przez sam fakt, ze cztowiek
jest podmiotem wychowania, rozumie si¢ respektowanie jego godnosci
oraz wartosci dla niej wtasciwych w wychowaniu. Rodzi to potrzebe ak-
ceptacji w tym procesie wymogow milosci i kierowania si¢ nig we wzajem-
nych relacjach wychowawczych; wychowanek staje si¢ swoistym ,,partne-
rem” w dialogu z wychowawca, bedac jednoczesnie ,wychowawcg” samego
siebie®. Aksjologiczne podstawy funkcjonowania szkolnictwa katolickiego

5. Wytyczne Konferencji Episkopatu Polski dla szkét katolickich w Polsce, 1994.

6. Por. M. Szpringer, System prewencyjny..., s. 95.

7. Zob. R. Otowicz, Etyka zycia, Krakoéw 1989, s. 127.

8. Zob. M., Nowak Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzesci-
jatiskiej, Lublin 1999, s, 443-450.
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przyjmujg w swych zalozeniach sobie wtasciwg (personalistyczng), kon-
cepcje czlowieka, jego rozwoju oraz celu, do ktérego zmierza®.

Popularnos¢ szkot salezjanskich w swiecie ma swe uzasadnienie przede
wszystkim w konsekwentnym, ale i zarazem intrygujagcym sposobie reali-
zacji chrzescijanskiej wizji edukacji, u ktorej podstaw stoi personalistyczna
wizja cztowieka. Przyjecie takiego zalozenia w edukacyjnej dziatalno$ci szkét
salezjanskich obliguje przede wszystkim do uznania bezwzglednej wartosci
osoby ludzkiej przystugujacej jej z natury, a wyrazajacej siec w poszanowa-
niu godnosci wychowanka oraz stworzeniu mu optymalnych mozliwosci
do integralnego rozwoju i wychowania'®. Potwierdza to Jan Pawel II wyra-
zajac prawde, iz wychowanie ma ksztaltowa¢ cztowieka ze wzgledu na jego
najwyzszy cel i powinno harmonijnie (integralnie) rozwija¢ wszystkie jego
predyspozycje, w tym zdolnos¢ do wysitku i poczucie odpowiedzialnosci,
powinno pomaga¢ mu w opanowaniu wlasnej wolnosci''. Podstawowym za-
tozeniem dzialalnosci szkoly salezjanskiej jest wiec ,wychowanie cztowieka
jako osoby, istoty cielesnej, psychicznej i duchowej, wolnej i rozumnej, ktora
jest najwyzsza na ziemi warto$cia ze wzgledu na swoja godnos¢™.

Istotnym i charakterystycznym rysem dzialalnosci edukacyjnej szkot
salezjanskich jest zatem integralnos$¢ systemu wychowawczego uwzgled-
niajacego wszystkie sfery rozwojowe wychowanka. Oznacza to, ze ,czlo-
wiek z racji swego bytu osobowego, bedac istotg indywidualng, posiadajaca
wlasny $wiat wewnetrzny, jest spojna i kompletna calodcia, a nie czedcia
czegos. [...] Integralny charakter wychowania wyraza si¢ w tym, ze obej-
muje on catego czlowieka z jego niepowtarzalnym zyciem fizycznym, psy-
chicznym, spotecznym, duchowym, religijnym i chroni go przed réznego
rodzaju modnymi dzi$, a zarazem zgubnymi ,,redukcjonizmami’, majacy-
mi swoje korzenie w blednym rozumieniu osoby ludzkiej”**. Wychowawca
dzialajac zatem odpowiedzialnie w oparciu o posiadany autorytet, powi-
nien stosowac takie sposoby wychowania i inicjowa¢ takie procesy, ktore
pozwolg wychowankowi na wielostronny rozwdj i odnalezienie si¢ w swo-
im czlowieczenstwie, a jednocze$nie umozliwiag mu bycie odpowiedzial-
nym w dzialaniu.

9. Por. K. Olbrycht, Aksjologia szkoly katolickiej, ,ETHOS” 2007, nr 75, s. 91.

10. Por. M. Studenski, Wychowanie chrzescijariskie wyzwaniem dla szkoly i katechezy, w: A. Ry-
nio, red., Wychowanie chrzescijariskie, Lublin 2007, s. 757.

11. Zob. P. Kazmierczak, Personalistyczna koncepcja nauczania w nauczaniu Jana Pawla II, Kra-
koéw 2003, s. 39.

12. K. Olbrycht, Aksjologia szkoly..., s. 94.

13. A. Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta II, Lublin 2004, s. 17.
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Kazda ,koncepcja cztowieka, charakteryzujgca si¢ jednostronnosciag
i jednoaspektowoscig rodzi analogiczng koncepcje wychowania™. ,In-
tegralne” postrzeganie mtodego cztowieka prowadzi natomiast w chrze-
$cijaniskim systemie wychowania do uwzglednienia wszystkich sfer jego
rozwoju, w tym takze sfery duchowej i religijnej. Szkoty salezjanskie kieru-
jac sie zalozeniami antropologii chrzescijanskiej ujmuja wychowanka za-
réwno jako istote biologiczna, jak i ,duchowq’, uwzgledniajac tym samym
jego perspektywe transcendentna’. Edukacja uwzgledniajaca calg zlozo-
no$¢ osoby (cielesno-duchows) ucznia daje mu pelng szanse¢ ksztaltowania
wlasnej osobowosci, swego zycia moralnego, intelektualnego i duchowego,
a takze tworczego wlaczenia si¢ w zZycie spoleczno-kulturalne'®. Daje temu
wyraz Jan Pawet II, ktory podkresla, ze dla ,,petnej dojrzalosci czlowieka
konieczne jest nie tylko samo zdobywanie informacji i ukierunkowanie
edukacyjne na osiggnigcie specjalizacji, ale takze edukacja rozumiana jako
spelnienie calej osoby”". Dlatego szkota salezjaniska nie tylko ksztalci, ale
i wychowuje, dazac do uformowania dojrzalej osobowosci wychowanka
w wymiarze spolecznym i religijnym. Szkota ta ma niejako podwojny cel
i wymiar dzialania - ma zapewni¢ wychowankom formacje¢ ludzka i chrze-
$cijanska.

Sprostanie tak sformulowanym zatozeniom szkoly salezjanskiej wyma-
ga odpowiedniej postawy ze strony nauczycieli. Ich powinnoscig jest nie
tylko przekazywanie wiedzy, ale réwniez stwarzanie uczniom korzystnych
warunkow rozwoju. Dokonuje sie to na drodze ,spotkania oséb”, w trak-
cie przekazywania wiedzy, ale takze przez postawe i autorytet nauczycie-
la, ktéry dla ucznia jest ,,$wiadkiem” najwyzszych wartosci. Innymi stowy
nauczyciele ,,swymi kompetencjami powinni zapewni¢ uczniom pomoc
w poznaniu $wiata, swym autorytetem i prawos$cig - odwage w dazeniu
do ideatéw, swym zaangazowaniem i entuzjazmem — motywacj¢ i pomoc
w pracy nad sobg [...], jako $wiadkowie wiary, mogg i powinni wspomagac
rozwoj religijny wychowankow”'®. Nauczyciel zwykle w ramach swoich za-
dan wspiera wychowanka w racjonalizowaniu jego doswiadczen, rozwija-
niu mozliwosci oraz ksztalttowaniu odpowiedzialnosci za siebie i za innych.

14. M. Nowak, Pedagogika chrzescijariska: jej podstawy, rozwéj i aktualny stan, ,Rocznik Peda-
gogiczny” 2004, nr 2, s. 50.

15. Por. M. Studenski, Wychowanie chrzescijariskie..., s. 761-762.

16. Por. A. Rynio Integralne wychowanie..., s. 247.

17. Tamze, s. 245.

18. K. Olbrycht, Aksjologia szkoly..., s. 95.
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Wazng zasadg owej relacji nauczyciela z uczniem w szkole salezjanskiej jest
»wspolne” dazenie do $wigtosci, w ktérym oba podmioty potrafig wznies¢
sie ponad wlasne slabosci, s3 zdolne korygowac swoje postepowanie oraz
wyzwala¢ w sobie zapal do twdrczej i pelnej poswiecania pracy nad soba.
Z tej perspektywy nauczyciel ma okazj¢ odkrywania pelnej prawdy o czlo-
wieku (uczniu), uzdalniajacej go do otwierania si¢ na innych ludzi i na
transcendentny wymiar kazdego ludzkiego zycia®.

Istotnym zagadnieniem w kontekscie personalistycznych podstaw
szkolnictwa salezjanskiego jest troska o podmiotowy charakter calego pro-
cesu nauczania i wychowania w szkole salezjanskiej. Najogolniej powinien
on wyraza¢ si¢ w koniecznosci takiego doboru drog oddziatywania dydak-
tycznego i wychowawczego, ktére powinno stymulowaé wychowanka do
integralnego rozwoju oraz wspomagac go na drodze ku osigganiu dojrzalo-
$ci spotecznej i chrzescijanskiej. Proces wychowania w szkole salezjanskiej
zawsze bowiem zmierza do uformowania ucznia na uczciwego obywatela
i dobrego chrzescijanina. Zaklada to przygotowanie mlodego cztowieka do
systematycznej pracy nad wlasnym rozwojem oraz do odpowiedzialnego
i twdrczego udzialu w zyciu spoteczenstwa i Kosciofa.

Il. Integralny charakter wychowania w szkole salezjanskiej

Szkofa salezjanska jest miejscem przygotowania mlodego czlowieka do doj-
rzalego i odpowiedzialnego wejécia w doroste zycie. Za naczelne zadanie
swych poczynan edukacyjnych ks. Bosko przyjat ,,formowanie sumien w tym
kierunku, aby staly si¢ zdolne szanowac¢ blizniego, zycie i postep duchowy
i spoleczny, [formowanie] sumien prawych, odpowiedzialnych, pragnacych
zgody w budowaniu pokoju i sprawiedliwoéci™®. Charakterystycznym zna-
mieniem jego systemu wychowawczego bylo to, iz z jednej strony umozliwial
on wychowankowi wytrwanie w dobrym, z drugiej za$ zapobiegal popet-
nieniu przez niego zta. Jednak by moégl on przynies¢ spodziewane owoce,
potrzeba bylo w jego stosowaniu wykorzystywa¢ zaréwno srodki naturalne
(asystencja, odpowiednia organizacja zajec, rozwoj zainteresowan poszcze-

19. Zob. S. Chrobak, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyly -
Jana Pawta II, Warszawa1999, s. 56.
20. L. Cian, System zapobiegawczy $w. Jana Bosko, Warszawa 1986, s. 65.
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golnych wychowankéw), jak i te, ktore wynikajg z Zycia religijnego (praktyki
religijne). System wychowawczy ks. Bosko stosowany w szkolach salezjan-
skich odwoluje si¢ do stéw sw. Pawta: ,Mitos¢ cierpliwa jest, taskawa jest.
Wszystko znosi, we wszystkim poktada nadzieje, wszystko przetrzyma’.
Z tej perspektywy kazdy mlody czlowiek, ktory okazuje dobra wole, w szko-
le salezjanskiej wart jest tej szczegolnej milosci i szacunku. Z perspektywy
miltosci wychowawczej wazne sg wszystkie potrzeby mlodego czlowieka.
Stad owa milo$¢ urasta do rangi fundamentalnej metodologii wychowaw-
czej w dziatalnosci szkot salezjanskich. Niewatpliwie, wychowanie integral-
ne realizowane w atmosferze wzajemnej akceptacji i zyczliwosci, pomaga
w odkrywaniu przez mtodego czlowieka sensu swego istnienia. Jest to proces
poznawania prawdy o sobie, ktdry wielu okresla jako osobowe urzeczywist-
nienie siebie, badz jako spelnienie siebie jako osoby. Innymi stowy jest to
proces, w ktorym wychowanie (integralne) pomaga czlowiekowi w ksztal-
towaniu wlasciwej tozsamosci osobowej, zdolnej do uporzadkowania, do
pogodzenia wlasnego wewnetrznego zréznicowania z wieloma ,,gtosami”
pochodzacymi z zewnatrz i odbijajacymi si¢ echem we wnetrzu osoby™.

Umiejetnos¢ odpowiedzialnego funkcjonowania w §wiecie spotecznym
to niezwykle wazny czynnik dojrzatosci osobowej czlowieka i wyraz jego
autonomii moralnej, ktora ksztaltuje si¢ pod wpltywem wielostronnych
i zintegrowanych dzialann wychowawczych. W tym znaczeniu wychowanie
majace charakter integralny prowadzi wychowanka do roztropnego roze-
znania zloZonych sytuacji zyciowych i dokonywania trafnych decyzji oraz
umiejetnosci kierowania sie¢ w dziataniu nastepstwami wtasnych czynéw
i przyjmowania skutkéw wlasnego postepowania.

Integralne wychowanie staje si¢ dzi$ wielka potrzebg w ksztaltowaniu
elementarnych cech ludzkiego charakteru. Stanowi réwniez nieodzowny
element w ksztaltowaniu przyjaznych stosunkéw i relacji do innych istot
ludzkich, a zarazem wazny czynnik wdrazajacy mlodego cztowieka do
procesu samokierowania wlasnym rozwojem. Jest tez wskaznikiem, kto-
ry okresla poziom i jako$¢ etycznego ustosunkowania si¢ wychowawcy do
swoich podopiecznych. Niewatpliwie stwarza to mozliwo$¢ nawigzywania
takich miedzyosobowych relacji wychowawczych, w ktérych ,,drugiego”
nie postrzega si¢ jako ,wroga” (fac. hostis). Jest on uwazany za ,,goscia” (lac.

21. J. Bosko, System zapobiegawczy w wychowaniu miodziezy, w: L. Cian, System zapobiegaw-
€ZY..., 8. 226-233.

22. Zob. C. Nanni, Personalistyczny wymiar filozofii wychowania, w: A. Szudra, K. Uzar, (red.),
Personalistyczny wymiar filozofii wychowania, Lublin 2009, s. 74.
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hostes), ktorego znamy i ktéry zna nas, z ktéorym spotykamy sie, prowa-
dzimy ,,dialog”, rozwigzujemy problemy i podazamy w waznych i godnych
czlowieka kierunkach?®.

Odpowiedzialny wychowawca wchodzac zatem w relacje z wychowan-
kami powinien uwzglednia¢ cate ich bogactwo osobowe i podejmowac tyl-
ko takie dzialania, ktore stuzg integralnemu rozwojowi i wychowaniu jego
podopiecznych®. Czlowiek bowiem w swej osobowej niepowtarzalnosci
posiada niezbywalne prawo do integralnego rozwoju na obranej drodze
zycia. Samo doskonalenie si¢ osoby mtodego cztowieka musi stac si¢ jego
dzielem i owocem jego osobistego wysitku, zas role i odpowiedzialnos¢
~wychowawcow” w procesie rozwoju wyznacza zasada pomocniczo$ci®.
Rzecz w tym, ze wychowanie i wszelkie instytucje wychowawcze maja za-
wsze stuzy¢ dobru czlowieka, jego integralnemu rozwojowi i wychowa-
niu*. Osiaganie wiec przez czltowieka pelni rozwoju osobowego domaga
sie odpowiedzialnos$ci wychowawczej osob i instytucji wspomagajacych
ten proces, ktory rozpoczyna si¢ w momencie poczecia i trwa az do natu-
ralnej $mierci.

W zalozeniach swego systemu wychowawczego ks. Bosko jasno wskazy-
wal, ze pozytywne, glebokie relacje miedzy wychowankiem a wychowaw-
ca stanowig fundament dzieta wychowawczego oraz integralnego rozwoju
czlowieka. Dlugoletnie do$wiadczenie wychowawcze ugruntowato w nim
przekonanie, ze duch rodzinny, zazyto$¢, pogodne i serdeczne wigzi przy-
jazni stanowig fundament wytworzenia klimatu zaufania, a ten z kolei jest
konieczny do skutecznego wychowania. Ks. Bosko byt zatem wewnetrznie
przekonany, ze integralne wychowanie mlodziezy musi by¢ $cisle powigza-
ne z przekonaniem miodych ludzi, ze s3 oni akceptowani i darzeni auten-
tyczng zyczliwoscig i dobrocig.

Projekt integralnego wychowania w szkole salezjanskiej konkretyzuja
podstawowe zalozenia ujete przez ks. Bosko w tzw. tréjmian wychowaw-
czy: rozum, religie i mito§¢ wychowawcza wraz z nieodzowng w szkole sa-
lezjanskiej obecnoscig wychowawcza.

23. Tamze, s. 75.

24. Zob. P. Kazmierczak, Personalistyczna koncepcja..., s. 34-35.

25. Tamze, s. 22.

26. Zob. B. Kieres, O personalizm w pedagogice. Studia i szkice z teorii wychowania, Lublin
2009, s. 105.
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1. Rozum - jako trafna ocena rzeczywistosci wychowawczej

W pedagogii ks. Bosko ,,rozum” jest zasadg realizmu pedagogicznego i roz-
tropnosci wychowawczej. Wychowanie oparte na rozumie wprowadza do
szkolnictwa salezjanskiego optymistyczny humanizm, ktéry kaze wierzy¢
w naturalne i nadnaturalne ,,bogactwa” czlowieka. Nie ignoruje on stabosci
ucznia, lecz przede wszystkim podnosi jego zalety i rozwija w nim wszystko
to, co dobre. W tym kontekscie w szkole salezjanskiej dostrzega sie w kazdym
mlodym cztowieku, choc¢by biednym i ze §ladami réznych negatywnych do-
swiadczen, istnienie dobrej woli, wystarczajacej, Zeby ja wzmocni¢ i pozwolié,
aby uczen mogl wszechstronnie rozwijac sie i wzrasta¢ fizycznie i duchowo.
Ponadto szkola dazy réwniez do wyrobienia u mltodziezy zdolnosci pod-
porzadkowania interesu materialnego korzys$ciom etycznym, narodowym
i spolecznym. Uczniowie nabywaja w ten sposdb zdolno$¢ przystosowania
sie w przyszlosci do zmieniajgcych si¢ warunkoéw zycia i form ustrojowych
oraz budzi si¢ w nich poczucie odpowiedzialnosci za los wlasny i innych.

Rozum, jako jedna z kluczowych zasad systemu wychowawczego ks. Bo-
sko w praktyce szkoly salezjanskiej, dazy do uregulowania wszelkich stosun-
kéw migdzyosobowych w srodowisku wychowawczym. W mysl tej zasady
w zyciu szkoly wszystko powinno by¢ rozumne; regulamin, polecenia, za-
rzadzenia, kary, nagrody, sady wypowiadane przez nauczyciela czy wycho-
wawce. To wszystko w tym celu, aby mlody czlowiek mogt zaspokoi¢ dwie
fundamentalne potrzeby: dzialanie z wolnego wyboru i potwierdzenie wta-
snej tozsamosci. Nie thumi to przejawow codziennego Zycia szkoly, tworza-
cego swoisty kontekst wychowawczy inspirowany spontanicznoscia, a nie
strachem i obawg. Nauczycieli w szkole salezjanskiej zasada ,,rozumu” zobo-
wigzuje za$ do ustawicznego ksztaltowania w sobie empatycznych i pelnych
zyczliwo$ci postaw, zdolnych do zrozumienia ucznia i okazania mu wsparcia
w procesie integralnego rozwoju®.

Gtleboka refleksja nad czlowiekiem doprowadzita ks. Bosko do wniosku,
ze dobro jest czym$ pierwszym i wlasciwym w naturze ludzkiej. Dlatego
tez caly jego system wychowawczy nastawiony jest przede wszystkim na
odkrycie tkwigcych w cztowieku potencjalnych sit dobra. Nie oznacza to
zamkniecia oczu na fakt istnienia zla, jednak jego likwidacja wystepuje
tutaj nie jako zamierzenie centralne, ale jako konsekwencja rozwoju do-
bra. Dlatego tez ks. Bosko w swej pedagogii podchodzi do mlodziezy nie

27. Por. ]. Nieweglowski, Charakterystyczne cechy wychowawcy w stylu ks. Bosko, w: J. Niewe-
glowski, (red.), Ksigdz Bosko i jego system wychowawczy, Warszawa 2000, s. 183.
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z nastawieniem ujarzmiajgcym, ale wyzwalajagcym, pobudzajac mtodych
do zycia rozumnego i warto$ciowego, stwarzajac mtodym ludziom warun-
ki do integralnego wzrastania w dojrzalosci. Rozwdj dobra daje gwarancje
psychicznej réwnowagi, szanuje — a nie wyniszcza — wrodzone zadatki wy-
chowanka, nie famie go wewnetrznie, ale wyzwala nowe energie i mobili-
zuje do dziatania®. Z tej to refleksji zrodzito sie u ks. Bosko postanowienie
uczynienia wszystkiego, co mozliwe na polu pracy wychowawczej, by nie
dopusci¢ do sytuacji, w ktorej pomoc zmarginalizowanej i wykluczonej
spolecznie miodziezy stanie si¢ prawie niemozliwa. Pragnal on dosiegna¢
mlodziez wczesniej, by zwrécic¢ ja w kierunku dobra.

Spojrzenie na szkole salezjanska z pozycji zasady rozumnosci i ,,promo-
cji dobra” sprawia, ze postrzegamy jg jako instytucje dazaca do rozwijania
w wychowanku tych poktadéw fizycznych i duchowych, ktére nazywamy
»zyciem glebokim”, bedacym synonimem witalnego zrywu, dynamizmu
osoby, zdolnosci do twdrczosci, checi bycia i stawania sig kims. W tym celu
szkola salezjanska pomaga wychowankom uswiadomi¢ sobie bogactwo
wlasnych zalet, by wyzwoli¢ w nich naturalng site i pobudzi¢ ich do wysil-
ku w pracy nad soba. W tej szkole, przesyconej wychowawczym stylem ks.
Bosko, ,rozum” jest czynnikiem niezawodnym i fundamentalnym, gwa-
rantujacym integralny rozwdj zdrowych i zréwnowazonych osobowosci
wychowankow, tj. wolnych, odpowiedzialnych w podejmowaniu decyzji,
dyspozycyjnych w dawaniu siebie, gotowych do prowadzenia zycia we-
wnetrznego w ramach caloksztaltu postepowania, w ktore chcg zaangazo-
wa¢ wlasne mozliwosci.

2. Religia - jako dostrzeganie transcendentnej perspektywy
w wychowaniu

Ksigdz Bosko stal si¢ tworcg systemu wychowawczego, w ktérym wazne sg
nie tylko mozliwosci naturalne tkwigce w wychowankach, ale takze to, co
stanowi o transcendencji i nadprzyrodzonosci ich bytu. Towarzyszyto mu
bowiem przekonanie, ze warunkiem skutecznosci wychowawczej jest reli-
gia, jako wewnetrzna zasada pedagogiczna, rzutujaca na tres¢, formy i srodki
wychowania i edukacji. W centrum troski ks. Bosko znajdowal sie¢ zawsze
pefen radosnego optymizmu przekaz mlodym ludziom prawd wiary. Wy-

28. Zob. M. Lobocki, Wspélczesne tendencje w wychowaniu a system wychowawczy sw. Jana
Bosko, w: ]. Niewegltowski, (red.), Ksigdz Bosko i jego system..., s. 267-268.
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chowanie religijne w jego pedagogii bylo zintegrowane z calym szeregiem
inicjatyw edukacyjnych, spotecznych i rekreacyjnych i nigdy nie wigzato
sie z przykrym obowigzkiem, ale budzito entuzjazm i poczucie wspdlnoty
wsréd mlodziezy”. W proponowanym przez niego ideale wychowawczym
zasada religijnosci wystepuje miedzy zasada rozumnosci i milosci, wiazac
obydwie wewnetrznie®.

Dzialalnos¢ wychowawcza ks. Bosko byla dzialaniem i stuzbg kompletna,
integralng, w ktorej troska o rzeczy materialne szta w parze z dzialalnoscig
edukacyjng i ewangelizacyjna. W tym duchu znaczenie religii w jego syste-
mie nie mialo funkcji czysto zewnetrznej i instrumentalnej. Byto zintegrowa-
ne z calym dziataniem wychowawczym, dotykalo sumienia, nadawato sens
zyciu, sprawialo, ze pedagogia ks. Bosko zyskiwala wymiar transcendentny.
Respektujac bowiem wolno$¢ mlodych ludzi, wskazywata im réwnoczesnie
znaczenie i wartos$¢ osobistej relacji z Bogiem jako zrdédlo sity duchowej i we-
wnetrznej przemiany, i odnowy zycia®. Ten element religijnosci w systemie
wychowawczym szkot salezjanskich jest najbardziej charakterystyczny. Nie
mozna ani nalezycie poja¢, ani okresli¢ integralnego wychowania w szkole
salezjanskiej bez tego jej religijnego odniesienia. I nie jest to sprawa jedy-
nie religijnego wychowania. Chodzi tu raczej o religijny rdzen catego Zycia
szkoly, obejmujacy i przenikajacy cala spotecznos¢ szkolng (nauczycieli,
wychowawcow, ucznidéw, rodzicéw, personel administracyjny), scalajac ja
w solidarne $rodowisko edukacyjne i wychowawcze. Jest to swoista formacja
religijna, ktora staje si¢ prawdziwym doswiadczeniem duchowym, ktéra
czerpie z bogactwa katolickiej wiary i tradycji, by uczyni¢ zycie mlodych
bardziej sensownym, by zakotwiczy¢ je w nadziei i milosci®>.

Mozna zatem powiedzie¢, ze ,religia” jako element systemu prewen-
cyjnego w szkole salezjanskiej ma pomaga¢ wychowywa¢ ewangelizujac
i ewangelizowa¢ wychowujac. Byloby ignorancja twierdzi¢, ze chodzi tu
tylko i wytacznie o schematyczne ,wychowanie religijne”, gdyz znaczenie,
jakie ks. Bosko nadawal ,,religii” w swej (integralnej) pedagogii, obejmuje
i wyraza o wiele glebsza rzeczywistos¢ — Bozg transcendentng milto$¢ do

29. Zob. E. Casella, Wychowywa¢ do poszanowania praw cztowieka w wiernosci systemowi edu-
kacyjnemu sw. Jana Bosko, w: J. Gocko, J. Sadowski, (red.), Wychowanie w stuzbie praw czlowieka,
‘Warszawa 2008, s. 126-127.

30. Por. K. Misiaszek, Glowne idee systemu prewencyjnego sw. Jana Bosko, ,,Seminare” 1987-
1988, s. 49.

31. Zob. D. Grzadziel, Pedagogika ks. Bosko w szkole salezjatiskiej, ,Seminare” 2011, t. 29, s.
228-229.

32. Zob. P. Chévez Villanueva, Wychowywac z sercem ksiedza Bosko, Krakéw 2008, s. 17.
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czlowieka. Wtasnie jej odblaskiem ma si¢ sta¢ owa milos¢ i dobro¢ wycho-
wawcza, ktdra troszczy si¢ zaréwno o dobro doczesne, jak i nadprzyrodzo-
ne wychowanka®. W tym celu w szkole salezjanskiej ukazuje si¢ mlodziezy
glebokie wartosci tkwiace w religii, ktore integralnie taczg si¢ i promieniujg
na calo$¢ zdobywanej przez ucznia wiedzy oraz na jego zycie osobiste. Re-
ligijny klimat szkoly salezjanskiej ukierunkowany jest przede wszystkim
na wewnetrzne ubogacenie wychowanka oraz na sumienne, pelne entu-
zjazmu i twdrczego zapalu podjecie przez niego swoich codziennych obo-
wigzkow, ktérymi sg rados¢, nauka, postuszenstwo, praktykowanie milosci
Boga i blizniego oraz spelnianie swoich codziennych praktyk religijnych.
Szkota salezjanska nawigzujac do mysli swego zalozyciela pragnie, aby jej
uczniowie byli dobrymi chrzescijanami i uczciwymi obywatelami*.

3. Mitos¢ wychowawcza - jako wyraz poswiecenia i oddania
w wychowaniu

Zasade milosci wychowawczej, tak istotng dla integralnego wychowania oso-
by w systemie ks. Bosko, mozna réwniez okresli¢ jako ,,dobro¢”, ktéra uwi-
dacznia si¢ w postawie nauczyciela i wychowawcy. Charakteryzuje si¢ ona
zatroskaniem o rozwdj wychowanka, pragnieniem dla niego dobra zaréwno
ludzkiego, jak i nadprzyrodzonego. W praktyce pedagogicznej szkoly sale-
zjanskiej relacje wychowawcze przepojone sa owa gleboka dobrocia, przez
ktora wychowawca staje sie przyjacielem mlodziezy, tworzac w szkole klimat
prawdziwej i wyzwalajacej ,obecnosci pedagogicznej”. Mito$¢ wychowawcza
najszybciej rodzi si¢ w srodowisku o charakterze rodzinnym pozbawionym
sztywnosci 1 biurokratycznego stylu, zaklada bowiem relacje interpersonal-
ne, wymaga wejscia wychowawcy w swoista zazylos¢ z wychowankiem, sta-
nie si¢ ,rzeczywistym” bratem, przyjacielem i ojcem mlodziezy.

Zgodnie ze stylem myslenia ks. Bosko, mozna by zasade milosci wycho-
wawcze]j stosowang w szkole salezjanskiej wypowiedzie¢ w stowach: pelne
otwarcia i zrozumienia podejscie do ucznia, szczera i czysta serdecznos¢.
Mtodziez w szkole salezjanskiej nie tylko ma wiedzie¢, ze jest otaczana sza-
cunkiem i mitoscia, ale powinna tego doswiadcza¢ w praktyce zycia szkolne-
go”. Chodzi tu o codzienng postawe wychowawcza wobec mlodziezy, ktdra

33. Zob. ]. Bosko, System zapobiegawczy..., s. 229-231.

34. Por.]. Niewegtowski, Charakterystyczne cechy..., s. 184-185.
35. Por. . Bosko, List o stanie oratorium, w: L. Cian, System zapobiegawczy..., s. 252-253.
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nie jest ani zwykla mitoscig ludzka, ani tez samg miloscig nadprzyrodzona.
Jest to rzeczywisto$¢ ztozona, ktdra zaklada dyspozycyjnos¢, zdrowe zasady
i odpowiedni sposéb postgpowania’®. Wychowanie oparte na mito$ci nie po-
lega na uleganiu wszelkim zachciankom mtodego czlowieka, ale na dziataniu
sprzyjajacym asymilacji wartosci, ktére majg stanowi¢ podstawe jego dojrza-
tej osobowosci.

W atmosferze takiej mitosci system wychowawczy ks. Bosko stosowany
w szkole salezjanskiej byt systemem demokratycznym, charakteryzujacym
sie bezwarunkowg akceptacjg i gtebokim zrozumieniem dla wychowanka.
Wychowawca w tym systemie, ogarniajac ,,mitoscig” wychowanka, wyzwalat
w nim wolno$¢ i energie jego natury. Staly wzrost wychowanka w dojrzato-
$ci spotecznej i religijnej byt widomym dowodem odwzajemnienia zyczli-
wosci dla wychowawcy”. Obecnos¢ zas wychowawcy posréd wychowankéw
zakladala, Ze nie zatrzymywal on wychowanka na sobie i nie reprezentowat
jedynie samego siebie, lecz byt przede wszystkim narzedziem Boga niosg-
cym Jego dobro¢ i mitos¢. Tak wiec, bezinteresowna ,,mito$¢’, tak wlasciwa
dla relacji rodzinnych i tworzaca w rodzinie pogodnag atmosfere, jest jednym
z najbardziej charakterystycznych elementéw w prewencyjnym systemie wy-
chowania ks. J. Bosko. Milo$¢ wychowawcza przestaje bowiem by¢ w jego
pedagogii tylko czysta uczuciowoscia, a staje si¢ bezinteresownym dawa-
niem siebie innym.

Ksiagdz Bosko, $wiadomy tych proceséw, zalecal, by w jego placéwkach
edukacyjnych (szkotach, bursach, oratoriach) panowata atmosfera rodzinna,
pozwalajgca na szczeros$¢, rados¢, przyjazn i dynamiczng twdrczosé. Wycho-
wankowie mieli okazje¢ nawigzywac¢ przyjazne kontakty z wychowawcami
i miedzy soba poprzez wspolna prace i zabawe, w ktdrych ,,asystent” spelniat
funkcje animatora, pobudzajac mtodziez do aktywnosci*.

Budowaniu atmosfery rodzinnej i poglebianiu wiezi osobowych w szkole
salezjanskiej stuzyly takze rozne stowarzyszenia, bedace dzietem samej mlo-
dziezy*. Wychowankowie uczyli si¢ w nich spolecznego myslenia, aktywne-
go uczestnictwa w zyciu grupy oraz zaangazowania w sprawy srodowiska lo-
kalnego. Atmosfera rodzinna we wspolnocie wychowawczej wyrasta przede
wszystkim z wiezi, ktéra faczy wychowawcéw i wychowankéw pomiedzy

36. Por. Jan Pawet II, Ojciec i nauczyciel mlodziezy, Rzym 1988, s. 18-19.

37. Zob.]J. Wilk, Atmosfera rodzinna w wychowaniu, w: M. Majewski, (red.), Wychowanie chrze-
Scijaniskie w duchu $w. Jana Bosko, Krakow 1988, s. 94-96.

38. Por. E Giraudi, Loratorio di Don Bosco nei tempi del Savio, ,,Salesianum” 1950, nr 2, s. 230.

39. Zob. J. Bosko, Wspomnienia z Oratorium, Warszawa 1987, s. 169.

Wychowanie integralne w szkole salezjanskiej

141



142

soba. Z tego naturalnego podfoza emocjonalnego rodzi si¢ poczucie odpo-
wiedzialnosci wérdd cztonkéw wspdlnoty wychowawczej za jej catos¢ oraz za
dobro kazdego z osobna. Méwigc o znaczeniu milosci i atmosfery rodzinnej
w wychowaniu integralnym, trzeba jeszcze przypomnieé, ze byla ona tym,
w co wychowanek zanurzal si¢ w sposob naturalny od samego poczatku. Je-
8li byla to atmosfera pogody, tolerancji i Zyczliwosci, to ulatwiala ona uspo-
tecznienie wychowanka i ksztatltowanie w nim wlasciwej postawy spotecznej,
moralnej i religijnej. J. Bosko dazyt w ten sposéb do wychowania czlowieka
zdolnego wlaczy¢ si¢ z cala odpowiedzialnoscig w zycie spoleczne i reli-
gijne. Pragnal réwniez, aby mlody cztowiek zrozumial swe powotanie na
ziemi w perspektywie swojej przyszlosci. Stad jego troska o stworzenie
systemu wychowania integralnego, tak by pomoégt on miodziezy w osig-
gnieciu dojrzatosci zyciowej i strzegt ja przed zagrozeniami zwigzanymi
z marginalizacja i wykluczeniem spotecznym.

W szkole salezjanskiej wymaga si¢ szczegolnej postawy nauczyciela wo-
bec uczniéw, ktdra z jednej strony polega na wyrozumiatosci wobec stabo-
$ci ludzkiej natury, z drugiej zas na nieustannym racjonalnym stawianiu
wymagan®. Nalezy dodac¢, ze to dziatanie, podejmowane przez wychowaw-
ce bez dojrzatej postawy dobroci, zaufania, szacunku, staje si¢ zwyczajnym
formalizmem. Czuwanie zamienia si¢ wowczas w pilnowanie. Wszystko
zalezy od osobowosci wychowawcy, ktéry swoja dziatalnos¢ pedagogiczna
musi zaczyna¢ od postawy pozytywnej, od miloséci, od pomagania w po-
znawaniu prawdy, w realizacji dobra i w kontemplacji piegkna. W konse-
kwencji milo§¢ wychowawcza czyni z nauczyciela w szkole salezjanskiej
osobe szczerze oddang dobru swoich podopiecznych, przebywajaca wsréd
nich i gotowa do poswiecen i trudéw zwigzanych z jej misjg. Wszystko
to wymaga od nauczyciela prawdziwego bycia do dyspozycji mtodziezy,
autentycznoéci i umiejetnosci dialogu, co rodzi migdzy nimi zazylos¢ i za-
ufanie, a to z kolei jest niezbednym warunkiem jego skutecznosci w pracy
wychowawczej i dydaktyczne;j.

40. Zob. K. Misiaszek, Wartosci pastoralno-katechetyczne systemu prewencyjnego sw. Jana Bosko
a aktualne potrzeby duszpasterskie Kosciota w Polsce, Lublin 1987, s. 99.
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4. Obecnos$¢ wychowawcza - jako wyzwalajace trwanie
przy wychowanku

Charakter odniesien personalnych w szkole salezjanskiej jest z jednej stro-
ny uwarunkowany klimatem wspolnoty wychowawczej, z drugiej zas ,,asy-
stencjg’, jako stala formg obecno$ci wychowawcy wéréd mtodziezy. Sro-
dowisko szkoly salezjanskiej, w ktéorym zachodza relacje wychowawcze,
musi ze swej natury posiadac istotne cechy integralnego systemu prewen-
cyjnego (rozum, religia i milo§¢ wychowawcza), ktdére sprzyjaja budowa-
niu postawy szacunku i zaufania w kontaktach wychowawczych. W tym
ujeciu wzajemnych kontaktéw miedzy wychowawcami a wychowankami
uprzywilejowane miejsce zajmuja relacje osobowe. Ks. Bosko w praktyce
pedagogicznej na okreslenie poprawnej relacji pomiedzy wychowawcami
i wychowankami czesto uzywat okreslenia zazytos¢ lub przyjazn. Doswiad-
czenie wychowawcze przekonalo go, ze bez tej zazylosci nie mozna okaza¢
milosci, a bez tego nie da si¢ o wzbudzi¢ zaufania, ktore jest niezbednym
warunkiem skutecznosci w pracy wychowawczej*'.

Wychowanie integralne wymaga wiec szczegdlnej postawy wychowawcy
i calego zespotu sposobdw i poczynan opartych na przekonaniach ptynacych
z rozumu i z do$wiadczenia pedagogicznego, ktdre kierujg dzialaniem wy-
chowawczym. Wychowawca w systemie prewencyjnym jest przyjaznie usto-
sunkowany, otwarty i aktywnie uczestniczy w zyciowych problemach mto-
dziezy. Bardziej dazy do wspdlnych poszukiwan prawdy z mlodziezg niz do
stosowania gotowych recept. Uczestniczac we wspolnych naradach, zostawia
wychowankowi swobode wypowiedzi i podejmowania decyzji. Czuwa jed-
nak zawsze i jest gotowy przyjs¢ wychowankowi z pomoca w sytuacjach zbyt-
niego ryzyka czy niebezpieczenstwa, zagrazajacych jego zdrowiu fizycznemu,
psychicznemu czy moralnemu*.

Wychowawca, bedac obecny wérdéd mlodziezy, powinien podziela¢ row-
niez jej pozytywne sktonnosci i zainteresowania, ale w taki sposob, by na-
uczyta si¢ ona dziata¢ sSwiadomie i z wyboru, zgodnie z przyjetymi wartoscia-
mi. Nauczyciel w szkole salezjanskiej rozumie, ze z pedagogicznego punktu
widzenia korzystniej jest uprzedza¢ negatywne doswiadczenia ucznia i ich
utrwalanie sie, niz potem czyni¢ wiele wysiltku, aby je usuwac z jego zycia.
Dlatego jego obecnos¢ wychowawcza wérdd mlodziezy nabiera szczegolnego

41. Por. Z. Klawikowski, Duchowos¢ komunii w stylu ksiedza Bosko, w: Peregrynacija relikwii Sw.
Jana Bosko w Inspektoriach polskich, Warszawa-Pila, Wroctaw-Krakow 2013, s. 101-106.
42. Zob. R. Weinschenk, Podstawy pedagogiki Ksiedza Bosko, Warszawa 1996, s. 191-192.
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znaczenia. Czesto okreslana jest jako ,,asystencja’, czyli ,,ciagte” przebywanie
wychowawcy po$réd wychowankéw. Nauczyciel w szkole salezjanskiej stuzyt
mlodziezy jako przewodnik pomagajacy jej wlasciwie i skutecznie prowadzi¢
rozwoj wlasnej osobowosci. Przyczynia si¢ do tego, aby uczniowie nie po-
zostawali osamotnieni w rozwigzywaniu wlasnych probleméw i trudnosci.
Obecno$¢ wychowawcza we wspolnocie szkolnej jest dzialaniem pozytyw-
nym, ukierunkowujacym wychowanka na dobro przez osobe nauczyciela.

Tak rozumiana obecnos¢ wychowawcza w szkole salezjanskiej zakladata
takze aspekt nadzoru i kontroli; wyrazanych w praktyce integralnie, zaréwno
jako zabezpieczania przed zlem, jak i w kierowaniu wychowanka ku dobru®.
Ponadto obecno$¢ wychowawcza zmierza do tego, aby sam wychowanek na-
uczyt si¢ czuwac nad sobg, aby potrafif prowadzi¢ dialog z wychowawca w kli-
macie szczerosci i zaufania. Obecno$¢ wychowawcza przyczynia si¢ rowniez
do budowania w szkole atmosfery rodzinnej, z ktdrej rodzi si¢ poczucie od-
powiedzialno$ci wérdd nauczycieli i uczniéw za cato$¢ szkoly oraz za dobro
kazdego z osobna. Atmosfera szkoly salezjanskiej nie zalezy jednak tylko od
dobrej woli nauczycieli, ich pedagogicznej kultury, umiejetnosci w stosowa-
niu dydaktycznych metod i $rodkow, lecz jest to przede wszystkim sprawa
osobowosci nauczyciela. System prewencyjny stosowany w szkole domaga sie
od nauczyciela i wychowawcy ciaglego doskonalenia si¢ do misji prowadze-
nia mlodych*. W praktyce sprowadza si¢ to do umiejetnosci zyczliwego po-
budzania wychowanka do integralnego rozwoju, ale zawsze w sposob wolny.

W dziatalnosci szkoly salezjanskiej przesyconej duchem rodzinnym,
wazne miejsce zajmuje wprowadzanie mlodziezy w $wiat kultury i godzi-
wej rozrywki. Przygotowywane i wspdlnie przezywane przez nauczycie-
li i uczniow sztuki teatralne, $§piewy, zabawy i sport pozwalajg na lepsze
poznanie mlodego czlowieka. Nauczyciel doskonale wie, Ze nie osiggnie
dobrych rezultatéw dydaktycznych i wychowawczych, ktadac nacisk jedy-
nie na obowiazki, a pomijajac pogode ducha objawiajaca si¢ w rozrywkach.
Dlatego w szkole salezjanskiej sport ksztaltuje site woli i uczy zdrowej ry-
walizacji, za$ teatr, muzyka i §piew, odpowiednio dobrane, pomagaja mlo-
dziezy wlasciwie korzystac¢ z dorobku kultury, ksztaltujac w niej wrazliwos¢
na piekno oraz pozwalajac aby mlody czlowiek lepiej zrozumial samego
siebie i otaczajacy go $wiat®.

43. Por.]. Bosko, System zapobiegawczy..., s. 229-231.

44. Por. M. Szpringer, System prewencyjny..., s. 83.

45. Por. T. Jania, Elementy sztuki w dziatalnosci sw. Jana Bosko, ,,Biuletyn Salezjanski Nostra”
1987, nr 283, s. 11-16.
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Zakonczenie

Ksigdz Bosko, bedac w pelni przekonany, ze jego dziatalno$¢ wychowaw-
cza ma na celu uksztaltowanie czlowieka ,,nowego typu”, zainicjowat styl
wychowania integralnego. Istota tego wychowania polega na uprzedza-
niu zla poprzez zaufanie do dobra istniejacego w sercu kazdego mlodego
cztowieka. Zdaniem ks. Bosko, dobro zaszczepione w zyciu mlodych ludzi
i poparte przykladem nauczycieli i wychowawcéw ksztaltuje w nich oso-
by solidarne, aktywnych i odpowiedzialnych obywateli, osoby otwarte na
wartosci zycia i wiary, mezczyzn i kobiety — zdolnych zy¢ sensownie, ra-
dosnie, odpowiedzialnie i kompetentnie. Dlatego z tej perspektywy system
wychowania integralnego stosowany w szkole salezjanskiej staje si¢ obecnie
dla wielu $rodowisk wychowawczych alternatywnym punktem odniesienia
w dziatalnosci edukacyjnej. Stwarza on bowiem wcigz nowe propozycje, po-
budza, poszerza i zach¢ca mlodego cztowieka do dynamicznego i integralne-
go rozwoju*.
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Education according to the concepts
of Jan Bosko - an oratorio in contemporary times

Streszczenie

Wspétczednie dzieci i miodziez narazeni sa na wiele zagrozers wynikajacych z przemian
spoteczno-gospodarczych dokonujacych sie w $wiecie. Zyja w okresie, ktérego cechg cha-
rakterystyczna jest eliminowanie z zycia tradycyjnych wartosci takich jak: dobro¢, prawda,
piekno, kiedy dzieci coraz bardziej maja ograniczony kontakt z rodzicami lub w ogdle go
nie maja, a prawdziwa mitos¢ staje sie marzeniem. U kogo i gdzie moga szukac akceptacji?,
kto moze wyjs¢ naprzeciw ich oczekiwaniom? Na te pytania czesciowo odpowiada poniz-
szy artykut, wskazujac na tworce systemu prewencyjnego - Jana Bosko.

Stowa kluczowe: mitos¢ wychowawcza, rozumnos¢, rozwéj integralny, salezjanski sys-
tem prewencyjny, wychowanie.

Abstract

In present times children and youth are exposed to a lot of dangers resulting from
social and economic changes taking place in the world. They live in the period whose
distinguishing feature is the elimination of traditional values such as: truth, beauty and
kindness from life, when children have increasingly limited contact with their parents
or have no contact whatsoever and true love becames a dream. Who and where can
their source of approval be?, Who can fulfill their expectations? The article below pro-
vides suggestions of answers to these questions, pointing out Jan Bosco- the creator
of the prevention system.

Key words: educational love, comprehension, integral development, zalesian preven-
tion system, education
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Wstep

Wychowanie jest wpisane w zycie cztowieka, poniewaz poprzez wychowa-
nie kazda istota ludzka staje sie¢ cztowiekiem. Cel ten moze jednak w pel-
ni osiggnac tylko wowczas, gdy przyjdzie mu z pomocy drugi cztowiek
i obdarzy go bezwarunkowa mifoscig. Caty proces wychowawczy jest spo-
tkaniem, dialogiem 0s6b w sprzyjajacej ich rozwojowi atmosferze. Jedy-
nie w klimacie ciepta, serdecznosci, bliskosci i zaufania istota ludzka moze
prawidlowo si¢ rozwija¢. W dzisiejszym swiecie takie relacje nie sg czeste.
Zajecie sie wychowywaniem dzieci i mlodziezy niezaleznie od epoki za-
wsze stanowilo powazny problem, jednak w najnowszych czasach staje si¢
wyjatkowym wyzwaniem.

~Wychowywa¢ nigdy nie bylo tatwo, i dzi§ wydaje si¢ to by¢ coraz trud-
niejsze: dlatego tez wielu rodzicéw i nauczycieli jest wystawionych na po-
kuse rezygnacji ze swojego obowiazku, albo wrecz nie s3 juz w stanie nawet
zrozumied, jaka misja zostala im powierzona™. To wypowiedz papieza Be-
nedykta XVI do uczestnikow XX VI Kapituly Generalnej salezjanow przy-
pominajgca im ich niezwykto$¢ w wychowaniu dzieci i mtodziezy.

Zalozyciel salezjanow — Jan Bosko wypracowal system wychowawczy
oparty na chrzescijanskim paradygmacie, ktéry moéwi, ze wychowanie jest
procesem towarzyszenia czlowiekowi na drodze jego rozwoju. Byl przeko-
nany, ze ,mlodziency naprawde potrzebuja dobroczynnej reki, ktéra by sie
nimi zajeta, opiekowala si¢ nimi, prowadzita ich cnoty, strzegla ich od na-
togow™, dlatego zajecie si¢ wychowaniem dzieci i miodziezy byto dla niego
sprawg priorytetowa. Swoja dziatalnos¢ skupial wokét mlodych ludzi i ten
sam cel pracy przyswieca kontynuatorom jego mysli.

1. Benedykt XVI, Przeméwienie podczas audiencji dla uczestnikéw Kapituly Generalnej XXVI

(31marca 2008), ,Dokumenty Rady Generalnej Towarzystwa Salezjanskiego $w. Jana Bosko” 89,
2008, nr 401, s. 123.

2. D. Guido Gatti, Tradycja wychowawcza ksiedza Bosko dzisiaj, w: J. Wilk (red.), Wspéiczesny
wychowawca w stylu ksiedza Bosko, Lublin 1998, s. 71.
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Wychowanie w stylu Jana Bosko

Od wielu lat domy salezjanskie przyjmuja w swoje progi rzesze mtodych
ludzi spragnionych uwagi i zrozumienia. Miejsce dla siebie znajduja w nich
wszyscy — zarowno male dzieci, nastawione gléwnie na prostg zabawe
przynoszacg rados¢, jak i zbuntowane nastolatki coraz bardziej gubigce si¢
w dzisiejszym $wiecie pelnym bezpodstawnej nienawisci, przemocy i wro-
godci. Oratoria gotowe s3 pokaza¢ mlodziezy inny $wiat. Swiat, w ktérym
jest dobro¢, zrozumienie, a wychowawcy wychodzg z inicjatywa kontaktu
z mlodymi ludzmi, nawigzuje si¢ osobowe relacje i istnieje mozliwo$¢ dia-
logu. Mozna powiedzie¢, ze w XXI wieku wspdlnoty takie stanowig pewne-
go rodzaju azyl od wszechobecnej nieczutosci. Bycie z mtodymi i dla mto-
dych jest fundamentem dzialalnosci oratoriéw na catym $wiecie. Obecnos¢
drugiego cztowieka w procesie wychowania jest nie do zastgpienia, szcze-
golnie dla dzieci, poniewaz w wychowaniu ,,pierwszorzedna wage przywig-
zuje si¢ osobistemu kontaktowi. Nie wychowuje tylko stowo, tzn. to, co si¢
moéwi, lecz duzo bardziej wychowuje postawa, osobowos¢™, bowiem jak
napisal Mieczyslaw Gogacz - ,wychowuja czlowieka osoby™.

W obecnej dobie coraz bardziej dostrzega si¢ przejawy kryzysu rodziny.
Liczna grupe stanowia rodziny rozbite, czy rozlaczone z powodu zarobko-
wego pobytu rodzica za granica. Konsekwencje migracji znajdujg odzwier-
ciedlenie w sytuacji dziecka, ale zbyt rzadko si¢ o tym mowi i pisze. Dzieci
czujg sie osamotnione, nie majg z kim porozmawia¢, a wtedy pocieszenia
i kogos bliskiego zaczynaja szuka¢ w Internecie. ,Telewizja wkracza cze-
sto w zycie dzieci jako druga z kolei po rodzinie instytucja wychowania,
wyprzedzajac kontakty z grupg réwiesniczg i innymi instytucjami™. Stacje
telewizyjne emitujg przez caly dzien liczne bajki dla dzieci, nierzadko prze-
sigkniete tresciami z ogromng ilo$cig agresji, przemocy, promujacych $wiat
bez obowiazkéw, pelnych dynamiki i dzwieku. Mlody czlowiek ogladajac
bajki, filmy, reklamy telewizyjne zachecany jest do zaspokajania potrzeb
wylgcznie konsumpcyjnych i przyjemnosciowych. Zyje w $wiecie odartym
z norm regulujacych stosunek czlowieka do cztowieka i do samego siebie.
»Bohaterowie” ucza, jak sie zachowywac i ubiera¢, by wzbudzi¢ zaintere-

3. Z. Grocholewski, Integralne wychowanie wedtug bl. E. Bojanowskiego, w: L. Opiela, A. Sma-
gacz, S. Wilk (red.), Stuzyc i wychowywaé do mitosci, Lublin 2009, s. 26.

4. M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanow 1993, s. 13.

5. B. Matyjas, Dzieciristwo w kryzysie. Etiologia zjawiska, Warszawa 2008, s. 97.

Wychowanie w mysl zatozer Jana Bosko - oratorium we wspotczesnych czasach

149



150

sowanie innych, preferowane jest dgzenie do przyjemnosci, zwodzenie in-
nych, manipulacja. Pozornie niewinne zabawy niosa zagrozenie, niszcza
wrazliwos$c¢ i zakldcaja spokoj wewnetrzny. Pod réznymi pretekstami chwa-
li sie zachowania niegodne nasladowania, nie zwraca si¢ uwagi na potrzebe
i konieczno$¢ ponoszenie odpowiedzialnosci za swoje czyny. Mlodym lu-
dziom, narazonym na wspdlczesne zagrozenia, a zwlaszcza najmlodszym,
nie majacym jeszcze uksztaltowanej osobowosci i fatwo ulegajacym uroko-
wi telewizji, z pomocg przychodzg migdzy innymi oratoria, ktérym patro-
nuje $w. Jan Bosko.

Ks. Bosko wczesnie stracil ojca, wskutek czego zostal pozbawiony ra-
dosci doswiadczania pelnego Zycia rodzinnego. Posiadal jednak nadzwy-
czaj dobrg i madra matke. Za jej sprawa zrozumial, ze wspdlnota rodzinna,
cieplo rodzinne, mitos¢ i bliskos¢ miedzy osobami posiadajg zasadnicze
znaczenie w rozwoju mlodych ludzi, zwlaszcza tych, ktérzy doswiadczaja
braku rodzicow. Zazylos¢ rodzinna byla dla ksiedza Bosko pojeciem klu-
czowym w budowaniu ludzkich relacji, dlatego swdj system wychowaw-
czy oparl na obecnosci wychowawcy blisko wychowanka. ,Wychowawca
wychowuje przebywajac wsréd mlodziezy obecnoscig czujng i serdeczna,
nie z daleka, z wysokosci katedry czy pulpitu, ale wéréd nich na podwor-
ku, w $rodowiskach, gdzie zyja mlodzi ludzie i gdzie oni sami najlepiej si¢
czujg’®. Obecnos¢ ta pozwala nawigzac bliskie relacje miedzy wychowawca
a wychowankiem, daje mozliwo$¢ lepszego zrozumienia dziecka, sprzyja
budowaniu poczucia zaufania, bezpieczenstwa. Wychowawca, nawigzu-
jacy osobowy dialog z wychowankiem, uczestniczacy w grach, zabawach,
spacerujacy z mlodzieza staje si¢ dla niej bratnig dusza, powiernikiem.
»Ksigdz Bosko nazywat swoich wychowawcéw imieniem asystentow: wy-
chowawcy, ktérzy adsistunt, tj. ci, ktérzy stoja przy wychowankach, zyja
razem z nimi”’.

A zatem asystencja w terminologii salezjanskiej to obecno$¢ wychowaw-
cy wsréd wychowankow, ale obecnos¢ aktywna — uprzedzajaca, zapobiega-
jaca. Stad ,,system zapobiegawczy, juz z samej nazwy, wymaga troskliwe-
go zajecia sie poszczegdlnymi ,,osobowosciami” wychowankoéw, z ktdrych
kazdy znajduje si¢ w centrum procesu wychowawczego, polegajacego na
zachecaniu, dawaniu propozycji, otwieraniu mozliwosci, dokonywaniu

6. D. Guido Gatti, Tradycja wychowawcza ksigdza Bosko dzisiaj, w: J. Wilk (red.), Wspotczesny
wychowawca w stylu ksigdza Bosko, Lublin 1998, s. 74.
7. Tamze, s. 75.
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wyboréw i podejmowaniu decyzji’®. Wychowawca w ujeciu J. Bosko przez
swoja obecno$¢ ma ukierunkowywac¢ wychowanka i pobudza¢ go do nasla-
dowania, by¢ takim ,,duchowym asystentem” w wychowawczej postudze.
Nie moze by¢ widzem, lecz powinien by¢ przewodnikiem, ma wspiera¢
i uprzedza¢ przed ztem.

Ten niespotykany wychowawca mlodziezy uwazal, ze ,,dzieci nie dyspo-
nujg wiedzg oraz zdolnoscig przewidywania, zachecane przez wspdttowa-
rzyszy dzialaja czesto bezmyslnie, pozwalajg si¢ wciggnaé w rézne niebez-
pieczne sytuacje, gdyz brakuje im nalezytej opieki. Najbardziej narazone
sa dzieci osierocone, pozbawione opieki. Dzieci, za ktdre rodzice nie moga
lub nie chcg wzig¢ odpowiedzialnosci. Przebywaja one najczesciej w to-
warzystwie ztych kolegéw, podczas gdy troskliwa reka oraz wlasciwa rada
moglyby prowadzi¢ ich po dobrej drodze™. Dzieci i mtodziez s3 w trak-
cie nabywania dojrzalosci fizycznej, emocjonalnej, moralnej i duchowej. Nie
maja doswiadczenia, tatwo ulegaja nastrojom, a pod wpltywem niepowodzen
szybko si¢ zniechecajg, dlatego potrzebuja wsparcia, towarzyszenia im, stow
mobilizacji. Ponadto mtodo$¢, jak mawial ksigdz Bosko, cechuje mobilitd
giovanile, czyli mlodziencza zywos¢, niestalo$¢, ruchliwo$¢, zmiennosc.

Zalozyciel salezjanoéw ,,bezblednie odczytywal, co kryje sie pod maska
prezentowanego zachowania. Jakie doswiadczenia chtopca mogly zapro-
wadzi¢ go na ulice. Ze zdolnosci Jana Bosko do przenikania i rozumienia
sytuacji spolecznych, z ktoérych wywodzila sie mlodziez zaniedbana, opusz-
czona czy osierocona, zrodzila si¢ wlasnie idea prewencji w wychowaniu:
raczej zapobiegac niz leczy¢™"".

Wedlug Jana Bosko wychowawca ma by¢ dla wychowanka wzorem zycia
i postepowania. Wychowanek, majac za wzdr swojego wychowawce, bedzie
jego nasladowcg, poniewaz najbardziej owocng metoda wychowania jest
dawanie dobrego przykladu, pozostawanie w zgodzie z gtoszonymi war-
tosciami, czyli niezaprzeczanie im wlasnym, codziennym postepowaniem.
Wzor osobowy wielokrotnie obserwowany, wprowadza w $wiat wartosci,
dzieki naturalnej tendencji miodych ludzi do poszukiwania idealu god-
nego nasladowania'!, dlatego ten Apostol Turynu zawsze byt ze swoimi

8. 1. Cian, System zapobiegawczy $w. Jana Bosko, Warszawa 2001, s. 29.

9. R. Weinschenk, Podstawy pedagogiki Ksiedza Bosko, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa
2000, s. 47.

10. R.Pomianowski, Obecnosé wychowawcza, w: J. Wilk (red.), Wspétczesny wychowawca w sty-
Iu ksigdza Bosko, Lublin 1998, s. 153.

11. H. Noga, Wzdr osobowy jako nosnik wartosci, ,Wychowawca” 2004, nr 5, s. 11.
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podopiecznymi. Dodatkowo ,w wychowaniu ku warto$ciom istotna jest
rozmowa, oparta na wzajemnym zaufaniu miedzy wychowawca a wy-
chowankiem™'?, wskazywanie wlasciwych motywoéw, by poméc mtodym
w urzeczywistnianiu tego, co stuszne, a powodzenie dziatan wychowaw-
czych zapewnia autentycznos¢ opiekuna.

Jan Pawet I1, osobe wychowawcy w liscie napisanym z okazji setnej rocz-
nicy $mierci §w. Jana Bosko, opisal nastepujgco: ,, Prawdziwy wychowawca
uczestniczy wiec w zyciu mlodziezy, interesuje sie jej problemami, stara si¢
poznac jej zapatrywania, uczestniczy w jej zyciu sportowym i kulturalnym,
w jej rozmowach; jako dojrzaty i odpowiedzialny przyjaciel wskazuje dobre
cele i drogi do ich osiagniecia, jest gotow wyjasnia¢ problemy i wskazy-
wac kryteria, by z roztropnoscig i Zyczliwg stanowczo$cig poprawia¢ oceny
i postepowanie zastugujace na nagane. W takim klimacie ,,pedagogicznej
obecnosci” wychowawca nie jest uwazany za ,,przelozonego’, lecz za ojca,
brata i przyjaciela’” i ta rodzaca si¢ przyjazn staje si¢ istotnym warunkiem
efektywnej pracy wychowawczej.

Il. Koncepcja pracy z dzie¢mi i mtodziezg
w zatozeniach ks. Bosko

Jan Bosko swoja koncepcje wychowania oparl na trzech fundamentach: ro-
zumie, religii i mitosci. Brak ktoregokolwiek z nich sprawia, Ze wychowa-
nie nie jest w pelni realizowane. Jego zdaniem wychowawca, kierujacy sie
rozumem, akceptuje rzeczywistos$¢, z jaka styka sie mtodziez, pozwala wy-
chowankowi na dokonywanie wyboréw i podejmowanie decyzji na miare
jego mozliwosci, poniewaz ,na dtuzszg mete nikt nie jest w stanie utrzymac
na dystans i wykluczy¢ niebezpieczenstwa i pokusy. Muszg one nadejs¢,
aby mlody czlowiek mial mozliwos¢ wyprébowania™, ale w ten sposob
uczy sie on rozpoznawania dzialania dobrego i niewtasciwego. W swojej
praktyce pedagogicznej ks. Bosko zawsze kierowal si¢ miloscig. Tworzyt
atmosfere glebokiej radosci i $wieta. ,,Do czynnikow sprzyjajacych powo-
dzeniu dziatalnosci oratoriéw i doméw wychowawczych ks. Bosko zaliczat

12. Tamze, s. 11.
13. Jan Pawel II, Ojciec i Nauczyciel mtodziezy, Tipografia Vaticana, Rzym 1988, nr 12.
14. R. Weinschenk, Podstawy pedagogiki ..., s. 57.
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wesolos¢, $piew, muzyke i wielkg rozmaito$¢ zabaw”">. Sposéb spedzania
wolnego czasu przez dzieci i mlodziez ma ogromne znaczenie dla stymu-
lowania ich ogélnej aktywnosci, przeciwdzialania zanikowi wtasnej inicja-
tywy, samodzielnosci oraz poczucia odpowiedzialnosci za siebie i innych,
dlatego oratoria organizujg dzieciom i miodziezy wycieczki, potkolonie,
zajecia w soboty, festiwale muzyki. , Muzyka dla salezjanow byta i jest swo-
istym rodzajem pracy nad swoim wnetrzem, ktére potrzebuje nie chaosu
i balaganu, ale harmonii i pigkna™¢, totez w oratoriach czesto prowadzone
s rowniez dzieciece schole.

Podkresla sie rowniez, ze ,wyjatkowos¢ ks. Bosko polegala czgsto na
umiejetnoéci dokonywania trafnych wyboréw posrdéd znanych nurtéw tra-
dycji pedagogicznej, tak by realizowac z sukcesem wychowanie w swojej
epoce i realiach””. Stad za najskuteczniejsze uznawal wychowanie integral-
ne, ktore stanowi szans¢ na wzbogacenie osobowosci mlodego cztowieka,
jest procesem wielowymiarowym skladajacym si¢ z nabywania dojrzatosci
fizycznej, emocjonalnej, moralnej, duchowej i religijnej, bowiem jak na-
pisal Stanistaw C. Michalowski, ,wychowanie nie jest tylko rozwijaniem
rozumu, lecz ksztaltowaniem catego czlowieka, a wiec rowniez jego serca,
tj. sfery emocjonalnej, sumienia, woli, charakteru™®, a ,,rozw¢j integralny
musi by¢ udziatem wszystkich i integralne wychowanie winno si¢ z tym
liczy¢”". Stad podstawowa plaszczyznag oddzialywan wychowawczych byta
dla ksiedza Bosko wspolnota. Spoteczny wymiar osoby ludzkiej sprawia, iz
z natury jest ona osoba relacyjng i moze si¢ rozwija¢ w pelni tylko poprzez
uczestnictwo we wspdlnocie. We wspolnocie wychowawczej, powstatej
w wyniku spotkania i wspdtdziatania réznych osdéb, wielkie znaczenie ma
klimat wzajemnych stosunkoéw i relacji. Ksiagdz Bosko pragnat, by byly to
relacje rodzinne, braterskie, bliskie i zazyle, przepojone szczeroscia, za-
ufaniem i zrozumieniem. Pragnal, by wszystkich cztonkéw salezjanskiej
wspolnoty faczyla serdeczna zyczliwo$¢, a nade wszystko pogoda ducha
i wesolos¢ wychowankéw wynikajgca ze zwyklej codziennosci.

15. M. Lubieniecka, Muzyka w poczgtkach dziatalnosci Salezjanéw w Krakowie, w: K. Kmiecik-
Jusiega, B. Stankowski (red.), Salezjariska ars educandi, Krakéw 2016, s. 131.

16. Tamze, s. 137.

17. D. Grzadziel, Wychowanie dobrych obywateli wedlug systemu prewencyjnego, w: K. Kmiecik-
Jusigga, B. Stantkowski (red.), Salezjariska ars educandi, Krakow 2016, s. 21.

18. S. C. Michatowski, Kategorie edukacyjne w pedagogice wspotbycia osobowego, w: A. Rynio
(red.), Wychowanie chrzescijariskie. Miedzy tradycjg a wspétczesnoscig, Lublin 2007, s. 194.

19. J. Majka, Wychowanie chrzescijariskie — wychowaniem personalistycznym, w: F. Adamski
(red.), Wychowanie personalistyczne, Wydawnictwo WAM, Krakdéw 2005, s. 165.
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Srodowisko salezjanskie z natury ma pozostawa¢ dla ludzi mtodych miejscem
wzrostu na gruncie wartosci ludzkich i chrzescijanskich. To srodowisko wy-
chowawcze winno by¢ miejscem tworzenia kultury i zdobywania wiedzy, ktéra
jest konieczna do realizacji wlasnego projektu zycia i do bardziej $wiadome-
go stawania si¢ protagonistg. System prewencyjny wymaga od wychowawcéw
bezwarunkowego przyjecia ludzi mlodych; zdolnosci dialogu i uwaznego
wsluchiwania sie w ich prawdziwe potrzeby i aspiracje; stwarzania srodowiska
ozywionego obecnoscia bogata w wartosci ludzkie i chrzescijanskie®.

W salezjanskich oratoriach kultywuje sie tozsamo$¢ narodowg i wycho-
wanie patriotyczne, uwrazliwia na potrzeby innych ludzi, ksztaltuje posta-
we szacunku dla drugiego czltowieka. Uczestnicy oratoriéw angazujg sie
w dzialalno$¢ na rzecz lokalnej spolecznosci, przygotowuja do podjecia
konkretnych wyzwan, ucza bezinteresownej milodci, a przede wszystkim
umiejetnosci wspdtpracy w grupie i odpowiedzialnosci za powierzone za-
dania, odkrywania indywidualnych zdolnosci, umiejetnosci dokonywania
krytycznej oceny i wyboru, jak réwniez uzasadniania wlasnych decyzji.

Troska $w. Jana Bosko o wychowankdéw obejmowata nie tylko ich roz-
wdj fizyczny, moralny i kulturalny, ale tez religijny. Jako kaplan pragnal, aby
zycie religijne przenikalo codzienno$¢ wychowankéw. Ukazat inne spoj-
rzenie na $§wietos$¢ i wskazal na mozliwos¢ jej osiggniecia. Pokazal, ze swig-
to$¢ nie wymaga rzeczy nadzwyczajnych, lecz jest zwyktym wypelnianiem
codziennych obowigzkéw, a wiara nie polega jedynie na modlitwie, lecz
réwniez na postawie. ,,W wychowaniu prewencyjnym nie chodzito o religie
(religijno$¢) abstrakcyjng, ale o zywg wiare zakorzeniong w rzeczywistosci,
przejawiajaca sie¢ w czynach i stuzbie na rzecz drugiego czlowieka™*'. Wia-
ra nie ma zadnego zwigzku z przesadnie sentymentalng poboznoscia tra-
dycyjna. Bazuje ona gtéwnie na eschatologii — doktrynie dotyczacej osta-
tecznego losu $wiata, nieSmiertelnosci duszy i zbawienia. GIéwnym celem
obrania takiego podejscia do wiary jest uswiadamianie mlodym, ze zycie
doczesne jest rownie wazne, jak zycie czekajace na nas po $mierci.

Duchowos¢ $wigtego Jana Bosko wyrdznia si¢ specyficznym podejsciem
do tematyki przemijania i gleboko zaszczepiong przez Ducha Swietego ra-
doscig. Wykorzystanie tego daru polega na dostrzeganiu wszechobecnego
dziatania Boga w kazdym dzialaniu, wydarzeniu i cztowieku postawionym

na naszej drodze, a potem dzigkowaniu za nie, nawet jesli co$ byto trud-

20. B. Stankowski, Rola religii w salezjariskim wychowaniu prewencyjnym, w: ]. Bagrowicz,
J. Horowski (red.), Edukacyjny potencjat religii, Torun 2012, s. 357.
21. Tamze, s. 356.
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ne. Ostatecznie, wszystkie te cechy skladajg sie na sylwetke chrzescijanina
stalego w wierze, polaczonego niefatwy do rozerwania wiezig z Jezusem
i Maryja.

lll. Mitos¢ w rozumieniu ks. Jana Bosko

Szczegdlne miejsce w wychowaniu ksiedza Bosko zajmuje milos¢, ktora
okreslal jako amorevolezza, czyli wola kochania. Dzieci i miodych ludzi,
ktoérzy sg pozostawieni sami sobie, ktorzy czasem muszg zastuzy¢ na za-
akceptowanie przez rodzicow, szczegdlnie w okresie dorastania, od zawsze
nurtuje pytanie ,,Czy kto§ mnie kocha?”, czy kto$ wie, ze istnieje¢. Dlatego
Jan Bosko zalecal wychowawcom, by widzieli w kazdym podopiecznym
bliska im osobg. ,,Mito§¢ wychowawcza jest to wartos¢ pedagogiczna, ktéra
przyjmuje posta¢ moralnej zasady postepowania wychowawcy. Przejawia
sie ona i w afirmacji osoby wychowanka i zachecania go do urzeczywistnia-
nia wlasciwych wartosci; w okazywaniu przyjazni, solidarnosci z nim, ser-
decznosci, dobroci; troska o integralny rozwdéj wychowanka i petnie czlo-
wieczenstwa; we wzajemnym zaufaniu i budowaniu przyjaznej atmosfery
wychowawczej”**. Istotg tej mifosci jest oddzialywanie osoby dorostej, wy-
chowujacej, na dorastajaca — wychowanka, prowadzace go do pelni czlo-
wieczenstwa. W momencie przebywania z mlodzieza oraz zywego zainte-
resowania si¢ jej problemami rodzi si¢ zazylo$¢, buduje zaufanie, dochodzi
do szczerych rozméw migdzy wychowankiem a opiekunem. Tylko wtedy,
gdy wychowawca zna problemy wychowanka, widzi jego zalety, mozliwe sg
dzialania zapobiegawcze.

»Sukces profilaktyczny Jana Bosko polegal jednak przede wszystkim na
tym, Ze mial on czas i byl obecny”®, a wiec to, czego najbardziej potrze-
ba dzisiaj dzieciom i mtodziezy. Zbliza si¢ 180 rocznica $mierci ks. Bosko.
Mimo uplywu tylu lat od jego dzialalnosdci system wychowawczy, ktéry
stworzyl, ,jest zawsze aktualny i zywotny, o ile jest przemyslany w $wie-

22. M. Szymanska, Mitos¢ wychowawcza, w: Z. Struzik, D. Zukowska-Gardzinska (red.), Maty
stownik aksjologiczny, Warszawa 2013, s. 144-145.

23. K. Kmiecik-Jusiega, Kompetencje wspotczesnego profilaktyka w perspektywie pedagogii sw. Jana
Bosko, w: K. Kmiecik-Jusiega, B. Stantkowski (red.), Salezjariska ars educandi, Krakow 2016, s. 48.
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tle wspotczesnych problemdéw wychowawczych™, a metody wychowawcze
ks. Bosko ponadczasowe. Swoja bezkonkurencyjnos¢ zawdzieczajg przede
wszystkim specyficznemu podejsciu wychowawcy do wychowanka.

IV. Tajemnica wychowania salezjanskiego

Jakie korzysci daje wzrastanie w systemie wychowawczym ksiedza Bosko
i w czym dzieciom i mlodziezy system ten pozwala si¢ rozwijac, pisze Alek-
sandra Murat - uczennica II klasy gimnazjum, od niedawna animatorka
w Oratorium Sidstr Salezjanek:

Pierwszg rzeczg, ktérg wynosi si¢ z domu salezjanskiego, sa nowe znajomo-
$ci. Zawiazywane juz w czasie wczesnego dziecinstwa czesto przeradzaja sie
w wieloletnie przyjaznie. Srodowisko mtodych ludzi jest tolerancyjne i otwar-
te, wiec nawet najbardziej zamkniete w sobie, czesto niesmiale dzieci, znajduja
kolezanki i kolegow.

Kolejng wartoscig sg nabyte umiejetnosci. W wielu oratoriach dzialajg
grupy warsztatowe rozwijajace talenty. Wychowankowie moga wiec wybiera¢
sposrod réznych propozycji i przy okazji mitego spedzenia kilku godzin na-
uczy¢ sie czegos, czego wczesniej nie znali, badz nie mieli okazji sprébowac.
Z autopsji wiem, ze dzieci pracujace na przyklad w grupie kulinarnej przeku-
waly zdobyta wiedze na pomoc rodzicom w drobnych czynnosciach kuchen-
nych. Oznacza to, ze zdobyte na warsztatach tematycznych do$wiadczenie
moze okazac si¢ przydatne i praktyczne. Oprécz wypracowanych umiejetnosci
uczestnicy oratorium rozwijaja tez umiejetnos¢ pracy w zespole.

Aleksandra pisze takze o swoim do$wiadczeniu pracy i formacji w ora-
torium salezjanskim:

W oratorium znalaztam si¢ 5 marca 2016 roku. Dowiedziatam si¢ o nim od star-
szej przyjaciotki, ktora miata stycznos¢ z wakacyjnymi formami wypoczynku
prowadzonego przez siostry salezjanki dla dzieci od wczesnego dziecinstwa.
Na poczatku nie bylam przekonana do odwiedzenia oratorium, poniewaz, po-
dobnie jak moi réwiesnicy, mialam zaburzony obraz wiary. W moim przeko-
naniu Bog (podobnie jak Kosciol) byt smutny, zamkniety dla ludzi miodych.

24. D. Grzadziel, Wychowanie dobrych ..., s. 22.
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Brakowalo w nim radosci i zdawal sie odrzucaé uczucia takie jak mitos¢, na
ktdrej przeciez zbudowane jest chrzescijanstwo.

Odrzucata mnie perspektywa wielogodzinnych modlitw do kogos, kto nie
rozumie ziemskich problemdw i nie wzruszaja go prosby o poprawienie sytu-
acji na $wiecie. Kiedy przekroczylam prog domu salezjanskiego zobaczylam,
jak bardzo si¢ mylitam. Animatorzy i siostry poswiecali mlodszym od siebie
swoj czas, serce i uwage. Zobaczytam wspanialg wspolnote, w ktérej brakowalo
biernosci wobec ludzkiej krzywdy czy nawet zwyklego smutku. Nie byto, i nie
ma tam miejsca na cynizm czy szyderstwa, z ktérymi spotykalam si¢ w szko-
le i wobec ktdérych nauczyciele pozostawali obojetni. Dodatkowa zaleta, ktdra
osobiscie mnie zachwycila, byla bezinteresownos¢ dziatan. Dotychczas jedy-
nym podejsciem, z jakim miatam styczno$¢ i jakie praktykowatam, bylo wy-
konanie czego$ wylacznie za otrzymanie zaplaty.

Moja formacja animatora rozpoczeta sie po okolo pét roku od pierwszego
wejscia. Nauczytam sie podczas niej wiele, nie tylko przyswajajac informacje
teoretyczne. Zostalam przede wszystkim oswojona z ludzmi i przetamatam
swoja wewnetrzna nieSmialos¢ w kontaktach z nimi. Statam si¢ bardziej od-
powiedzialna i odwazna. Pomogty mi w tym zadania, przydzielane tak, abym
stale sie rozwijala i probowala swoich sit w réznych kategoriach. Z biegiem
kolejnych miesiecy stawalam si¢ osobg bardziej uczuciows, nie ttumitam juz
w sobie emocji. Do$wiadczenie pracy z najmlodszymi mogtam potem wyko-
rzysta¢ w praktyce pomagajac rozwija¢ sie szkolnemu klubowi wolontaria-
tu. Dzieki wyksztalconej samodzielnosci zaczetam inicjowac i koordynowac
w swoim otoczeniu wiele akcji charytatywnych, a takze angazowac sie w pro-
wadzenie integracji na imprezach masowych. Przebywajac w domu salezjan-
skim stanowczo odcietam si¢ réwniez od przewazajacej w $rodowisku mto-
dych ludzi obojetnosci na los stabszych od nas. Odnalaztam w swoim wnetrzu
wrazliwo$¢, ktora pozornie nigdy sie nie narodzita.

Nie mozna zapomina¢, ze my — animatorzy salezjanscy w przesztosci nie-
rzadko dos$wiadczylismy odrzucenia ze strony wlasnych rodzin, lub tez prze-
stawalismy akceptowac siebie samych, zastaniajac prawdziwg twarz maska
zlosci. Nieporuszeni parliSmy w zyciu przed siebie, taranujac wszelkie moz-
liwe przeszkody do czasu, kiedy kto$ podszedt do nas i zapewnil, ze jeste$my
potrzebni $wiatu tak samo jak Ci, od ktérych kazano nam uczy¢ si¢ czlowie-
czenstwa. Teraz pokazujemy innym, jak wiele bocznych $ciezek moze mieé
zycie i jak piekne moze by¢, jesli znajdziemy cos, co nas pasjonuje. Oswajamy
to, co moze wydawac si¢ dzikie i niebezpieczne. Nigdy nie odmawiamy niko-
mu pomocy. Pamigtamy, ze kiedys sztorm w naszych sercach uciszyli podobni
nam ludzie.

Gdybym nigdy nie spotkala tej wspanialej wspdlnoty, moja droga nie by-
laby tak piekna, jak jest teraz. Nie dostrzeglabym swoich predyspozycji i ta-
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lentow. Stale bojaca si¢ o zdanie innych ludzi, nie odwazylabym si¢ na przed-
stawienie wlasnych pomystéw. W pewien sposob zostalam uratowana przed
postepujacym zjawiskiem znieczulicy. Teraz ciesz¢ si¢, ze moge pokazywac
ludziom inng strone egzystencji i przekonywac ich, ze s potrzebni, nawet jesli
daleko im do ideatu.

Jak wida¢ dzieciom i mlodziezy brakuje bliskich relacji z rodzicami,
poszukuja kontaktu osobowego, autorytetow. Zauwaza si¢ potrzebe wiek-
szego zaangazowania Srodowisk wychowawczych i kompleksowego roz-
woju mlodego pokolenia. Realizacja misji wychowawczej nakreslona przez
ks. Bosko nie jest tatwa, ale, jak wida¢, jest mozliwa. Warto, aby wszyscy
wychowawcy poszukujacy skutecznych rozwigzan pedagogicznych siegneli
do pedagogiki Jana Bosko, a mysli tej mlodej dziewczyny sklonily do re-
fleksji wszystkie osoby zajmujace si¢ wychowaniem dzieci i mlodziezy.

Zakonczenie

Doswiadczenia pedagogiki salezjanskiej i wspoiczesne wychowanie rodza
pytania: Co oznacza by¢ z dzieckiem? Czego dzieci i mtodziez oczekuje?
Dlaczego tak istotna jest obecnos¢ rodzicow w wychowaniu dziecka? Ana-
lizujac przemiany we wspolczesnym $wiecie widac, ze opiekunowie nie sg
gotowi na asystencje przy dziecku. Wspolczesno$¢ niejako ,,upomina” si¢
o wychowanie integralne, ktére odstania catg prawde o czlowieku, a dzielo
Swietego Jana Bosko jest wcigz aktualng odpowiedzig na potrzeby dzieci
i mtodziezy, bo odwoluje si¢ do naturalnych potrzeb ludzi mtodych. Mysl
wychowawcza wcielana przez oratoria wérdd dzieci i mlodziezy pozwala
w jakims stopniu odpowiada¢ na biernos¢ ze strony rodzicéw, opiekundw,
ktdra niestety jest coraz bardziej widoczna.
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Streszczenie:

Wspotczesnie dostrzega sie, iz dochodzi do zachwiania réwnowagi w procesie szkol-
nego wychowania dzieci i mtodziezy. Techniczny rozwéj spoteczenistwa sprawia, ze
przeakcentowane zostaty dziatania majace na celu ksztattowanie uczniéw w wymiarze
intelektualnym i zawodowym. Pociggneto to za soba ograniczenia w formacji ludz-
kiej i duchowej. Okazja do przywrécenia rbwnowagi w procesie wychowawczym, jak
i przypomnienia o potrzebie integralnego wychowania cztowieka sa coroczne szkolne
rekolekcje wielkopostne. W artykule zostang przedstawione podstawowe postulaty
dotyczace organizacji i przeprowadzenia rekolekcji w kontekscie zatozerh wychowania
integralnego.

Stowa klucze: wychowanie integralne, rekolekcje szkolne, wychowanie, katecheza

Abstract:

Nowadays, an imbalance has been noticed within the process of educating children
and young people. Technical development of our society places too much emphasis
on their intellectual and professional growth. It caused certain limitations in human
and spiritual formation of students. School Lenten retreat is an opportunity to restore
the balance in educational process and to remind us about the need of integral up-
bringing of young people. In the article some basic postulates will be presented. They
will concern organisation and management of the retreat in the context of integral
upbringing.

Key words: integral upbringing, school retreat, education, religious education
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Wstep

W zyciu wspolczesnych spoleczenstw coraz czgsciej dochodzi dzis do znie-
ksztalcania i ograniczania znaczenia poje¢cia wychowania, gdyz sprowadza
sie je jedynie do wyksztalcenia oraz przekazu wiadomosci i umiejetnosci.
Legitymizacjg takiego stanu rzeczy staje si¢ nastepujacy coraz szybciej
rozwoj techniczny, ktéry przeklada si¢ na potrzebe ksztalcenia wykwali-
fikowanych pracownikéw, ktérych jedynym kryterium oceny w procesie
rekrutacyjnym do pracy jest ich wiedza i umiejetnosci. Mozna zaobser-
wowac réwniez zjawisko pomniejszania roli rodziny w procesie wychowa-
nia, a takze trudnosci we wspoétpracy pomiedzy panstwem, szkola, rodzing
i Kosciolem w dziedzinie ksztaltowania dzieci i mtodziezy.

Okazjg do odnowienia i poglebienia wspolpracy srodowisk wycho-
wawczych, a przede wszystkim przypomnieniem o potrzebie integralnego
wychowania czlowieka, moze sta¢ si¢ przygotowanie i realizacja projektu
ewangelizacyjno-wychowawczego, jakim sg szkolne rekolekcje wielkopost-
ne. Stad tez w niniejszym artykule, w oparciu o zalozenia modelu wycho-
wania integralnego, zostang przedstawione inspiracje do przygotowania
tego typu rekolekcji.

l. Podstawowe zatozenia wychowania integralnego

W celu dokonania merytorycznej i caloSciowej prezentacji szkolnych re-
kolekcji wielkopostnych jako szansy na realizacje modelu wychowania
integralnego w szkole zostang najpierw oméwione podstawowe zalozenia
wspomnianego procesu wychowawczego.

U podstaw wychowania integralnego stoi antropologiczna koncepcja
czlowieka, ktory jest ,jednoscia duchowo-materialng, tzn. osobg $wia-
domg siebie w aspekcie indywidualnym i spofecznym [...] osoba i oso-
bowoscig aktualizujaca si¢ tak w sferze przyrodzonej, jak i nadprzyro-
dzonej”'. W nature czlowieka wpisane jest bowiem pragnienie odkrycia

1. A. Rynio, Integralne wychowanie osoby w nauczaniu Jana Pawta II, w: D. Bis, L. Opiela (red.),
Wychowanie integralne w teorii i w praktyce pedagogicznej, Lublin 2013, s. 16.
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obiektywnej prawdy zaréwno o sobie, jak i o $wiecie. Poznanie to stanowi
0 poczuciu sensu jego zycia, jak tez decyduje o stosunku do $wiata, ktory
go otacza’.

Proces wychowawczy przebiega optymalnie, gdy sa w nim uwzglednione
nie tylko zewnetrzne, ale i wewnetrzne cechy czlowieka, ktérych srodowi-
skiem rozwoju jest ludzka dusza’. Tak ujeta koncepcja wychowania opar-
ta na realizmie poznawczym i bytowym wskazuje na nieustanng potrzebe
procesu doskonalenia cztowieka poprzez nabywanie kolejnych sprawno-
$ci, rozwijanie intelektu, kontemplacj¢ oraz ksztaltowanie swoich uczuc*.
Pocigga to za sobg koniecznos¢ podmiotowego traktowania wychowanka
przez srodowiska wychowawcze, nie wylaczajac z tego nauczycieli i rodzi-
cow. Stad tez kazda sytuacja wychowawcza winna mie¢ charakter dwupod-
miotowy z tym, ze kazdy z jej uczestnikdw bierze w niej czynny udzial na
innych zasadach. Celem za$ tak pojetego procesu wychowania jest budze-
nie wéréd wychowankéw swiadomosci, iz s3 oni rzeczywistymi sprawcami
dzialan, co w efekcie ma prowadzi¢ do budowania w nich poczucia nieza-
leznosci i odpowiedzialnos$ci w kierowaniu wlasnym zyciem. W wychowa-
niu wiec nie chodzi jedynie o ksztaltowanie umiejetnosci przystosowania
sie wychowanka do okolicznosci, ale o twdrczg kreacje i o rozwdj rzeczy-
wistosci, w oparciu o posiadane i nabyte zdolno$ci, talenty i umiejetnosci’.

Ukazane spojrzenie na wychowanka w procesie wychowawczym, zaréw-
no w sensie ontologicznym, jak i podmiotowym, zaklada wszechstronny
rozwdj czlowieka w sferach: ludzkiej, duchowej, intelektualnej i zawodo-
wej. Podstawowym zadaniem w formacji ludzkiej jest ksztaltowanie po-
stawy wolnosci. Zaklada ona z jednej strony umiejetno$¢ panowania nad
sobg, dojrzato$¢ uczuciows, jak i postawe odpowiedzialnosci. Z drugiej za$
przeklada si¢ na budowanie relacji z innymi ludzmi w oparciu o postawe
wspolpracy, bezinteresownosci, pragnienie dobra dla drugiego cztowieka,
zdolno$¢ do poswiecen, a nade wszystko milos¢. Wypracowanie wspo-
mnianych cech stanowi bezposrednig podstawe do ksztaltowania sfery du-

2. Por. tamze, s. 17.

3. Por. D. Bis, Cywilizacja medialna i e-pokolenie wyzwaniem dla integralnego wychowania,
w: D. Bis, L. Opiela (red.), Wychowanie integralne w teorii i w praktyce pedagogicznej, Lublin 2013, s. 41.

4. Por. M. Krasnodebski, Antropologiczne podstawy pedagogiki integralnej, w: L. Opiela,
E. Swidrak, M. Lobacz (red.), Wychowanie integralne w edukacji katolickiej. Idee - twércy - instytu-
cje, Lublin 2014, s. 40.

5. Por. B. Jakimiuk, Ksztattowanie poczucia podmiotowosci w procesie wychowania do pracy,
w: L. Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz (red.), Wychowanie integralne w edukacji katolickiej. Idee - twér-
cy - instytucje, Lublin 2014, s. 68-69.
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chowej, rozumianej jako osobista relacja cztowieka z Bogiem. Jednoczesnie
formacja duchowa, na zasadzie sprz¢zenia zwrotnego, oddzialuje na sfere
ludzka, a takze intelektualng i zawodowg czlowieka. Poprzez formacje inte-
lektualng nalezy rozumie¢ zdolnos$¢ do krytycznego i samodzielnego my-
Slenia, jak i zdobywanie wiedzy z dziedziny szeroko pojetej rzeczywistosci
kulturalnej. W ramach za$ formacji zawodowej czlowiek przygotowuje sie
do podjecia pracy®.

Zadna z wyzej wymienionych wartoéci i idealéw nie moze stanowié
warto$ci nadrzednej, gdyz to pociagneloby za soba zburzenie wizji wy-
chowania integralnego’. Tylko poprzez integracje wszystkich wskazanych
sfer moze zosta¢ zrealizowany podwdjny cel wychowania, ktérym w sen-
sie przyrodzonym jest dojrzaly cztowiek, a w nadprzyrodzonym dojrzaty
chrzescijanin®

Wszechstronny rozwdj czlowieka wymaga $cistej wspotpracy srodowisk
wychowawczych, do ktérych tradycyjnie nalezy zaliczy¢ rodzing, szkote
i Koscidt. Jednak coraz czesciej tracg one swojg site oddzialywania na rzecz
grupy roéwiesniczej, mass mediéw i pop kultury. Sytuacja ta wymaga kon-
solidacji sit tradycyjnych o$rodkéw wychowawczych w celu ksztaltowania
wsrod wychowankow umiejetnosci korzystania z doswiadczen réwiesni-
kow, z przekazu medialnego, jak i $wiata pop kultury, z jednoczesng ochro-
ng mlodych przed negatywnym wptywem tych srodowisk®.

Il. Szkota miejscem dziatan o charakterze wychowawczym

Przedstawione postulaty dotyczace wychowania integralnego znalazty
swoje odzwierciedlenie w zapisach prawa oswiatowego w ustawie z 14 gru-

6. Por. Z. Grocholewski, Integralne wychowanie wg Edmunda Bojanowskiego, w: M. L. Opiela,
A. Smagacz, S. Wilk (red.), Stuzy¢ i wychowywac do mitosci, Lublin 2009, s. 22-25.

7. Por. A. Rynio, Wychowanie integralne w przedszkolach katolickich, w: A. Kicinski, M. Opiela
(red.), Katolickie wychowanie dziecka. Rodzina, przedszkole, Koscidt, Lublin 2016, s. 109.

8. Por. M. Sztaba, Zagadnienie duchowosci i religijnosci w integralnym wychowaniu osoby,
w: L. Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz (red.), Wychowanie integralne w edukacji katolickiej. Idee - twor-
cy - instytucje, Lublin 2014, s. 80.

9. Por. A. Podraza, Podmiotowe, przedmiotowe i opcjonalne aspekty wychowania integralnego,
w: D. Bis, L. Opiela (red.), Wychowanie integralne w teorii i w praktyce pedagogicznej, Lublin 2013,
s. 176-177.
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dnia 2016 roku. Tworcy reformy zdefiniowali bowiem wychowanie jako
~wspieranie dziecka w rozwoju ku pelnej dojrzatosci w sferze fizycznej,
emocjonalnej, intelektualnej, duchowej i spotecznej, ktére powinno by¢
wzmacniane i uzupelniane przez dzialania z zakresu profilaktyki proble-
mow dzieci i mlodziezy”'°. Ponadto w preambule ustawy znalazt si¢ zapis,
iz proces nauczania i wychowania ma zosta¢ oparty na uniwersalnych zasa-
dach etyki respektujac jednoczesnie chrzescijanski system wartosci''.

Swoje zadanie wychowawcze, w $wietle zapisow omawianej ustawy,
szkota realizuje we wspdlpracy z rodzicami i innymi podmiotami zaanga-
zowanymi w ksztalcenie oraz wychowawczg i opiekunczg dziatalnos¢ szko-
ty"2. Wéréd wskazanych podmiotéw, wspomagajacych szkole szczegdlng
role odgrywa Koscidl, ktory swoja misje wychowawcza w szkole spelnia
poprzez postuge katechetow i katechetek, zaréwno kaptanéw, oséb zakon-
nych, jak i katechetéw $wieckich.

Dzialania wychowawcze Kosciola w ramach pracy szkoly realizowane
sa przede wszystkim w ramach lekcji religii. Szczegélnym jednak wyda-
rzeniem o charakterze ewangelizacyjno-wychowawczym sg wielkopostne
rekolekcje szkolne. Jak wynika z definicji, s one ,,nadzwyczajng forma
gloszenia Dobrej Nowiny i prowadzenia dzialan wychowawczych, podjeta
przede wszystkim wobec dzieci i mlodziezy uczeszczajacej w danej szko-
le na katecheze, w celu rozwoju ich dojrzatej religijnosci i osobowosci”*.
W takim ujeciu rekolekcje z jednej strony stanowig dzialanie o charakte-
rze koscielnym, ktérych celem jest wewnetrzna przemiana i poglebienie
zycia duchowego. Stad tez winny one podejmowac rézne aspekty wiary,
uczy¢ modlitwy i wprowadza¢ w liturgie, ksztaltowa¢ odpowiedzialno$¢ za
Kosciol i swiat, przygotowaé do podejmowania decyzji w $wietle Bozego
prawa'®. Z drugiej za$ strony rekolekcje sg okazja do realizacji zadan zapi-
sanych w szkolnym programie wychowawczo-profilaktycznym®.

10. Ustawa o prawie o$wiatowym z dnia 14 grudnia 2016 r., Dz. U. 2017, poz. 59, art. 1, p. 3.

11. Por. tamze, preambuta.

12. Por. tamze, art. 44, p. 2.

13. J. Skotaczak, Rekolekcje szkolne w planie wychowawczym szkoly jako dni duszpastersko-
-wychowawcze, w: A. Baloniak (red.), Szkolne rekolekcje wielkopostne. Teoria i praktyka, Poznan
1998, s. 60.

14. Por. W. Przyczyna, Rekolekcje dla dzieci wezoraj i dzis, w: Tenze (red.), Rekolekcje szkolne,
Krakow 1996, s. 13.

15. Por. M. Balsamska, Czas rekolekcji w pracy wychowawczej szkoty, w: A. Baloniak (red.),
Szkolne rekolekcje wielkopostne. Teoria i praktyka, Poznan 1998, s. 85.
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lll. Modele organizacji rekolekcji szkolnych

W wyniku doswiadczen z organizacji i przezywania przez dzieci i mlodziez
rekolekeji szkolnych zostaly w Polsce wypracowane cztery modele rekolek-
cji: pelny, skrécony'®, wieczorowy' i wyjazdowe'® rekolekcje zamkniete®.

W kontekscie omawianego zagadnienia wychowania integralnego na
szczegdlng uwage zastuguje tzw. pelny model rekolekcji szkolnych. W za-
mysle jego tworcoéw rekolekcje odbywaja si¢ zamiast zajg¢ szkolnych, a ich
program obejmuje od czterech do pieciu godzin, czyli mniej wiecej tyle, ile
trwaja lekcje. Codzienny program rekolekcyjny dzieli sie na dwie podsta-
wowe czesci. Pierwsza ma charakter liturgiczny i realizowana jest w miare
mozliwosci w kosciele. Do stalych elementéw tej czesci rekolekeji nalezg
m.in. takie elementy, jak: Eucharystia, liturgia Stowa Bozego, adoracja, ce-
lebracje sakramentu pokuty i pojednania, konferencje, spotkania ze swiad-
kami wiary. Druga cze$¢, czesto okreslana mianem pedagogicznej, jest pro-
wadzona w szkole lub w salach parafialnych. Na te czes¢ skladajg si¢ m.in:
zajecia warsztatowe, spotkania z interesujagcymi ludzmi, konkursy, insce-
nizacje, koncerty, pielgrzymki, filmy, koncerty, wyjscia do miejsc pamigci
historycznej*.

Ten model pozwala w pelni zrealizowa¢ zamyst idei wprowadzenia do
kalendarza wydarzen szkolnych rekolekcji wielkopostnych, jako wyda-
rzenia o charakterze ewangelizacyjnym i wychowawczym. W ten sposob
poprzez rézne formy pracy z uczniem dokonuje si¢ jego integralna forma-

16. Model rekolekeji tzw. skrocony realizowany jest po skréconych zajeciach dydaktycznych.
Wéwezas katechizowani gromadza sie w kosciele, gdzie uczestnicza we Mszy Swietej, lub innym
nabozenstwie polaczonym ze skierowana do nich konferencja tematyczng. Po zakonczeniu bloku
rekolekcyjnego katechizowani udaja sie do doméw. Uczniowie nie uczestniczacy w rekolekcjach po-
zostaja pod opieka nauczycieli w szkole.

17. Rekolekcje wieczorowe odbywaja si¢ po zakonczonych zajeciach. W trzydniowym cyklu
mlodziez uczestniczy w nabozenstwie Stowa Bozego, celebracji drogi krzyzowej polaczonej z cele-
bracjg sakramentem oraz w Eucharystii.

18. Rekolekcje zamknigte majg jednoczesnie charakter wyjazdowy. Sg one skierowane juz nie
do catej szkoly, a wybranych mniejszych grup sposrod uczniéw gimnazjum i szkét ponadgimnazjal-
nych. Taka forma rekolekgji jest czesto forma przygotowania do sakramentu bierzmowania, lub jest
skierowana do maturzystéw jako pomoc w dokonaniu wyboru drogi zyciowej i rozeznanie swojego
powolania zyciowego.

19. Por. W. Turowski, Rekolekcje szkolne ewangelizacjg miodziezy, ,,Studia Elckie” 2(2013), s. 221.

20. Por. W. Janiga, Rekolekcje szkolne jako wydarzenie duszpastersko-wychowawcze, w: M. Zajac
(red.), Katecheza w szkole wspdtczesnej, Lublin 2010, s. 73-78.
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cja, zarowno w wymiarze ludzkim, jak i duchowym. Tresci przekazywane
podczas rekolekeji poszerzajg rowniez wiedzg ucznidw, a takze rozwijaja
motywacje do odkrycia swojego zyciowego powolania, ktdre to przeklada
sie rowniez na pozniejsze zycie zawodowe.

Cel takiej formy dzialan ewangelizacyjno-wychowawczych zostanie
zrealizowany, gdy zostang spetnione dwa podstawowe warunki. Po pierw-
sze nastapi taka synchronizacja pomiedzy zagadnieniami poruszanymi
w obydwu blokach rekolekcyjnych, aby tresci gloszone podczas spotkan
w kosciele byly powigzane z dzialaniami wychowawczymi, lub odwrotnie.
Po drugie, dla realizacji tak rozbudowanego projektu w ramach rekolekeji
szkolnych zostanie zaangazowana szersza grupa osob niz tylko katecheci.

IV. Przygotowanie i realizacja programu rekolekgji
szkolnych

W celu optymalnego wykorzystania czasu rekolekeji szkolnych, zaréwno
w wymiarze ewangelizacyjnym, jak i wychowawczym, wymagaja one przy-
gotowania. Mozna je opisa¢ wyrdzniajac cztery etapy: przygotowanie dal-
sze, przygotowanie blizsze, czas rekolekeji oraz ewaluacja®..

W ramach zaproponowanego modelu okres przygotowania dalszego
obejmuje okres od sierpnia do grudnia. W tym czasie winno odby¢ si¢ spo-
tkanie katechetow uczacych w szkole w celu zdiagnozowania problemoéw
uczniéw, omoéwienia wnioskéw z poprzednich rekolekcji i wyznaczenia
celu rekolekcji. Nastepnie powinno mie¢ miejsce spotkanie z proboszczem
polaczone z przedstawieniem mu celdw i strategii rekolekcji, a takze po-
dzialem obowiazkéw pomiedzy organizatorami. Ostatnim zadaniem na
tym etapie jest przeprowadzenie warsztatow majgcych na celu przygoto-
wanie planu rekolekgji i zaplanowanie kolejnych etapéw przygotowania®.

Okres przygotowania blizszego rozpoczyna si¢ w styczniu i trwa do
czasu rozpoczecia rekolekeji. W tym okresie zespot odpowiedzialny za ich
prowadzenie ma obowigzek uzgodni¢ z dyrektorem termin rekolekeji oraz
na posiedzeniu rady pedagogicznej zaprezentowac ich wizje, cel, a takze

21. Por W. Janiga, Nadzor i kontrola szkolnych rekolekcji wielkopostnych, ,Zeszyty Formacji

Katechetéw” 1 (2005), s. 60-61.
22. Por. tamze, s. 60.
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strategie ich realizacji. Wspomniane spotkania maja nie tylko charakter in-
formacyjny, ale s3 rowniez okazja do uszczegélowienia i doprecyzowania
planu rekolekeji. Bezposrednie przygotowania zwigzane s3 takze z akcja
informacyjna, jak i przygotowaniem potrzebnych materiatow?.

W trakcie rekolekcji zespol, ktory je przygotowal, jest odpowiedzialny za
weryfikacje obecnosci uczniéw na poszczegdlnych punktach programu. To-
warzyszy on ekipie ewangelizacyjnej, stanowi takze rodzaj facznika pomie-
dzy prowadzacymi rekolekeje, a gronem pedagogicznym i dyrekcja szkoty.

Na etapie ewaluacji zespdl organizujacy rekolekcje winien dokonaé
zebrania opinii nauczycieli i uczniow, podsumowac catos¢ i przedstawic¢
wnioski dyrektorowi szkoty, proboszczowi oraz gronu pedagogicznemu®.

Przedstawiony modelowy plan programowania rekolekcji szkolnych
stanowi przestrzen dla realizacji zalozen wychowania o charakterze inte-
gralnym. Zaréwno ankiety, jak i ewaluacja stanowig okazje, aby poznac
uczniéow i zdiagnozowac ich potrzeby wychowawcze. Diugoterminowe
prace nad opracowaniem celéw rekolekcji i strategii ich osiggniecia winny
stanowi¢ gwarancje kompleksowego podejscia do przekazywanych mlo-
dym tresci, a takze ich synchronizacji w ramach rekolekcyjnego programu.
W koncu za$ proponowane dziatania dajg mozliwos¢ szerokiego zaangazo-
wania uczniéw szkoly w przygotowanie oraz realizacje programu rekolek-
cji, a w ten sposob posredniego wzigcia odpowiedzialnosci za rekolekcje.

Dobre przygotowanie i przeprowadzenie rekolekcji szkolnych wymaga
wspolpracy srodowisk odpowiedzialnych za proces katechetyczno-wycho-
wawczy. Katecheta lub zespot katechetyczny winien pelnic¢ przede wszyst-
kim funkcje inspiratora i koordynatora owych dzialan. Cho¢ zapisy prawne
wskazuja na katechetow jako odpowiedzialnych za opieke nad uczniami
w czasie rekolekeji, to jednak zaangazowanie innych podmiotéw tworza-
cych $rodowisko szkolne winno by¢ proporcjonalne do dziatan wycho-
wawczych realizowanych w ramach rekolekeji. Wspdtpraca ta okaze si¢ na
pewno owocna, jezeli odejdzie si¢ od ograniczenia roli nauczyciela jedynie
do opieki nad uczniami, a takze ukaze si¢ im czas rekolekc;ji jako szanse do
zaangazowania swoich wychowawczych i organizacyjnych talentéw. Udzial
i zaangazowanie rodzicoéw w rekolekcje jest konsekwencja ich deklaracji,
ze dziecko moze uczestniczy¢ w zajeciach katechetycznych. Rekolekcje sg
w koncu okazjg do zaangazowania na rzecz wychowania dzieci i mtodziezy

23. Por. tamze, s. 60-61.
24. Por. tamze, s. 61.
25. Por. tamze.
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takich podmiotdéw, jak samorzad, organizacje mlodziezowe lub grupy arty-
styczne wraz z opiekunami®.

Ukazana wizja wspolpracy réznych podmiotow w celu przeprowadze-
nia szkolnych rekolekeji wielkopostnych stanowi realizacje kolejnego po-
stulatu wychowania integralnego. Jednoczesnie wspdlne zespotowe dziata-
nia w ramach przygotowania rekolekcji szkolnych mogga stac si¢ okazja do
zainicjowania stalej wspolpracy na rzecz formacji i wychowania mtodziezy.

Zakonczenie

Nie mozna stwierdzi¢ jednoznacznie, Ze szkola nie prowadzi dziatan w dzie-
dzinie formacji ludzkiej i duchowej. Niemniej jednak sa one czgsto ogra-
niczane poprzez przeakcentowania dzialan majacych ksztalci¢ uczniéw
w wymiarze intelektualnym i zawodowym. Rekolekcje wielkopostne wpi-
sane w plan wychowawczo-profilaktyczny stanowig okazje do wprowadze-
nia réwnowagi w szkolnym procesie wychowania dzieci i mtodziezy. Jako
dzialania o charakterze ewangelizacyjno-wychowawczym sg one okazja,
nie tylko dla uczniéw, ale réwniez dla nauczycieli, do refleksji nad swoim
zyciem, jak i nad procesem wychowania. Realizacja zalozen tzw. pelnego
modelu rekolekgji jest okazjg do odnowienia lub zainicjowania wspdlnych
dzialan podstawowych $rodowisk wychowawczych w celu formacji dzieci
i mlodziezy. Postulowany model szkolnych rekolekcji wpisuje sie w dyskusje
na temat wspolczesnego wychowania dzieci i mlodziezy. Stanowi bowiem
ilustracje tezy, iz proces ksztalcenia intelektualnego nie moze by¢ pozbawio-
ny ksztalttowania wychowankéw ku autentycznym wartosciom.
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The integral nature of education in the Catholic Youth Association

Streszczenie

Wsréd tradycyjnych srodowisk wychowawczych wyrdznia sie wspélnote Kosciofa Ka-
tolickiego. Swoja misje formacji realizuje m.in. poprzez dziatalnos$¢ ruchéw i stowa-
rzyszen. Mate grupy odgrywajg istotna role w procesie dojrzewania mtodych ludzi
i ksztattowania ich osobowosci. Jednym z nich jest Katolickie Stowarzyszenie Mtodzie-
zy dziatajace w naszej ojczyznie. W tresci artykutu zostanie scharakteryzowany model
formacji wspomnianego stowarzyszenia w korelacji z postulatami wychowania inte-
gralnego.

Stowa klucze: wychowanie integralne, Katolickie Stowarzyszenie Mtodziezy, mto-
dziez, formacja.

Abstract

One of the traditional educational circles is the community of Catholic Church. Her
mission of formation is realized through the activities of movements and associations.
Small groups take an important role in the process of maturing young people and
shaping their personality. One of them is the Catholic Youth Association, operating in
our homeland. In the article, the model of formation of this association will be charac-
terized in correlation with the demands of the integral education.

Keywords: integral education, Catholic Youth Association, youth, formation

Wprowadzenie

Jednym z najwazniejszych zadan i obowiazkdw, jakie staja przed kazdym
pokoleniem, jest rzetelna i uczciwa troska o wychowanie, wyksztalcenie
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i doprowadzenie do dojrzatosci mlodej generacji. Fundamentalng powin-
nos¢ stanowi zatem stworzenie dzieciom i mlodziezy sSrodowiska, w ktérym
moglyby swobodnie i bez przeszkdd wszechstronnie sie rozwija¢, budowac
relacje rowiesnicze, poznawac otaczajacy ich $wiat, ksztaltujac wlasciwy
system i hierarchi¢ wartosci'. Tak rozumiana troska o mlode pokolenie
winna wypelniac serca i umysly ludzi odpowiedzialnych za ksztatt wycho-
wania, skutkujagc magdrym wyborem metod i $rodkéw wychowawczych.
Trudno méwi¢ o wychowaniu i formacji mtodego cztowieka bez dziatania
planowego, zorganizowanego, dlugofalowego i obejmujacego ,,niemal calg
jego sfere duchowo-cielesng™, w ktérym to dzialaniu moéglby on wzrasta¢
kierujac sie stalymi, jasno okreslonymi zasadami.

Koscidt katolicki, strzegacy godnosci czlowieka i jego nieredukowalne-
go prawa do zycia i rozwoju (DWCH 1; KPK kan. 975), stanowi przestrzen
wzrastania i formacji kazdego cztowieka. W tak rozumiang troske o inte-
gralne wychowanie dzieci i mlodziezy wpisuje sie ze swoimi zalozeniami
i legitymizujacymi je dzialaniami Katolickie Stowarzyszenie Mlodziezy
(KSM). Stad tez celem niniejszego artykulu bedzie ukazanie integralnego
charakteru wychowania w tym Stowarzyszeniu. W toku rozwazan zostanie
przedstawiona natura i struktury czlonkowskie KSM, hasta kolejnych stop-
ni formacji i spotkan formacyjnych. Nastepnie oméwione zostang zaltoze-
nia formacyjne na podstawie zadan statutowych Stowarzyszenia i w $wietle
stanowigcych streszczenie formacji tzw. ,,10 zasad KSM-owicza™.

1. Por. Z. Grocholewski, Integralne wychowanie wedtug bl. Edmunda Bojanowskiego, w: L. Opie-
la BDNP, A. Smagacz OCD, S. Wilk SBD (red.), Stuzy¢ i wychowywac do mitosci. Blogostawiony
Edmund Bojanowski - wychowawca i apostot laikatu, Lublin 2009, s. 23.

2. M. Krasnodebski, Antropologiczne podstawy pedagogiki integralnej, w: M. L. Opiela,
E. Swidrak, M. Lobacz (red.), Wychowanie integralne w edukacji katolickiej. Idee — twércy - instytu-
cje, Lublin 2014, s. 39.

3. 10 zasad KSM-owicza: 1. Kochaj Boga, szerz Krélestwo Chrystusowe w swojej duszy, w swej
rodzinie i swym $rodowisku. 2. Stuz czynnie Ko$ciolowi i Ojczyznie. 3. Ksztal¢ swoj umysl, swa
wole, swe serce. 4. Szanuj swa godnos¢. Badz prawy i czysty. 5. Pracuj chetnie, cudza prace szanuj,
daz do sprawiedliwosci spolecznej. 6. Szerz chrze$cijanska kulture zycia. BadZ uprzejmy, kolezenski,
pomagaj chetnie bliznim. 7. Obowiazki spelniaj chetnie, badz karny i postuszny. 8. Dbaj o zdrowie
i sprawnos¢ fizyczna, uprawiaj ¢wiczenia fizyczne, nie uzywaj napojow alkoholowych. 9. Badz go-
spodarny, oszczedny, cudze dobro szanuj. 10. Badz staly w przekonaniach i wytrwaly w dzialaniu,
pogode ducha nie$ w swe otoczenie. Zob. A. Soltysik i in. (red.), Podrecznik. Katolickie Stowarzysze-
nie Miodziezy, Krakow 2007, s. 95-99. Dalej cytowany jako Podr. KSM.
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. Struktura i istota Katolickiego Stowarzyszenia Mtodziezy

Katolickie Stowarzyszenie Mlodziezy jest dziedzicem i spadkobiercg przed-
wojennych Katolickiego Stowarzyszenia Mtodziezy Meskiej (KSMM) i Ka-
tolickiego Stowarzyszenia Mlodziezy Zenskiej (KSMZ), nawigzuje takze
do tradycji Stowarzyszenia Mlodziezy Polskiej (SMP), erygowanego juz
w 1919 roku. KSM byt czeécig sktadowa Akcji Katolickiej, stanowigc jej
»dwie mlodziezowe kolumny”™.

Dziatalno$¢ funkcjonujacych przed II wojna $wiatowg KSMM i KSMZ
byla prowadzona pod hastem ,,Budujmy Polske Chrystusowq” i opierata
sie na czterech filarach, czyli dziatalnosci religijnej, kulturalno-oswiatowej,
charytatywnej oraz spoleczno-patriotycznej. Po II wojnie $wiatowej funk-
cjonowanie omawianych stowarzyszen byto sukcesywnie ograniczane, az
do catkowitej delegalizacji 7 lutego 1953 roku®.

Katolickie Stowarzyszenie Mlodziezy zostalo przywrdcone przez Kon-
ferencje Episkopatu Polski dekretem z 10 pazdziernika 1990 roku. Jest ono
organizacjg ogélnopolska posiadajaca osobowos¢ prawng koscielng, ktorej
statut zostal zatwierdzony 30 kwietnia 1993 roku. Nowelizacji statutu do-
konano 12 marca 1998 roku. Katolickie Stowarzyszenie Mtodziezy posiada
takze osobowo$¢ prawng cywilng rozporzadzeniem Ministra — Szefa Urze-
du Rady Ministréw z dnia 30 czerwca 1993 roku®. Stowarzyszenie to po-
zostaje pod zwierzchnim kierownictwem Konferencji Episkopatu Polski,
ktdrej zadaniem jest czuwanie nad jego formacja i dziatalnoscia.

KSM jest srodowiskiem zrzeszania i ksztaltowania mlodych ludzi, aby
poprzez cnote, nauke i prace mogli ofiarnie i autentycznie stuzy¢ Bogu
i Ojczyznie’. Stowarzyszenie to jest otwarte na kazdego mlodego czlowie-
ka. Jedynym warunkiem przynalezno$ci do KSM jest fakt przyjetego sakra-
mentu chrztu®. Formacja w ramach Katolickiego Stowarzyszenia Mlodzie-
zy otwiera mozliwos$¢ zaangazowania réwniez w innych ruchach i grupach
eklezjalnych.

Por. Podr. KSM, s. 23
Por. Podr. KSM, s. 25.
Por. tamze, s. 28.
Por. tamze s. 118.
8. Por. Statut Katolickiego Stowarzyszenia Miodziezy, Krakoéw 1998, rozdz. IIT § 16. Dalej cyto-
wany jako St. KSM.
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Zgodnie ze Statutem Stowarzyszenia czlonkiem zwyczajnym moze by¢
kazdy, kto ukonczyl 18. rok zycia, a nie osiagnal jeszcze 30., kto byt czlon-
kiem juniorem lub odbyt pétroczny staz kandydacki i pragnie spetnia¢ po-
stanowienia statutu’. Czlonkiem juniorem moze by¢ kazdy, od 16. roku zycia,
z odbytym co najmniej pélrocznym stazem kandydackim i pragnacy realizo-
wac cele i zadania Stowarzyszenia'®. Natomiast kandydatem moze by¢ kazdy
mlody czlowiek, ktory ukonczyt 14. rok zycia i pragnie pelnic cele statutu''.

Il. Zatozenia formacyjne w Katolickim Stowarzyszeniu
Mtodziezy

Z inicjatywy Prezydium Krajowej Rady'? KSM powstal zespdl, ktorego
celem byto stworzenie programu formacyjnego. Podrecznik zawiera sied-
mioletni program formacyjny", ktéry przewiduje 30-35 spotkan w ra-
mach zastepéw w parafii. Kazdy rok formacji posiada przewodnie hasto
rozpatrywane w pieciu aspektach: biblijnym, teologicznym, moralnym,
liturgicznym i organizacyjnym, co pozwala okresli¢ program formacyjny
W nastepujacy sposob:
- dwa lata formacji przewidziane sg dla kandydata: ,,Spotkanie z Chry-
stusem” i ,,Spotkanie z Ko$ciotem™;
- dwa lata formacji dla czlonka juniora: ,,Ja - cztowiek” i ,,Ja i ty”;
— trzy lata formacji czlonka zwyczajnego: ,,Ja i my - rodzina’, ,,Ja i my -
ojczyzna’, ,Ja imy — $wiat™'.
Mlodziez zrzeszona w KSM swoja formacje realizuje przede wszystkim
w wymiarze parafialnym w ramach cotygodniowych spotkan formacyj-
nych. Cztonkowie stowarzyszenia tworza w obrebie swego oddziatu mniej-

9. Por. tamze. rozdz. IIT § 17.

10. Por. tamze. rozdz. IIT § 18.

11. Por. tamze. rozdz. IIT § 19.

12. Prezydium Rady stanowia: przewodniczacy oraz dwdch jego zastepcow, sekretarz i skarb-
nik, ktorych Krajowa Rada Stowarzyszenia, w sklad ktorej wchodza prezesi Zarzadéw Diecezjalnych
i po jednym delegacie Stowarzyszen diecezjalnych, wybiera ze swego grona na okres dwoch lat. Do
Prezydium Rady nalezy takze asystent generalny, mianowany przez Konferencj¢ Episkopatu Polski.
Por. St. KSM, rozdz. I §9-10; rozdz. IV §28-30.

13. Zob. Podr. KSM, s. 126.

14. K. Bienczak. Katechetyczne znaczenie cyklu siedmioletniej formacji Katolickiego Stowarzysze-
nie Miodziezy, w: M. Zajac (red.), Katecheza w parafii. Lublin 2016, s. 274.
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sze grupy, liczace od 3 do 9 0s6b, zwane zastepami'®. Z ramienia wladzy ko-
$cielnej opieke duchowa nad stowarzyszeniem sprawuje Ksiadz Asystent.
Jego zadaniem jest czuwanie nad duchowg formacja cztonkéw i doktrynal-
na prawowierno$ciag w sprawach wiary i obyczajow, a takze nad zgodnoscia
dzialalnosci ze statutem'®. W realizacji tego obowigzku pomoca Asysten-
towi stuzy Kierownictwo Oddziatu". Czas spotkan jest fundamentalnym
czasem poglebiania wiedzy i wiary, nauki modlitwy, a takze ksztaltowania
katolickich postaw moralnych. Metoda prowadzenia spotkan jest ewange-
liczna rewizja zycia: widzie¢ — oceni¢ - dziala¢, stosowana jeszcze przed
IT wojng $wiatowg przez Akcje Katolicka'.

lll. Integralne wychowanie w Katolickim Stowarzyszeniu
Mtodziezy

Katolickie Stowarzyszenie Mlodziezy nawigzujagc do modelu formacji,
wypracowanego przez przedwojenny KSMM i KSMZ, realizuje proces
wychowania czlonkdéw w czterech wymiarach formacji: religijnej, patrio-
tyczno-spotecznej, charytatywnej, kulturalno-rozrywkowej i sportowe;j".
Szczegdlowe wskazania dotyczace ksztaltu wychowania znajdujg swe od-
zwierciedlenie w zapisach statutowych oraz w spopularyzowanej formie
w tzw. ,,10 Zasadach KSM-owicza”. Przywolane plaszczyzny formacji od-
powiadajg na postulaty integralnego wychowania dzieci i mlodziezy.
Katolickie Stowarzyszenie Mlodziezy ,oferuje konkretng propozycje
wychowawczg oparta na calo$ciowej wizji cztowieka, widzianego jako
szczegblna, samoistna wartos¢ i jako podmiot zwigzany z osobowg tran-
scendencjg’®. Zasadniczym celem dzialalnosci Stowarzyszenia jest wy-

15. Por. St. KSM, rozdz. IV § 44.

16. Por. tamze, rozdz. I §10.

17. Podstawowymi skladowymi Stowarzyszenia sa Oddzialy parafialne oraz réwnorzedne
i wspolpracujace z nimi Kola Srodowiskowe na terenie parafii (np. Kota Szkolne), ktére powotu-
je Stowarzyszenie diecezjalne za zgoda ksiedza proboszcza lub ksigdza biskupa. Najwyzsza wiadza
w Oddziale jest Walne Zebranie Cztonkdéw, odbywajace si¢ raz w roku, ktére na okres 2 lat wybiera
Kierownictwo Oddziatu. Por. St. KSM, rozdz. I § 7; rozdz. IV §39-41.

18. Por. Podr. KSM, s. 128.

19. Por. tamze, s. 62.

20. A. Rynio, Wychowanie integralne w przedszkolach katolickich, w: A. Kicinski, M. Opiela
(red.), Katolickie wychowanie dziecka. Rodzina. Przedszkole. Kosciét, Lublin 2016, s. 105.
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chowywanie dojrzalych chrzescijan oraz aktywne ich uczestnictwo we
wspolnocie i misji Kosciola oraz szerzenie i upowszechnianie katolickich
wartosci i zasad we wszystkich dziedzinach zycia. Mowa tu o ,uksztal-
towaniu przez wiare cztowieka odpowiedzialnego za siebie, za wspdlno-
te, za Ko$ciot™'. Stad tez pierwsza i najwazniejszg plaszczyzng formacji
w KSM jest wychowanie religijne. Jest ono ,zespolem nieustannie po-
dejmowanych czynnosci, ktére powodujg poglebianie sie wiezi taczacych
czlowieka z Bogiem i Boga z czlowiekiem”**. Polega ono przede wszyst-
kim na rozwijaniu i ubogaceniu wiary, szerzeniu prawd wiary oraz za-
sad moralnych. Cztonkowie KSM-u rozwijaja swoje praktyki religijne,
zar6wno w wymiarze osobistym, jak i wspdlnotowym, gdyz zycie sakra-
mentalne nalezy wigza¢ ze wspdlnota, w ktdrej toczy¢ si¢ bedzie zycie
religijne osoby*. Stowarzyszenie réwniez ktadzie nacisk na dziatalnos¢
o charakterze ewangelizacyjnym*!. Formacja religijna obejmuje takze
poznawanie i realizacje zalozen nauki spotecznej Kosciota, ktérej pod-
stawowym postulatem jest aktywne angazowanie si¢ mlodziezy w zycie
Kosciota, urzeczywistniajac tym samym formacje¢ gteboko wszczepiong
w doswiadczenie zycia apostolskiego®.

Tak szeroki obszar wychowania zostal syntentycznie zamkniety w pierw-
szej i drugiej Zasadzie KSM-owicza: ,,Kochaj Boga, szerz Krdlestwo Chry-
stusowe w swojej duszy, w swej rodzinie i swym $rodowisku” oraz ,,Stuz
czynnie Kosciotowi i ojczyznie”. Elementy formacji religijnej zostaly row-
niez zawarte w kolejnych dwoch zasadach dekalogu KSM-owicza: ,,Ksztal¢
swoj umysl, swa wole, swe serce” i ,,Szanuj swa godnos¢, badz prawy i czy-
sty” W $wietle tych zasad czlonkowie Stowarzyszenia zobowigzani s do
permanentnego podwyzszania poziomu swojej wiedzy religijnej i kierowa-
nia si¢ zasadami moralnosci chrzescijanskiej w podejmowanych zyciowych
wyborach, a co za tym idzie, do odkrywania doswiadczenia rzeczywistosci
wiary, a nastgpnie poznania samego siebie, prawdy, dobra i piekna®.

21. H. Wronska, Katecheza a male grupy szkolne i parafialne. Studium pastoralno-katechetyczne,
Lublin 2007, s. 250.

22. M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanéw 1993, s. 37.

23. Por. P. Makosa, Katecheza parafialna dzieci - prawda czy falsz, sukces czy porazka?, w: M. Za-
jac (red.), Katecheza w parafii, Lublin 2016, s. 130.

24. Por. Podr. KSM, s. 63.

25. P. Makosa, Katecheza mlodziezy gimnazjalnej w Polsce. Stan aktualny i perspektywy rozwoju,
Lublin 2009, s. 38.

26. Por. ]. Siewiora, Wychowanie religijne w postudze homiletycznej, w: A. Kicinski, M. Opiela
(red.), Katolickie wychowanie dziecka. Rodzina. Przedszkole. Kosciét, Lublin 2016, s. 122.
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Z wychowaniem religijnym $cisle zostala polaczona formacja patrio-
tyczno-spoleczna. Opiera si¢ ona przede wszystkim na ksztaltowaniu mito-
$ci do Ojczyzny, Narodu i Paniistwa. Milo$¢ ta wyraza si¢ w trosce o rozwdj
wiedzy ogoélnej, specjalistycznej oraz o zdobycie odpowiednich kwalifikacji
zawodowych. Ponadto obejmuje poznawanie i popularyzowanie, a przede
wszystkim postawe szacunku wobec dorobku kultury narodowej”, a takze
czynne kultywowanie tradycji i zwyczajow. Kultura narodowa tworzy czto-
wieka, doskonali go, pozwala mu bardziej stawac sie czlowiekiem, ksztal-
tuje go w sferze ,,by¢”*.

Celem formacji spotecznej jest takze zaangazowanie mtodziezy w zycie
rodzinne i przygotowanie do Zycia we wspdlnocie matzenskiej. Waznym
postulatem omawianego wymiaru wychowania jest takze zwrocenie uwa-
gi mlodego pokolenia na koniecznos$¢ angazowania si¢ w zycie spofeczne
poprzez podejmowanie funkcji publicznych. Dodatkowo mtodziez wpro-
wadzana w Zycie gospodarcze, wychowywana jest do uczciwej pracy, od-
powiedzialnosci i sumiennosci. Proces wychowania patriotyczno-spotecz-
nego zmierza do integralnego rozwoju czlowieka, przekazywania systemu
wartosci, norm, wzordw postepowania, obowigzujacych we wspoétzyciu
z innymi ludZzmi oraz do nabywania umieje¢tnosci niezbednych doroslej
osobie®. Odzwierciedlenie powyzszych zalozen odnalez¢ mozna w piatej,
siddmej, dziewiatej i dziesiatej zasadzie KSM-owicza: ,,Pracuj chetnie, cu-
dza prace szanuj, daz do sprawiedliwosci spotecznej”; ,,Badz gospodarny,
oszczedny, cudze dobro szanuj”; ,,Obowiazki spetniaj sumiennie, badz kar-
ny i postuszny”; ,,Badz staly w przekonaniach, wytrwaly w dzialaniu, pogo-
de ducha nie$ w swe otoczenie”.

Z wyzej przytoczonych zasad wynikajg takze postulaty dotyczace ko-
lejnego obszaru formacji, jakim jest dziatalno$¢ charytatywna. Czlonko-
wie stowarzyszenia, zgodnie z zaloZeniami statutowymi, uwrazliwiani sg
na potrzeby drugiego cztowieka. ,W wychowaniu bowiem chodzi wlasnie
o to, azeby czlowiek stawat si¢ bardziej cztowiekiem - o to, azeby bardziej
»byl’, a nie tylko wigcej ,,mial” — aby wiec poprzez wszystko, co ,,ma’, co

27. Por. . Salij, Patriotyzm dzisiaj, w: W. Janiga (red.), Wychowanie do patriotyzmu, Przemysl —
Rzeszow 2006, s. 336.

28. Por. H. Skorowski, O potrzebie edukacji patriotycznej, w: w: W. Janiga (red.), Wychowanie do
patriotyzmu, Przemy$l — Rzeszow 2006, s. 355.

29. Por. M. L. Opiela, Wychowanie integralne w rozwoju i w Zyciu cztowieka w koncepcji bi.
Edmunda Bojanowskiego, w: D. Bis, M. L. Opiela (red.), Wychowanie integralne w teorii i praktyce
pedagogicznej, Lublin 2013, s. 152.
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»posiada’, umial bardziej i pelniej by¢ cztowiekiem™’. Mtodziez wychowy-
wana do uczciwosci spotecznej jest gotowa do niesienia pomocy mtodziezy
bezrobotnej. Ponadto KSM jest otwarty na kontakty ze §wiatem, z orga-
nizacjami mliodziezowymi, ktére prowadzg zgodne z doktryng Kosciola
dzieta mitosierdzia. Na szczegdlng uwage w procesie wychowania integral-
nego do wartosci moralnych zastuguja takie wartosci, jak: mito$¢ bliznie-
go, uczciwo$¢, godnos¢, prawda, altruizm, tolerancja’, dlatego to wlasnie
w ramach formacji cztonkowie KSM starajg si¢ dotrze¢ do oséb starszych,
zmarginalizowanych, samotnych, zaniedbanych moralnie, chorych czy
niepelnosprawnych®. W duchu solidarnosci cztonkowie stowarzyszenia
zobowigzani sg do udzielenia sobie wzajemnej pomocy w trudnych sytu-
acjach losowych. Doswiadczenie jedno$ci wspdlnoty 0sob, wzajemnej wy-
miany daréw i wsparcia w rozwoju® znajduje swe streszczenie w szdstej
zasadzie KSM-owicza: ,,Szerz chrzedcijanska kulture Zycia. Badz uprzejmy,
kolezenski, pomagaj chetnie bliznim”.

Ostatnim obszarem omawianej formacji Katolickiego Stowarzyszenia
Mtodziezy jest dzialalno$¢ kulturalno-rozrywkowa i sportowa. Posiada
ona ,,niezwykle doniosle cele: doskonalenie siebie, poszerzanie horyzon-
tow myslenia, uczenie si¢ kultury bycia’*” Czlonkowie stowarzyszenia
wezwani sg do tworczego przezywania czasu wolnego, jak i organizowa-
nia aktywnych form wypoczynku dla dzieci i mlodziezy. Ilustruje to tres¢
6smej zasady KSM-owicza: ,,Dbaj o zdrowie i sprawnos$¢ fizyczng, uprawiaj
¢wiczenia fizyczne, nie uzywaj napojoéw alkoholowych”.

W Statucie Katolickiego Stowarzyszenia Mlodziezy zostaly wskazane
nie tylko obszary formacji, ale takze srodki oraz sposoby dziatania wlasci-
we do osiggniecia zalozonych celéw wychowania. Zasadniczymi $rodkami
okresla si¢ najpierw te stuzgce wychowaniu religijnemu, czyli Stowo Boze,
nauka Kosciola, Zycie sakramentalne i kult eucharystyczny, nabozenstwa,
dni skupienia, rekolekeje, pielgrzymki czy konferencje ascetyczne. Ponadto

30. Jan Pawel 1T, W imi¢ przysztosci kultury. Przeméwienie Ojca Swigtego w siedzibie UNESCO
2. VI. 1980, w: M. Radwan, S. Wylezek, T. Gorzkula (red.), Jan Pawet II. Wiara i kultura. Dokumenty,
przeméwienia, homilie, Lublin, RW KUL 1988, s. 54.

31. M. Lobacz, Wychowanie integralne szansg na osobowe przezywanie ubéstwa doswiadczanego
w bycie i egzystencji czlowieka, w: : D. Bis, M. L. Opiela (red.), Wychowanie integralne w teorii i prak-
tyce pedagogicznej, Lublin 2013, s. 96.

32. Por. Podr. KSM, s. 64.

33. Por. M. Opiela, Zgromadzenia zakonne w stuzbie rodzinie i wychowaniu, w: A. Kicinski,
M. Opiela (red.), Katolickie wychowanie dziecka. Rodzina. Przedszkole. Kosciét, Lublin 2016, s. 143.

34. Por. Podr. KSM, s. 65.
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w realizacji wychowania na ptaszczyznach patriotyczno-spolecznej, chary-
tatywnej i kulturalno-rozrywkowej i sportowej przewidziano m.in.: spo-
tkania, zjazdy, sympozja, prelekcje, kursy, szkolenia, dyskusje, wieczornice,
akademie, zloty, rozgrywki czy zawody sportowe.

Zakonczenie

Zadaniem Katolickiego Stowarzyszenia Mlodziezy jest pomoc mlodemu
pokoleniu, ktdre jest ,,nadzieja Kosciota” (DWCH 2), we ,wszechstronnym
rozwoju, a zwlaszcza w stworzeniu atmosfery mobilizujgcej do pracy nad
sobg i do ksztaltowania osobowosci katolika i Polaka™. Punktem wyjscia
w formacji sg dzialania o charakterze ewangelizacyjnym i katechetycznym,
ktdre poglebiajg podstawowe prawdy wiary i wprowadzaja w rzeczywistos¢
KSM. Na dalszym etapie wychowanie w Stowarzyszeniu obejmuje kwestie
poznania samego siebie, jest proba odpowiedzi na podstawowe pytania
egzystencjalne dojrzewajacej mlodziezy oraz omawia zagadnienia relacji
miedzyosobowych. Wspomniane dzialania majg na celu wprowadzenie
mlodziezy w dorostos¢, a co sie z tym wigze przygotowac do zalozenia
rodziny, do stuzby ojczyznie i podejmowania funkcji spolecznych®. Tym
samym opisang formacje w Katolickim Stowarzyszeniu Mtodziezy mozna
okresli¢ mianem wychowania integralnego.
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Streszczenie

Artykut jest préba opisania procesu wychowania integralnego w jezuickich bursach
muzycznych w Polsce od XVI do XVIII wieku. Ich dziatalno$¢ wpisana byta w misje
os$wiatowa Towarzystwa Jezusowego dla ksztatcenia spoteczenstwa w duchu humani-
zmu chrzescijanskiego. Zatozeniem programu wychowawczego jezuitéw byto staranie
o catosciowy rozwoj cztowieka w sferach: duchowej, moralnej, intelektualnej, spotecz-
nej i kulturowej. Dla przedstawienia zagadnienia struktura tekstu zostata podzielona
na cztery czesci. Pierwsza zawiera zatozenia koncepcji wychowania integralnego, dru-
ga stanowi rys historyczny jezuickich burs muzycznych w Polsce, trzecia jest opisem
realizowanego tam wychowania integralnego, czwarta jest przedstawieniem jego
skutecznosci.

Stowa kluczowe: wychowanie integralne, jezuici, bursy muzyczne, Polska, XVI-XVIII w.

Abstract

The article is an attempt of a description of the integral education in Jesuit musical
dormitories in Poland from XVI to XVIII century. Their activity was included in the edu-
cational mission of the Society of Jesus to form the community in the spirit of Christian
humanism. The assumption of this program was to seek the integral human develop-
ment in the spiritual, moral, intellectual, social and cultural areas. The structure of the
text is divided into four parts. The first one contains the assumptions of the concep-
tion of the integral education, the second one constitutes a historical sketch of Jesuit
musical dormitories in Poland, the third one is a description of there-realized integral
education, the fourth one is a presentation of its effectivity.

Key words: integral education, Jesuits, musical dormitories, Poland, XVI-XVIII c.
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Wstep

Zadaniem szkoly jest nie tylko przekaz wiedzy, ale réwniez troska o wycho-
wanie religijno-moralne podopiecznych. Takie przestanie zawiera jedna
z wytycznych, jakie §w. Ignacy z Loyoli pozostawil w odniesieniu do jezu-
ickich placowek oswiatowych. Program opracowany przez jego nastepcow
realizowany byl rowniez w tytutowych bursach muzycznych, poczawszy od
schytku wieku XVI. Kontekstem ich powstawania, zaréwno w Polsce, jak
i catej Europie, byla reformacja, na ktéra czlonkowie Towarzystwa Jezuso-
wego odpowiadali miedzy innymi troska o wyksztalcenie generacji mlo-
dych katolikow'.

Program ten swoja trescia odpowiada koncepcji wychowania inte-
gralnego, to znaczy calo$ciowego, wynikajacej z ponadczasowej prawdy
o tozsamosci czlowieka jako bytu cielesno-duchowego i o jego powota-
niu. Specyfike owego wychowania, Sobér Watykanski II zawarl w Dekla-
racji o wychowaniu chrzescijariskim. Gravissimum educationis z dnia 28.
pazdziernika 1965 r., stwierdzajac: ,,Prawdziwe [...] wychowanie dazy do
ksztaltowania osoby ludzkiej, majac na uwadze jej cel ostateczny i jedno-
cze$nie dobro spoteczenstw, ktérych cztonkiem jest cztowiek i w ktérych
obowigzkach bedzie on uczestniczyl, gdy doro$nie” (DWCH 1).

l. Zatozenia koncepcji wychowania integralnego

Jak wynika z refleksji filozoficzno-pedagogicznej sw. Jana Pawta II, pod-
stawy wychowania integralnego nalezy szuka¢ w wewnetrznej prawdzie
o czlowieku. Potrzeba wpierw zrozumienia ludzkiej natury, doswiadcze-
nia, $wiadomosci, wolnosci, emotywnosci, odniesienia do wartosci, kul-
tury, religii, wspolnoty, spoleczenstwa, w ktérym osoba egzystuje. Czlo-
wiek, jako byt stworzony przez Boga, jest obdarzony wladzami duchowymi
rozumu i wolnej woli oraz zaleznymi od materii, wladzami zmyslowymi.
Posiada on zdolnos$¢ przekraczania $wiata przyrody i budowania $wiata

1. Por. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne w Polsce i na Litwie w XVII i XVIII w., cz. 1,
Geneza, organizacja i dziatalnos¢ jezuickich burs muzycznych, Krakéw 2002, s. 129.
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kultury, czym wyrodznia si¢ sposréd innych bytow stworzonych. Potrafi nie
tylko poznawac rzeczywistos¢, ale rowniez hierarchizowa¢ wartosci i rezy-
gnowac z niektorych na rzecz tych, stojacych wyzej. Ponadto jest trwalym
podmiotem $wiadomego Zycia psychicznego oraz nosnikiem niezbywal-
nej, przystugujacej w réwnym stopniu kazdemu cztowiekowi, godnosci.
Cho¢ jest bytem przygodnym, obdarzony zostal najwyzszym sposrod
stworzen stanem doskonalo$ci, to znaczy niesmiertelnoscig®. Ten przymiot
ludzkiej egzystencji, stanowi szczegdlng perspektywe dla rozwoju czlowie-
ka w aspekcie wychowania. Poznawanie i przezywanie nadprzyrodzone;j
sfery ludzkiej tozsamosci i dzialania, zaréwno przez wychowawce, jak i wy-
chowanka, moze sta¢ si¢ zrédlem motywacji do zaangazowania w proces
wychowania i czyni¢ go bardziej efektywnym.

Poznawanie prawdy o sobie samym umozliwia integracje umystu,
woli i serca oraz stawanie si¢ wolnym i odpowiedzialnym. Wychowanie
w oparciu o jedno$¢ sfer naturalnej i nadprzyrodzonej uzdalnia pod-
opiecznego do bytowania w réznych spotecznos$ciach, a takze przygo-
towuje do poznania i przekazania dorobku kultury i wartosci. Osoba
tak wychowywana staje si¢ bardziej samodzielna w mysleniu i dziataniu,
przysposobiona do realizowania dobra w réznorodnych okoliczno$ciach
zycia, do odrdzniania prawdy od falszu, do odrzucania zfa, a wybierania
dobra. Jedynie ten rodzaj wychowania jest godny czlowieka, niezaleznie
od warunkéw w jakich przebywa’, gdyz rozwija kazdg z potencjalno-
$ci, jakie Bog w nim stworzyt i umozliwia realizacje pelni czlowieczen-
stwa. Koncepcja wychowania integralnego zaktada rozwoj czlowieka we
wszystkich skorelowanych ze sobg sferach: fizycznej, psychicznej, spo-
tecznej, kulturowej i religijnej. Wychowanie integralne stanowi rowniez
odpowiedz na pojawiajace si¢ w procesie rozwoju i poznawania rzeczy-
wisto$ci ludzkie pragnienia niematerialne i poszukiwanie nieskonczo-
nosci.

Kardynal Zenon Grocholewski w odniesieniu do koncepcji wychowa-
nia integralnego, wymienia jego cztery istotne elementy: poczworny wy-
miar ubogacenia miodego cztowieka, tworcza wspolpraca srodowisk od-

2. Por. A. Rynio, Ontyczny wymiar czlowieka podstawq integralnego wychowania osoby w na-
uczaniu Jana Pawla II, w: M. Sztaba, A. Rozylo (red.), Wychowanie w refleksji Karola Wojtyly - Jana
Pawta II, Lublin 2015, s. 43-44.

3. Por. tamze, s. 48-49.

4. Por. A. Rynio, Wychowanie integralne w przedszkolach katolickich, w: A. Kicinski, M. Opiela
(red.), Katolickie wychowanie dziecka. Rodzina, przedszkole, Kosciét, Lublin 2016, s. 103.
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powiedzialnych za wychowanie, aspekt personalistyczny oraz perspektywa
czasowa procesu wychowania’.

Pierwszy element kardynal odnosi do czterech wymiaréw forma-
cji kaptanskiej: ludzkiego, duchowego, intelektualnego i duszpasterskie-
go, opisanych przez $w. Jana Pawla II w Adhortacji Apostolskiej Pastores
dabo vobis z dnia 25 marca 1992 r. Nastepnie dokonuje ich transpozycji
do procesu wychowania, nazywajac jego wymiary: ludzkim, duchowym,
intelektualnym i zawodowym. Wymiar ludzki oznacza ksztattowanie doj-
rzalej osobowosci czlowieka tak, aby stawat sie coraz bardziej milujacym,
zyjacym w prawdzie, sprawiedliwym, wolnym, to znaczy panujacym nad
soba, odpowiedzialnym, zréwnowazonym emocjonalnie, roztropnym,
wiarygodnym, kooperatywnym, ofiarnym. Wymiar duchowy jest otwarty
na pozostale i stanowi ich dopelnienie. Relacja z Bogiem doskonali przy-
mioty ludzkie oraz prowadzi do $wiadomego i skutecznego apostolstwa.
Wymiar intelektualny wychowania poprzez przekaz rzetelnej wiedzy,
réwniez prawd wiary, uzdalnia do krytycznego myslenia i trafnej oceny
rzeczywistosci. Laczy si¢ on réwniez z aspektem kulturowym ksztalcenia,
w perspektywie historycznej i aktualnej. Wymienione trzy wymiary forma-
cji wplywaja pozytywnie na wymiar zawodowy. Jego celem jest ksztaltowa-
nie w czlowieku takich cech, ktére w przysztosci bedg umozliwiaé tworcze
i pozyteczne wykonywanie zawodu®.

Drugi element wychowania integralnego dotyczy $rodowiska rodziny,
szkoly, parafii, ale takze przyjaciot i srodkéw masowego przekazu. Ich za-
daniem jest tworcza wspolpraca na rzecz integralnego wychowania mlo-
dego czltowieka. Wszelkie zaniedbania w tej dziedzinie, sprzeczne zamie-
rzenia, brak porozumienia wplywaja negatywnie na wychowanka i moga
niweczy¢ dotychczasowe rezultaty’.

Trzeci element wychowania integralnego oparty jest na budowaniu
z wychowankiem osobistej, nacechowanej miloscia relacji i wiarygodnosci
pedagogicznej wychowawcy. W tym celu konieczne jest, aby stowa poucze-
nia osoby wychowujacej kierowane do podopiecznego, byly tozsame z jej
postepowaniem®. Te prawde wyrazil bt. Pawel VI w Adhortacji Apostol-

5. Por. Z. Grocholewski, Integralne wychowanie wedtug bl. Edmunda Bojanowskiego, w: L. Opie-
la, A. Smagacz, S. Wilk (red.), Stuzy¢ i wychowywac do mitosci. Blogostawiony Edmund Bojanowski
- wychowawca i apostot laikatu, Lublin 2009, s. 22-23.

6. Por. tamze, s. 23-25.

7. Por. tamze, s. 25-26.

8. Por. tamze, s. 26.
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skiej Evangelii nuntiandi o ewangelizacji w §wiecie wspodlczesnym z dnia
8 grudnia 1975 r.: ,Czlowiek naszych czaséw chetniej stucha $§wiadkow,
anizeli nauczycieli; a jesli stucha nauczycieli, to dlatego, ze sa swiadkami”
(EN 41). Wpatrywanie si¢ w osobowe wzory postepowania jest wysoce sku-
tecznym, o ile nie najskuteczniejszym, srodkiem w formowaniu sumienia
wychowanka, ktéry widzac jednos¢ stowa i czynu wychowawcy, pragnie
nasladowac 6w przyklad®.

Czwarty element wychowania integralnego dotyczy tych okreséw zy-
cia cztowieka, kiedy wychowanie ma znaczenie fundamentalne. Szczegol-
ny jest wiek dzieciecy, bowiem woéwczas czlowiek intensywnie absorbuje
przekazywane mu wartosci i postawy. Wychowanie na tym etapie winno
uksztaltowac podopiecznego w taki sposdb, aby w przyszlosci jako dorosty
nie zaniedbat dotychczasowego dorobku, ale stale odczuwal i realizowat
potrzebe doskonalenia'.

Przedstawione wyzej zalozenia koncepcji wychowania integralnego po-
stuza do opisania procesu wychowania w placéwkach oswiatowych prowa-
dzonych przez jezuitéw. Celem jest zbadanie, na ile program wychowawczy
w nich realizowany wyczerpuje tres¢ owej koncepcji oraz jakie byly tego
skutki.

Il. Rys historyczny jezuickich burs muzycznych w Polsce

Poczatkowo czlonkowie Towarzystwa Jezusowego catkowicie zrezygno-
wali z muzyki podczas liturgii w kosciotach i domach zakonnych. Bylo to
nawigzaniem do tradycji mniszej oraz staraniem o odnowe zycia religijne-
go poprzez $ciste milczenie i skupienie. Stopniowo jednak czyniono w tej
kwestii ustepstwa. Spowodowata to przede wszystkim potrzeba duszpaster-
ska, jaka jezuici dostrzegali w parafiach w Europie i placéwkach misyjnych.
W Polsce przykladem tego stanu rzeczy jest opis praktyk religijnych miesz-
kancow Krakowa, zamieszczony w Archivum Romanum Societatis lesu:

9. Por. A. Olczyk, Horyzonty wychowania moralnego w nauczaniu Karola Wojtyly-Jana Pawla
II, w: M. Sztaba, A. Rozylo (red.), Wychowanie w refleksji Karola Wojtyly - Jana Pawla II, Lublin
2015, s. 105.

10. Por. Z. Grocholewski, Integralne wychowanie..., s. 26-27.
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Polacy- zwlaszcza w tym miescie — majg takie upodobania, ze $piew przyciaga
ich do kosciota. Wiecej zatem uczeszcza do niego ludzi i wiecej stucha kazan.
Lud ten nie moze poja¢ milczenia naszego Towarzystwa; dlatego moze ono le-
piej i skuteczniej stuzy¢ zbawieniu dusz w tym krélestwie, jesli bedzie posiada¢
szkoly, polaczy si¢ z kosciolami parafialnymi lub zaprosi osoby spoza zakonu,
ktore beda wykonywac spiewane nabozenstwa w kosciele'.

Poczatkowo zakladajac szkoly, jezuici byli niechetni tworzeniu za-
mknietych internatéw, aby nie organizowac¢ dla mtodziezy warunkéw zy-
cia zakonnego. Z tego powodu uczniowie korzystali z dziatalnosci szkoét
publicznych. Przy kolegiach Towarzystwa Jezusowego zaczeto jednak
budowac tzw. bursy ubogich, ktore staly sie poczatkiem historii tytuto-
wych placéwek'. W latach 1609-1620 ze wzgledu na zapotrzebowanie
duszpasterskie bursy ubogich zostaly stopniowo przeksztalcone w bursy
muzyczne. Poczatkowo byly one przeznaczone dla chtopcéw z niezamoz-
nych rodzin, ktérzy w zamian za nauke i pobyt §piewali podczas nabo-
zenstw. W miare rozwoju przyjmowano kandydatéw z réznych standw,
a wychowankowie otrzymywali w sposéb systematyczny wyksztalcenie
muzyczne®. Pierwszg placéwke utworzono w Pultusku w 1568 r. Kolejne
m.in. w Braniewie (1582), Poznaniu (ok. 1600), Lublinie (ok. 1600), Lwo-
wie (ok. 1608), Gdansku (ok. 1630), Krakowie (ok. 1645), Warszawie (ok.
1670), Piotrkowie Trybunalskim (ok. 1710), Stanistawowie (ok. 1739),
ostatnig w Zytomierzu (ok. 1750). Lacznie istnialy 72 o$rodki ksztalce-
nia'.

Pod wzgledem liczby wychowankéw bursy mozna podzieli¢ na mate
(ponizej 15), $rednie (od 10 do 15) i duze (powyzej 15). Najobszerniejsza
baza zrodtowa pochodzi z najwiegkszej, liczacej od 50 do 60 podopiecznych,
bursy w Krakowie, mniej obszerne z Krosna i Jarostawia. Niewiele danych
dotyczy duzych placéwek w Braniewie, Lwowie, Pinsku, Potocku i Pozna-
niu, szczatkowa pozostaje wiedza o pozostalych. Informacje o istnieniu
burs znajduja si¢ przede wszystkim w zakonnych katalogach rocznych
i trzyletnich, ktére zawieraja nazwiska prefektéw i innych pracownikéw,

11. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne, cz. 1, s. 23.

12. Por. L. Grzebien, Pedagogika ignacjariska na tle innych pedagogik zakonnych (refleksje nad
dziejami szkolnictwa polskiego), w: A. Krdlikowska (red.), Pedagogika ignacjariska. Historia, teoria,
praktyka, Krakow 2010, s. 111-112.

13. Por. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne, cz. 1, s. 60.

14. Tamze, s. 283-286.
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oraz sprawozdania finansowe z dziatalno$ci o$rodkéw's. Zrédltem prawa
w nich obowiazujacego byty Konstytucje Towarzystwa Jezusowego, zarza-
dzenia Kongregacji Generalnej, generaléw, prowincjaléw i innych prze-
tozonych, Reguly prefekta burs ubogich z 1621 r. oraz lokalne dokumenty
kolegiow jezuickich, dotyczace burs muzycznych'.

Placéwka podlegala rektorowi (superiorowi) kolegium, przy ktérym sie
znajdowala, ten za$§ prowincjalowi. W polskiej prowingji jezuitéw istnia-
ly ponadto rézne kompetencyjnie urzedy prefekta bursy (najczesciej byt
nim ksiagdz, rzadko brat zakonny), ktory kierowal instytucja, nastepnie jego
pomocnika (zastepcy, socjusza) oraz prefekta chéru lub muzyki (kleryka,
nazywanego réwniez m.in. magistrem, magistrem choéru, magistrem mu-
zykéw, prefektem $piewu)'. Prefektami burs zostawaly najczesciej osoby
z wyksztalceniem muzycznym, cho¢ nie bylo to konieczne. Wymagane
byly zdolnoéci administracyjne, formacja zakonna, a takze odpowied-
nie do pracy z mlodzieza cechy charakteru, co stanowito zasade ogdlna
w jezuickich placowkach oswiatowych'®. Do zastuzonych organizatoréw
zycia muzycznego lub/i prefektéw burs nalezeli m.in.: Tomasz Staniaszek
(1567-1647, Poznan, Lwéw), Adam Makowski (ok. 1575-1657, Krakow),
Stanistaw Karnicki (1613-1691, Krakow, Jarostaw, Sandomierz, Gdansk),
Jan Alandus (ok. 1559-1641, Nie$wiez), Jan Bartoszewicz (ok. 1573-1645,
Wilno, Kroze), Jakub Suchocki (1595-1675, Torun, Gdansk, Nowogrod
Siewierski, Jarostaw), Stefan Kostrowski (1661-1739, Nieswiez, Potock, Wil-
no), Andrzej Kowalski (1618-1684, Wilno)". W prowadzeniu bursy poma-
gali réwniez wybierani sposrod oséb $wieckich seniorzy oraz furtianie®.

Wychowankowie bursy byli podzieleni na trzy kategorie: inscripti bur-
sae (,zapisani” na nauke), respectivi (chtopcy, ktérzy ukonczyli okres ,,za-
pisu’, uczyli mlodszych bursarzy gry na instrumentach oraz wystepowali
w kapeli) oraz musici salariati (ptatni fachowcy, ktérzy uczyli pozostatych).

15. Por. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne w Polsce i na Litwie w XVII i XVIII w., cz. 4,
Stownik geograficzny jezuickich burs muzycznych, Krakéw 2002, s. 5.

16. Por. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne w Polsce i na Litwie w XVII i XVIII w., cz. 2,
Przepisy dotyczgce jezuickich burs muzycznych, Krakow 2002, s. 5-6.

17. Por. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne, cz. 1, s. 107-109.

18. Por. I. Panic, Z badati nad gimnazjum jezuickim w Cieszynie (1647-1773), w: W. Korzeniow-
ska, A. Mitas, A. Murzyn, U. Szuécik (red.), Tradycje ksztalcenia nauczycieli na Slgsku Cieszyriskim,
Katowice 2009, s. 67.

19. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne, cz. 1, s. 113-115; zob. J. Kochanowicz, Jezuickie
bursy muzyczne w Polsce i na Litwie w XVII i XVIII w., cz. 3, Stownik jezuitow muzykow i prefektow
burs muzycznych, Krakéw 2002, s. 272.

20. Por. tamze, s. 126-127.
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Co roku przyjmowano do bursy tylu nowych kandydatéw, ilu mozna bylo
»utrzymac ze stalych i zwyczajnych dochodéw”. Liczba ta wynosita prze-
cietnie dwoch lub trzech w bursach $rednich i okolo pieciu w duzych, naj-
czedciej po ukonczeniu pigtnastego roku zycia, cho¢ bywali nawet osmiolet-
ni. Nauka i pobyt byly bezptatne. Wielko$¢ bursy byta okreslona w zapisach
fundacyjnych, a takze zalezala od rozmiaréw i zamoznosci kolegium. Waz-
nym zrédlem dochodéw byly ofiary skladane przez dobroczyncéw, jednak
w miare rozszerzania dzialalnosci, bardziej znaczace wplywy pochodzity
z kontraktéw zawieranych z réznymi kosciotami, klasztorami i bractwami
oraz podmiotami $wieckimi?'.

Okres pobytu w bursie mogt wynosi¢ szes¢ lat, jednak réznit sie lokal-
nie; zdarzaly si¢ réwniez przypadki odej$cia na wlasne zyczenie badz wy-
dalenia ze szkoty. Oprdcz nauki zasad muzyki, §piewu i gry na instrumen-
tach uczono réwniez przedmiotéw z zakresu szkoty ogolnej, zwazywszy na
fakt, ze niekiedy przyjmowano analfabetéw. Kadre profesorska stanowily
najczesciej osoby swieckie®.

Dzialalnos¢ edukacyjna placowek byta odpowiedzig na potrzeby dusz-
pasterskie zakonu i diecezji poprzez uczestnictwo wychowankow w rdz-
nych nabozenstwach roku liturgicznego, uroczystosciach okolicznoscio-
wych, na przyktad w szkolach i na uczelniach wyzszych, oraz w jezuickim
teatrze. Niekiedy racjg ich utworzenia byt kult religijny konkretnego osrod-
ka, jak to mialo miejsce w Swietej Lipce na Warmii. Celem byto zapew-
nienie stalej obecnosci choru i kapeli muzycznej. Dziatalnos¢ burs stuzyta
ujednoliceniu $piewu kosdcielnego oraz szkoleniu organistéw i innych in-
strumentalistow®. Ponadto kapele burs byly wynajmowane do wystepow
na zarg¢czynach, $lubach, chrzcinach, weselach, ucztach i w innych okolicz-
nosciach, réwniez w obecnosci kréla*.

Wiegkszos¢ burs zakonczyla dziatalnos¢ wraz z kasatg Towarzystwa Jezu-
sowego w 1773 r. W zaborze pruskim istnialy do roku 1780, a w rosyjskim
do 1820. Wéwczas zostaly zamknigte ostatnie w historii placéwki w Mohy-
lewie, Mscistawiu, Orszy i Witebsku®.

21. Por. tamze, s. 93-95.

22. Por. tamze, s. 153-155.

23. Por. R. Kaczorowski, Edukacja muzyczna w szkotach jezuickich na Warmii, ,,Studia Elbla-
skie” 5 (2003), s. 116.

24. Por. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne, cz. 1, s. 216-218.

25. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne, cz. 4, s. 6.
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lll. Wychowanie integralne w jezuickich bursach
muzycznych

Nadrzednym aspektem wychowania we wszystkich placowkach oswiato-
wych prowadzonych przez jezuitéw byla poboznos¢ ksztaltowana przez
rozmaite praktyki religijne i wptywajaca na inne wymiary ksztalcenia. Stad
od nauczyciela, poza kompetencjami merytorycznymi, wymagano réwniez
postawy poboznosci, nadto pilnosci, starannosci, rzetelnosci, skromnosci,
sprawiedliwosci, niezaleznie od spotecznego pochodzenia uczniéw, uczci-
wosci, punktualnosci, zabraniano przyjmowania podarunkéow dla siebie
badz kolegium. Uznawano, iz jedynie pedagog charakteryzujacy si¢ po-
wyzszymi cechami jest w stanie odpowiednio formowa¢ mlodziez*. Szcze-
gélna role w jezuickim programie dydaktyczno-wychowawczym petnita
Sodalicja Marianska, ktérej cztonkowie wplywali na chlopcéw poprzez
ksztaltowanie dojrzatej poboznosci w duchu maryjnym i dobrego zacho-
wania”.

Role wychowawcow pelnili uprzednio wymienieni pracownicy bur-
sy, poczawszy od prefekta. Narzedziem wychowania mlodziezy byl eg-
zekwowany przez przelozonych plan dnia, ktéry rozpoczynat sie pobud-
ka o godzinie 5, wypelniony byt modlitwa, nauka teorii muzyki i gry na
instrumentach, positkami, rekreacja, konczyt sie spoczynkiem nocnym
okoto godziny 20. Porzadek zaje¢ ulegal zmianie, jezeli bursarze uczesz-
czali réwniez do szkél publicznych. Wowczas praktyka muzyczna odby-
wala sie popotudniu. Inscripti, ktérzy chcieli wyjs¢ poza burse, mogli to
robi¢ w towarzystwie starszych socjuszy, dla unikniecia marnowania czasu,
»naduzywania alkoholu” oraz ,kradziezy instrumentéw muzycznych lub
odziezy”. Bursarze platni (kontraktowi) mogli przebywac poza domem do
dwoch godzin oraz mieli obowigzek informowania furtiana o celu wyjscia,
aby ,mozna ich bylo tatwo odszuka¢ w razie potrzeby”. Gdy cztonkowie
kapeli bursy udawali si¢ z wystepem na zewnatrz, towarzyszyt im ,,prze-
wodnik i obserwator”, ktéry nadzorowal zachowanie wychowankéw i ich
relacje z innymi ludzmi. W placéwce obowiazywal zakaz wstepu kobietom.

26. Por. J. Kochanowicz, Wychowanie w szkotach jezuickich okresu staropolskiego, w: A. Kroli-
kowska (red.), Pedagogika ignacjariska. Historia, teoria, praktyka, Krakéw 2010, s. 207-210.

27. Por. A. Bies, Periodyzacja obecnosci Towarzystwa Jezusowego na ziemiach polskich. Struktury
organizacyjne oraz edukacyjno-oswiatowe i pastoralne formy aktywnosci, cz. 1, ,Studia Paedagogica
Ignatiana” 17 (2014), s. 68-69.
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W przestrzeganiu zasad oczekiwano bezwzglednego postuszenstwa, cho¢
poziom wymagan dostosowywano do mozliwosci podopiecznych?.

Laczenie przez jezuitow wychowania religijnego z wychowaniem
szkolnym wynikato z zadan postawionych im przez kardynala Stanistawa
Hozjusza, ktéry w 1564 r. sprowadzil Towarzystwo do Polski. Oznaczato
to otwarcie szk6t humanistycznych, ktore miatyby zatrzymac wyjazdy Po-
lakéw do szkot protestanckich Europy zachodniej oraz ograniczy¢ wptyw
protestantyzmu w Polsce®. Stalymi elementami formacji duchowej w bur-
sach byly: codzienna Msza Swieta, comiesieczna spowiedz, codzienna mo-
dlitwa Litanii o Imieniu Jezus albo o Najswigtszej Maryi Pannie, codzienny
rachunek sumienia, modlitwa przed i po positkach. Uczniowie, ktérzy nie
podejmowali wymienionych praktyk, byli tolerowani, gdyz zawsze zywio-
no nadzieje na ich poprawe™.

W ksztalceniu moralnym jezuici czerpali z idei $w. Ignacego, opartych
na teologii i filozofii Arystotelesa i $w. Tomasza z Akwinu, zainspirowani
réwniez 6wczesnym humanizmem?®. Wymagano od podopiecznych poste-
powania godnego czlowieka i chrzescijanina. Wychowywano do rzetelnej
pracy nad sobg dla rozwiniecia cnoét takich, jak: szacunek wobec innych,
pobozno$¢, wiernos¢, opanowanie, sktonno$¢ do zgody, pracowito$é, po-
kora, czystos¢, cierpliwos¢, trzezwosé, starannosé¢, punktualnosé. Dokla-
dano staran, aby wyeliminowa¢ wady takie, jak: lenistwo, pijanstwo, kto-
tliwo$¢, wrzaskliwo$¢, wulgarnosé, agresja, niewdzigcznosé, chciwose,
kradziez, klamstwo, rozwigzlo$¢, niechlujno$¢®. Za famanie regul wymie-
rzano sankcje. Kierowano si¢ zasadg, ze zadne wykroczenie nie moze po-
zosta¢ bezkarne. Za zniszczenie lub zgubienie instrumentu, zaniedbanie
nauki mlodszych wychowankéw bursarz kontraktowy tracit prawo do za-
platy; za nieusprawiedliwiong nieobecnos¢ potracano z wynagrodzenia lub
odbierano prawo do porcji piwa. Kary cielesne byly generalnie zakazane,
praktykowano je w skrajnych przypadkach i wylacznie na polecenie prefek-
ta. Pozostalym pracownikom nie wolno bylo podejmowac¢ takich decyzji.
Ostateczng karg bylo wydalenie z bursy, na przyktad, gdy uczen z uporem
trwal w zlym postepowaniu, czynil na przestrzeni czasu razaco mate poste-

28. Por. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne, cz. 1,'s. 133-136.

29. Por. A. Bies, Periodyzacja obecnosci Towarzystwa Jezusowego..., s. 62.

30. Por. ]. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne, cz. 1, s. 137-138.

31. Por. M. Kuran, Rola szkolnictwa jezuickiego w ksztaltowaniu wspolnoty europejskiej, ,,Acta
Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 13 (2010), s. 36-37.

32. Por.]. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne, cz. 1, s. 138-141.
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py w nauce, badz narazil instytucje na powazne straty materialne. Poziom
dyscypliny byl wysoki i znany, zaréwno kandydatom, jak i ich rodzicom,
ktérzy chetnie oddawali synow do bursy, oczekujac dla nich dobrego wy-
chowania religijno-moralnego oraz wysokiego poziomu nauczania sztuki
muzycznej w perspektywie zawodowej*.

Istotny aspekt jezuickiego programu wychowania o charakterze prospotecz-
nym stanowily sztuki teatralne o tematyce religijno-etycznej, ktére wspottwo-
rzyli wychowankowie burs. Adresowane do lokalnych spolecznosci prezento-
waly przyklady poboznosci i cnét chrzescijaniskich oraz motywowaty do ich
nasladowania. Przyczynialy sie ponadto do rozwoju kultury mieszczanskiej*.

W wymiarze przygotowania do wykonywania zawodu uczono teorii
muzyki oraz prowadzono ¢wiczenia gry na instrumentach, czemu stuzyt
szczegolowy plan dnia. Ksztaltowano poczucie odpowiedzialnosci oso-
bistej za postepy w nauce, uczono dbalosci o narzedzia i miejsce pracy,
rozwijano wlasciwa ambicje w rozwoju ogoélnoludzkim oraz muzycznym,
zdolno$¢ gry na wielu instrumentach, wytrwalos¢ i doktadnos$¢ w wykony-
waniu utworéw muzycznych, a takze nieztomnos¢ w sytuacjach trudnych.
Praktyka muzyczna byla réwniez srodkiem w formacji duchowej. Uczniow
oraz ich osiggniecia naukowe poddawano wnikliwym ocenom, na przy-
kiad: ,Wawrzyniec i Franciszek Piekarscy, bracia rodzeni, ludzie wielkiej
skromnosci, wielkiego statku, trzezwi, cisi, spokojni [...] Senior, umie na
organach, na oboi, na waltorni, na skrzypcach, na wioli, i na innych in-
strumentach i $piewa tenorem. Mlodszy, umie na trabie, na waltorni, na
skrzypcach etc. i §piewa basem”; inne: ,,Alcista, glos ma dobry, wymaga
jednak wiekszej czujnosci w sztuce”, ,,Tenorista, organista wiecej niz po-
czatkujacy, po staremu ujdzie w potrzebie”, ,,Czlek i oboista wysmienity,
gdyby nie dziwaczyl czasem™.

Waznym aspektem wychowania jezuickiego byla troska o zdrowie psy-
chiczne i fizyczne podopiecznych, tak by intensywno$¢ zajeé nie wplywa-
fa na nich negatywnie. Cho¢ nie praktykowano wychowania fizycznego
w sensie $cistym, jednak nieodzownym punktem dnia byta rekreacja wy-
pelniona grami i zabawami. Stuzyly temu réwniez wyjscia poza burse oraz
jeden dzien w tygodniu wolny (zwykle czwartek)?®.

33. Por. tamze, s. 145-146.

34. Por. M. Kuciapinski, Tradycje nauczania muzyki w Piotrkowie Trybunalskim od XVII wieku
do wybuchu II wojny swiatowej, ,Rocznik Polsko-Ukrainski” t. XVII (2015), s. 469.

35. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne, cz. 1, s. 141-145.

36. Por.]. Kochanowicz, Wychowanie w szkotach jezuickich..., s. 237.
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IV. Skutecznos¢ wychowania jezuickiego w bursach
muzycznych

Celem kazdego programu wychowawczego jest jego efektywnos¢, beda-
ca wynikiem przyjetych zalozen?. Pedagogia jezuicka w bursach, oprécz
przygotowania merytorycznego w dziedzinie muzyki, skierowana byla
szczegolnie na ksztaltowanie postaw wrazliwosci na Boga i czlowieka oraz
samodzielnego, integralnego rozwoju przez cale zycie ,w perspektywie eg-
zystencjalnej i transcendentnej”.

Informacje o poziomie skuteczno$ci wychowania jezuickiego pochodza
ze sporzadzonych przez przelozonych charakterystyk podopiecznych. Na
réznych etapach edukacji formulowano nastepujace oceny: ,wytermino-
wal statecznie; przykiad skromnosci i pokojowego cztowieka’, ,,ukonczyt
okres zapisu dajgc rzadki przyklad wiernosci i poboznosci’, ,,jezeli sie nie
zepsuje, godzien uszanowania’; uzywano okreslen: dobry, pracowity, wier-
ny, sprawny, znakomity, pierwszy wsrod innych, mily, wart zachowania.
Pojawialy si¢ réwniez negatywne oceny postaw, wynikajacych z niepodpo-
rzadkowania si¢ obowigzujacym zasadom: ,,chtopiec odznacza si¢ wielkim
lenistwem”, ,,bylby cztek dobry, gdyby nie pijal’, ,sklonny do hardosci’,
»wscibski [...] zmysla wiele ktamliwie i przesadnie; paskudnym opilstwem
i wszystkimi pozostalymi obrzydliwymi atrybutami przewyzszyt”.

Czestym zjawiskiem byty ucieczki z burs, szczegélnie duzych, co od-
notowywano obok nazwiska wychowanka (fugit). Przyczyng byl niekiedy
rygor wymagan naukowych i wychowawczych badz tesknota za domem
rodzinnym. Niektdrzy sposrod zbiegtych zamieszkiwali w innych bursach,
znajdowali zatrudnienie w zespotach muzycznych w kosciotach i dworach
lub wstepowali do wojska. W wybranych przypadkach ucieczka unie-
mozliwiata powtdrne wejscie do bursy. Czesto zwigzana byla z kradzieza
instrumentéw muzycznych i innych elementéw wyposazenia. Wowczas
podejmowano starania o odnalezienie uciekiniera i odzyskanie sprzetu.
Zdarzaly si¢ rowniez bunty bursarzy i tzw. tumulty uczniowskie, orga-
nizowane przez nich samodzielnie badz przy udziale ucznidéw szkél pu-

37. Por.S. Labendowicz, Wychowanie dzieci i mlodziezy w katechezie szkolnej, w: M. Zajac (red.),
XXV lat nauczania religii w polskiej szkole. Miedzy nadziejg a rzeczywistoscig, Lublin 2015, s. 199.

38. J. Motka, Samorealizacja w zatozeniach pedagogiki ignacjariskiej, w: A. Krélikowska (red.),
Pedagogika ignacjatiska. Historia, teoria, praktyka, Krakow 2010, s. 244.

39. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne, cz. 1, s. 138-144.
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blicznych, a wymierzone przeciwko przetozonym, wychowankom innych
placowek oswiatowych lub muzykom innych kapel. Byly takze wyrazem
kontestacji zasad obowigzujacych w bursie. Zdarzenia takie mialy miejsce
m.in. w Braniewie w 1684 i 1744 r. oraz w polowie XVIII w. w Krosnie, na
co zareagowal biskup przemyski Waclaw Sierakowski®.

Dzialalno$¢ oswiatowa jezuitow prowadzona w bursach muzycznych,
jak i w innych placéwkach, miala na terenie Rzeczpospolitej Obojga Naro-
dow istotny wplyw, zar6wno na samych wychowankéw, jak i na spoteczen-
stwo, dla dobra ktorego jezuici pracowali*. Absolwenci niekiedy pozosta-
wali w bursach jako platni nauczyciele, inni uczestniczyli w organizacji
nowych osrodkéw jezuickich, zostawali kontraktowymi organistami lub
cztonkami kapel w ko$ciotach i klasztorach jako instrumentalisci badz wo-
kalisci. Wielu znalazto zatrudnienie na dworach ksiazecych i szlacheckich.
Uczyli réwniez w szkolach parafialnych, w domach bogatych mieszczan,
a takze zaktadali wlasne kapele. Wychowankowie burs zostawali réwniez
duchownymi diecezjalnymi lub zakonnymi, szczegdlnie jezuitami. Liczni
absolwenci prezentowali wysoki poziom artystyczny. Najwiecej danych do-
tyczy wychowankéw bursy krakowskiej. Nalezeli do nich m.in.: Szymon
Dzialkowski (XVIII w., skrzypek, autor marszéw), Jakub Ibkowski (XVIII
w., autor mszy oraz Litaniae de BMV), J6zef Kraus (XVIII w., autor In virtu-
te tua, In Nomine Jesu), Andrzej Woloszko (XVIII w., skrzypek, autor Missa
ex G, Concerto de Pretosissima Dei Parente Surge propera na sopran solo,
dwoje skrzypiec i basso continuo)*.

Zakonczenie

Program wychowania jezuickiego w bursach muzycznych przyczyniat sie
do integralnego rozwoju podopiecznych rdéznej proweniencji spolecznej
i sytuacji materialnej. Korzystali z niego zaréwno chrzedcijanie, jak i przed-
stawiciele innych religii. Troska o sfery: duchowa, moralng, intelektualna,
spoteczng i kulturowa wychowankéw oraz wklad w dobro wspélne naro-
dow byly doceniane od momentu powstania pierwszej bursy, az do rozwia-

40. Por. tamze, s. 146-147.
41. Por. M. Kuran, Rola szkolnictwa jezuickiego..., s. 40.
42. J. Kochanowicz, Jezuickie bursy muzyczne, cz. 1,'s. 177-190.
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zania ostatniej wraz z kasatg zakonu, o czym $wiadczg liczby wstepujacych
i absolwentéw. Szczegolnie wiek XVII byt okresem dominacji jezuickich
kolegiow, a z nimi burs muzycznych, na edukacyjnej mapie Rzeczypospo-
litej. Wérod obywateli, wywodzacych sie z roznych stanéw, bardzo wielu
odebralo wiedze, umiejetnosci i wychowanie w placéwkach jezuickich®.
Oprocz ksztalcenia muzycznego istotng wartos$¢ stanowilo indywidualne
i petne szacunku traktowanie kazdego podopiecznego. Cho¢ wielu prezen-
towalo postawy sprzeczne z zatozonymi celami jezuickiego programu wy-
chowania, to jednak przewazalo ewangeliczne przekonanie, iz cztowiek ma
zawsze szans¢ na poprawe oraz prawdziwy, to znaczy integralny rozwoj*.
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