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ANDRZEJ LUCZYNSKI

ROLA PEDAGOGIKI CHRZESCIJANSKIE] W KSZTALTOWANIU
POZYTYWNEGO ROZUMIENIA MALZENSTWA I RODZINY

Wprowadzenic

Problematyka wychowania od wiekéw inspirowata pedagogéw do poszukiwa-
nia nowych sposobdw i §rodkédw, ktére pomoglyby czlowiekowi w procesie osia-
gania dojrzatoéci osobowej, tak by w pelni mégl on urzeczywistni¢ i zrealizowac
swoje czlowieczenstwo. Wieloé¢ i réznorodnoséé systeméw pedagogicznych, ktore
wylonily sie zwlaszcza w XX wieku, §wiadczy, Ze troska i zainteresowanie sprawa-
mi wychowania (spér o istote wychowania) nieustannie trwa. Wychowanie jest
bowiem integralnie zwigzane z egzystencja czlowieka, z jego srodowiskiem zycia
i rozwoju, decydujac ostatecznie ,kim jeste$émy”, jakie sg nasze relacje z innymi
oraz w jaki sposob podchodzimy do $wiata wartosci i kultury'.

Toczgca si¢ obecnie dyskusja o kierunek rozwoju nauk pedagogicznych oraz
ich antropologiczny, aksjologiczny, kulturalny i spoleczny wymiar; pomiedzy pe-
dagogika klasyczna (odwolujacy sie do realistycznej mysli filozoficznej i zalozen
personalizmu oraz do npauki i tradycji chrzescijanskiej) a pedagogika ,Nowego
Wychowania” (majacej swe zrodlo w idealizmie filozoficznym i wyrazajacej swe
podstawowe tezy w duchu zalozer ,antypedagogiki”)?, sklania do dostrzezenia
i zaakcentowania waznej roli i wkiadu pedagogiki chrzescijariskiej w ksztaltowanie
pozytywnego wymiaru ludzkiej egzystencji zwlaszcza w zakresie zycia matzenskie-
go i rodzinnego.

Intensywno$¢ przemian zachodzacych we wspdlczesnym $wiecie domaga sie
odczytania na nowo przestania chrzedcijaniskiej koncepcji wychowania pozwala-
jacej czlowiekowi ksztaltowaé pozytywny obraz siebie i swego otoczenia, tak by
maogt on zrealizowac swoje powolanie. Spojrzenie na malzenski i rodzinny wymiar

! Por. D. Luber, Wychowanie chrzescijariskie wobec wspdlczesnego dyskursu o istocie wychowa-
nia, [w:] A. Rynio (red.), Wychowanie chrzescijariskie. Migdzy tradycjq a wspdlczesnoscig, Lublin
2007, s. 628.

2 B. Kiere$, Jak wychowywaé, Lublin 2006, 5. 7-10.
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ludzkiego zycia wedle zatozen pedagogiki chrzescijaniskiej pozwala zauwazy¢, ze
caly proces rozwoju czlowieka i formowania jego czlowieczeristwa w dynamicznej
rzeczywistosci $wiata nie jest izolowany od innych®. Czlowiek postrzega i ksztal-
tuje siebie przy jednoczesnym wspétistnieniu z drugim (wobec drugiego), co czy-
ni jego istnienie czgdcig wspolnoty m.in. malzenskiej i rodzinnej. Weéréd innych
i dzigki innym czlowiek spelnia i urzeczywistnia zatem siebie i sam dla innych staje
sie czescia ich zycia*.

Pedagogika chrze$cijaniska jako nauka wychodzac od Objawienia, filozofi, teo-
logii i tradycji chrzescijaniskiej oraz dorobku mysli i nauk pedagogicznych, psycho-
logicznych i socjologicznych, zajmuje si¢ podstawami i zasadami chrzecijanskie-
go wychowania®. Jej celem nie jest jednak tylko upowszechnienie tych zasad, ale
przede wszystkim uwrazliwienie i otwarcie czlowieka na prawde o sobie i otaczaja-
cym go $wiecie w perspektywie nadprzyrodzonej i zbawczej. Dopiero w odniesie-
niu od osoby Jezusa Chrystusa wszystkie wartosci i zasady pedagogiczne nabierajg
chrzedcijanskiego charakteru, a czlowiek jako podmiot wychowania odkrywa ten
jedyny i niepowtarzalny, transcendentny wymiar swojej osoby®.

Zadaniem pedagogiki chrzescijanskiej jest zatem poméc czlowiekowiw odkry-
ciu prawdy o sobie i zrozumieniu swego miejsca w §wiecie, wskazujac mu jedno-
czesnie skuteczne sposoby urzeczywistnienia swego malzenskiego i rodzinnego
powolania. Poczawszy od przeslania Biblijnego poprzez dorobek naukowy i osig-
gniecia kultury minionych wiekéw, pedagogika chrzescijariska uswiadamia czlo-
wiekowi, a zarazem ksztaltuje w nim pozytywny obraz (zrozumienie) zycia mal-
zenskiego i rodzinnego w duchu personalizmu chrzescijaniskiego. Chrzescijariska
nauka o wychowaniu kladac akcent na poklady dobra, piekna, milosci i poswiece-
nia tkwigcym we wzajemnym obdarowaniu maltzonkéw ,soba” oraz w glebokich
relacjach rodzinnych, uczy ich, jak tego wzajemnego dobra i szczgécia nie stracic,
ale jakje ciagle pomnaza¢, ku wzajemnemu ubogaceniu i rozwojowi, a nade wszyst-
ko ku odpowiedzialnemu wychowaniu potomstwa.

3 Tamze.

4 Zob. K. Wojtyla, Elementarz etyczny, Lublin 1991,s. 11.

S Por. ]. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijariska, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogicz-
na XXI wieku, t. 4, Warszawa 20085, s. 121.

6 Tamze.
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Zagrozenia i dewaluacja znaczenia malzenstwa i rodziny

we wspolczesnym $wiecie

Rodzin i malzenstwo jako formy spolecznego zycia istnieja od najdawniejszych
czaséw w kazdym typie spolteczeiistwa i sg niemalze jednogto$nie traktowane jako
podstawowe instytucje kazdej spolecznodci ludzkiej. Te najstarsze i najwazniejsze
formy zycia wspolnotowego czlowieka z jednej strony podlegaja zmianom zacho-
dzacym w caloksztalcie Zycia spolecznego, z drugiej jednak hamuja i ograniczaja
iywiolowos¢ tych zmian oraz ich tempo i zakres. Matzefistwo i rodzina stanowia
zatem niezwykle trwaly i stabilizujacy czynnik struktury $wiata spotecznego na
przestrzeni dziejow; majg jednoczesnie kluczowe znaczenie dla zycia czlowieka
i funkcjonowania calego spoleczenstwa. Rodzina wsparta na fundamencie matzeri-
stwa zdaje sig obecnie niezbednym gwarantem istnienia fadu spotecznego (istnie-
nia spoleczenistwa w dotychczasowym jego rozumieniu) oraz tozsamosci i okreslo-
noéci genealogicznej jednostki’.

Niewatpliwie nalezy zatem stwierdzi¢, ze rodzina stanowila i nadal stanowi
swoistg, jedyng i niepowtarzalng wspdlnote wartoéci, norm, wzoréw i modeli za-
chowan wyzwalajaca w cztowieku okreslone sposoby myslenia, reakcje uczuciowe,
postrzeganie siebie i otaczajgcego $wiata, oceny przeszlosci, terazniejszosci i przy-
szloéci, przekazywanie w ramach miedzypokoleniowej transmisji. Takie spojrze-
nie na rodzine pozwala dostrzec w jej funkcjonowaniu dwa zasadnicze wymiary.
Pierwszy jako indywidualng plaszczyzng aktywnosci i rozwoju jednostki na forum
rodziny oraz drugi nawiazujacy do specyfiki spoteczeristwa i kultury, ktorych to ro-
dzina jest wizytéwka oraz zachodzacych w nich przeobrazerl. Maja one charakter
polityczno-spoteczny, ekonomiczny, kulturalny, etyczno-moralny i znajduja w ro-
dzinie swoje zywe odzwierciedlenie, niosgc ze sobg niepokojace i niebezpieczne
symptomy dewaluacji zycia malzenskiego i rodzinnego dla wspélczesnego czlowie-
ka i spoleczenistwa®. Przejawem ich coraz czgéciej staje si¢ kwestionowanie autory-
tetdw, skrajny indywidualizm, anonimowo$¢, subiektywizm, relatywizm etyczny,
sekularyzacja chrzeécijariskich form obrzedowosci malzeniskiej i rodzinnej oraz

7 Por. L. Kocik, Wzory malzeistwa i rodziny. Od tradycyjnej jednorodnosci do wspélczesnych
skrajnosci, Krakow 2002, s. 7.

8 Por. U. Kazubowska, Rodzina polska - dylematy i nadzieje, [w:] S. Kawula, E. Marynowicz-
-Hetka, A. Przectawska (red.), Pedagogika spoleczna w perspektywie europejskiej — przeszlosé, te-
razniejszosc, przyszlosé, Olsztyn 2003, s. 101-102.
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postmodernistyczne my$lenie, w ktérym przesadnie akcentuje si¢ warto$¢ osobi-
stego doswiadczenia i wylaczng niezaleznoé¢ oraz odpowiedzialnos¢ jednostki za
wszystko, co w zyciu robi’.

Kreslac obraz wspolczesnej rodziny i malzenstwa, a zarazem prébujac wska-
za¢ niepokojace zamiany zachowail i wzordéw zycia malzenskiego i rodzinnego,
nie sposob tego dokonaé bez uwzglednienia (ponowoczesnego) kontekstu kultu-
rowego, w ktérym owe zmiany zachodz3'’. Ponowoczesno$é¢ jako nowy nurt my-
slenia i postrzegania rzeczywistosci niesie ze sobg ,dekonstrukcje i «implozje»
tradycyjnych hierarchii spolecznych — klasowych, ekonomicznych, rasowych,
seksualnych itp., pelna dominacj¢ przedmiotéw i débr konsumpcyjnych nad
ludzmi i ostateczng zatrate podmiotowosci, wyparcie stosunkéw miedzyludzkich
przez «symulacje>, zastapienie kultury domena «hiper-rzeczywistosci>», w kto-
rej panuje obraz, spektakl, wizja, gra znakéw i w efekcie chaos wrazen i fantazji"“.j
W efekcie wszechstronnych i glebokich zmian zachodzacych obecnie w kulturze
rodzina przestaje by¢ w swiadomosci wspélczesnego czlowieka instytucjs, grupa
i systemem o trwalych, zunifikowanych i uniwersalnych cechach, u poczatku ktérej
znajduje sie nierozerwalny (sakramentalny) zwigzek malzenski. Upowszechniaja
si¢ natomiast najrdzniejsze alternatywne formy zycia malzerisko-rodzinnego, ktére
s3 sankcjonowane przez coraz bardziej dominujaca tendencje do indywidualizaciji
wzoréw zycia, ktora z kolei $cisle wigze si¢ z neutralizacjg aksjologiczna, norma-
tywng i etyczng globalizujacego sie §wiata'”.

Procesy dewaluacji zycia malzenskiego i rodzinnego w wymiarze indywidual-
nym ispolecznym poczatkowo swe Zrédto mialy w zakwestionowaniu prawidtowej
struktury rodziny jako okreslonej organizacji rol wewnatrzrodzinnych (hierarchia
autorytetéw, podzial pracy, wzory mitosci i wzgledow, instytucjonalne zasady
zawarcia malzenistwa, liczbe partneréw w malzeristwie i pokolent w rodzinie)®.
Z czasem jednak zmiany zaczety dotykad takze innych bardziej istotnych obszaréw
zycia matzensko-rodzinnego, jak wzajemne oczekiwania i normy regulujace zycie
rodziny. Zwlaszcza dotyczy to upowszechniania si¢ ekspresyjnego indywiduali-

9 Por. W. Kawecki, Nowy model rodziny, ,Homo Dei” 1989, nr 1, s. 65.

10 Por. J. Mréz, Zmiany wartosci i wzoréw zycia malzerisko-rodzinnego w dobie ponowocze-
snosci a przyszlosé rodziny, [w:] T. Sakowicz, K. Gasior (red.), Rodzina #rédlem zycia i mgdrosci,
Kielce 2008, s. 74.

'L P, Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakéw 2004, s. 574.

12 Por. J. Mréz, dz.cyt.

13 Por. J. Biala, Wspélczesna rodzina polska a proces globalizacji, [w:] Wspdlczesna rzeczywi-
stos¢ edukacyjna wobec radykalnych zmian Swiata spolecznego, Wroclaw 2004, s. 31,
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zmu, akcentujgcego przede wszystkim wlasne «ja> i jego uprawnienia'®. Warto
w tym miejscu wyjasnic¢ sobie, czym jest dw nurt indywidualizmu roszczacy sobie
coraz wigksze prawy do kreowania zycia wspélczesnych rodzin. Niewatpliwie jest
to trend kulturowy, w ktérym: ,[...] jednostka zostaje uwolniona od narzuconych
wiezi grupowych i uzaleznien, obdarzona niezbywalnymi prawami nie tylko jako
obywatel, czlonek spoleczenistwa, ale jako osoba [udzka, sama decyduje o ksztalcie
swojej biografii, majac do dyspozycji wiele wzordéw zycia czy kariery, a takze sama
ponosi odpowiedzialno$¢ za swoje sukcesy czy porazki”.| Indywidualizm najcze-
$ciej przejawia si¢ w braku wszechstronnej i tworczej komunikacji w obrebie samej
rodziny, ale w konsekwencji takze w Zyciu spotecznym, w akcentowaniu przyjem-
nosci, wygody i uzycia. Nalezy tu réwniez podkresli¢, ze waga tradycji i zastanych
(atrwalonych) wartoéci w rodzinie i spoleczenistwie maleje, w miare jak nasilaja
si¢ interakcje migdzy spoleczno$ciami lokalnymi a nowym porzadkiem globalnym
majacym swe korzenie w ponowoczesnym ,systemie” relatywizmu i subiektywi-
zmu aksjologicznego'®. Chaos w sferze wartosci sprawia, Ze coraz czesciej styszy
sie dzi$§ glosy mdwiace o tym, ,ze jesteSmy swiadkami swoistego «demontazu»
rodziny, a nawet kontestacji sensu samych terminéw «rodzina», «malzenstwo>,
azwlaszcza «macierzynstwo», szerzenia si¢ mentalnoéci antyrodzinnej i ideologii
wrogiej zyciu”'”. Dla wielu malzenistw i rodzin taki stan rzeczy rodzi niepewnos¢
izagubienie, a niekiedy nawet zwatpienie i zatracenie Swiadomosci, jak wazne i nie-
zastgpione zadanie ma do wypelnienia rodzina w zyciu spolecznym, narodowym
Lreligijnym.

Utrata przez rodzing i malzenistwo swej tozsamosci i poczucia petnionej mi-
sji prowadzi wprost do utraty przez czlowieka prawdy o swoim czlowieczenstwie,
0 swojej ludzkiej naturze, ktéra ma swéj poczatek w Bogu — Stwércy. Nalezy wiec
z wielka troska odwolaé si¢ do zasady méwigcej, ze «pamieé natury ludzkiej
jest gwarantem zachowania tozsamo$ci malzeistwa i rodziny», co jak podkresla
A. Rynio, ,w praktyce oznacza zycie zgodne z Bozym zamyslem wpisanym w ludz-
kq naturg kobiety i mezczyzny i kaze widzie¢ w rodzinie zwigzek naturalny”'® za-

1 Zob. J. Marianski, Wartosci prorodzinne w swiadomosci mlodziezy szkolnej, [w:] W. Maj-
kowski (red.), Rodzina polska u progu trzeciego tysigclecia, Warszawa 2003, 5. 219.

1S Cyt.za]. Mroz, dz.cyt., s. 75.

'S Por. A. Giddens, Socjologia, Warszawa 2004, s. 84; J. Mroz, dz.cyt, s. 75.

7" A. Rynio, Wybrane problemy wspdlczesnego malzeristwa i rodziny w kontekscie dzialas po-
mocowych i uzdrawiajgcych, [w:] T. Sakowicz, K. Gasior (red.), dz.cyt, s. 49-S0.

18 Tamze, s. S1.

487



488

pewniajacy wszystkim czlonkom rodziny poczucie bezpieczenstwa, stabilizacji
i szczescia.

Personalistyczna wizja czlowicka jako istotny element

chrzescijanskiej pedagogii malzenstwa i rodziny

Pedagogika chrzedcijariska jako subdyscyplina naukowa czyni przedmiotem
swej refleksji i praktyki naukowej integralne wychowanie czlowieka, a wigc takie,
w ktérym uwzglednia si¢ doczesny (materialny) i nadprzyrodzony (duchowy) wy-
miar ludzkiego bytu w kontekscie jego zyciowego powolania. Uwzglednienie w pe-
dagogice chrzescijanskiej ,zlozonoéci ludzkiego bytu” i jego powolanie pozwala
postawi¢ pytanie, kim wiasciwie jest czlowiek w perspektywie chrzescijaiskiej wi-
zji malzenstwa i rodziny.

W ujeciu wielu nurtéw filozoficznych inspirowanych mysla chrzescijanska
yczlowiek jest stworzony na «obraz i podobienstwo>» Boga Stwércy i jako taki
stanowi osobowg substancje, rozumny i wolny podmiot, dzielacy wprawdzie swo-
ja ludzkg bytowo$¢ z innymi, ale wyjatkowo niepowtarzalny w wymiarze ducha
i ciala, zdolny do transcendowania swojego ciala i $wiata oraz pojety jako byt «dla
siebie>, ktérego nigdy nie wolno zredukowaé do funkgji «narzedzia>, ostatecz-
nie powotanego do nie$miertelnosci i ogladu Boga”"’. Takie pojmowanie czlowie-
ka pozwala nam w pelni odwota¢ si¢ do zatozen personalizmu chrzeécijaniskiego.
U podstaw ktorego lezy koncepcja cztowieka, w $wietle kt6rej czlowiek jest osoba,
a jego zyciowym zadaniem jest urzeczywistnienie (aktualizacja) swych potencjal-
nosci osobowych na tle poznanego i w sposéb wolny uznanego ostatecznego celu
zycia. Kazdy czlowiek przychodzi zatem na $wiat jako osoba i kazdy stoi przed
koniecznoécig budowania swojego czlowieczenstwa w duchu odpowiedzialnosci
za nie, poprzez realizowanie okreslonego dobra. Zycie osobowe jest wiec czlowie-
kowi niejako zadane i jego budowanie wymaga spolecznego oraz indywidualnego
wysitku (samowychowania) realizowanego w polu kultury?.

Personalistyczna wizja czlowieka stawia przed pedagogiky chrzedcijanska jako
refleksja naukowa, ale i konkretnym polem dzialania wychowawczego (pedago-

oo Guz, W;;Jszukiwaniu chrzescijatiskiej filozofii wychowania, [w:] A. Rynio (red.), dz.cyt,
s. 256.
20 B, Kieres, Wspolczesny wychowawca wobec antypedagogiki, [w:] S. Sztobryn, B. Sliwerski
(red.), Idee pedagogiki filozoficznej, £.6d% 2003, s, 125.
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gii) niezwykle istotne zadanie «ocalenia>»> czlowieka jako osoby w wymiarze jego
malzenskiego i rodzinnego powolania. Czlowiek — osoba — w swej ogdinoludzkie;
i wyjatkowej strukturze bytowej jako mezczyzna i kobieta potrzebuje dzi$ pomo-
cy i wsparcia ze strony chrze$cijaniskiego pedagoga i chrzescijaniskiej pedagogiki
dla urzeczywistnienia swego czlowieczeristwa i wypelnienia swych obowigzkéw
we wspolnocie malzenskiej i rodzinnej. Wielu malzonkéw i rodzicow obecnie
odczuwa potrzebg, by stawa¢ sie coraz bardziej ludZmi wewngtrznymi, zyjacymi
i dzialajacymiw oparciu o gleboko zinterioryzowana prawde o wlasnym bycie oraz
tworzy¢ chrzeécijaniskg wspélnote serc. Owo communio perosonarum pomiedzy
mezem a zong, rodzicami a dzie¢mi powinno sta¢ si¢ jednym celéow i zadan pe-
dagogiki chrzescijaiskiej, umozliwiajagcym ludziom spotkanie z prawdziwym Bo-
giem i pomigdzy soba.

Pelne osiagniecie bowiem szczgécia malzenskiego i rodzinnego nie jest moz-
liwe inaczej, jak tylko na osi relacji czlowieka do Boga — Stwércy, ktéry dopiero
uzdalnia ludzki umyst i serce do relacji z drugim czlowiekiem w prawdzie i milo-
$ci. Postawa dialogu znamionujaca wzajemne relacje malzonkow, rodzicow i ich
dzieci powinna by¢ zawsze ukierunkowana na budowanie wspélnoty i szukanie
prawdy w drugim czlowieku i w sobie, powinna by¢ nieustannym nawigzywaniem
kontaktu z odmienng umyslowoscia drugiego czlowieka, ktéry réwniez poszuku-
je prawdy. Postawa dialogu w malzenstwie i rodzinie stanowi zatem umiejetnos¢é
wspdlnego myslenia z gotowoscia korygowania samego siebie w $wietle tego, co
mysli kto$ inny, jest réwniez umiejetno$¢ wystuchania drugiej strony z gotowoscig
do szczerego udzielenia odpowiedzi*'.

Zaréwno w malzeristwie, jak i w rodzinie potrzeba dialogu migdzyosobowego,
celem ktorego jest umozliwienie podmiotom dialogu lepszego poznania sig, zrozu-
mienia i pelniejszego zaakceptowania. Jest on porozumieniem bedacym dzieleniem
wzajemnych uczu¢ oraz dawania siebie w calej prawdzie o sobie i z calg otwartoscia
na drugg osobe. Pedagogika chrzescijaniska, wskazujac wspélczesnym matzonkom
iich dzieciom droge rozwoju spolecznego i religijnego, powinna uczy¢ ich dialo-
gu jako postawy otwarcia, szacunku, wymiany mysli, umiejetnosci stuchania i mé-
wienia, wspotodczuwania (empatii), a przede wszystkim przelamywania wlasnego
egoizmu i wzrastania w duchowej wolnosci. Otwarty dialog staje si¢ wowczas dla
rodziny prawdziwym darem wzbogacajacym kazda osobe, ktéra w nim uczestni-

2 por, J. Nagorny, Postannictwo chrzescijan w swiecie, t. 1: Swiat i wspénota, Lublin 1998,
s.333.
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czy, pomnaza jej radoé¢, oslabia napiecia, buduje gleboka wiez z innymi; staje sig
réwniez dla rodzicéw noénikiem i podstawa dobrego wychowania dzieci®.

Pedagogika chrzedcijanska miejscem inspiracji w odkrywaniu

i doskonaleniu wzajemnych relacji malzenskich i rodzinnych

Zycie matzenskie i rodzinne jest powolaniem, a zarazem zadaniem, jest komu-
nig 0s6b, w ktérej na sposob komplementarny wypetniane sg wszystkie matzen-
skie i rodzinne zadania. Nalezy wiec dostrzega¢ w rodzinie potrzebe wzajemnych
relacji opartych w jakim$ sensie na wzajemnym przenikaniu sig serc i umystéw
wszystkich czlonkow rodziny. Malzonkowie i rodzice powinni tak formowac serce
swoje i swoich dzieci, aby wzajemnie sobie pomagajac, mogli w duchu mifosci i od-
powiedzialnosci odkrywac i doskonali¢ wzajemne relacje matzenskie i rodzinne.
Jan Pawel IT w encyklice Familiaris consortio jasno podkreéla, ze do natury rodziny
nalezy wieloé¢ i bogactwo relacji interpersonalnych — macierzynstwo, ojcostwo,
braterstwo, stosunek dzieci do rodzicéw — poprzez ktére kazda osoba jest wprowa-
dzana do ,rodziny ludzkiej” i do wspolnoty Koéciota. Sama za$ rodzina powinna
stanowi¢ wspélnote 0sob, a wspélnotowosé (komunia) powinna by¢ forma zycia
w rodzinie®.

Postawa prawosci i otwartoéci we wzajemnych relacjach rodzinnych jest nie-
zbednym warunkiem prawdziwej miloci, pozwalajacej dostrzec wartoéé czlowie-
ka jako osoby oraz uszanowa¢ odrebnosé i prawa drugiej istoty ludzkiej**. Budo-
wanie wiec wspdlnoty 0s6b to jednoczesne tworzenie atmosfery prawdziwie ro-
dzinnej, w ktérej panuje prawdziwa jedno$é. To takie umiejetno$¢ dostrzegania
kazdego czlonka rodziny w jego réznorodnych potrzebach i aspiracjach, to pomoc
kazdemu w zrealizowaniu siebie. Nie powinno zatem budzi¢ watpliwosci, ze relacje
wewnatrzrodzinne stanowig niezwykle istotny komponent autentycznej ,komunii
os6b” zbudowanej na poszanowaniu ludzkiej godnosci i niepowtarzalnosci.

W rozpoznawaniu i ksztattowaniu personalistycznego charakteru relacji i mito-
$ci malzeniskiej i rodzinnej fundamentalnego znaczenia nabiera refleksja i dzialania

22 Por. S. Kasprzyk, Rodzina katolicka srodowiskiem wychowania potomstwa do rozumienia
malzeristwa. Studium kanoniczno-pastoralne, Lublin 2005, s. 288-289.

23 Zob. Jan Pawel 11, Familiaris Consortio, Wroclaw 2000, n. 15,18.

24 Por. M. Pokrywa, Prawos¢ serca. Wokét uczciwosci malzeriskiej, [w:] J. Jerzyna, T. Zady-
kowicz (red.), Milos¢, wiernosci i uczciwosé malzeriska. Przeslanie moralne Kosciota, Lublin 2006,
5. 98-99.
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podejmowane z inicjatywy pedagogiki chrzescijariskiej. Pozwalaja one dostrzec
etyczny i moralny horyzont ludzkiego dzialania, a takze umozliwiajg identyfika-
cje cztonkom rodziny z okreslonym (chrzescijafiskim) idealem zycia, zapobiegaja
réwniez w relacjach wewnatrzrodzinnych zdegradowaniu osoby do rangi srodka
czy narzgdzia do celéw drugiej osoby. Umiejetno$¢ prawdziwego i pelnego po-
$wiecenia si¢ (oddania sie na stuzbe) drugiemu czlowiekowi w zyciu matzeriskim
i rodzinnym stanowi wazny element wychowania chrze$cijanskiego. Wymaga to
jednak formacji w zakresie czystoéci intencji i dazen, uczciwego rozpoznania po-
trzeb drugiego i szukania wszystkiego, co dla wspétmatzonka i rodziny jest praw-
dziwym dobrem. Potrzebne jest tu zatem takie dziatanie wychowawcze w obrebie
zycia spolecznego i religijnego, ze strony pedagogiki chrzeécijanskiej, aby druga
osoba w rodzinie byta bardziej kochana, rozumiana, ceniona, nie za to, kim sie
wydaje, ale z to, kim naprawdg jest. Pedagogika chrzescijariska ma wiec uczy¢, jak
odkry¢ i przyja¢ druga osobe w calym jej realizmie, z jej brakami i stabosciami, ma
uczy¢ nie tylko przezwycigzac rozczarowania, ale kocha¢ mitoscig, ktora rozumie
ileczy, ktora jest prawdziwie odpowiedzialna za drugg osobe?. Jest to wezwanie do
aktywnego tworzenia ,zycia razem” w prawdzie, gdzie bezinteresowne «darowa-
nie si¢> bedzie sila napedowa wspdlnoty zycia.

U podstaw wielu probleméw, ktdre przezywaja wspolczesne malzesistwa i ro-
dziny, lezy brak szczerosci, brak prawdy, bez kt6rej nie moze by¢ wzajemnego zro-
zumienia. Czlonkowie rodziny, ktérzy codziennie majg odwage stang¢ w prawdzie
i méwi¢ sobie otwarcie o wszystkim (o tym, co dobre i zle), stajq sie rzeczywiscie
wspélnoty jednoczaca si¢ na poziomie uczué, mysli i wzajemnych przekonan®.
Nalezy jednak pamigtac, ze zdecydowanie i wyraziste opowiedzenie si¢ za prawda
w zyciu matzeriskim i rodzinnym powinno zawsze aczyc si¢ z glebokim i szczerym
szacunkiem, z milo$cia pelng cierpliwosci i zaufania; zdolng sprawi¢, ze drugi czlo-
wiek réwniez potrafi otworzy¢ si¢ na prawde.

Dla wspolczesnej rodziny pedagogika chrzescijariska musi zatem stanowi¢
inspiracje, aby jej czlonkowie nie przestali szukac¢ i odkrywa¢ na nowo prawdy,
sprawiedliwosci, szczgécia, pigkna i dobra, aby ciagle doskonalili w sobie, wyryty
w umysle i sercu, obraz Boga i potrafili Go réwniez odkry¢ w drugim czlowieku.
Pedagogika chrzescijariska musi rowniez wzywa¢ malzonkoéw, rodzicéw i ich po-
tomstwo, by odnajdywali we wzajemnej miloéci konieczny bodziec wychowaweczy,

s Por. K. V?/o;yla, Mitoé¢ i odpowiedzialnosé, Lublin 2001, s. 116-120.
% Por. A. Zdroga, Dialog w prawdzie, [w:] ]. Jerzyna, T. Zadykowicz (red.), dz.cyt, s. 82.
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ktérego celem jest uksztaltowanie prawdziwego czlowieczenstwa oraz promocja
godnosci i powolania wszystkich cztonkéw rodziny, tak aby mogli si¢ oni wszy-
scy odnalez¢ w pelnym podarowaniu siebie innym; oferujac im swoja bezintere-
sownos¢ i solidarno$¢?’. Rodzina staje si¢ wowczas niezastapionym $rodowiskiem
do nauczania i przekazywania wartosci, niezbednych do rozwoju tak wiasnych
cztonkéw, jak i catego spoleczenstwa. Pedagogika chrzescijariska przypomina nam
réwniez, ze rodzina jest zobowigzana takze do poglebienia w mlodym pokoleniu
calej sfery zycia religijnego (modlitwa, sakramenty, tradycja), do pielegnowania
powolan swoich dzieci (malzenstwo, kaplafstwo, samotnos¢); stad obowiazek
$wiadczenia w rodzinach i poprzez rodziny o Chrystusie. Ale przede wszystkim
obowigzkiem rodziny jest wlasciwe formowanie sumieri swoich czlonkéw. Tylko
bowiem w oparciu o wlasciwie urobione, ,zdrowe” sumienia, kierujac sie ich osa-
dem, malzenstwo i rodzina moze przezwyciezy¢ réznorakie kryzysy, ktore si¢ poja-
wiaja, a jednoczesnie dobrze stuzy¢ cztowiekowi, spoleczenstwu i Kosciotowi®.

Zakonczenie

Proba ukazania zaréwno istoty pedagogiki chrzescijanskiej, jak i jej wplywu na
ksztaltowanie pozytywnego rozumienia matzefistwa i rodziny w obliczu narastajg-
cego wobec nich zjawiska niezrozumienia i kontestacji pozwolila na podkreglenie
ich znaczenia dla calego zycia spolecznego i chrze$cijanskiego. Konieczne jest jed-
nak coraz glebsze uswiadomienie sobie przez wszystkich chrzescijan i ludzi dobrej
woli, ze prawdziwy i petny rozw6j czlowieczeristwa, a takze rozwéj wszystkich ludzi
zalezy ostatecznie od tego, czy ludzkos¢ potrafi zachowa¢ nienaruszony ideat zycia
matzenskiego i rodzinnego. Najwiekszy bowiem problem wspolczesnego cztowie-
ka tkwi przede wszystkim w tym, co wplywa oslabiajaco na rozwdj jego zdolno-
$ci do harmonijnego zycia malzeniskiego i rodzinnego, co wysusza jego duchowe
wnetrze, pozbawiajac go radosci przezywania mitosci w jej réznych matzenskich
i rodzinnych kontekstach, czyni go rozpaczliwie samotnym, czyni go wrogiem
drugiego czlowieka. Konieczne jest w tym wszystkim ciggle odwolywanie si¢ do
osoby Chrystusa i Jego zbawczego dzieta jako fundamentu, na ktérym wzniesiony
gmach ludzkiego Zycia malzeniskiego i rodzinnego przetrwa wszelkie przeciwnosci
i burze.

7 Por. WE(aQech, dz.cyt, s. 71.
28 Tamze, s. 73.
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Pedagogika chrzeécijariska chce nam zatem uswiadomi¢ prawde, ze malzen-
stwo i rodzina nie s3 rzeczywistoécia statyczng i nieruchomg, dang czlowiekowi
raz na zawsze, ale stanowia dynamiczng przestrzen zycia, o ktora czlowiek usta-
wicznie musi si¢ troszczy¢ calym swym postgpowaniem. Udane zycie malzenskie
i rodzinne nie zalezy od «naturalnego doboru>, ale od dobrej woli, od dzialania,
od wspottworzenia si¢ ludzi wchodzacych we wspélnote rodzinng. Uwzglednia-
jac chrzescijanska perspektywe wychowania, nalezy réwniez mocno podkresli¢, ze
owo «wspoltworzenie sie» nie jest tylko wysitkiem czysto ludzkim, ale stanowi
niezwykty, nadprzyrodzony dar, w ktérym czlowiek odnajduje twérczg sile, by czy-
ni¢ zycie swoje i swoich najblizszych szczesliwym.
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