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Dostosowanie podstawy
programowej w zakresie jezyka
obcego do potrzeb uczniéw

z dysfunkcja stuchu

EWA DOMAGALA-ZYSK

Uczniowie kazdej klasy réznig sie miedzy sobg wieloma cechami: stylem uczenia
sig, rodzajem i poziomem motywacji, dotychczasowg biografig edukacyjng,
poziomem wsparcia ze strony rodziny i szkoty, a takze czynnikami takimi jak
wrodzone zdolnosci i talenty (lub ich brak) oraz zakres doswiadczanych trudnosci
W uczeniu sie, zwigzany m.in. ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Czestym
pragnieniem nauczycieli jest nauczanie jednorodnych grup ucznidéw, a to po prostu
nie jest mozliwe. Nie ma bowiem ucznia ,przecietnego”, kazdy mtody cztowiek
jest niepowtarzalny, a w przypadku niektdérych z nich jednym z elementow tej
niepowtarzalnosci sg specjalne (dodatkowe) potrzeby rozwojowe czy edukacyjne.

becna podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawo-

wej zostala wydana 14 lutego 2017 r. Jak pokazuje rzeczywisto$¢ szkolna,

coraz czesciej jest ona realizowana w klasach integracyjnych i inkluzyj-

nych, w ktérych uczg si¢ razem rézni uczniowie, takze ci ze specjalnymi

(dodatkowymi) potrzebami edukacyjnymi: z dysfunkcjami wzroku i stu-

chu, ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ typu dysleksja czy dysortografia, z nie-

pelnosprawnoscig intelektualng czy zaburzeniami ze spektrum autyzmu. Nauczyciel pra-

cujacy w klasie integracyjnej czy inkluzyjnej stoi przed wyzwaniem przygotowania takiego

programu nauczania oraz scenariuszy kazdej lekcji, aby mogli wzig¢ w niej udziat wszyscy
uczniowie, niezaleznie do rodzaju i stopnia doswiadczanych trudnosci.

Celem artykulu jest wskazanie, w jakim stopniu obecna podstawa programowa

ksztalcenia ogdlnego w zakresie jezyka angielskiego w klasach IV-VIII szkoly podstawo-

wej moze by¢ dostosowywana i modyfikowana w nauczaniu uczniéw z dysfunkcja stuchu.

Jezyk angielski w nowej podstawie programowej dla klas IV-VIII

W strukturze podstawy programowej z jezyka obcego nowozytnego dla klas IV-VIII wy-
odrebniono trzy wersje: IL1. — jezyk obcy nowozytny nauczany jako pierwszy; IL1.D] —
jezyk obcy nowozytny nauczany jako pierwszy w oddziatach dwujezycznych; 11.2. — jezyk
obcy nowozytny nauczany jako drugi; I1.2. DJ — jezyk obcy nowozytny nauczany jako dru-
gi w oddziatach dwujezycznych. Dla kazdej z tych wersji okreslono cele ksztalcenia (wy-
magania ogélne) oraz tresci ksztalcenia (wymagania szczegdétowe). Dla wszystkich wersji
opisano warunki i sposéb realizacji podstawy programowej (Smolik, Poszytek 2017).
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Podstawa programowa zaklada, ze uczniowie beda
nabywali na lekcjach jezyka obcego zaréwno umiejetnosci
stricte jezykowe, jak i te, ktore bedg im przydatne w procesie
uczenia si¢ przez cale zycie. Wéréd umiejetnosci jezykowych
wymienia si¢ nastepujace: znajomos¢ $rodkéw jezykowych,
rozumienie ze stuchu oraz rozumienie tekstéw pisanych,
tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych, reagowanie na
wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej oraz przetwarzanie
informacji w sposéb ustny i pisemny. Do drugiej grupy umie-
jetnosci mozna zaliczy¢ umiejetno$ci przydatne do tego, by
wiedzie¢, jak si¢ uczy¢. Sa to: dokonywanie samooceny, zna-
jomo$¢ technik samodzielnej pracy nad jezykiem, wspétdzia-
tanie w grupie, korzystanie z rozmaitych zrédet informacji,
stosowanie strategii komunikacyjnych, w tym kompensacyj-
nych, oraz budowanie $wiadomosci jezykowe;j.

Zaklada sie, Ze na drugim etapie edukacyjnym ucznio-
wie powinni mie¢ mozliwo$¢ kontynuacji uczenia sie jezy-
ka obcego, ktérego uczyli sie w klasach [-II1. Po ukoriczeniu
klasy VIII — czyli po o$miu latach (450 godzinach) nauki je-
zyka obcego — powinni osiagna¢ sprawnos¢ postugiwania
si¢ nim na poziomie A2, a w zakresie rozumienia wypowie-
dzi — Bl. Autorzy komentarza do podstawy programowe;j
(Smolik, Poszytek 2017: 31-32) przekonujg, ze nadrz¢dnym
celem nauczania jezyka obcego jest skuteczne porozumie-
wanie si¢ w nim — zaréwno w mowie, jak i w pi$mie — co wig-
ze sie z koniecznoscia dazenia do osiggania coraz wyzsze-
go stopnia precyzji w wyrazaniu mysli oraz coraz wyzszego
stopnia poprawnoéci jezykowej — gramatycznej, leksykalnej,
ortograficznej i fonetycznej. Nauczanie jezyka w podstawie
ma charakter spiralny — te same zagadnienia powracaja cy-
klicznie w programach nauczania, jednak za kazdym razem
uczniowie maja mozliwo$¢ poszerzania i rozbudowywa-
nia swojej wiedzy oraz umiejetnosci praktycznych. Uczenie
sie jezyka obcego ma takze wymiar wychowawczy: wspie-
ra rozwoj dziecka jako czlonka réznych grup spolecznych,
moze stuzy¢ do nawigzywania szerszych kontaktéw réwie-
$niczych, rozwijania wlasnych pasji i zainteresowan, lepsze-
go przygotowania sie do pracy zawodowej. Znajomo$c¢ jezy-
ka obcego moze takze by¢ przydatna w uczeniu si¢ innych
przedmiotéw, poprawia sprawnosci rozumowania, wnio-
skowania oraz wspélpracy z innymi osobami. Wazne jest
tez to, ze zagadnienia poruszane na zajeciach z jezyka obce-
go dotycza bezposrednio codziennego zycia uczniéw i mo-
ga stanowi¢ okazj¢ zaréwno do poszerzenia wiedzy ogdlnej,
jak i do ksztattowania ich postaw spotecznych.

Uczniowie z dysfunkcja stuchu a realizacja
podstawy programowej z jezyka obcego
Uczniowie z dysfunkcja sluchu stanowig niejednorod-
na grupe, rézniaca si¢ stopniem, zakresem i rodzajem

uszkodzenia stuchu, a czasem takze rodzajem i efektami
podejmowanych terapii. Istnieje dosy¢ obszerna literatura
dotyczgca trudnosci i mozliwosci uczenia si¢ jezyka obce-
go przez te grupe uczniéw (Domagala-Zysk 2009, 2013a,
2013b, 2014, Domagata-Zysk, Kontra 2016, Domagata-
-Zysk, Podlewska, w druku). Zasadniczo to grono uczniéw
dzielimy na dwie podgrupy:

Uczniowie staboslyszacy — to osoby z czesciowa
utraty stuchu, ktére w komunikacji postuguja si¢ gléwnie
jezykiem narodowym, korzystajac z aparatow stuchowych,
implantéw $limakowych, systeméw FM, petli induktofo-
nicznych, odczytujac mowe z ust czy pismo. W uczeniu
sie jezyka obcego korzystaja przede wszystkim z tekstéw
i wypowiadaja si¢ w formie pisemnej, jednak bardzo cze-
sto ucza si¢ réwniez mowy obcojezycznej, prowadza kon-
wersacje w jezykach obcych, dla niektérych oséb mozliwe
jest takze korzystanie z nagran audio. Kiedy w klasie uczy
sie osoba stabostyszaca, nalezy szczegélnie dbac o zasady
poprawnej komunikacji — powinna ona zawsze dobrze wi-
dzie¢ twarz osoby modwigcej, uczestnicy konwersacji nie
moga si¢ przekrzykiwaé, nalezy méwic¢ wyraznie, ale bez
przesadnej artykulacji. Lekcjom prowadzonym w malych
grupach moga towarzyszy¢ indywidualne zajecia przezna-
czone na dodatkowe ¢wiczenia méwienia lub wyjasnienia
zawilosci obcojezycznych tekstéw.

Uczniowie nieslyszacy (glusi) — to osoby z powaz-
na lub calkowita utratg mozliwosci styszenia; w komunikacji
postuguja si¢ jezykiem migowym, nie méwia w jezyku naro-
dowym (lub méwia w ograniczonym zakresie), nie ucza si¢
takze mowy obcojezycznej. Uczniowie ci uczg si¢ zazwyczaj
w szkolach specjalnych lub na zajeciach indywidualnych,
poznajac jezyk obcy poprzez teksty i uzywajac go w pismie.
Szczegblnie wazne jest zadbanie o réznorodnosé wykorzy-
stywanych tekstow i proponowanych sposobdw ekspresii pi-
semnej, ktére moga przypominac forme konwersacji: czat,
wpisy na forum internetowym, wiadomoéci w mediach spo-
fecznosciowych, komentarze, filmy z napisami itp. Pedago-
dzy sa zgodni co do tego, Ze korzystne jest takze wiaczanie
w proces nauczania elementéw zagranicznych jezykéw mi-
gowych, np. Brytyjskiego Jezyka Migowego lub Amerykan-
skiego Jezyka Migowego (por. Pritchard 2013).

Szczegbdlowe tresci podstawy programowej podzie-
lone zostaly na 14 dzialéw. Ponizej omdéwione sa mozli-
wosci dostosowania i modyfikacji tych tresci w odniesie-
niu do wersji IL1. przeznaczonej dla uczniéw klas IV-VIII
kontynuujacych uczenie si¢ jezyka obcego od klasy L.

I. Uczen posltuguje si¢ podstawowym zasobem $rod-
kow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, or-

tograficznych czy fonetycznych) umozliwiajacych

1€ZYKI OBCE w szkole 4/2018
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realizacje podstawowych wymagan ogélnych w zakre-

sie tematéw wymienionych w podstawie (np. podré-

zZowanie i turystyka, sport, zdrowie)

Podstawa programowa w tym punkcie prezentuje 14

zakreséw tematycznych, ktére powinny by¢ realizowa-

ne w czasie lekcji. Nie tworzg one zamknietego zbioru

(nauczyciel moze rozszerza¢ zakres omawianych za-

gadnienl), w zadnym dokumencie nie przedstawiono tez

pelnego zbioru srodkéw jezykowych, ktére uczen miatby
opanowad. W odczuciu autoréw podstawy pozwala to na
lepsze dostosowanie lekeji do potrzeb danej grupy. Od
nauczyciela pracujacego z uczniem z dysfunkcja stuchu
wymaga to takze dostosowania programu nauczania
do jego potrzeb i mozliwosci. Niektérzy uczniowie nie
sq w stanie postugiwac¢ si¢ fonetycznymi $rodkami jezy-
kowymi, wiec nalezy zaprezentowaé im jezyk obcy oraz
umozliwi¢ postugiwanie si¢ nim poprzez inne typy $rod-
kéw. Uzytkownicy jezyka migowego moga do$wiadczad
specyficznych trudnosci gramatycznych zwigzanych

z tym, Ze na co dzien posluguja sie jezykiem migowym,

ktory jest kodem wizualnym, a nie fonicznym. W zwigz-

ku z tym koniecznie trzeba podja¢ nastepujace dziatania:

— wstepne okredlenie zasobu leksykalnego i grama-
tycznego ucznia, zaréwno w jezyku narodowym,
jak i wjezyku obcym,

— jeslijest to potrzebne — praca nad poszerzaniem za-
sobu wiedzy ogdlnej ucznia, dostarczanie doswiad-
czen, w ktérych moéglby postugiwac si¢ jezykiem
i poznawac nowe stowa i terminy,

— praca nad poszerzaniem slownictwa w jezyku na-
rodowym i jezyku migowym — jedli jest uzywany
przez ucznia,

— systematyczna praca nad poszerzaniem zakresu
sfownictwa i uzywanych struktur gramatycznych
w jezyku obcym, ktéra cze$ciowo moze dokony-
wac si¢ w grupie, ale zazwyczaj wymaga takze pra-
cy indywidualnej,

—  konieczne sg takze czestsze powtdrzenia na rézno-
rodnym materiale,

— motywujaco dziala stwarzanie réznych okazji do
prezentowania swojej wiedzy w sposéb komfor-
towy dla ucznia — na forum klasy, w indywidual-
nym kontakcie z nauczycielem, poprzez media
elektroniczne itp.

II. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykulo-

wane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka

—  Uczniowie moga mie¢ problemy z rozumieniem wy-
powiedzi ustnych, w kazdej sytuacji jest to zalezne od
poziomu rozumienia mowy w jezyku narodowym.

—  Wypowiedz powinna by¢ przekazana w odpowied-
ni sposéb — z wyrazng, cho¢ nie przesadna artyku-
lacja, powtérzeniem najwazniejszych fragmentéw,
w pomieszczeniu o dobrej akustyce i dobrym o$wie-
tleniu, z wykorzystaniem $rodkéw technologicznych
wspomagajacych styszenie (petle indukcyjne, syste-
my FM).

—  Zamiast tradycyjnych nagran audio mozna korzysta¢
z materialéw zawierajacych nagrania wideo, z do-
brze widocznymi twarzami rozmdéwcéw; nagrania te
powinny mic¢ takze napisy.

— W kategorii zadan ,reagowanie na polecenia” nale-
zy zadbac o to, by polecenia na pewno zostaly przez
ucznia odebrane, np. przekazac je w formie pisemnej
z wykorzystaniem monitora telefonu komérkowego.

—  Wspierajac rozumienie wypowiedzi ustnych, nalezy
zastosowac jedng z nastepujacych strategii:

—  Zadbac o poprawny przekaz informacji na dro-
dze sluchowej, wzmocniony elementami wizu-
alnymi (gesty, ilustracje, mimika).

—  Jesli nie jest to mozliwe, przekaza¢ wypowiedz
w formie wizualnej/pisemnej — poprzez ilustra-
cje, pismo, napisy do filméw i prezentacji, zapi-
sywanie symultaniczne.

II1. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne

Nie nalezy zaktada¢, ze uczen z dysfunkcja stuchu nie
doswiadcza trudno$ci w rozumieniu tekstow pisanych.
Uszkodzenie sluchu nie dotyczy tylko rozwoju stuchania
i méwienia, ale takze jezyka w ogdle. W nauczaniu jezyka
obcego oznacza to konieczno$¢ dodatkowych wyjasnien
i powtdrzen, np. ttumaczenia stéw i wyrazen nieznanych
w jezyku narodowym, precyzyjnego wyjasniania zna-
czenia zwigzkow frazeologicznych, idiomoéw, wyrazen
wieloznacznych czy specjalistycznych, pomoc w zrozu-
mieniu znaczen wyrazow i fraz po zapoznaniu si¢ z tek-
stem, umozliwienie korzystania ze stownikéw i dodatkowe
¢wiczenia stownikowe, wykorzystanie jezyka migowego
w ustalaniu znaczenn stéw i wyrazen, odnoszenie si¢ do
indywidualnych doswiadczen ucznia, poszerzanie zakresu
doswiadczen osobistych.

IV. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spojne i lo-
giczne wypowiedzi ustne

Uczniowie postugujacy si¢ mowa w jezyku narodowym
zazwyczaj cheg takze moéwi¢ w jezyku obcym i powinni
mie¢ taka mozliwo$é. Nalezy — zgodnie z zaleceniami
podstawy programowej — dba¢ o zwigkszanie poziomu
poprawnosci ich wypowiedzi, jednak przy $wiadomosci
barier zwigzanych z trudno$ciami w produkcji mowy.
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Uczniowie z dysfunkcja stuchu méwiacy w jezyku naro-
dowym czesto mowia niezbyt wyraznie — i tak tez beda
méwié w jezyku obcym. Poprawnosé wymowy i intonacji
nie powinna by¢ zatem przedmiotem oceny.

Jesli uczen nie postuguje sic mowa w jezyku naro-
dowym, to forme¢ wypowiedzi nalezy zamieni¢ na pisem-
ng, starajac sie jednak zachowaé — na ile to jest mozliwe —
konwersatoryjny charakter tych wypowiedzi, np. poprzez
stosowanie formy czatu internetowego, przygotowywanie
komentarzy do informacji online, prowadzenie rozmowy
w formie pytan i odpowiedzi z wykorzystaniem narzedzi
elektronicznych itp.

V. Uczen tworzy kroétkie, proste, spdjne i logiczne wy-
powiedzi pisemne

Uczniowie z dysfunkcja stuchu wymagaja wsparcia
w zakresie tworzenia struktury wypowiedzi pisemnej oraz
okreglenia jej rejestru (formalny/nieformalny itp.). W oce-
nianiu nalezy uwzgledni¢ specyficzne trudnosci jezykowe
uczniéw uzytkownikéw jezyka migowego oraz ucznidow
z prelingwalnymi glebokimi uszkodzeniami stuchu (Do-
magata-Zysk 2013a, 2014). Forma wsparcia moga by¢
strukturyzowane ¢wiczenia z zakresu pisania, ¢wiczenia
utrwalajgce nowy material, ocenianie, w ktérym nauczy-
ciel promuje skuteczno$¢ przekazania tresci, a bfad uznaje
sie za naturalny element procesu uczenia sie.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach
Zakres wypowiedzi ustnych oséb z dysfunkcja stuchu za-
lezny jest od mozliwosci postugiwania si¢ mowa w jezyku
narodowym. Jesli uczen chce méwi¢ po angielsku, to po-
winien mie¢ taka mozliwos¢, tym bardziej ze na tym eta-
pie nauki ustne reakcje uczniéw dotycza prostych sytuacji,
np. przedstawiania siebie, skfadania Zyczen, wyrazania
prosby, uzywania form grzecznos$ciowych. Opanowanie
takiego repertuaru wypowiedzi zazwyczaj stuzy ucznio-
wi takze na kolejnych etapach edukacji oraz w sytuacjach
pozaszkolnych. Osoby z zaburzeniami motoryki narzadu
mowy (co czesto towarzyszy dystunkeji stuchu) moga po-
trzebowad wiecej czasu na wykonanie takich zadan i ten
czas jest wazna forma dostosowania. Poprawna wymowa
i intonacja nie powinny by¢ przedmiotem oceny — oce-
niana jest przede wszystkim skutecznos$¢ porozumiewania
sie. Mozna takze rozwazy¢ polaczenie wypowiedzi ustnej
z elementami wizualnymi, np. z wykorzystaniem moni-
tora telefonu komérkowego, dodanie gestéw, mimiki czy
znakéw jezyka migowego.

Jesli uczen nie méwi w jezyku narodowym i jezyku
obcym, to tego typu ¢wiczenia mozna wykonywac w for-
mie pisemnej, w konwencji wypowiedzi z uzyciem poczty

elektronicznej, wypowiedzi na blogu czy na czacie — to po-
zwala zachowac interakcyjny charakter zadan tej kategorii.

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego
w typowych sytuacjach

Ta forma reakcji jezykowej jest niewatpliwie bardziej do-
stepna dla uczniéow z dysfunkcja stuchu niz méwienie
w jezyku obcym, jednak — tak jak zaznaczono w p. V —
moga oni do$wiadcza¢ trudnosci w zakresie zrozumie-
nia rejestru danej wypowiedzi i przygotowania popraw-
nej leksykalnie i gramatycznie reakcji jezykowej. Liczne
powtdrzenia na réznorodnym materiale moga pomoc
uczniom w osiggnig¢ciu tej sprawnosci.

VIII. Uczeh przetwarza prosty tekst ustnie lub
pisemnie
Ta kompetencja dotyczy gléwnie sprawnosci ttumaczenia.
Uczniowie z dysfunkcja stuchu napotykaja tutaj problemy
wynikajace z czasami nizszej niz u innych uczniéw w kla-
sie kompetencji leksykalnej i gramatycznej — warto w tego
typu zadaniach zasugerowaé im czestsze korzystanie
ze stownikéw lub przygotowanie specjalnych kart pracy
z wyjasnieniami niektérych stéw i wyrazen. Czasem moze
zachodzi¢ konieczno$¢ dostosowania tekstu — eliminacji
wyrazen, ktére moglyby dla ucznia okazac si¢ za trudne,
i zastgpienia ich formami mniej skomplikowanymi.
Ttumaczenie z jezyka obcego na jezyk polski (i od-
wrotnie) jest szczegdlnie trudne dla uczniéw postuguja-
cych sie na co dzien jezykiem migowym — dla nich natu-
ralnym sposobem ttumaczenia jest stosowanie tego kodu
i w niektérych sytuacjach pozwala to uczniowi petniej wy-
razi¢ swoje kompetencje (uczenn dokonuje wtedy ttuma-
czenia z jezyka obcego na jezyk migowy oraz z jezyka mi-
gowego na jezyk obcy). Wymaga to znajomosci jezyka
migowego ze strony nauczyciela jezyka obcego badz obec-
nosci na lekcji tlumacza jezyka migowego.

IX. Uczen posiada podstawowa wiedze o krajach,
spoleczenstwach i kulturach spolecznosci, ktére po-
stuguja sie danym jezykiem obcym, ma $wiadomos¢
zwigzku mie¢dzy kulturag wlasna a obca oraz wrazli-
wos¢ miedzykulturowa

W ksztaltowanie wiedzy o krajach i kulturach, gdzie uzy-
wany jest dany jezyk, warto wlacza¢ elementy wiedzy o ich
mieszkancach z dysfunkcja stuchu — codziennym zyciu,
osiggnieciach czy trudnosciach.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techni-
ki samodzielnej pracy nad jezykiem

Jedna z technik samodzielnej pracy wyjatkowo trudna dla
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ucznia jest samodzielne przygotowanie notatek. Uczend
z dysfunkcja stuchu nie jest w stanie tego zrobi¢ w czasie
lekeji, poniewaz jego uwaga skoncentrowana jest na od-
czytywaniu z ust lub obserwacji nauczyciela uzywajacego
jezyka migowego. Konieczne jest zatem, aby notatke dla
ucznia przygotowywat asystent — skryba lub inni ucznio-
wie uczestniczacy w tej samej lekgji. Jesli nie jest to moz-
liwe, wéwczas uczert powinien mie¢ zapewniona mozli-
wos¢ otrzymania planu lekgeji i najwazniejszych informacji
z jej przebiegu (handout) od nauczyciela lub wykonania
kserokopii notatek innego ucznia.

Jednym z celéw edukacji jezykowej jest ksztattowa-
nie autonomii oraz samowiedzy ucznia i cel ten powinien
by¢ realizowany takze w odniesieniu do uczniéw z dys-
funkcja stuchu. Nadopiekuniczosé¢ i cheé wyreczania, choé
moga przynosi¢ dobre rezultaty biezace, nie sluza rozwo-
jowi osoby. Nalezy zatem zacheca¢ uczniéw do aktywno-
$ci w poszukiwaniu zrédel uczenia si¢ jezykéw obcych,
stwarza¢ im mozliwo$¢ udzialu w zajeciach pozalekcyj-
nych czy w wyjazdach zagranicznych.

XI. Uczen wspéldziala w grupie

Uczniowie z dysfunkcja stuchu powinni mie¢ mozliwo$é
pracy w grupach zréznicowanych (nie tylko w grupie oséb
z ta samg dysfunkcjg czy innymi), powinni by¢ wigczani
w prace projektowe i grupowe, co zaréwno im, jak i in-
nym uczniom stwarza okazj¢ do nabywania nowych kom-
petencji spolecznych (np. porozumiewania si¢ z osoba
z dysfunkcja stuchu, uwrazliwienia na specjalne potrzeby
zwiazane z czasem trwania pracy, chocby czekanie na za-
konczenie wypowiedzi kolegi/kolezanki z trudno$ciami
w mowieniu, szukanie kreatywnych sposobéw wlaczenia
w prace uczniéw z dysfunkcjami sensorycznymi, np. ama-
torskie tworzenie napiséw do filméw).

XII. Uczen korzysta ze Zzrodetl informacji w jezyku ob-
cym nowozytnym

Uczniowie z dysfunkcja stuchu powinni mie¢ mozliwo$¢
korzystania ze zrddel informacji w formie odpowiednio
dostosowanej do ich potrzeb (strony internetowe zapro-
jektowane zgodnie z norma WCAG, materialy zawieraja-
ce analogiczne wersje wizualne i do odstuchu, np. ksigzki
hybrydowe).

W edukacji uczniéw z dysfunkcja stuchu szczegél-
nie wazne jest korzystanie z najnowszych osiagnig¢ tech-
nologicznych ufatwiajacych porozumiewanie sig, np. tych
powszechnie dostgpnych (tablet, komputer czy iPhone),
ktéore moga skutecznie pomaga¢ w komunikowaniu sie
z wykorzystaniem elementéw pisma, umozliwi¢ szybkie

wyszukanie frazy w sfowniku online czy pomdc w groma-
dzeniu materialéw dodatkowych do pracy indywidualnej.
W obudowie dydaktycznej wspolczesnych podrecznikéw
czesto wystepuja takze oprogramowania do tablic multi-
medialnych umozliwiajace wyswietlanie stron podreczni-
ka na tablicy interaktywnej, co pozwala uczniom wygod-
niej $ledzi¢ przebieg zajec.

XIII. Uczen stosuje strategie komunikacyjne, w tym
kompensacyjne

W edukacji uczniéw z dysfunkcja stuchu ksztalcenie
kompetencji komunikacyjnych jest szczegélnie istotne
— ma da¢ im pelne przekonanie, ze ucza si¢ jezyka nie
dla szkoly ani egzamindw, ale dla siebie, by méc posze-
rza¢ sie¢ swoich kontaktéw spotecznych, rozwijaé pasje,
poszerza¢ mozliwosci zawodowe. Strategie kompensa-
cyjne (upraszczanie formy wypowiedzi, wykorzystywa-
nie $srodkéw niewerbalnych) sg naturalnymi elementami
tej komunikacji i uznanie ich rangi ze strony nauczy-
ciela moze by¢ dla ucznia z dysfunkcja stuchu waznym
zrodlem wsparcia.

XIV. Uczen posiada swiadomos¢ jezykowa
Swiadomos¢ jezykowa ucznia i jego réwiesnikéw warto
ksztaltowac takze z uwzglednieniem jezykéw migowych.

Zakornczenie

Sytuacja edukacyjna dzieci i mlodziezy z dysfunkcja stu-
chu w ostatnich dekadach zmienia sie bardzo wyraznie,
co zwigzane jest z nowymi osiggnigciami technologicz-
nymi i wzrostem wiedzy o medycznych i psychopeda-
gogicznych aspektach funkcjonowania tej grupy osob.
Wymaga to takze zmian w zakresie dydaktyki nauczania
jezykéw obcych (surdoglottodydaktyki). Diagnoza i pro-
gnozowanie mozliwo$ci nabywania przyszlych kompe-
tencji jezykowych przez ucznidéw z dysfunkcja stuchu
powinny mie¢ charakter dynamiczny, uwzgledniajacy
zmiang czynnikéw zwiazanych z dysfunkcja stuchu (np.
zakup nowych aparatéw stuchowych, wszczepienie im-
plantu czy pogorszenie si¢ ogélnego stanu zdrowia) oraz
czynnikami osobowymi i spolecznymi (wzrost poziomu
autonomii, zmiana przekonan o uczeniu si¢ jezyka obce-
go, zmiana w zakresie wsparcia spofecznego, rodzinnego
czy rowiesniczego). Uczen z dysfunkcja stuchu ma prawo
do rzetelnej edukacji i oceny poziomu swoich kompeten-
¢ji w odniesieniu do norm dla danego poziomu jezyko-
wego. Réznice polegaja na wybraniu innych $ciezek doj-
$cia do celu, a nie na zmianie celu nauczania i oczekiwan
dotyczacych wiedzy oraz kompetencji.
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