stosunek do czfowieka. Cziowiek jest —
zgodnie z religig chrzescijanskg — obrazem
Boga, dzieckiem Bozym, kochanym przez
Boga i powotanym do swietosci, zbawionym
przez Chrystusa, istotg obdarzong wolno-
$cig i rozumnoscig, zdolng do bycia dobro-
wolnym darem dla drugiego. Cztowiek jest
osobg. Stanowisko filozoficzne przyjmujgce
takie widzenie czlowieka zostato nazwane
personalizmem. Trzeba jednakze podkreslic,
ze nie wystarczy to uznac. Cziowiek jako
osoba powinien, zgodnie ze swoim powota-
niem, urzeczywistnia¢ potencjalne mozliwo-
$ci zawarte w ludzkiej naturze, a tym samym
realizowac¢ wartosci osobowe. Powinien re-
spektowac godnos¢ wiasng i kazdego inne-
go czlowieka, poszukiwa¢ prawdy o Bogu,
0 $wiecie i 0 sobie, dgzy¢ do dobra, kontem-
plowac i tworzyé piekno. Traktowac innych
z mitoscig, we wspolnotach, w ktorych zyje
offarnie sfuzy¢ innym, solidarnie pracowac
na rzecz dobra wspodlnego, zapewniajgc
kazdemu warunki do stawania sig coraz pel-
niej czfowiekiem. Najwazniejszym obsza-
rem, gdzie mozna zdoby¢ dos$wiadczenia
i nauczy¢ sie powinnosci w tej dziedzinie jest
rodzina.

Rowniez te srodowiska, ktére oferujg pro-
gram aksjologiczny mozliwie najszerszy,
~uniwersalny”, nie moga uniknac decyzji wy-
boru, jakie wartoéci chcg uznac za nadrzed-
ne czy centralne, jak je w prakiyce porzad-

kowac wedtug kryterium: wazniejsze — mnigj
wazne, wymagajgce ochrony przez status
normy badz tylko postuiowane, promowane.
Nie moga rowniez unikngé odpowiedzi na
pytanie, jaka koncepcija cziowieka lezy
u podstaw wybieranych wartosci, stanowi
punkt odniesienia dla oceny efektow dziatan
wychowawczych. Nawet jesli nie mowi sig
w tym kontekscie o ideale wychowania, mil-
czgco zaktada sie jednak pozgdany wzor
cztowieka, takze ucznia, rodzica, wycho-
wawcy, nauczyciela, ktdérego by sie oczeki-
walo, gdyby byto to mozliwe i ktory egze-
kwuje sie tam, gdzie jest to mozliwe. Dopie-
ro uczciwa deklaracja, przyznanie sig do ja-
kich wartosci chce sig wychowywac, uza-
sadnia wprowadzanie norm. Wtedy tez prze-
strzeganie norm staje sie bardziej zrozumia-
te i zasadne dla wszystkich uczestnikéw pro-
cesu wychowawczego.

Zrozumienie wagi i sensu wychowania do
wartosci musi opiera¢ sie na $wiadomosci,
ze wartosci, szczegolnie wartosci osobowe,
nie sg przyswajane automatycznie, w wyniku
naturalnego rozwoju. Rozwoj cziowieczen-
stwa wymaga stalego wysitku, wlozonego
w wychowanie i samowychowanie, a te —
konsekwentnego, wytrwatego dazenia do
wartosci. Przede wszystkim do wartosci oso-
bowych, ktdrym szczegotows tresé nadaje
indywidualne, niepowtarzalne powotanie
cziowieka.

Katarzyna Olbrycht — prof. dr hab. pedagogiki, pracownik naukowy Instytutu Nauk o Edukacji US oraz Kate-
dry Pedagogiki Ogoinej WSFP ,Ignatianum”, autorka wielu publikacji z zakresu aksjologii wychowania, teorii

wychowania oraz teorii wychowania estetycznego.

KS. ANDRZEJ KICINSKI

Na ¢wiczeniach z dydaktyki najczgstszymi
pytaniami studentéw sag kwestie zwigzane
z dyscypling w szkole i metcdami zapewnia-
jacymi sukces wychowawczy. Z jednej strony,
nie dziwi fakt, ze przyszly pedagog chciatby
iak najlepiej nauczac i wychowywad, z drugiej
jednak - zauwaza sig idealistyczne zaloZenia,

stwierdzenia, ze mozna wychowywac bez po-
razek, bez klesk, bez rozczarowan.

Czy nalezy studentom zabiera¢ marzenia
0 istnieniu metod, ktdre zawsze gwarantujg
sukces? Czego szukajg oni naprawde? Jakie
bfedy wychowawcze popelniamy, skoro
wspotczesnie wyraznie widac przejawy kryzy-
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su w wychowaniu dzieci | mtodziezy? Czy wy-
chowanie chrzescijaniskie powinno by¢ wy-
chowaniem bez porazek?

1. Wychowanie bez porazek — mit czy brak
kompetenciji?

W ostatnim czasie nieustannie powraca
moda na ksigzki Thomasa Gordona, propo-
nujgce tzw. wychowanie bez porazek. Moze
sg one odpowiedzig na postawione pytania.
Trudno jednak okresli¢ propozycje Gordona.
Czy jest to nowa koncepcja pedagogiczna
lub metoda czy tylko technika. Faktemn jednak
jest, ze w latach szes$édziesigtych i siedem-
dziesigtych w USA dr Thomas Gordon, psy-
cholog-terapeuta, doradca rodzicow i dzieci,
rozwingt ruch spoteczny nazwany ,wychowa-
niem bez porazek”, kidry zyskat duzg popu-
larnosc¢. Zasady wychowawcze Gordona wy-
rosty z psychologii komunikacji i sg — w grun-
cie rzeczy — proste, cho¢ trudne do wyucze-
nia, wymagajg bowiem pewnej dyscypliny
wewnetrznej. Ruch ten jest propozycijg ,irze-
ciej drogi” postepowania pedagogicznego
z dzie¢mi w sytuacjach konfliktowych. Dwie
dotychczasowe drogi to badz autokratyzm
wladczy i represyjny, badz leseferyzm, czyli
ustepowanie dzieciom ,dla swietego spoko-
ju” albo w imie falszywie rozumianej mitosci.
Ta trzecia — gordonowska — droga polega na
takim rozwigzywaniu konfliktow: rodzice-dzie-
ci, nauczyciele-uczniowie, dorosli-mtodziez,
w kidrym zadna ze stron nie czuje sig ani ,wy-
grana”, ani ,przegrana’. Nastepuje ,niwela-
cja” problemu na drodze: zrozumienia, odpo-
wiedzialnosci, samodzielnosci, wolnosci od
feku, wzajemnego zaufania, pojednania i bez
nadmiernego uzalezniania. Swoéj model po-
stepowania pedagogicznego nazwat Gordon
»wychowaniem bez porazek”. Przedstawit go,
miedzy innymi, w trzech — przettumaczonych
na jezyk poiski — ksigzkach: ,Wychowanie
bez porazek. Rozwigzywanie konfliktow mie-
dzy rodzicami i dzie¢mi”; ,Wychowanie bez
porazek w praktyce. Jak rozwigzywac konflik-
ty z dziecmi?” i ,Wychowanie bez porazek
w szkole”.

Gordon proponuje metode porozumiewa-
nia sie z dzieckiem, kitdra sprawia, ze staje sie

' T. Gordon, Wychowanie bez porazek, Warszawa 2000, s. 17.
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ono bardziej samodzielne i bardziej odpowie-
dzialne, ze wzajemny szacunek miedzy rodzi-
cami, nauczycielami i dzie¢mi jest czyms$ na-
prawde przezywanym, a nie powinnoscig na-
rzucang dziecku, zanim mogfo ono dostrzec
u wychowawcow wartosci, kidre ten szacu-
nek budzg. Propozycje wychowawcze Gordo-
na stuzg rozwojowi osobowemu rodzicow
i nauczycieli, uwalniajgc tych ostatnich od
zmudnego grania roli wychowawczej, pozba-
wionej spontanicznosci i na tyle meczacej, ze
pod$wiadomie redukuje sie kontakt z dziec-
kiem do bardzo koniecznego minimum. Trud-
no nie zgodzi¢ sie z autorem, ze ,(...) gtow-
nym dylematem wspéiczesnych rodzicow
i wychowawcOw jest to, ze znajg tylko dwa
pojecia i sposoby postepowania w syiu-
acjach konfliktowych, ktdre w rodzinie i pracy
wychowawczej sg nieuniknione. Znajg w wy-
chowaniu tylkc te dwie mozliwosci: jedni
przyznajg si¢ do zasady: »ja zwycigzam — ty
przegrywasz«, drudzy do zasady »ja przegry-
wam - ty zwyciezasz«, podczas gdy inni nie
moga sie zdecydowac na zadng z nich”™!. Je-
go propozycija, cho¢ gldwnie odnosi sie do
rozwigzywania sporéw miedzy rodzicami
a dziecmi, zaktada mozliwos¢ praktycznego
zastosowania we wszystkich placoéwkach wy-
chowawczych metody, w kidrej nie ma poko-
nanych.

Wedtug Gordona, rodzice i wychowawcy
moga wychowywa¢ dzieci pefne odpowie-
dzialnoéci, zdyscyplinowane, zdolne do
wspoldziatania bez posiugiwania sie bronig
strachu; mogag nauczy¢ sie, jak doprowadzi¢
do tego, ze dzieci tylko ze wzgledu na potrze-
by i prawa rodzicow beda liczyly sie z ich zda-
niem, zamiast ze strachu przed karg i pozba-
wieniem przywilejow. Brzmi to zbyt pieknie,
by mogto by¢ prawdziwe? Szkolenia rodzi-
cow i wychowawcow wykazujg jednak, ze
mozna zdoby¢ zaufanie i wiare w zdolnoscl
matek i ojcow, wiare w ich mozliwosci przyje-
cia nowych wiadomosci i przyswojenia sobie
nowych umiejetnosci. Gordonowska metoda
»wychowania bez porazek” nie stanowi tatwej
propozycji pedagogicznej. Metoda ta wyma-
ga podstawowej zmiany w postawie wiekszo-
éci wychowawcodw wobec dzieci i miodziezy.



Potrzeba czasu na zastosowanie jej w domu,
wymaga ona od rodzicow, zeby przyswaili so-
bie umiejetnos¢ stuchania bez uprzedzen
i nauczyli sie uczciwie wypowiadaé swoje
uczucia. Istotg tej nowej metody jest to, aby
przez skuteczne rozwigzywanie konfliktow
wprowadzié¢ do zycia dyscypling. To jest jego
klucz skutecznego wychowania. Trudno nie
dostrzec w propozycji Gordona zastosowania
starej zasady pedagogicznej: ,mowiac cos
do dziecka, lub wychowanka, czgsto mowisz
jednoczesnie o nim”. Zasada ta zwraca uwa-
ge na odbiorce, na jego potrzebe ciggle] ak-
ceptacji. W ostatnich latach wiele kierunkow
pedagogicznych za najistotniejszy problem
uwaza znalezienie ,jezyka akceptacji”.

Propozycja Gordona stuzy gtownie rozwig-
zywaniu konfliktow. Moze wartosc¢ jego pro-
pozycji polega na tym, ze nie poprzestaje tyl-
ko na krytyce dotychczasowych modeli roz-
wigzywania konfliktéw, opartych na bigdnym
schemacie: ,zwyciezca — pokonany”, lecz
proponuje stosowanie w wychowaniu metody
bez pokonanych. Dgzy on do wprowadzenia
takich zasad komunikacji, ktore w sytuacji
konfliktowej pozwolg znalez¢ rozwigzanie
kompromisowe, zadowalajgce obie strony.
Trzeba doceni¢ wielkg wiare Gordona, ze ro-
dzice potrafig zmieni¢ siebie i zmniejszyc licz-
be zachowan, kidre sa dla nich nie do przyje-
cla, gdy dojdg do przekonania, ze ich dzieci
nie sg ich wiasnoscia, nie stanowig dalszego
ciggu ich samych, Ze sg odrebne, niepowta-
rzalne, jedyne. Gordon uczy, Zze dziecko ma
prawo sta¢ sie tym, czym staé sig moze,
chocéby to byto bardzo rézne od oczekiwan
rodzicow albo od przedstawionych mu przez
rodzicow wzoréw. To jest, wediug niego, nie-
zbywaine prawo dziecka.

Jednak trudno nie dostrzec pewnych bra-
kéw w propozycji Gordona?. Naczelnym ce-
lem wychowania jest — wedtug niego — szero-
ko rozumiany rozwoj dziecka, ktory nie powi-

nien by¢ podporzadkowany jakims zewnetrz-
nym wobec jego natury ideatom czy wzorom,
ale ma wynika¢ z wlasnego potencjafu 0so-
bowego. Podkresla on problem rozwoju
i ,Stawania sie” osoby, a nie odpowiada nigdy
na pytanie, kim jest czfowiek. Proponuije kon-
cepcje wychowania, gdzie cel dziatalnosci
wychowawczej jest zwigzany ze stanem zdro-
wia i prawidiowym rozwojem, chodzi tu
0 uwypuklenie jakiego$ ,egzemplarza wzor-
cowego”, czy ,relacji wzorcowych”, moze
wzorowego Amerykanina. Jednak takie ujecie
celu wychowania jest niebezpieczne czy
wregcz bfedne. Wychowanie jest bowiem
czyms wigkszym, a zarazem bardziej tajemni-
czym i w pewnym sensie wymagajgcym wigk-
szej pokory. Bardzo czesto uproszczenie sa-
mej ,koncepcji cziowieka” | wigzanie jej jedy-
nie z rolg spoteczng, kulturalng czy ekono-
miczng, znane z historii wychowania, prowa-
dzito wrgcz do utopii pedagogicznych. Istnie-
je w propozycji Gordona niebezpieczne prze-
kcnanie, iz ,wszystkiego mozna nauczyé”.
Ten btad, znany od czasow sofistow, prowa-
dzi wprawdzie do wiedzy, ale kosztem zaniku
madrosci. Bez watpienia kompetencje komu-
nikacyjne sg istotne, lecz bez jasno okreslo-
nego zrédia i celu edukacii dzieci | mtodziezy?®
proces wychowania pozostanie mitem.

2. Giéwne biedy wychowawcze

Errare humanum est, in errore perservare
stultum. Wychowanie bez porazek jest ideali-
stycznym zatozeniem. Cziowiek popetnia bte-
dy, ponosi porazki, lecz wazne jest, aby
w nich nie trwal. Stad wychowawcy, aby nie
zosta¢ posadzeni o trwanie w biedach wy-
chowawczych, powinni zmierzy¢ sie z wcigz
aktualnym rachunkiem sumienia pedage-
ga”, opracowanym przez J. Maritaina, ktéry
jasno ukazat bledy, jakie najczesciej prowa-
dzg do porazek w procesie wychowania. Jest
to problem bardziej ztozony niz problematyka

2 Trudno sie nie zgodzi¢, ze taka pedagogika moze przybrac szate ,poradnictwa”. Zdaniem E. Zakrzewskiej-Manterys, te-
go typu poradnictwo niesie ze sobg niezachwiang wiarg w to, ,(...) Ze po pierwsze — mozliwe jest, na drodze naukowych
dociekan, poznanie calej prawdy o czlowieku, co pociaga za sobg — po drugie - wiare w istnienie naukowych racji, uza-
Sadniajgcych jedyny sposdb wiasciwego postgpowania, zmierzajgcego do wcielania w zycie zatozonego ideatu, Co wig-
Cej jednak, wiara ta przybiera nadzwyczaj konkretng postac, posta¢ przynalezng do $wiata zmyslowych do$wiadczen pod-
legajgcych empirycznej kontroli”. E. Zakrzewska-Manterys, Humanizm psychologii humanistycznej, ,Kwartalnik Pedago-

giczny” 1994, nr 3, s. 15.

¥ Odnosnie do religiinych zrodet i celow wychowania miodziezy zob. J. Bagrowicz, Edukacfa religijina wspdiczesnej mio-

dziezy. Zrddia i cele, Torun 2000.
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komunikacji miedzy wychowankiem a wycho-
wawcg, proponowana przez propagatora ru-
chu ,wychowania bez porazek”.

2.1. Biad pierwszy - odrzucamy cele

Pierwszym btedem, jaki popetniaja zwo-
lennicy wspotczesnych kierunkéw pedago-
gicznych, jest odrzucenie celu. Dziatania pe-
dagogiczne — skupione na srodkach i gubig-
ce przy tym cel, ktdremu majg stuzyé — sg
btedne, a przez to grozne dla wychowankdw.
~W istocie jest to klucz do catej jego koncep-
cji normatywnej i maksymalistycznej"4. J. Ma-
ritain widzi celowos$¢ nie tylko jako zagadnie-
nie teoretyczne, ale przede wszystkim jako
bardzo istotny element ludzkiego zycia. Dzia-
tanie i praktyka zmierzajg do celu, do determi-
nujacego finafu, bez ktérego tracg kierunek
i swg energie tworczg®. Wychowanie jest
sztuka, ktérg zaliczamy do dziedziny moral-
nosci i madroéci praktycznej. ,Wszelka sztu-
ka jest dynamicznym porywem ku przedmio-
towi do urzeczywistnienia, ktory jest celem tej
sztuki. Nie ma sztuki bez celowosci®. Opero-
wanie nawet najdoskonalszymi $rodkami nie
zapewni skutecznosci dziataniom wycho-
wawczym, jezeli zgubi si¢ pojecie tego, cze-
mu te dzialania stuza, jakg wizje czlowieka
mamy przed oczami, jaki ,ksztalt” ma miec
wychowanek. Ktdz z nas nie docenia $rod-
kow, jakimi dysponuje wspdiczesna pedago-
gika, ale i my zauwazamy, ze zagubienie lub
nieche¢ w kresleniu jasnej wizji celu wycho-
wawczego jest przyczyng staboséci dzisiejsze-
go wychowania.

2.2. Biad drugi — posiadamy fatszywa koncep-
cje celu

Co sig jednak stanie, gdy cel jako taki jest
zle sformutowany lub wyprowadzony z bted-
nych przestanek? Wedtug Maritaina, kazde
wychowanie zakiada zawsze jakas filozofie
cztowieka. Zanim rozpocznie sie proces wy-
chowania wychowawca musi zada¢ sobie py-
tani, kim jest cziowiek. Odpowiedz jest dla

wychowania fundamentalna, bo wizja czto-
wieczenstwa okresla cel, do ktérego kieruje-
my i prowadzimy wychowanka. Przyjmujac
podstawowa definicje wychowania, podang
przez Maritaina, 1z ,celem wychowania jest
wspieranie i prowadzenie dziecka ku swemu
ludzkiemu spetnieniu””, wychowawca musi
odpowiedzie¢ sobie na pytanie, ku jakiemu
Ludzkiemu speinieniu” chce prowadzi¢ wy-
chowanka. Okreslenie tego celu determinuje
caly proces. Pytanie o czfowieczeristwo jest
takze pytaniem o to, kim jest dziecko, wokot
ktdrego toczy sie caly proces wychowawczy,
jak do niego sie odnosi¢, jakie metody wy-
chowawcze sg nie tylko skuteczne, ale nade
wszystko godziwe. Maritain zauwaza tu dwa
niebezpieczenstwa bledu, polegajace na fal-
szywej koncepcji celu. Pierwsze to szukanie
odpowiedzi w zakresie czysto naukowym.
Nauki doswiadczalne majg swoj zakres dzia-
tania. Bazujgc na doswiadczeniu, nauka z ra-
cji swojej natury ogranicza sig tylko do tego,
co jest dane w doswiadczeniu. Nauka do-
swiadczaina moze nam wiec w duzej mierze
odpowiedzie¢ na pytanie: Jaki cztowiek jest?,
staje jednak bezradna gdy pytamy: Kim jest?
Wszelkie wyprowadzanie celu wychowawcze-
go z waskiego podworka nauki prowadz
w konsekwencji do wypaczenia wychowania,
gdyz zadna nauka doswiadczalna nie jest
w stanie zarysowac wizji cztowieka. J. Marita-
in zauwaza, ze czysto naukowe pojecie czio-
wieka moze nam dostarczy¢ waznych i aktu-
alnych informacii, jesli chodzi o $rodki i narze-
dzia wychowania, jednakze samo nie moze
ukaza¢ ani najgtebszych podstaw, ani zasad-
niczych kierunkéw wychowania. Wychowaw-
ca musi wiedzie¢ przede wszystkim i w pierw-
szej kolejnosci, kim jest czlowiek, jaka jest je-
go natura. W procesie wychowania jest nie-
zbedna klarowna hierarchia wartosci, a ta nie
moze by¢ zbudowana inaczej jak tylko po-
przez rzetelng odpowiedz na powyzsze pyta-
nia. Potrzebne jest spojrzenie filozoficzne,
gdyz przedmiotem rozwazan jest natura czy

4+W. Chudy, Przestanie sprzed pdf wieku, ,Znak” 2002, nr 4, s. 120-127.
5 J. Maritain, Od filozofii cziowieka do filozofii wychowania, w: Czlowiek — wychowanie — kultura, F. Adamski (red.), Krakow

1993, s. 68.

6 J. Maritain, Od filozofii czlowieka do filozofii wychowania, w: Zrédfa do dziejow wychowania i my$li pedagogicznej. My$!
pedagogiczna w XX wieku, T. 3, Ksiega 2, 5t. Woloszyn (red.), Kielce 1998, s. 134.

7 Tamze, s. 135.
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istota cztowieka, oraz religijne, gdyz obrazuje
ono egzystencjalny stan natury ludzkiej w sto-
sunku do Boga i z racji darow specjalnych,
doswiadczen oraz powolania, implikowanych
przez ten stan. Drugie niebezpieczehstwo od-
nosnie do niewlasciwie postawionego celu
wychowania wigze sie z niepelng, btedna wi-
zjq filozoficzno-religijng cztowieka, a co za
tym idzie réwniez celu wychowania®.

2.3. Btad trzeci - chcemy by¢ tylko pragmaty-
kami (pragmatyzm)

Bigd pragmatyzmu polega na skoncentro-
waniu sie w wychowaniu tylko na zagadnie-
niach praktycznych®. Jest to niepeine pojecie
wychowania. Wdrazanie cziowieka do dziata-
nia i praktyka z pewnoséciag sg bardzo waznym
skiadnikiem catego procesu wychowawcze-
go'®. Cziowiek w swoim zyciu ciggle napoty-
ka jakie$ bariery. Wychowanie, kiore zmierza
do nauczenia cziowieka pokonywania tych
barier, stawiania sobie celow z pewnoscig ma
wielkg warto$¢ prakiyczng, przygotowuje
miodego czfowieka do radzenia sobie w zyciu
spotecznym i zawodowym. Takie pragma-
tyczne dziatanie nie wyczerpuje jednak cate-
go spektrum zycia ludzkiego, aktywnosc ze-
wnetrzna nie jest jedyng formg bytowania
czlowieka. Fundamenty tego wypaczenia lezg
w btednej teorii poznania. Jezeli przyjmie sig,
ze mys! ludzka jest organem odpowiadaja-
cym na aktualne bodZce i sytuacje srodowi-
ska, to konsekwentnie trzeba przyjgc, ze wy-
chowanie, kiore opiera sie w duzej mierze na
poznawaniu, musi skoncentrowac sie na tym,
co ,sie dzieje”, bo tylko wtedy nastepuje sty-
mulacja. Przy tak pojetym wychowaniu na

margines zostajg zepchniete takie elementy
jak prawda czy dobro, nie jest istotne to, do
czego cztowiek dochodzi poprzez mysienie
czy kontemplacjeg. J. Maritain podkresia: ,Je-
$li sam wychowawca nie stawia sobie ogdlne-
go celu ani wartosci finalnych, do ktérych ma
sig odnosic caty ten proces; jesli wychowanie
ma rozwijac sie »w obojetnie jakim kierunku;
innymi sfowy, jesli teoria pragmatystyczna
wymaga nieustannej doswiadczalnej rekon-
strukciji celow wychowawcy (a nie jednocze-
snie dodwiadczenia ucznia) - uczy ona prze-
pisow pedagogicznych, ale wywoluje zanik
jakiejkolwiek rzeczywistej sztuki wychowania.
Bowiem wychowanie, ktore nie ma zadnego
wiasnego celu i ktore zmierza jedynie do sa-
mego rozwoju »bez zadnego innego celu, jak
tylko nowy rozwdj«, nie jest juz sztukg w stop-
niu wiekszym niz architektura, ktéra nie miata-
by zadnej koncepcji tego, co nalezy zbudo-
wac i dgzytaby tylko do powigkszania swej
konstrukcji w jakim badz kierunku tam, gdzie
mozliwe jest sprowadzenie nowych materia-
tow"11,

24. Bfad czwarty - uwazamy, ze zjawiska
spoleczne determinujg wychowanie (socjolo-
gizm)

Socjologizm stara sie uzasadni¢ to, ze zja-
wiska spofeczne sg pierwotne w stosunku do
zjawisk psychicznych, ze najpierw pojawiajg
sie zjawiska spoteczne, ktore determinujg tu-
maczenie zycia psychicznego poprzez udziat
cztowieka w zyciu spotecznym’'?. W pedago-
gice, wedfug J. Maritaina, socjologizm w me-
chanizmach zycia spotecznego odnajduje re-
guty i wzorce postepowania'®. Spoteczenstwo

8 Por. J. Maritain, Od filozofii czlowieka do filozofii wychowania, art. cyt., s. 136.

9 Pragmatyzm byt kierunkiem filozoficznym, ktory pojawit sig w USA pod koniec XIX wieku. Silnie rozwingt sie w XX wieku za spra-
wa Williama Jamesa i Charlesa Sandersa Peirca. Pragmatyzm glosil; po pierwsze - porzucenie tradycyjnego myslenia nastawio-
nego na dosiegniecie istoty rzeczy; po drugie — przekonanie o praktycznej funkcji wiedzy, wiedza jest instrumentem kontrolowa-
nia rzeczywistosci; po trzecie — podkresla nadrzedng wage doswiadczenia nad wszelkimi apriorycznymi regutami rozumowania;
po czwarte - znaczenie idei, przekonan daje si¢ sprowadzic do praktycznych konsekwencji; po pigte — pragmatyczna teoria
prawdy zaktada, ze prawda jest praktycznym sprawdzianem twierdzen; po szoste — wszelkie ludzkie idee sa antycypacjg mozli-
wego dzialania, pozwalajg przewidzie¢ skutki dzialania; po siddme — ludzka interpretacja swiata ma zawsze charakter antropo-
morficzny, kiereje sie interesem czlowieka i zmierza ku przysziosci, ku mozliwosciom, ktdre mogg by¢ urzeczywistnione.

10 J. Maritain, Od filozofii czlowieka do filozofii wychowania, art. cyt., s. 140.
" Tamze, s. 143.

'2 3ocjologizm pedagogiczny byt kierunkiem szczegdlnie popularnym w koncu XIX i na poczatku XX wieku. Traktowal on
zjawiska wychowawcze wylgcznie jako skutek oddzialywan spoteczenstwa na jednostke i grupe, a zarazem preferowat me-
tody socjologiczne w badaniach tych zjawisk. Opierat sig¢ na zatozeniu, e zjawiska spoleczne sg pierwotne. To one wyzna-
czajg wszelkie procesy zyciowe, takie jak spostrzeganie, poznawanie, uczucia. Najwybitniejszym przedstawicielem tego
nurtu byt E. Durkheim. Zob. W. Okon, Socjologizm, w: Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 359.

18 J. Maritain, Od filozofii czfowieka do filozofii wychowania, art. cyt., s. 142.
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jest zatem, wedfug socjologicznej koncepcji
pedagogicznej, zrodiem i celem wychowania.
Czlowiek ksztaftuje sie przez spoteczenstwo
i dla spoteczenstwa. Celem wychowania jest
przygotowanie przysziego cbywatela do wa-
runkow i interakciji zycia spofecznego. Akcen-
tujgc spoteczne aspekty wychowania, socjolo-
gizm jest w duzej mierze reakcjg na dawne
metody pedagogiczne z ich abstrakcyjnym
i ksigzkowym indywidualizmem™. Wspolcze-
sna edukacja stusznie przywigzuje duzg wage
do doswiadczenia spofecznego, czyni eduka-
cje blizsza konkretnemu zyciu, wdraza w zycie
spoteczne. Francuski filozof przestrzega nas
jednak, ze przy calym prospotecznym nasta-
wieniu pedagogiki musi ona pamigtac, ze tym,
co ma najwigksze znaczenie dla uksztattowa-
nia dobrego obywatela i cywilizowanego czto-
wieka, jest wewnegtrzne centrum, zywe zrodio
osobistej $wiadomosci'S. Rozpatrujac struktu-
re osoby ludzkiej, J. Maritain zauwaza, ze
cziowiek jest istotg spoteczng. Oczywiste jest
zatem, ze wychowanie cziowieka powinno
przejawiac troske o grupe spoleczng i przygo-
towywac dziecko do odegrania w niej swojej
roli. Pierwszy cel wychowania dotyczy zawsze
osoby ludzkiej w zyciu osobowym i jej poste-
pie duchowym, ale czlowiek i grupa jednocze-
$nie zachodzg na siebie wzajemnie | wykra-
czaja wzajemnie poza siebie pod rdznymi
wzgledami. Czlowiek odnajduje samego sie-
bie, podporzadkowujac sie grupie, a grupa
osigga swoj cel jedynie stuzac cztowiekowi
i akceptujgc fakt, ze cztowiek realizuje swoje
odrebne powotanie. indywidualnos¢ osoby
ludzkiej musi by¢ zaakceptowana bezwarun-
kowo przez dobrze funkcjonujacg spotecz-
nos¢. Przyimujgc koniecznos¢ interakcji spo-
tecznych w wychowaniu, stwierdzi¢ trzeba, ze
zbytnie akcentowanie zaleznoéci spotecznych

prowadzi¢ moze do osiabienia pozycji osoby,
jej redukcji do ,jednostki spofecznej”, totaine-
go podporzadkowania spoleczenstwu, a tym
samym do zaprzeczenia jej godnosci's,

2.5. Biad pigty —~ dbamy gldwnie o intelekt (in-
telektualizm)

Intelektualizm jest pradem filozoficznym,
ktéry bardzo silnie akcentuje role intelektu
w aktywnosci cziowieka'”. W pedagogice inte-
lektualizm prowadzi do jednostronnego wy-
chowania, dbajgcego tylko o rozwdj umystu,
lecz zaniedbujacego przygotowanie praktycz-
ne do zycia oraz rozwoju duchowego i uczu-
ciowego. Aczkolwiek rozum jest bardzo waz-
ny w procesie poznawania, to jednak oprocz
intelektu czlowiek posiada inne zdoinosci do-
cierania do prawdy. Stad J. Maritain wskazuje
jako btad pedagogiczny przecenienie spraw-
nosci intelektualnej w wychowaniu. Intelektu-
alizm, wedtug niego, przybiera dwie zasadni-
cze formy. Pierwsza to polozenie przesadne-
go akcentu na sprawnos¢ retoryczng lub dia-
lektyczng. Taka forme intelektualizmu zauwa-
za w pedagogice klasycznej, w szczegdlnosci
w wychowaniu arystokratycznym i burzuazyj-
nym. Autor nie podejmuje nawet pobieznej
krytyki tego sposobu pojmowania pedagogiki,
sadzac widocznie, ze jej fragmentarycznosc
jest az nadto widoczna. Druga forma ktadzie
nacisk na praktyczne, robocze funkcje rozu-
mu, minimalizujgc wartodci uniwersalne. Dzi-
siejszy, stechnicyzowany $wiat domaga sie
bardzo waskiej i glgboko posunietej speciali-
zacji. Sprostanie wymaganiom jest bardzo
trudne i mocno angazujgce, nie pozostawia
duzej mozliwosci rozwojowi ogéinemu. Mari-
tain nie mogt oczywiscie pogodzi¢ sie z takg
wizjg wychowania ani zycia ludzkiego. ,Jesli
przypomnimy sobie, ze zwierze jest specjali-

4 Socjologizm wystepuje jako reakcja przeciwko indywidualizmowi: emancypacja jednostki, oderwanie od srodowiska
spotecznego, prowadzi do anarchii i chaosu, natomiast przezwycigzenie tego stanu rzeczy mozliwe jest jedynie przez uczy-
nienie jednostki integralng czescig tworu nadrzednego, jakim jest grupa spofeczna”, W. Okon, Socjologizm, w: Nowy stow-
nik pedagogiczny, dz. cyt., s. 359.

18 J. Maritain, Od filozofii cziowieka do filozofii wychowania, art. cyt, 5. 142,
18 Por. tamze, s. 143.

17 Intelektualizm jest jednym z najbardziej znaczacych i rozpowszechnionych kierunkow filozoficznych. Jego przedstawi-
ciele, co najmniej od czasow Platona, stali na stanowisku, ze godna uznania jest tylko filozofia, ze tylko wiedza ma walor
bezwzglednej pewnosci i prawdziwosci. Wiedze ta mozna osiggnaé przy pomocy intelektu, wspomaganego takimi wiadza-
mi umysiu ludzkiego, jak pamigé i wyobraZnia. Intelektualizm zachowywat duza rezerwe w stosunku do tego, co pochodzi-
fo z poznania zmyslowego (antysensualizm) lub stanowito czg$¢ przyrody (antynaturalizm), nie uznawal tez roli intuicji
w poznaniu. Czotowymi przedstawicielami byli: Kartezjusz, Wolter, Kant. Zob. W. Okon. Intelektuaiizm, w: Nowy sfownik pe-
dagogiczny, dz. cyt., s. 142.
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sta, i to doskonalym specjalista — cata jego
wladza poznawcza jest zesrodkowana wokof
wykonania pewnego szczegdtowego zadania
~ bedziemy musieli doj$¢ do wniosku, ze pro-
gram wychowawczy, ktory zmierzafby tylko do
ksztalcenia specjalistow ~ coraz to doskonal-
szych, w dziedzinach coraz to bardziej wyspe-
cjalizowanych, a przy tym niezdolnych do po-
siadania opinii na jakikolwiek temat lezgcy po-
za sferg ich specjalistycznej kompetencji —
prowadzitby tak naprawde do postepujgce;
animalizacji ludzkiego umysiu i zycia”'®. We-
diug J. Maritaina, wychowanie w duchu wyso-
kiej specjalizacji jest slepg uliczka, gdyz bar-
dzo mocno podporzadkowuje cziowieka
strukturom spotecznym, gospodarczym i eko-
nomicznym, nie dajac praktycznie podstaw
do przystosowania sie do nowych okoliczno-
8ci i ich opanowania.

2.6. Biad szdsty — dbamy gtownie o wolg (wo-
luntaryzm)

Woluntaryzm jako nowozytny kierunek my-
Slowy jest reakcjg na intelektualizm'®. Dla Ma-
ritaina postawienie woli przed intelektem sta-
nowi wywrocenie wewnetrznego porzadku
ludzkiej natury. Takie dziatanie czyni rozum
niewolnikiem woli i prowadzi do dominacji sit
irracjonalnych. Oczywiscie, poniewaz osoba
ludzka dysponuije intelektem i wolg, nie mozna
te] ostatniej pomija¢ w procesie wychowania.
W praktyce jednak zwolennikom woluntary-
zmu nie udaje sie uksztaftowac i wzmocnic wo-
ii, za to udaje sie im zdeformowag i ostabi¢ in-
telekt. Fakt wyolbrzymiania udziafu woli w my-
$leniu moze doprowadzi¢ w koncu do uzalez-
nienia od woli uwazania czegos za prawdziwe.
Takie patrzenie na cziowieka stoi w jawnej
sprzeczno$ci z realizmem, ktory byt jednym
z fundamentow filozofii $w. Tomasza i na kto-
rym opiera sig takze personalizm J. Maritaina.
Najwiekszym zarzutem, jaki stawia woluntary-
zmowi J. Maritain, jest fakt, ze na nim opierafo

8 Tamze, s. 144,

sig wychowanie w nazistowskich szkotach i or-
ganizacjach mtodziezowych, prowadzac do
doszczetnego zniszczenia w umystach zmystu
prawdy, oraz do spustoszenia moralnego mito-
dziezy, uprzedmiotowienia cztowieka poprzez
uczynienie z niego narzedzia w totalitarnym
panstwig?,

2.7. Blad siodmy - zakiadamy, ze wszystkie-
go mozna si¢ nauczy¢

Siodmym btedem wspotczesnego wycho-
wania jest zalozenie, ze wszystkiego mozna
sig¢ nauczy¢. Wychowanie jest procesem wie-
lowgtkowym. Skiada sie z wielu rownolegtych
procesow, z ktdrych czes¢ ma charakter
spontaniczny, przypadkowy, a czes¢ -
w mnigjszym lub wigkszym stopniu - jest kon-
trolowana lub pianowana. Najwazniejszym
sposrod poddajgcych sie zasadom metodyki
procesow wychowania jest nauczanie. Ma
ono bardzo wielkie znaczenie, ale czy czlo-
wiek jest sie w stanie wszystkiego nauczy¢? J.
Maritain stwierdza: ,(...) nie jest prawda, ze
wszystkiego mozna nauczy¢ i ze miodziez po-
winna z zapafem oczekiwaé od szkoét $rednich
i uniwersytetow nie tylko wykfaddw o kuchni,
ekonomii domowej, pielegnacji niemowlat,
technice reklamy, sztuce makijazu i produkcii
kosmetykow, doskonaleniu w zakresie drog
i srodkow zarabiania pieniedzy, psychologii
zastosowanej do sztuki dobrego mariazu, na-
uce 0 szczesciu matzeniskim, lecz réwniez —
dlaczego by nie? - wykiadow o naukowych
$rodkach osiggania tworczego geniuszu
w sztuce lub w nauce, pocieszenia tych, kto-
rzy placzg, czy [wykiadow o staniu sie] czio-
wiekiem serca”?!. Twierdzenie jakoby wszyst-
kiego mozna byto sie nauczy¢ J. Maritain uwa-
za za kolejny, siodmy bigd w wychowaniu.

Wychowanie to ,formowanie cziowieka lub
raczej kierowanie dynamicznym rozwojem,
poprzez kidry cziowiek ksztaftuje samego sie-
bie w tym celu, aby by¢ cztowiekiem™?2, Pro-

9 Woluntaryzm to poglad filozoficzny oparty na zafozeniach, ze wola czfowieka jest jedynym czynnikiem, od ktorego zale-
Zy sam proces poznawczy, jak i przedmiot poznania. Przedstawiciele tego kierunku, a najbardziej znanymi byli A. Scho-
penhauer, W. Wundt, T. Ribot, wyrazali poglad, ze procesy woli majg dominujaca rola w psychice czlowieka. Zob. W. Okon,

Woluntaryzm, w. Nowy stownik pedagogiczny, dz. cyt., s. 441.

20 J. Maritain, Od filozofii cziowieka do filozofii wychowania, art. cyt., . 144-145,

2 Tamze, s. 146.

22 . Maritain, cyt. za: S. Kowalczyk, Wprowadzenie do filozofii J. Maritaina, Lublin 1992, s. 47.

113



ba stworzenia takiego systemu oswiatowego,
kiory starafby sie ,wszystkiego nauczy¢” nie
ma zadnego sensu. Wychowanie jest proce-
sem zmierzajgcym do udoskonalenia czio-
wieka w jego czlowieczenstwie, a nie probg
upakowania w jednostce cafej wiedzy, umie-
jetnosci i doswiadczen zdobytych przez ludz-
kosc. Kazdy cztowiek ma swoje predyspozy-
cie. Proces wychowania musi je uwzgledniac,
dopomagac¢ w ich rozwijaniu. Pomimo pew-
nych ogdélnych wzorcdéw ,0osobowej peini”,
kazdy ma prawo w szerokim zakresie odnaj-
dywac swojg droge do dojrzafosci ludzkiej.

Zakonczenie

Bogactwo wspoliczesnych ofert pedago-
gicznych staje sie dla wielu przysziych
i obecnych pedagogéw powodem zagubie-
nia i szukania po omacku. Niebezpieczne
jest rowniez zalozenie, ze istnieje ,wychowa-
nie bez porazek”, bo ciggle popetniamy réz-
ne bledy. Pius X! ostro polemizowat z zafoze-
niami naturalizmu pedagogicznego i wiarg
w doskonatos$¢ ludzkiej natury, skazonej
przeciez grzechem. Sobor Watykanski |l
uczy nas nie tyle potepia¢ i przestrzegac, co
raczej dgzy¢ do integraciji wartosci natural-
nych z nadprzyrodzonymi i przepojenia tych
pierwszych duchem chrzescijanskim, tak aby
w Swietle prawdy o Objawieniu byly pozy-
teczne dla catej spotecznosci.

W Polsce znamy bardziej amerykanskie
teorie niz wiasne. W pedagogicznych poszu-
kiwaniach mistrza dialogu warto poznac do-
robek ks. profesora Janusza Tarnowskiego,
ktory w swojej dtugoletniej pracy wypracowat
wiasng pedagogie. Wyraznie] i szerzej niz
u Gordona ukazal on kategorie pseudowy-
chowania, do ktérych zaliczyt: tresure, pole-
gajaca na nakianianiu osob - pod grozbg ka-
ry lub obietnicg nagrody — do pozadanych
sposobdw zachowania sie; administrowanie,
czyli zlagodzong forme tresury, odwolujaca
sie do nadkontroli, oceniania, weryfikacji oso-
by w klimacie chiodu i oficjalnosci; trening,
czyli state ¢wiczenie okreslonych sprawnosci
w wymiarze technicznym, nie obejmujgcy ca-
fej osobowosci; moralizowanie, polegajace
na stownej perswazji lub niewerbalnej suge-

stii zobowigzujgcej csobe do pozgdanych za-
chowan oraz zewnetrzne ksztaftowanie oso-
bowosci, polegajace na przedmiotowym trak-
towaniu cafego cztowieka, jako biernego
obiektu, materiatu czy tworzywa.

W pedagogicznych poszukiwaniach J. Tar-
nowski wskazuje, ze dialog mitosci to zasadni-
czy rys modelu wychowania chrzescijanskiego.
Jego zdaniem, wazne jest, aby relacje — jakie
zachodzg miedzy wychowawcg a wychowan-
kiem — mialy charakier symetrycznej interakcji
o ,udzkim obliczu”. Ksigdz Tarnowski,
uwzgledniajgc problematyke komunikacji mie-
dzy wychowawca a wychowankiem zauwaza
potrzebe dialogu i ludzi autentycznie dialoguja-
cych, bo ,wofanie o mistrza” jest jedng z cha-
rakterystycznych potrzeb wspétczesnosci. Dia
niego gtownym zaniedbaniem jest to, ze wspot-
czesne wychowanie czesto nie porusza glebi
osoby dziecka i mlodego czlowieka, aby zmie-
ni¢ go na trwafe. Brakuje osobistego spotkania
z Chrystusem, ktére zmienifoby wychowanka.
Spotkania takiego nie da si¢ z gory zaplano-
wag, jest to bowiem Bozy dar. Trzeba jednak do
niego przygotowywac. Swoich studentéw przy-
gotowuje do tego, aby w wychowaniu uwzgled-
niali czlowieczenstwo — wychowanie jest bo-
wiem spotkaniem co najmniej dwoch osob ob-
darzonych wielkg godnoscig, ma pomdéc kaz-
demu w odnalezieniu i urzeczywistnieniu ,naj-
glebszego ja”, by zwracali uwage na perma-
nencjg, bowiem wychowanie trwa przez cale
zycie, a nie tylko na jego poczatku. Powinni
uwzglednia¢ w sytuacji wychowawczej inter-
- i intraakcyjnosce, kiedy wychowawca oddzialu-
je na wychowanka, a wychowanek na wycho-
wawce, a takze kiedy zachodzg relacje z sa-
mym sobag, czyli samowychowanie. Wskazane
jest, by dostrzegali nieokreslonos¢ wychowa-
nia, bowiem oddzialywania wychowawcze za-
chodzg w trudno okreslonych sytuacjach, zda-
rzeniach, musza otwieraé sie na nowosci (ucza
pokory) przy rownoczesnym zachowaniu row-
nowagi, ugruntowaniu swojej wiedzy i systemu
wartosci. W koncu podkresdla sie transgresyj-
nos¢ wychowania, czyli stafg zdolno$c przekra-
Czania samego siebie i przezwycig¢zania para-
doksu miedzy ,ja” powierzchownym a ,ja” gte-
bokim?.

23 B, Sliwierski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 1998, s. 66-69.
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Tak rozumiane wychowanie prowadzi do
dialogu i spotkania, ktore moze zaistniec, je-
sli obie strony sg autentyczne, szczere wo-
bec siebie. Dialog jako zetknigcie sie z oso-
bg, konkretna lub transcendentng (Bog), ma
prowadzi¢ do przemiany wewnetrznej oraz
do zaangazowania sie, oddania jakiej$ spra-
wie lub osobie. Takie podejscie powoduje, ze
osoba nie przestaje by¢ sobg, nie zatraca
sie, ale wzbogaca wiasng osobowosc, ,staje
sie hojnym dawcg”. Wychowanie, wedtug J.
Tarnowskiego, jest nie tyle ksztaftowaniem
czyjej$ osobowosci czy jej indokirynowa-
niem, ile procesem inicjacyjno-mistagogicz-
nym?*. Nie ma tez — jego zdaniem - takiej
ksigzki, ktora dawataby wychowawcy gotowe
porady, recepty, odpowiedzi na pytanie, jak
wychowywa¢. Wychowawca musi je sam
zdobywa¢ przez wzrastanie i pogtebianie
swego cziowieczenstwa, aby najlepiej sfuzyc

innym, zwiaszcza miodym i dzieki nim ksztat-
ci¢ sig ustawicznie. Mistrzem wychowania
jest Bog, ktorego ks. Tarnowski okresla ,Naj-
wigkszym Wychowawcg”, ,Mistrzem z Naza-
retu”, ,Alfg i Omega wychowania”.
Pedagogiczne poszukiwania m(M)istrza
dialogu doprowadzity nas do odkrycia ,peda-
gogii Bozej” od zawsze zauwazanej w dzie-
jach ludzkosci. Analogicznie do zwyczajow
ludzkich i zgodnie z kategoriami kulturowymi
czasu, Bog w Pismie Swietym jest widziany
jako nauczyciel, ktdry przyjmuje cziowieka
w takiej kondycji, w jakiej on sie znajduje, wy-
zwala go z wiezow zia, przyciaga go do siebie
wigzami mitosci, pomaga mu wzrastaé w spo-
s0b stopniowy i cierpliwy do dojrzatosci wol-
nego syna. Jako przenikliwy wychowawca,
Bog prowadzi ciggly dialog z cztowiekiem,
powierza mu sfowa madrosci i uzdalnia do
przekazywania ich z pokolenia na pokolenie.

ks. Andrzej Kicinski — dr katechetyki, adiunkt w Katedrze Katechetyki Integrainej na KUL-u w Lublinie, wykta-

dowca w WSD w Siedlcach.

BARBARA DRAZKOWSKA

Z koncem XX wieku rozpoczeta sig fala
przemian politycznych i ustrojowych, w cieniu
ktorej narastata rewolucja informacyjna, eks-
plodujgca z petng sitg w wieku XXI. Dlaczego
rewolucja? Z powodu szybkosci zmian, ktore
wywoluje. Rozwo] wszystkich dotychczaso-
wych technik komunikowania si¢ przebiegaf
raczej wolno i mial charakter ewolucyjny.
Techniki informacyjne natomiast rozwijaty sie
i wcigz rozwijajg w ekspresowym tempie, kto-
rego konca jeszcze diugo nie ujrzymy. Zmie-
nit sie nie tylko $wiat, w ktdérym obecnie funk-
cjonujemy, ale rowniez my sami. Zaczelismy
masowo sprzedawac i kupowac technologie,
oprogramowania komputerowe i wszelkiego
rodzaju informacje. Powstat nawet nowy ro-
dzaj broni, zwany bronig informacyjna.

Stopniowo zaczelismy przeksztalcad sie ze
spoteczenstwa industrialnego w spoteczenstwo
informacyjne, ktorego czionkowie (zwlaszcza
miodzi) spedzajg przed komputerem kilka go-
dzin dziennie. Powszechny dostep do Internetu
stat sie nawet przyczyng powstania - zupetnie
odmiennego od poprzedniego — pokolenia, ge-
neracji, dla kidre] nowe technologie sg juz nie
tyle wyzwaniem, co codziennoscia. | temu wia-
$nie pokoleniu postaramy sie blizej przyjrzec.
Opisujac internet, niejednokrotnie ograniczano
si¢ bowiem do zaprezentowania jedynie tech-
nicznej jego strony, jednak Sie¢ to rowniez swo-
istego rodzaju zjawisko spoleczne. W jego
sktad wchodza nie tylko same komputery, tresci
zawarte w plikach o rozmaitym rozszerzeniu i {g-
cza internetowe, ale takze, a moze przede
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