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Inkluzja (wlgczenie, dotgczenie) jest jednym z tematow podejmowanych naj-
czesdciej w pedagogice specjalnej i spotecznej. Przedstawiciele tych dyscyplin
zajmuja si¢ m.in. zjawiskiem wykluczenia spotecznego oraz sposobami prze-
ciwdziatania mu, zmniejszania jego rozmiaréw i skutkow, edukacji w kierun-
ku niwelowania przejawow marginalizacji réznych grup spotecznych, np. oséb
starszych, chorych, z niepelnosprawnoscia, emigrantow. Wskazniki statystycz-
ne zwigzane z zagadnieniami inkluzji spotecznej sg regularnie zbierane i publi-
kowane przez Eurostat.

Literatura na temat inkluzji jest na terenie pedagogiki specjalnej bardzo bo-
gata. W literaturze polskiej najczesciej cytowane sg prace z kregu jezyka angiel-
skiego, dlatego uzasadnione wydaje si¢ przyblizenie tresci ksigzki Einfiihrung
in die Inklusionspddagogik (Wprowadzenie do pedagogiki wiaczajacej) nie-
mieckiej pedagozki Annette Textor, zajmujgcej si¢ na Uniwersytecie w Bielefeld
badaniami empirycznymi nad szkota, dydaktyka, integracja i rozwojem. Biogra-
fia naukowa autorki wskazuje na jej wieloletnie zainteresowanie problematyka
integracji oraz inkluzji. Recenzowana monografia jest wynikiem kilkunastolet-
niej pracy nad tym zagadnieniem i realizacji projektu badawczego w ramach
Bielefeld School of Education w Universitét Bielefeld we wspotpracy z autorami
ostatniego rozdziatu.

Ksiazka sktada si¢ z dziewigciu rozdziatow, przy czym osiem jest autorstwa
Annette Textor, natomiast autorami rozdziatu dziewiatego: ,,Szkolenie i zawod”
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sa: Daniela Niestrad, Benjamin Filitz, Jessica Matis, Aukje Riiting i Hannah Zin-
gler. Celem publikacji, jak wskazata sama Textor, jest dokonanie przegladu ak-
tualnych teoretycznych podstaw i praktycznych modeli inkluzji w szkotach nie-
mieckich (przeprowadzono tez poréwnanie z organizacja inkluzji we Wtoszech,
Norwegii i Austrii). Ksigzka jest przeznaczona dla studentéw pedagogiki, na-
uczycieli i wychowawcow, pedagogow pracujacych z osobami z niepetnospraw-
nos$cia, ale tez dla kazdej osoby przygotowujacej si¢ do zawodu i pracujacej
w szkole, nieckoniecznie takiej, w ktorej ucza si¢ osoby z niepetnosprawnoscia.
Autorka przekonuje, ze inkluzja dotyczy nie tylko osob, ktorymi interesuje si¢
pedagogika specjalna; chodzi o to, aby kazdy, kto konczy edukacje¢, mial réwne
szanse uczestnictwa w zyciu spolecznym. Publikacja ma by¢ zgodnie z tymi za-
tozeniami wprowadzeniem do pedagogiki szkoty wiaczajacej, ktorg w przyszto-
sci bedzie kazda szkota, gdyz spoteczenstwo musi funkcjonowac na tej zasadzie.
Ponadto, inkluzja nie dotyczy jedynie szkot, poniewaz szkota ma przygotowaé
do zycia we wlaczajacym spoteczenstwie. Dlatego osoby przygotowujace si¢ do
zawodu nauczycielskiego muszg liczy¢ si¢ z tym, ze beda pracowaly w przy-
szto$ci w szkole zorganizowanej na zasadzie inkluzji. Stad zagadnienia inkluzji
nie da si¢ ograniczy¢ do problemu pedagogiki specjalnej. Stanowi ono nowe
wyzwanie dla procesu profesjonalizacji sSrodowiska pedagogicznego.
Monografia sktada si¢ z dwodch czesci. Cze$¢ teoretyczna obejmuje trzy
rozdziaty. W pierwszym z nich autorka podjeta si¢ wyjasnienia poje¢ niepet-
nosprawnosci i zdrowia (m.in. w rozumieniu ustalen przyjetych przez WHO),
omoéwila przyczyny niepetnosprawnosci oraz potrzeb specjalnych, skupita
si¢ na wyjasnianiu terminu bazowego: ,,inkluzja” oraz innych poje¢, ktore sa
z nim zwigzane, zaprezentowata aktualny dyskurs wokot integracji 1 inkluzji
oraz uzasadnienia dla inkluzji. Rozdziat drugi zostatl poswigcony problematy-
ce historycznego, spotecznego i edukacyjnego kontekstu dotyczacego inkluzji
na tle polityki edukacyjnej w Niemczech. Trzeci rozdziat teoretyczny przedsta-
wia sytuacj¢ dzieci z roznymi potrzebami specjalnymi w szkotach, m.in. dzieci
emigrantow, oraz problem inkluzji z punktu widzenia personelu nauczajacego,
a takze postulaty dla polityki inkluzyjnej wynikajace z dotychczasowych badan.
Druga cz¢s$¢ ksigzki, zatytulowana: ,,Praktyka inkluzji w szkole”, obejmu-
je cztery rozdziaty. Przedstawiono w nich kolejno ogdlne problemy zwigzane
z diagnostyka, a takze organizacjg szkoty i procesu nauczania oraz wzajemnej
wspotpracy (np. pull-out model, klasy oparte na modelu wtaczajagcym — m.in.
z wykorzystaniem przyktadu szkoty zawodowej w Bielefeld, organizacja inklu-
zji w szkotach wiloskich, norweskich i austriackich), tak aby stuzyty one coraz
lepiej inkluzji. Szczegolng uwage zwrdcono na to, jak zasoby wiedzy, badan
i doswiadczen pedagogiki specjalnej moga by¢ przydatne w organizacji $ro-
dowiska sprzyjajacego inkluzji, jak mozemy korzysta¢ z doswiadczen innych
krajow, aby proces inkluzji w szkotach oraz poziom zycia 0s6b o specjalnych
potrzebach, a tym samym poziom zycia spolecznego, mogty by¢ satysfakcjo-
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nujagce. Kolejny obszerny rozdziat poswiecony jest zagadnieniom zwigzanym
z dydaktyka w warunkach inkluzji, a wigc jej (dydaktyki) réznym teoretycznym
modelom bazujacym np. na teorii uczenia si¢ (Schulz), krytyczno-konstruktyw-
nym modelu dydaktyki (Klafki), dydaktyce opartej na logice rozwoju (Feuser).
W obliczu duzych probleméw zwigzanych z uzytecznoscig dotychczasowych
koncepcji dydaktycznych w realizacji edukacji wiaczajacej nalezy uznac ten
rozdziat za szczegélnie istotny. Nastepnie oméwiono postawy wobec inkluzji
polegajace na akceptacji roznorodnosci w zarzadzaniu klasg i role rady klaso-
wej w rozwigzywaniu problemow, metode tzw. lekceji otwartych i reformatorskie
podejscia w pedagogice, a takze zasady oceny pracy prowadzonej w warunkach
inkluzji (zindywidualizowane badanie wynikoéw w nauce, ich ocena i dokumen-
tacja). Przedostatni rozdziat dotyczy zagadnien zwiazanych z osiggnigeciami
szkoly pracujacej w systemie wlaczajacym. Omoéwiono w nim m.in. problem
programu szkolnego jako narzedzia rozwoju ucznia, wspotprace miedzy na-
uczycielami, wspolne lekcje w pionowo zorganizowanym systemie szkolnym.
Ostatni rozdziat, bedacy opracowaniem zbiorowym, dotyczy przygotowania za-
wodowego w ksztalceniu wlaczajacym. Oméwiono w nim regulacje prawne, ze-
spoly uczniowskie organizowane jako mate firmy, formalne przygotowanie oraz
staz 1 szkolenia w firmach ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, rolg
asystentow pracy.

Jako przyktad inkluzji autorka podaje szkote w Bielefeld (Laborschule, Nad-
renia Poinocna Westfalia), ktéra dziata na zasadzie ,,dwoch obiektéw pod jed-
nym dachem”, gdyz jest szkota o charakterze eksperymentalnym (z profilem
ukierunkowanym na uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych), a jed-
noczesnie — osrodkiem naukowym Wydziatu Edukacji Uniwersytetu Bielefeld,
podlega wiecc dwom ministerstwom (edukacji i nauki), jest finansowa z dwoch
zrodet 1 ma Doradcza Rade Naukowa powolywang przez profesorow Wydziatu
Edukacji. Szkota jest cztonkiem zalozycielem sieci szkot integracyjnych ,,Pa-
trze¢ ponad ograniczeniami”. Jej celem jest wypracowanie nowych metod na-
uczania i uczenia si¢. Ma ona specjalny profil pedagogiczny. W pewnym stopniu
realizuje idee Johna Deweya i Petera Petersena. Nie ma w niej typowych klas
i pomieszczen klasowych. Dzieci maja wigkszg swobod¢ ruchu niz na to po-
zwalajg tawki. Niezaleznie od wieku oraz probleméw sprawnosciowych i zdro-
wotnych (szkota jest otwarta na roznorodno$c¢) dzieci sa przydzielone do ,,grup
roboczych”, uczg si¢ albo w duzej sali, ktora ma r6zne kaciki tematyczne, albo
przebywaja w specjalnych przestrzeniach edukacyjnych — np. bibliotece, hali
sportowej, ogrodzie, matym zoo, aneksie kuchennym, pokojach, gdzie odbywa-
ja si¢ warsztaty tematyczne (np. plastyczne), oraz miejscach, gdzie ,,hatas jest
wyraznie pozadany”. Ponadto lekcje czgsto odbywaja si¢ w roznych obszarach
miasta oraz na tonie przyrody, dzigki czemu rowniez mozna si¢ czego$ nauczyc.

Dzieci pochodzg z réznych warstw spotecznych, odznaczaja si¢ réznym stop-
niem sprawnosci fizycznej i intelektualnej; zachowana jest proporcja dziewczy-
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nek i chtopcow. Szkota obejmuje 10 rocznikow (od 5. do 15. roku zycia, ok. 60
dzieci na jeden rocznik), ale przejscie z jednego do nastgpnego jest ptynne, gdyz
uczenie si¢ przebiega etapami, ktore tacza kilka rocznikdw, czgsciowo nakta-
dajacych si¢ na siebie. Stad w jednej grupie moga by¢ dzieci w réznym wie-
ku. Dzigki temu wytwarza si¢ obieg wzajemnej pomocy kolezenskiej i dziecko
moze doswiadczy¢ tego, ze nie tylko samo potrzebuje pomocy, ale jest tez w sta-
nie udzieli¢ jej komus$ innemu.

Certyfikaty ze stopniami sg wydawane dopiero dla dwoch ostatnich rocz-
nikow. Proces nauki jest zindywidualizowany — wymagania i oceny sg dosto-
sowane do mozliwo$ci ucznia. Poczatkowo edukacja ma charakter zabawowy;
p6zniej, na wyzszych poziomach, dziecko przechodzi do uczenia si¢ réznych
przedmiotéw na bazie konkretnych do$§wiadczen. Uczniowie realizuja r6zno-
rodne male projekty i jeden duzy — roczny. Moga wybra¢ profil ksztatcenia.
W ostatnich latach edukacji majg tez praktyki w roznych firmach, przedsigbior-
stwach lub w placéwce edukacyjnej, w ktorej chceieliby kontynuowac nauke.
Szkota funkcjonuje jako mata wspolnota i $ci§le wspotdziata z rodzinag. Dzieki
jej powiagzaniu z Uniwersytetem pracownicy naukowi realizujacy projekty ba-
dawcze Scisle wspdlpracujg z nauczycielami, ktorzy wspotuczestnicza w plano-
waniu tych projektéw (sa pomystodawcami tematow) oraz ich realizacji.

Publikacja Annette Textor nie ma charakteru pogitebionej teoretycznej mo-
nografii na temat inkluzji w szkotach, lecz stanowi — jak sam tytul wskazuje
— wprowadzenie w t¢ problematyke. Ma charakter praktycznego przewodnika
dla tych, ktorzy chea zrozumieé, na czym polega organizacja i funkcjonowanie
szkoty opartej na zasadach edukacji wlaczajacej. Potrzeba takich publikacji nie
wynika z jakiej$ ,,mody”, tendencji spotecznych lub jednostkowej teorii, autor-
skiego pomystu edukacyjnego, lecz z faktu zobligowania szkolnictwa w wie-
lu krajach $wiata do funkcjonowania zgodnie z zasadami inkluzji. Staje si¢ to
szczegblnie wazne w sytuacji zwickszajacej sie wielokulturowosci i masowej
migracji, gdyz coraz wigksze grupy osob beda narazone na doswiadczenie izo-
lacji (z powodu bariery jezykowej, mentalnej, religijnej), a tym samym — dy-
stansu, dyskryminacji i wykluczenia. Stad popyt na rézne programy, pomysty
edukacyjne majace charakter wiaczajacy. Ich opracowanie jest potrzeba chwili,
znakiem obecnych, a jeszcze bardziej — nadchodzacych czasow.

Zamieszczone w ksigzce ryciny, rozpoczynajgce kazdy rozdzial, obrazujg
podjety w nim problem, ale nie ilustrujg niepelnosprawnosci, przeciwnie — su-
geruja wilaczenie ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do grupy
innych dzieci. Ponadto, ksigzka napisana jest jezykiem uwzgledniajagcym wy-
tyczne polityki réwno$ciowej. Autorka za kazdym razem, gdy to jest mozliwe,
roznicuje koncoéwki rzeczownikow wskazujace na pte¢, np.: ,,uczen i uczennica”,
,nauczyciele i nauczycielki”.

Do walorow recenzowanej ksigzki mozna zaliczy¢ bardzo szczegotows i lo-
gicznie uporzadkowang struktureg, a tym samym — czytelny spis tresci. Ta prze;j-
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rzysta struktura publikacji ulatwia korzystanie z zawartego w niej materialu
oraz porzadkuje wiedze¢ czytelnika. Ponadto, na zakonczenie kazdego rozdzia-
tu zamieszczona jest bogata literatura przedmiotu oraz zadania dla czytelnika,
dzicki czemu ksigzka sktania do dalszych refleksji, poszukiwan, wtasnej pracy
nad omawianym zagadnieniem — motywuje do samoksztalcenia. Aby zilustro-
wa¢ praktyczny charakter tej ksigzki, w dalszej czgsci recenzji zostang podane
przyktadowe zadania. Moga one stanowi¢ inspiracj¢ dla osob piszacych prace
naukowe, zwlaszcza z zakresu pedagogiki spotecznej i specjalnej, aby oprocz
prezentowania zagadnien teoretycznych autorzy stwarzali czytelnikom mozli-
wo$¢ wykorzystywania merytorycznej zawartos$ci do optymalizacji wlasnej pra-
cy zawodowej, zmiany postaw i przyzwyczajen, wdrozenia nowych pomystow,
uchronienia si¢ przed wypaleniem zawodowym.

Przyktady zadan sformutowanych na zakonczenie pierwszego rozdziatu re-
cenzowanej publikacji obrazuja ich inspirujacy charakter: ,,1. Uzasadnij, dla-
czego we wspotczesnej pedagogice szkolnej nie uzywamy pojecia «niepetno-
sprawny», ale «uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi»? Wyjasnij to
na przykladzie pojecia «trudnosci w uczeniu sig». 2. Czy zgadzasz si¢ z opinia,
ze inkluzja jest tylko pewna wizja, ale nigdy nie bedzie w pelni osiggnigta? Czy
odnosi si¢ to rowniez do integracji? Uzasadnij swoja opini¢. 3. Zastanow si¢ na
podstawie wiasnego doswiadczenia nad wspolnymi lekcjami w szkole —na czym
polegalyby zajecia organizowane na zasadzie integracji, a na czym — na zasa-
dzie inkluzji. Wytlumacz, dlaczego tak sadzisz. 4. Co myslisz na temat zdania:
«Wszyscy ludzie roznig si¢ i sg w jakim$ stopniu niepetnosprawni. Niepetno-
sprawnos$¢ jest koniecznos$cig». Uzasadnij poglad za 1 przeciw”.

Rozdziat o organizacji szkoty konczag m.in. nastgpujace zadania: ,,1. Jakie sa
podstawowe formy organizacyjne edukacji wtaczajacej? 2. Na czym polega rozni-
ca migdzy klasa integracyjng a potrzebami podstawowej opieki zdrowotnej? 3. Na
czym polega realizacja zasady sprawiedliwosci w Laborschule w Bielefeld?”.

Najdtuzszy rozdzial, poswigcony dydaktyce, podsumowany zostat m.in. ta-
kimi zadaniami: ,,1. Jakie zasady dydaktyczne Feusera sg centralne dla edukacji
wlaczajacej? 2. Pomysl, w jaki sposéb mogltbys wdrozy¢ te zasady w swoim na-
uczaniu, na jakie natknaltbys si¢ problemy, trudnosci, a jakie widziatby$ korzy-
$ci, szanse? 3. W jaki sposob wdrozytbys wyniki diagnozy dotyczacej wsparcia
uczniow do swojej praktyki? Opisz to na przyktadzie”.

Na zakonczenie ostatniego rozdziatu przed czytelnikiem postawione sg okres-
lone zadania, m.in.: ,,1. Podaj przyktady edukacji wylaczajacej i wlaczajace;j. 2.
Podaj plusy i minusy (co$ dobrego i co$ zlego) szkolenia zawodowego (przy-
gotowania do zawodu) osoby z niepetnosprawnoscig w warunkach edukacji
wylaczajacej. 3. Pomysl, bazujac na swoich do§wiadczeniach, jak wprowadzi¢
przygotowanie zawodowe do szkoty integracyjnej, wybierz typ szkoty i opisz,
jakie srodki i w jakim porzadku czasowym powinny by¢ podjete. Uzasadnij
swoje decyzje”. Nie sposob przytoczy¢ w recenzji wszystkich przyktadoéw zadan
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zawartych w ksigzce, ale juz te podane udowadniaja, ze poprzez sam sposob ich
sformutowania majg one dla czytelnika warto§¢ dydaktyczna.

Publikacja Annette Textor zainteresuje osoby, ktére chciatyby poszerzy¢
swoja wiedze o niemieckich do$wiadczeniach zwigzanych z uczeniem integra-
cyjnym i wlaczajacym. Zawiera wiele ciekawych zestawien, porownan i uza-
sadnien. Warto korzysta¢ z dos§wiadczen naszych sgsiadow, aby w namysle nad
inkluzja i praktycznym wprowadzaniem jej zasad w zycie uwzgledniac¢ dorobek
innych krajow, a przez to uchroni¢ si¢ przed niektérymi btedami. Lektura re-
cenzowanej pracy uswiadamia, ze pytanie, jak zapewni¢ wszystkim inkluzyjne
srodowisko zycia, wcigz pozostaje otwarte; rowniez w Niemczech trwajg dys-
kusje na ten temat oraz prowadzona jest krytyczna analiza zarowno dotychcza-
sowych teoretycznych rozwazan, jak i praktycznych zastosowan zasad ,,szkota
dla kazdego” i ,,spoteczenstwo dla kazdego” (por. artykut Kornelii Czerwinskiej
z 2014 . poswiecony przegladowi czasopisma Zeitschrift fiir Inklusion 2013, w:
Cztowiek — Niepetnosprawnosé — Spoteczenstwo, 1(23), 129-137).

Recenzja zostata napisana podczas pobytu Autorki na stazu naukowym
w Hochschule der Bundesagentur fiir Arbeit, Mannheim, Niemcy (2015). Staz re-
alizowany i finansowany w ramach projektu: ,,Najlepsze praktyki” w strategicz-
nej transformacji KUL, nr umowy projektu: UDA-POKL.04.01.01-00-113/10-00.
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