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WSTEP

Przez edukacje w szerokim tego stowa znaczeniu rozumie si¢ kompleks
oddziatywan ksztalcacych 1 wychowawczych, w wezszym natomiast zakresie
definiuje si¢ ja jako dziatania o$wiatowe taczone glownie z systemami szkolnymi
badz jako procesy ksztalcenia kompetencji (wiedzy i umiejetnoSci) oraz postaw
uznanych spotecznie za pozadane. Ksztalcenie pozadanych spolecznie kompetencji
i postaw, okre$lane edukacja, funkcjonuje najczgsciej w potaczeniu z okresleniami
dodawanymi ze wzgledu na rozne kryteria, miedzy innymi ze wzgledu na etap,
na ktérym jest realizowane (np. edukacja przedszkolna, wczesnoszkolna), charakter
(np. edukacja formalna i nieformalna), przedmiot (np. edukacja ekologiczna, jezykowa,
techniczna, regionalna, europejska) czy wreszcie dziedzing zycia, do ktorej edukacja
ma przygotowywac (okreslana jako ,.edukacja do...”). Tre§¢ edukacji w ostatnim
z wyodrebnionych znaczen (ksztalcenie pozadanych spolecznie kompetencji, cech,
postaw) uwarunkowana jest z natury rzeczy wielorakimi czynnikami i podlega
stosunkowo czestym zmianom. Mozna postawi¢ ostrozng tezg, iz pojecie edukacji
zacz¢to by¢ stosowane w miejsce uzywanego wczesniej pojecia wychowanie,
szczegblnie gdy wychowanie odnoszone bylo do okreslonej sfery rzeczywisto$ci
(np. umyslowe, estetyczne, patriotyczne, obywatelskie). Obejmuje ono zaréwno
tradycyjnie wasko rozumiane wychowanie, jak rowniez nauczanie. W podjetych tu
rozwazaniach edukacja begdzie rozumiana w duchu tradycji greckiej paidei — a wigc
szeroko, jako catosciowe wychowanie cztowieka, obejmujace zdobywanie wiedzy,
sprawnosci i postaw, pozadanych w doskonaleniu czlowieczenstwa, w stuzbie jednostce
1 spoteczenstwu, wyraznie okreslajace wartosci, na jakie powinno by¢ zorientowane
wychowanie — edukacja cztowiekal. Sposobem, ktory stwarza mlodziezy gimnazjalnej
warunki do poszukiwania wartosci 1 urzeczywistniania ich w dziataniu, jest realizacja
zasady integracji wartosci w programach wychowawczych danego przedmiotu,

w tym réwniez religii.

! Por. K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci — w centrum aksjologicznych dylematéow wspétczesnej
edukacji, PCh 1 (29) (2012), s. 90-104; M. Dziewiecki, Wychowanie religijne, ZFK (2016) nr 1 (61),
s. 71-74.



Zadaniem wychowania jest pomoc cztowiekowi, aby odnalazt swoj wiasny,
tylko dla niego okreslony cel, wtasng droge do pelni szczgscia, a zarazem dopomaganie
mu w rozpoznaniu wlasnego miejsca i zadan w $wiecie?. Nauczanie religii w systemie
szkolnym jest realizacjg misji Ko$ciota, $wiadczong rodzicom i szkole na ptaszczyznie
aksjologicznej, poprzez przygotowywanie wychowankow do zycia w integracji kultury
1 wiary, interioryzacji wartosci i postaw chrzescijanskich oraz zaszczepiania tolerancji
swiatopogladowej. Nauczanie religii akcentuje pomocnicza funkcje szkoty i Kosciota
wobec rodziny 1 pragnie przywroci¢ systemowi edukacji wilasciwg plaszczyzne
wychowawczg 1 aksjologiczng. Nie mozna ogranicza¢ wychowania wyltacznie
do ,ciclesnoéci” czlowicka, zwazywszy na jego strukture cielesno-duchowa.
Dlatego tez w edukacji trzeba domaga¢ si¢, by pod okresleniem wszechstronnego,
petlnego rozwoju 1 ksztaltowania osobowos$ci, rozumie¢ takze formacje¢ duchowa
i religijng czlowieka, a oddzialywanie wychowawcze skierowac ,,na wszystkie wtadze
duszy, na rozum, uczucia i wolg, na calg osobowos¢”. Nie bez znaczenia
dla ksztaltowania si¢ nowych tendencji w pedagogice religijnej okazaly si¢ dokumenty
Soboru Watykanskiego II, a zwlaszcza ,,.Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim”.
Dokument ten dostarczyt pedagogom katolickim wielu impulsow do refleksji
nad zadaniami stojacymi przed wychowaniem®. Zagadnienie dotyczace ksztalcenia
aksjologicznego milodziezy gimnazjalnej jest bardzo rozlegtym. To, co warte
podkreslenia, zawiera si¢ w zadaniu skierowanym do nauczycieli, by rzetelnie
thumaczyli istote wszelkich wartos$ci, z jakimi mtodziez spotyka si¢ na co dzien. Przekaz
ten powinien by¢ precyzyjny i jednoznaczny, powinien stanowi¢ opozycje w Swiecie
przepetnionym  relatywizmem. Nauczyciele winni realizowa¢  wychowanie
aksjologiczne wspierajace pelny rozwoj czlowieczefistwa ucznia. Koniecznym
warunkiem skutecznego wychowania moralnego w szkole sg nie tyle stowa, ile czyny
nauczycieli zgodne z obowigzujagcymi warto$ciami 1 normami moralnymi. Normy
spoleczne ostabiane sg dodatkowo wspodtczesnym liberalnym podejsciem rodzicow
w kwestii wychowania swoich dzieci oraz relatywizmem obyczajowym promowanym

przez kultur¢ masowa w mediach. Indyferentyzm wobec wartosci staje w opozycji

2 Por. 1l Polski Synod Plenarny, Teksty robocze, Poznan-Warszawa 1991, s. 209; A. Szwajcok,
Aksjologiczne aspekty wychowania, ,,Slaskie Studia Historyczno-Teologiczne” (2002) t. 35, z. 2,
s. 344-345; M. Cogiel, Edukacja religijna w procesie wychowania integralnego, ZFK 34 (2009) nr 2,
S. 63-66.

3 Por. Z. Marek, Wychowanie religijne i rozwdj czlowieczenhstwa, W: W stuzbie czlowiekowi. Studium
duszpastersko-katechetyczne, pr. zb., red. Z. Marek, wspolpraca: B. i P. Adamek, J. Karpinski, J. Ozog,
S. Piotrowski, J. Piskorek, s. 80.



do procesu introcepcji wartosci milodziezy poprzez zamazywanie jej WzOrcoOw
do nasladowania w zyciu. Stad zasadnym jest zintensyfikowanie dziatan o charakterze
aksjologicznym 1 czynne jego wsparcie ze strony nauczycieli i wychowawcow.
W aksjologicznej dziatalnosci wychowawczej wyr6zniajg si¢ dwa typy wychowania —
do postuszenstwa warto$ciom oraz — do internalizacji warto$ci. Pierwszy typ uczy
mtodziez konformizmu 1 myslenia obronnego, co skutkuje obawa przed kara
lub poniesieniem szkody. Drugi wzor wychowawczy akcentuje potrzebe
upodmiotowienia miodziezy, okazania poszanowania dla indywidualnosci i godnosSci
osobistej. Ponadto uaktywnia wrazliwo$¢ moralng mlodziezy, by swoim zachowaniem
nie szkodzila innym i przyje¢ta wlasciwa postawe w sytuacjach spotecznych.

Edukacje¢ religijng w poszczegdlnych krajach realizuje si¢ w rozny sposob.
Przyjecie odpowiedniego jej modelu jest uwarunkowane wieloma czynnikami,
na przyklad stanowiskiem ko$ciotow 1 innych zwigzkéw wyznaniowych.
W  ksztattowaniu wiasciwego modelu nalezy réwniez uwzglgdniaé stanowisko
wiekszosci rodzicow i opiekunéw prawnych. Edukacja religijna moze by¢ realizowana
migdzy innymi w ramach systemu oswiaty w publicznych przedszkolach i szkotach.
Wtedy za jej organizacje odpowiadaja publiczne wiadze oswiatowe. W obowigzujacym
obecnie stanie prawnym w Polsce przyjete zostalo rozwigzanie, iz nauka religii
prowadzona jest w ramach systemu o$wiaty. Wynika to z tresci przepisow
obowigzujacej Konstytucji, przepisow ustawy o systemie o$wiaty oraz
zaakceptowanych przez Rzeczpospolita Polska wustalen wynikajacych z prawa
miedzynarodowego®.  Fundament prawny nauczania religii  znajduje  sie
w prawodawstwie scholastycznym kazdego kraju, jak réwniez w porozumieniach
miedzy panstwem a Kos$ciotem rzymskokatolickim (konkordaty). W przypadku Polski
0 lekcji religii mowi art. 12 Konkordatu oraz Konstytucja RP w art. 53 ust. 4 stanowi,
iz ,religia Kosciola lub innego zwigzku wyznaniowego o uregulowanej sytuacji
prawnej moze by¢ przedmiotem nauczania w szkole, przy czym nie moze by¢ naruszona
wolno$¢ sumienia i religii innych oséb”. Komisja wspdlna przedstawicieli Rzadu
Rzeczpospolitej Polski i Konferencji Episkopatu Polski, 27 czerwca 1990 r., wskazata,
ze: ,katechizacja dzieci 1 miodziezy niesie ze sobg podstawowe wartosci etyczne
i moralne w procesie wychowania”. Dlatego uznano za niezb¢dne, by panstwowe

placowki o$wiatowe zapewnity mozliwo$¢ pobierania nauki religii przez wszystkich

4 Por. A. Mezglewski, Polski mode! edukacji religijnej w szkofach publicznych. Aspekty prawne,
Wyd. KUL, Lublin 2009, s. 86.



uczniéw, ktérych rodzice wyraza takie zyczenie. W ten sposob wyraznie zostato
potwierdzone prawo rodzicow do wychowania dzieci zgodnie ze swoimi przekonaniami
religijnymi (Ustawa o gwarancjach wolnosci sumienia i wyznania z dnia 17 maja
1989 r., art. 2 p. 4). Na mocy Instrukcji z dnia 3 sierpnia 1990 r., wydanej przez
Ministra Edukacji Narodowej prof. H. Samsonowicza, od 1 wrze$nia tegoz roku
katecheza powrdcita do szkoty. Niniejsza decyzja zostala potwierdzona ustawg
z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (tekst jednolity: Dz. U. z 2004 r., Nr 256,
poz. 2572). art. 12 oraz szczegdtowym Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowe;j
z dn. 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkow i sposobu organizowania nauki religii
w szkotach publicznych (Dz. U. z 1992 r. Nr 36, poz. 155). Polska szkota powrdcita
tym samym do tradycji europejskich, w ramach ktoérych miesdci si¢ nauczanie religii
w systemie szkolnym. Komisja wspolna, uzasadniajagc swoje stanowisko, stwierdzita,
ze nauka religii jest nosnikiem podstawowych wartosci w procesie wychowawczym,
tak wiec otwarcie si¢ na religi¢ oraz na chrzescijanskie warto$ci etyczne bedzie
istotnym wzbogaceniem tego procesu i przyczyni si¢ do uksztattowania wlasciwych
postaw mtodego pokolenia Polakow. Nowelizacja ustawy o systemie o$wiaty, dokonana
pod katem wprowadzenia reformy systemu o$wiaty, oraz ratyfikacja konkordatu
spowodowaty konieczno$¢ zmiany przepisoOw regulujacych organizowanie nauki religii
w szkotach publicznych i przedszkolach. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 czerwca 1999 r., zmieniajace Rozporzqdzenie w sprawie warunkow
i sposobu organizowania nauki religii w szkotach publicznych, zostalo opublikowane
w Dz. U. Nr 67 poz. 753. Zagadnienia szczegdtowe, zwigzane z organizowaniem nauki
religii w przedszkolach i szkotach publicznych, znalazty si¢ rowniez w innych aktach
prawnych wydawanych w zwigzku z wprowadzeniem reformy systemu edukacji.
Opracowanie 1 zatwierdzanie programow i podrgcznikow do nauczania religii jest
zadaniem wladz ko$cielnych, Minister Edukacji Narodowej jedynie przyjmuje je
do wiadomosci.”

Troska Kos$ciota o wlasciwe wychowanie religijne znajduje swoje potwierdzenie
w szeregu innych dokumentow Kosciota, migdzy innymi w encyklikach i adhortacjach
Jana Pawla II. Sobor Watykanski II podkreslit, ze prawdziwe ,,wychowanie zdaza
do ksztaltowania osoby ludzkiej w kierunku celu jej ostatecznego, a réwnoczesnie

do dobra spotecznosci” (DWCH 1). Formacja religijna obejmuje cale zycie cztowieka.

% Zob. S. Labendowicz (opr.), Aspekty prawne nauczania religii rzymskokatolickiej w polskim systemie
oswiatowym, Radom 2001.


http://www.men.waw.pl/prawo/wszystkie/ustawa_o_systemie_%20oswiaty.pdf
http://www.men.waw.pl/prawo/wszystkie/ustawa_o_systemie_%20oswiaty.pdf

Wprowadzenie w zycie wiary dokonuje si¢ w rodzinie, ktorej trud wspiera katechizacja
przedszkolna, a nastgpnie szkolna dla dzieci i mlodziezy. Nauczanie religii w szkole
ma pomagac¢ uczniom wierzagcym w lepszym zrozumieniu or¢dzia chrzescijanskiego
w odniesieniu do problemoéw egzystencjalnych, charakterystycznych dla kazdej istoty
ludzkiej, a zwlaszcza gldownych probleméw moralnych. Uczniom, ktérzy poszukuja
lub doswiadczaja watpliwosci religijnych, poprzez katecheze szkolng nalezy stworzy¢
mozliwos¢ odkrycia, czym wlasciwie jest wiara w Jezusa Chrystusa. Wreszcie
dla ucznidw niewierzacych nauczanie to nabiera cech misyjnego gltoszenia Ewangelii,
czyli prowadzenia do wiary (por. DOK 75).

Edukacja religijna w gimnazjum ma na celu rozwijanie wiary i prowadzenie
katechizowanych do spotkania z Jezusem i zjednoczenia z Nim. Nauka religii o tyle ma
wymiar katechetyczny, o ile nauczyciel 1 uczniowie szczerze sa zainteresowani
sprawami wiary. Dlatego musi to by¢ nie tylko wspolnota nauczania — uczenia sig,
ale wspolnota wiary. Lekcja religii jest cze$cia wychowania religijnego.
Do jej zasadniczych zadan nalezy przekazywanie obiektywnej prawdy o rzeczywistosci
wiary tak, by katechizowani, opierajac si¢ na niej, mogli dokonywaé wyboru
1 angazowaé si¢ w wartosci pltynace z Objawienia Bozego i1 kultury ogoélnoludzkie;j.
Katecheci powinni czuwaé, by nie sprowadzaé katechizacji tylko do wuczenia,
ale zarazem powinni mie¢ §wiadomos$¢, ze nauka religii jest konieczna i ma ustawicznie
odbywac¢ si¢ w kontekscie spotecznym i kulturowym. Mimo ztozonos$ci spotecznos$ci
europejskiej, zrdéznicowanej kulturowo, religijnie 1 $wiatopogladowo, tradycja
chrzescijanska stanowi istotne zrddto cywilizacji europejskiej. W jej ramach
poszukuje si¢ modelu lekcji religii, ktory uwzgledniatby ow pluralizm religijny,
a zarazem umozliwiat rodzenie si¢ wzajemnego zrozumienia, dialogu i wspodtdzialania,
przy zachowaniu wilasnej tozsamosci. Stad tez podkresla si¢ wymiar eklezjalny lekcji
religii jako lekcji wyznaniowych, ale prowadzonych w duchu ekumenicznym.

Wiara 1 aktywnos$¢ religijna jest dla ogromnej rzeszy ludzi nadal pomocna,
zwlaszcza w rozwigzywaniu réznych problemow zyciowych. To religia daje im
odpowiedz na nurtujace ich pytania egzystencjalne, za jej pomoca znajduja pocieszenie
w skomplikowanych sytuacjach zyciowych, racjonalnie trudnych do rozwigzania.
Religia ,,ma swoje uzasadnienie, shuzy rozjasnianiu ludzkiej egzystencji i chroni

6

cztowieka przed skarlowaceniem™. Dotyczy to zwlaszcza ludzi milodych, ktorzy

® C. Rogowski, Edukacja religijna. Zatozenia — uwarunkowania — perspektywy rozwoju, Lublin 2002,
s. 53.
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odwaznie stawiaja pytania natury religijnej, domagajace si¢ odpowiedzi i decyzji
wyboru miedzy dobrem a ztem, pytania egzystencjalne dotyczace sensu zycia, pytania
finalne. Wiemy, ze juz od zarania dziejow czlowiek znajduje na nie odpowiedz
w religii.’

Edukacja religijna® oznacza socjalizacje religijna, czyli wychowanie religijne
do uczestnictwa we wspoélnocie religijnej. Ma na celu nie tylko przekaz wiedzy
(nauczanie), ksztalttowanie postaw (wychowanie), ale réwniez wprowadzenie w zycie
duchowe (wiar¢) oraz inicjacje we wspOlnote religijng. Postepujacy dzi§ proces
sekularyzacji $rodowiska milodziezowego zdaje si¢ wskazywaé na wiele brakéw
W procesie interioryzacji wartosci religijnych w okresie dojrzewania. Stawia to wazne
pytania o role wiary religijnej w $rodowisku rodzinnym, ale tez o jako$¢ katechezy
szkolnej 1 parafialnej. To przede wszystkim dzigki tym Srodowiskom moze zaistnie¢
istotny w rozwoju religijnosci wieku dojrzewania proces socjalizacji. Sposob
wchodzenia w zycie religijne konkretnej spoteczno$ci jest uzalezniony réwniez
od indywidualnych cech danej osoby, tj. jej temperamentu i chgci wspotdziatania
oraz od procesu dojrzewania, z ktorym czgsto zwigzany jest kryzys zycia religijnego
i watpliwosci religijnych w okresie dorastania®.

Zadaniem wspotczesnej edukacji jest ,,dgzenie do uksztattowania czlowieka
samodzielnego, refleksyjnie i krytycznie oceniajacego zachodzace procesy,
wskazujagcego motywy wyboru 1 decyzji, odpowiedzialnie 1 samodzielnie
podejmujacego decyzje, pomagajacego ksztaltowa¢ wlasciwy system wartosci”?.
Jest to mozliwe dzigki przezwyci¢zaniu trudno$ci, poglebianiu wiedzy i1 budzeniu
poczucia wlasnej wartosci. Nie wystarcza wigc jedynie przekazywanie informacji.
Trzeba by¢ §wiadomym, Ze ,,katecheza czy lekcja religii jest czasem spotkania, podczas
ktérego ma doj$¢ najbardziej do <aktywizacji duchowej>, religijnej, angazujacej ducha

i dusze, pogtebiajacej doswiadczenie zycia chrzescijanskiego”.!! Cel edukacji religijnej

T Zob. S. Labendowicz, Edukacja religijna w systemie szkolnym w stuzbie integralnego wychowania,
ZFK 76 (2019) nr 4, s. 79-91; J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspélczesnej mlodziezy. Zrédia i cele,
Torun 2000; W. Anasz, Wartosci miodego pokolenia w dobie transformacji ustrojowej Polski,
Czestochowa 1995.

8 Zob. http://iskk.pl/sondazeniedzieli/208-badania-edukacji-religijnej.html, z dn. 10.07.2017.

° Por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna..., s. 96; R. Bednarczyk, O wychowaniu i katechezie w obecnej
szkole, Kat 50 (2006) nr 12, s. 4-11.

10]. Szpet, Formacja katechetow w Polsce, Kat 10 (2010),
https://www.katecheta.pl/Archiwum/2010/Katecheta-10-2010/VERBA-DOCENT/Formacja-katechetow-
w-Polsce, z dn. 10.07.2017.

11 K. Misiaszek, Jaka formacja katechetéw?,
http://www.opoka.org.pl/biblioteka/T/TA/TAK/km_formacjakat.html, z dn. 10.07.2017.
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mozna ujmowac¢ w kategoriach kompetencji i sprawnosci (cnoty). Wspolczesny system
edukacji w Polsce ,,wykorzystuje kategori¢ kompetencji, w obrebie ktérej wyrdznia:
wiedze, umiejegtnosci oraz kompetencje spoteczne. W badaniach edukacji religijnej
odréznia sie cele postulowane, realizowane i osiagane”2.

Na  podstawie  obserwacji  wspoOlczesnych  proceséw  zachodzacych
w spoleczenstwie, ktére wplywaja na katechez¢ milodziezy, mozna wskazaé
,mentalno§¢  pluralistyczng 1 postmodernistyczng,  charakteryzujacg  si¢
zakwestionowaniem  wszelkich  obiektywnych prawd, wszelkich pewnikow,
co okazuje sie szczegolnie widoczne w sferze wiary i moralnosci”®. Wéréd istotnych
uwarunkowan edukacji religijnej wymienia si¢ szybki rozw6j w kierunku spoteczenstwa
informacyjnego oraz indywidualizacj¢ przejawiajaca si¢ ,,w rozpadzie tradycyjnych
wzorcow dotyczacych w sposdb szczegdlny instytucji matzenstwa i rodziny”'“.
Charakteryzujac dzisiejsze pokolenie mtodziezy, mozna dostrzec zjawisko zagubienia
w otaczajacej rzeczywisto$ci. Oznakami tego zjawiska sg niespotykane dotychczas
formy opozycji mtodziezy szczegdlnie wobec starszego pokolenia, ale rowniez
radykalna dezaprobata wszelkich modeli zycia. Istotnego zagrozenia dla miodziezy
upatruje si¢ miedzy innymi w mass mediach, gléwnie w propagowanym
przez nie niechrzescijanskim stylu zycial®. Do wspolczesnych wyzwan katechetycznych
zalicza si¢ migdzy innymi takie zjawiska, jak: demokracja, mentalno$¢ techniczna,
Kultura medialna. Procesy te wptywaja istotnie na stosunek mtodziezy do otaczajacego
$wiata i religii, a przez to warunkuja edukacje religijng'®. Ksztalcenie religijne
to najwazniejszy wymiar wychowania, gdyz dzigki wigzi z Bogiem cztowiek moze
odkrywaé, kim jest i po co zyje'’.

Wspotczesni miodzi Polacy s3 poddawani ogromnej iloSci przerdznych
bodzcow, pod wpltywem ktérych ulegaja przemianom w sferze psychiczno-
emocjonalnej, spolecznej 1 religijnej. W zwiazku z tym, ze zmienia si¢ milodziez,

to zmieni¢ musi si¢ rowniez edukacja religijna. Zatem w trosce o skutecznos¢ katechezy

12 Tamze.

18 p. Makosa, Wyzwania dla katechezy miodziezy w Polsce w $wietle najnowszej literatury katechetycznej,
http://www.archidiecezjakatotowicka.pl/temat/organ-urzdowy-kurii/wiadomosci-archidiecezjalne/1509-
wa200702b, z dn. 10.07.2017.

14 C. Rogowski, Edukacja religijna. Zatozenia — uwarunkowania — perspektywy rozwoju, Lublin 2002,
S. 75.

15 Por. A. Offmanski, Katecheza miodziezowa na poziomie szkét ponadgimnazjalnych, w: Katechetyka
szczegotowa, red. J. Stala, Tarnéw 2003, s. 175-176.

16 Por. A. Potocki, Katecheza wobec wspétczesnych wyzwan, W. Katecheza dzis, red. J. Zimny.
Sandomierz 2002, s. 44-45.

17 por. M. Dziewiecki, Wychowanie religijne, ZFK 61 (2016) nr 1, s. 71-74.
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trzeba w niej uwzgledni¢, charakterystyczne dla tej grupy wiekowej, wspdlczesne
problemy*®. Edukacja religijno-moralna dokonuje sie zawsze w konkretnej sytuacji
egzystencjalnej cztowieka i powinna bra¢ pod uwage uwarunkowania spoteczno-
kulturowe zachodzace w tych dziedzinach®®. Niniejsza praca powstala miedzy innymi
z przekonania o potrzebie dobrze prowadzonej edukacji religijnej mtodziezy®.
Rozprawa dotyczy refleksji nad edukacja religijng wspdtczesnej mitodziezy
gimnazjalnej, tzn. nad jej religijnym wychowaniem i nauczaniem, wynikajaca z zalozen
programowych katechezy Kos$ciota katolickiego w Polsce z 2010 roku, a zawartg
w wybranych wersjach podrgcznikowych. O potrzebie nowych podrecznikow,
odpowiednio przygotowanych i przynoszacych duchowe korzysci, pisze Jan Pawet 11
w adhortacji apostolskiej Catechesi tradendae: ,,Wsrdd tych wszystkich drog i pomocy
— cala przeciez dziatalno$¢ Kosciota ma w jakis sposob charakter katechetyczny — dzieta
katechetyczne nie tylko nie stracily swego pierwszoplanowego znaczenia,
ale przeciwnie nabierajg jakiej§ nowej mocy. Jednym z wazniejszych sposobow odnowy
katechetycznej jest dzi§ nowe opracowanie podrecznikéw katechetycznych
1 zwigkszenie ich liczby w catym prawie Kosciele” (CT 49).

Niniejsza rozprawa podejmuje problem edukacji religijnej w klasach
I-III gimnazjum na podstawie zatozen programowych katechezy Kos$ciota katolickiego
w Polsce z 2010 roku w wybranych wersjach podrgcznikowych. Praca jest krytycznym
spojrzeniem na analizowane podrgczniki do nauki religii dla gimnazjum, dost¢pne
w polskiej oficynie wydawniczej, dzigki czemu mozna oceni¢ ich warto§¢ w procesie
nauczania religii w szkole. W niniejszym opracowaniu dokonano analizy wybranych
wersji podrecznikowych pod wzglgdem zawartych w nich zatozen programowych
katechezy Kosciota katolickiego w Polsce z 2010 roku. Praca nie tylko podejmuje
bezposredniag analiz¢ 1 ocen¢ podrgcznikdw do nauki religii dla gimnazjum,
ale ukazuje tez ogdlng charakterystyke jej adresatow 1 podstawy programowo-
dydaktyczne dotyczace podrecznikow. Na bazie analizy literatury psychologicznej,
pedagogicznej, socjologicznej i katechetycznej zarysowane zostang uwarunkowania

psychologiczno-rozwojowe i pedagogiczno-aksjologiczne mtodziezy gimnazjalnej oraz

18 Por. P. Makosa, jw. Zob. S. Kulpaczynski (red.), Katecheza mtodziezy, Lublin 2003; J. Niewegtowski
(red.), W trosce o miodziez. Edukacja — praca — obywatelstwo, Warszawa 2004; J. Przybytowski.
Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa mlodziezy. Studium pastoralne, Lublin 2001.

19 Zob. M. Cogiel, Edukacja religijna w procesie wychowania integralnego, ZFK 34 (2009) nr 2,
s. 63-66; R. Bednarczyk, Swiadectwo w procesie katechizacji i ewangelizacji, w: Katechetyka i katecheza
u progu XXI wieku, red. A. Kicinski, Poznan 2007, s. 327-340.

20 por, J. Bagrowicz, Edukacja religijna..., s. 7.
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jej specyficzne trudnosci i zagrozenia, jak rowniez zaprezentowany zostanie kontekst
spoteczno-kulturowy i religijny katechezy mtodziezy gimnazjalnej w Polsce, a wiec
wspotczesny obraz religijnosci 1 moralnosci polskiej mtodziezy. Nast¢pnie zostang
ukazane podstawy biblijno-teologiczne zalozen programowych katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce z 2010 roku i wymogi edukacyjne zatozen podrecznikowych
w klasach I-111 gimnazjum. Zwienczeniem bedzie analiza wybranych podrgcznikéw
do nauki religii oraz proba oceny i ukazania najistotniejszych elementéw edukacji
religijnej mtodziezy gimnazjalnej.

W pracy postuzono si¢ metoda analizy i syntezy oraz metoda poroOwnawcza
z wyciagnigciem wnioskow. Glowne zrodta materialowe pracy stanowig dokumenty
Kosciota — Dyrektorium ogélne o katechizacji?t, Dyrektorium katechetyczne Kosciota
katolickiego w Polsce??, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce?®, Program nauczania religii®*, literatura katechetyczno-dydaktyczna,
pedagogiczna i psychologiczna (J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspélczesnej
milodziezy. Zrédla i cele, Torun 2000; S. Labendowicz, Edukacja religijna w systemie
szkolnym w  stuzbie integralnego wychowania, ZFK 76 (2019) nr 4, s. 79-91;
C. Rogowski, Edukacja religijna. Zatozenia — uwarunkowania — perspektywy rozwoju,
Lublin 2002; P. Makosa, Katecheza mlodziezy gimnazjalnej w Polsce. Stan aktualny
i perspektywy rozwoju, Lublin 2009; K. Misiaszek, Wychowanie religijne w szkole
w Swietle zalozen programowych polskiej szkoty, Kat 3 (2006), s. 7-12; M. Wolicki,
Charakterystyka psychologiczna okresu gimnazjalnego, w: Katecheza dzis,
red. J. Zimny, Sandomierz 2002; M. Przetacznikowa, Podstawy rozwoju psychicznego
dzieci i mlodziezy, Warszawa 1978; R. Lapinska, M. Zebrowska, Wiek dorastania,

W: Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, red. M. Zebrowska, Warszawa 1969)%°,

2L Kongregacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium ogélne o katechizacji, Poznan 1998.

22 Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciola katolickiego w Polsce,
Krakow 2002.

23 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
Krakow 2002; Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce, Krakow 2010.

24 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii,
Krakow 2001; Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, Krakow 2010.

%5 Zob. takze: R. Bednarczyk, O wychowaniu i katechezie w obecnej szkole, Kat 50 (2006) nr 12, s. 4-11;
R. Chatupniak, J. Kostorz (red.), Wychowanie religijne u progu trzeciego tysigclecia chrzescijanstwa,
Opole 2001; M. Cogiel, Edukacja religijna w procesie wychowania integralnego, ZFK 34 (2009) nr 2,
s. 63-66; A. Kicinski, Wyzwania katechezy miodziezy Nowego Tysigclecia, W: Katecheza dzis,
red. J. Zimny, Sandomierz 2002, s. 27-31; M. Majewski (red.), Katechizacja w szkole, Lublin 1992;
M. Dziewiecki, Kosciot i miodziez w ponowoczesnosci, ZFK 49 (2013) nr 1, s. 57-64; J. Kostorz,
Katecheza dzieci w miodszym i srednim wieku szkolnym, W: Katechetyka szczegotowa, red. J. Stala,
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a takze podrgczniki do nauki religii dla ucznidow gimnazjum: wydawnictwa
krakowskiego pod redakcja ks. Zbigniewa Marka?®, wydawnictwa poznanskiego

27 i wydawnictwa radomskiego

po redakcja Danuty Jackowiak i ks. Jana Szpeta
pod redakcja ks. Stanistawa Eabendowicza?®. Opracowanie zostato podzielone na cztery
rozdzialy.

Pierwszy rozdzial przedstawia charakterystyke milodziezy gimnazjalnej
w kontekscie edukacji religijnej. Uwaza sie¢ tez, ze podstawows role w przebiegu wieku
dorastania odgrywaja przynajmniej cztery czynniki: uwarunkowania biologiczne,
a wiec wilasciwosci genetyczne, przebieg rozwoju okresu prenatalnego, perinatalnego
I postnatalnego; jakos$¢ srodowiska naturalnego, a zwlaszcza szkolno-wychowawczego
(réwiesniczego); status spoteczno-ekonomiczny rodziny; uzaleznienia psychospoteczne,
a przede wszystkim relacje wewnatrzrodzinne.

Drugi rozdzial prezentuje podstawy programowe edukacji religijnej w klasach
I-111 gimnazjum. Dokumentami wyznaczajacymi ksztatt edukacji religijnej w kolejnych
etapach nauczania sg podstawy programowe i1 program nauczania religii, zatwierdzone

przez Episkopat Polski. Okreslaja one gloéwne cele nauczania oraz precyzuja

umieje¢tnosci i kompetencje, ktorych nabycie ma by¢ efektem ksztatcenia.

Tarnow 2003, s. 125-126; K. Misiaszek, Wychowanie religijne w szkole w Swietle zalozen programowych
polskiej szkoly, Kat 3 (2006), s. 7-12; J. Szpet, Podstawa programowa katechezy, w: Przestanie
dokumentow katechetycznych Kosciola w Polsce, red. S. Dziekonski, Wydawnictwo VERBINUM,
Warszawa 2003; P. Tomasik (red.), W trosce o dobre podreczniki, Krakow 2003; A. Zellma,
Zastosowanie wspolczesnego podrecznika dla ucznia w katechezie dzieci i miodziezy, na wybranych
przyktadach podrecznikéw do nauki religii, Kat 47 (2003) nr 1, s. 3-13.

2% 7. Marek (red.), Jezus uczy i zbawia. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum, WAM Krakow 2014;
Z. Marek (red.), Jezus uczy i zbawia. Poradnik metodyczny do nauczania religii dla I klasy gimnazjum,
WAM Krakéw 2014; Z. Marek (red.), Jezus dziala i zbawia. Podrecznik do religii dla II klasy
gimnazjum, WAM Krakow 2014; Z. Marek (red.), Jezus dziata i zbawia. Poradnik metodyczny
do nauczania religii dla Il klasy gimnazjum, WAM Krakow 2014; Z. Marek (red.), Jezus prowadzi
i zbawia. Podrecznik do religii dla Il klasy gimnazjum, WAM Krakow 2014; Z. Marek (red.),
Jezus prowadzi i zbawia. Poradnik metodyczny do nauczania religii dla 1l klasy gimnazjum,
WAM Krakow 2014.

27 D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum,
Poznan 2014; D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Spotkanie ze Stowem. Poradnik metodyczny do nauczania
religii dla | klasy gimnazjum, Poznan 2014; D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Aby nie usta¢ w drodze.
Podrecznik do religii dla Il klasy gimnazjum, Poznan 2014; D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Aby nie ustac
w drodze. Poradnik metodyczny do nauczania religii dla Il klasy gimnazjum, Poznan 2014; D. Jackowiak,
J. Szpet (red.), Zy¢é w mitosci Boga. Podrecznik do religii dla 1l klasy gimnazjum, Poznah 2014;
D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Zy¢ w mitosci Boga. Poradnik metodyczny do nauczania religii dla IIT klasy
gimnazjum, Poznan 2014.

28 S, Labendowicz (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla klasy I gimnazjum, Radom
2012; S. Labendowicz (red.), Spotkanie ze Stowem. Poradnik metodyczny do nauczania religii dla klasy
I gimnazjum, Radom 2012; S. Labendowicz (red.), Aby nie ustaé w drodze. Podrecznik do religii
dla klasy Il gimnazjum, Radom 2013; S. Labendowicz (red.), 4by nie ustaé w drodze. Poradnik
metodyczny do nauczania religii dla klasy 1l gimnazjum, Radom 2013; S. Labendowicz (red.),
Zyé w mitosci Boga. Podrecznik do religii dla klasy 111 gimnazjum, Radom 2014; S. Labendowicz (red.),
Zy¢ w mitosci Boga. Poradnik metodyczny do nauczania religii dla klasy 111 gimnazjum, Radom 2014.
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Trzeci rozdziat wskazuje podstawy programowo-dydaktyczne podrgcznika
do nauki religii dla klas I-1ll gimnazjum. Zatozenia edukacji religijnej dzieci
1 miodziezy zapisane w dokumentach programowych znajduja ukonkretnienie
w programach ogolnopolskich 1 diecezjalnych, do ktorych opracowywane s3
podreczniki do nauki religii.

Czwarty rozdziat ukazuje realizacj¢ edukacji religijnej w wybranych wersjach
podrecznikowych dla klas I-1Il gimnazjum w aspekcie wychowania do wiary,
modlitwy, liturgii 1 mito$ci oraz zawiera ocen¢ edukacji religijnej w gimnazjum.
Dokumenty Kos$ciota okre$laja zadania katechezy: rozwijanie poznania wiary,
wychowanie liturgiczne, formacja moralna oraz wychowanie do zycia wspolnotowego,
nauczanie modlitwy, wprowadzenie do misji (por. DOK 86-87).

Katecheza w szkole uczestniczy w rozwoju religijnym mtodego pokolenia.
Wiaczajac sie¢ w oddziatywania nauczycielskie i wychowawcze szkoty, ma pomagaé
uczniom w rozwoju ich czlowieczenstwa oraz doprowadzi¢ przez odczytanie Bozych

planow do osobistego przylgnigcia i glgbokiej zazylosci z Bogiem.
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ROZDZIAL |
CHARAKTERYSTYKA MLODZIEZY GIMNAZJALNEJ
W KONTEKSCIE EDUKACJI RELIGIINEJ

W psychologii rozwojowej terminem ,,mtodziez” okresla si¢ wiek przejsciowy
miedzy okresem dziecinstwa a dorosto$cig. Dokonywanie jakiejkolwiek charakterystyki
jest bardzo trudne, poniewaz na skutek akceleracji obnizyta si¢ dolna granica tego
okresu rozwojowego i dlatego jest niejednorodna. W pracy przyj¢to terminologie
najczesciej stosowana w Polsce, zwang popularnie wiekiem dorastania lub dorastaniem,
obejmujacym okres od 12 do 18 lat. Tg nazwa, oprocz dojrzewania biologicznego,
objeto 1 zaakcentowano dojrzewanie psychiczne i $cisle zintegrowany z nim rozwdj
moralny, duchowy, spoleczny, a zwlaszcza religijny. Wiek dorastania, obejmujacy
mtodziez gimnazjalng, zwany tez intensywna akceleracjg rozwojowa, jest szczegdlnym
okresem w zyciu cztowieka. Dokonujg si¢ w nim liczne zmiany, ktore doskonalg
wszystkie zachodzace procesy i funkcje psychiczne. Cechuje go subiektywizm,
indywidualizm, konfliktowo$¢, liryzm, egotyzm, co czesto wyzwala kryzys
oryginalnos$ci, okres burzy 1 naporu. Najcze$cie] wymienia si¢ nastgpujace specyficzne
cechy tego wieku: autonomie, autoanalizg, tozsamo$¢, wartosci 1 zwigzany z nimi
syndrom samotnosci (ucieczki od spoteczenstwa). Uwaza si¢ tez, ze podstawowg role
w przebiegu wieku dorastania odgrywaja przynajmniej cztery czynniki:
1) uwarunkowania biologiczne, a wigc wlasciwosci genetyczne, przebieg rozwoju
okresu prenatalnego, perinatalnego i postnatalnego; 2) jakos¢ srodowiska naturalnego,
a zwlaszcza szkolno-wychowawczego (réwiesniczego); 3) status spoteczno-
ekonomiczny rodziny; 4) uzaleznienia psychospoleczne, a przede wszystkim relacje
wewnatrzrodzinne. Wymienione czynniki s3 wzajemnie $ciSle zintegrowane,
a w dokonujacej si¢ integracji wptywaja wielokierunkowo na siebie, powodujac
intensywne zmiany psychofizyczne i psychomotoryczne, cho¢ ulegajace réznym
wahaniom, i to od stabilizacji do akceleracji. Wzrasta tez pragnienie rozwoju
intelektualnego, ktore jest stymulowane wielkg potrzebg zdobywania wiedzy z roznych
dziedzin. W wieku dorastania wzrasta swiadomo$¢ samego siebie, co czgsto prowadzi
do kontemplacji. Mtodziez gimnazjalna zaczyna coraz bardziej interesowac si¢

otaczajacym S$wiatem 1 rozwija w sobie tworcze mySlenie. Poznajac wlasne
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predyspozycje, uczy sie selekcjonowac i analizowa¢ zdobyte informacje. Wdraza tez
we wlasciwy sobie sposob pragnienie wolno$ci oraz stawia pytania egzystencjalne typu:
po co zyje? Odkrywa takze, ze do petlnego cztowieczenstwa konieczna jest wiara
w Boga 1 glgboka mitos$¢ do Chrystusa oraz to, ze rozw6j duchowy jest wazng warto$cia
w zyciu osobowym. Stad w mlodym czlowieku wzrasta pragnienie wiedzy religijnej
(zwlaszcza dotyczacej formacji biblijnej i teologicznej). Mtodziez gimnazjalna chetnie
uczestniczy w inicjatywach, ktore realizujg nie tylko okreslony program, ale takze dajg
mozliwo$¢ wymiany wiasnych doswiadczen i przemyslen®®. E. Kusz, charakteryzujac
pokolenie dzisiejszej mlodziezy polskiej, rowniez w wieku gimnazjalnym, wskazuje
na dwa podstawowe zjawiska, ktére je cechuja: brak zakorzenienia i gldd mitosci.
Przyczyn tego stanu rzeczy upatruje w sytuacji rodzinnej, a szczegdlnie w nieobecnosci
rodzicow w procesie wychowania. Wszystko to owocuje brakiem poczucia
przynaleznosci do kogokolwiek i ogdlnym zagubieniem. Dzisiejsza kultura rowniez
nie daje mlodziezy zadnego oparcia w tym wzgledzie®*. Natomiast A. Kicinski zwraca
uwage, ze polska mlodziez poszukuje nowych do$wiadczen religijnych i duchowych,
»posiada silng potrzeb¢ radykalizmu, ma trudnosci w planowaniu przysztosci, oczekuje
petnej relacji i wyraza si¢ nowymi jezykami oraz odczuwa stabo$¢ i samotno$¢ wobec
dzisiejszego rozwoju i konsumpcji3L.

Pierwszy rozdziat charakteryzuje mtodziez gimnazjalng w kontekscie edukacji
religijnej.  Przedstawia uwarunkowania psychologiczno-rozwojowe milodziezy
gimnazjalnej, zwigzane z rozwojem fizycznym, psychicznym 1 umyslowym
oraz emocjonalnym. Nastepnie okresla uwarunkowania pedagogiczno-aksjologiczne
mlodziezy gimnazjalnej, a wiec laczace si¢ z rozwojem spotecznym, moralnym,
swiatopogladowym 1 religijnym. Ponadto ukazuje specyficzne trudnosci i zagrozenia
dorastajagcej miodziezy oraz prezentuje kontekst spoteczno-kulturowy i religijny
katechezy mtodziezy gimnazjalnej w Polsce, a wigc zaréwno postmodernistyczne
przemiany spoteczno-kulturowe mtodziezy, jak 1 kondycje religijno-moralng polskiej

mtodziezy gimnazjalne;.

29 Zob. J. Prejzner, Wiedza religijna objeta katechezq a umiejetnosci pokonywania trudnosci szkolnych
u milodziezy niepetnosprawnej ruchowo w wieku dorastania. Studium empiryczno-analityczne. Praca
doktorska napisana na seminarium z teologii pastoralnej pod kierunkiem ks. prof. dr. hab. Waldemara
Irka, Papieski Wydzial Teologiczny we Wroctawie, Wroctaw 2008, s. 15-16.

30 Por. E. Kusz, Miodzi strézami poranka? Sylwetka wspoétczesnego mlodego cztowieka, w: Komisja
Duszpasterstwa Ogolnego Konferencji Episkopatu Polski, Nasladowaé Chrystusa. Program duszpasterski
na rok 2003/2004, s. 105-108.

8L A. Kicinski, Wyzwania katechezy mlodziezy Nowego Tysigclecia, W: Katecheza dzis, red. J. Zimny,
Sandomierz 2002, s. 27-31.

18



1. Uwarunkowania psychologiczno-rozwojowe mlodziezy gimnazjalnej

Edukacja w gimnazjum obejmuje miodziez w wieku od 13 do 16 roku zycia.
Okres ten, zwany ,wczesna adolescencja”?, przypada na wiek dorastania
(od 11/12 do 17/18 roku zycia). W polskiej literaturze psychologicznej nazywa si¢ go
»srednim  wiekiem szkolnym”. Wtasnie wtedy uczniowie, rozpoczynajacy nauke
w gimnazjum wchodza w okres fizycznego i psychicznego dojrzewania. Zdaniem
R. Murawskiego, jest ,,to okres przelomowy w rozwoju cztowieka, poniewaz zrywa
w sposob zdecydowany z okresem dziecinstwa, powodujac jakby drugie narodziny
cztowieka, w tym sensie, ze stanowi jaki§ przetom czy zakret na linii rozwoju
jednostki”®. Ojciec Swiety Jan Pawel II w adhortacji apostolskiej Catechesi tradendae
zauwaza, ze czas dojrzewania ,,to okres, w ktorym kazdy odkrywa samego siebie i swoj
wlasny §wiat wewnetrzny, w ktorym snuje wielkie plany” (nr 38). Wiek dorastania jest
okresem bardzo zréznicowanym. Przemiany zachodzace w tym czasie dokonujg si¢ na
wielu ptaszczyznach: dojrzewanie fizjologiczne, intelektualne, emocjonalne, duchowe,
spoteczne czy kulturowe. Sa ponadto zdeterminowane licznymi czynnikami
spotecznymi, kulturowymi oraz systemem wychowawczym?®*. Zmiany zachodza bardzo
szybko, a to wywoluje u mtodziezy liczne trudnos$ci w przystosowaniu si¢ do nowych
sytuacji i nowych zadan. Wielu psychologdw uwaza ten okres, w poré6wnaniu z innymi,
za trudny, a nawet krytyczny. Z dorastaniem wiazg si¢ liczne problemy, bedace zarazem
cechami charakterystycznymi wieku mtodzienczego, a wiec: kwestionowanie
autorytetow, bunt, pragnienie budowania swiata wedtug wtasnych zatozen, wyzwalanie
si¢ spod wladzy rodzicéw czy tez ksztatltowanie wlasnej osobowosci 1 zainteresowanie
sprawami ptci®®. Okres dorastania obejmuje ten etap zycia cztowieka, kiedy podlega on
zmianom, dzieki ktéorym osigga pelnie swego rozwoju*®. Dla tego wieku
charakterystyczne jest ogolne przyspieszenie tempa rozwoju W porOwnaniu

z poprzednim okresem®’. Dzieje sie to w dos¢ krétkim czasie, a przez to procesy te s3

32 7Zob. R. Szewczuk (red.), Stownik psychologiczny, Warszawa 1985, s. 343.

33 R. Murawski, Problematyka wieku dorastania, w: Teoretyczne zatozenia katechezy miodziezowej,
red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 10-11.

34 Por. J. Kostorz, Katecheza dzieci w mtodszym i Srednim wieku szkolnym, W: Katechetyka szczegétowa,
red. J. Stala, Tarnéw 2003, s. 125-126.

%5 Por. J. Szpet, D. Jackowiak, Podstawa programowa i program ksztatcenia religijnego dzieci
i modziezy, Poznan 2001, s. 99-100.

% Por. J. Kulaczkowski, Giéwne problemy wychowania miodziezy w wieku dojrzewania, w: Studia
Diecezji Radomskiej, t. 6, Radom 2004, s. 289.

37 Por. J. Kostorz, jw., s. 126.
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tatwo zauwazalne. Okres dorastania charakteryzuje si¢ wieloscig i intensywnoscia
zmian zachodzacych w roznych obszarach funkcjonowania czlowieka w sferze
fizycznej 1 psychicznej, zmierzajacych ku przemianie dziecka w osobe dorosta.
Przeobrazaja si¢ migdzy innymi: poznanie, myslenie, moralnos¢, $wiatopoglad
1 dziatanie. W tym okresie mlodziez usituje zdobywang wiedz¢ o rzeczywistosci
powigza¢ w sensowng calos¢, stara si¢ znalez¢ swoj wlasny stosunek do $wiata
wartosci, a takze probuje dokonac¢ selekcji tych wartosci ze swojego punktu widzenia.
Dojrzewanie w tej sferze nie dokonuje si¢ samoistnie, tylko i wylgcznie pod wptywem
czynnikdw intrapsychicznych jednostki, ale takze pod wptywem jej permanentnych

kontaktow z otoczeniem®?,

1.1. Rozwdj fizyczny

Rozwdj fizyczny wucznia rozpoczynajacego nauke w pierwszej klasie
gimnazjalnej obejmuje zmiany anatomiczne, a wigc zwigkszanie si¢ wysokosci i ciezaru
ciala, zmiany w proporcjach organow i1 ogolnym ksztalcie ciala oraz dojrzewanie
fizjologiczne, znajdujace wyraz przede wszystkim w dojrzewaniu ptciowym. Procesy te
sa ze sobg powigzane i nawzajem na siebie wptywaja*®. Zjawisko wzmozonego tempa
przyrostu dlugosci ciata 1 jego cigzaru w przeciggu stosunkowo krotkiego czasu
(2-3 lata) okre$lane jest przez skok pokwitaniowy, ktory jest ,,zjawiskiem statym,
wystepuje  u  wszystkich  dzieci, istniejagce  za§ roznice  indywidualne
1 srodowiskowe dotycza jedynie intensywnos$ci, czasu wystgpowania i trwania tego
okresu*. Dla wieku dorastania (jego poczatkéw) znamienne jest ogolne przyspieszenie
tempa rozwoju w porownaniu z okresem poprzednim. Liczne bodZce fizyczne
stymulujag rozwdj kory modzgowej oraz przysadki mozgowej, ktorej dzialalnose
aktywizuje inne gruczoty dokrewne, decydujgce o szybszym dojrzewaniu organizmu.
Przyrost wysokosci ciala dziecka w tym czasie jest bardzo intensywny. U dziewczat
rozpoczyna si¢ okoto 11/12 roku zycia 1 trwa do 14/15 roku zycia,
za$ u chlopcow wystepuje nieco pdzniej — od 13/14 do 15/16 roku zycia. Jak tatwo
zauwazy¢ zwigkszony przyrost wysokosci ciata wystepuje u dziewczat dwa lata

wczesniej niz u chtopcow. Dlatego tez w wieku 13-14 lat dziewczeta sg na ogot wyzsze

38 A, Sacewicz, K. Sprycha, Wartosci religijne w okresie adolescencji, ZFK 28 (2007) nr 4, s. 65-72.

% Por. R. Lapifiska, M. Zebrowska, Wiek dorastania, w: Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy,
red. M. Zebrowska, Warszawa 1976, s. 682.

40 Tamze, s. 685-686.
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od chlopcow. W kolejnych latach chiopcy bardziej przewyzszaja dziewczeta swym
wzrostem*!. Zmiana wysokosci dokonuje sie nieco wczesniej niz przyrost ciezaru ciata.
Jesli chodzi o ci¢zar ciata, to u dziewczat wzrasta on najbardziej w 14. i 15. roku zycia,
au chtopcow miedzy 15. a 17. rokiem zycia. Roznice indywidualne w ci¢zarze ciata
s3 jeszcze wicksze niz w zakresie wzrostu*?, Z szybkim przyrostem wysokosci i cigzaru
ciala zwigzane sa nieodlacznie zmiany ksztattow ciata. Rozwijaja si¢ poszczegodlne
czesSci ciata, szczegdlnie wydtuzajg sie¢ konczyny. Wzrost ten powoduje czgsto
dysproporcje u miodziezy, co widoczne jest w ich niezrgcznym zachowaniu,
nieporadno$ci 1 czestym zawstydzeniu. Wlasnie wtedy pojawiaja si¢ drugo-
1 trzeciorzedne cechy plciowe, to znaczy u dziewczat rozszerzajg si¢ kosci miednicowe,
formuja si¢ piersi, za$ u chlopcoéw rozrastaja si¢ kosci barkowe, na twarzy pojawia si¢
zarost 1 nastepuje proces mutacji gtosu. Zmianie ulegaja ksztalty twarzy, a w okolicach
narzadow plciowych pojawia sie owltosienie®.

Wraz ze zmianami zewngtrznymi ciata dokonuja si¢ zmiany w budowie
1 dziatalno$ci organdow wewnetrznych. Dynamicznie zmienia si¢ uktad mig¢sniowo-
kostny oraz sercowo-naczyniowy, co powoduje ,.czgste bdle migéniowe i brak

744 pod wplywem

koordynacji ruchowej, wzrost ci$nienia i nierdwng prac¢ serca
nadwrazliwosci  ukladu krazeniowego zauwazy¢ mozna nagle bladnigcie
lub czerwienienie si¢ mlodziezy, a nawet tracenie przytomnoéci”*. Rozwojowi
podlega tez uktad nerwowy, miedzy innymi struktura mézgu, przy réwnoczesnym
roznicowaniu si¢ jego funkcji. Zmiany te objawiajg si¢ nadmierng wrazliwoscig
1 zaburzeniami roéwnowagi procesOw pobudzania 1 hamowania, dlatego tez mtodzi
sqa bardziej nerwowi, drazliwi, nieopanowani, niespokojni, szybko si¢ mecza
jakakolwiek pracg oraz sa podatni na rozne choroby®. Podstawe tych przemian
stanowi dziatalno$¢ gruczotow dokrewnych, ktore wydzielaja do krwi substancje,

zwane hormonami. Niepoprawne za$ funkcjonowanie gruczotdow powoduje

nieprawidlowy rozwoj. Szczeg6lne znaczenie we wzrastaniu ma dojrzewanie piciowe.

41 Por. tamze, s. 284-285.

42 Por. tamze, s. 285.

43 Pr. tamze, s. 688.

4 Tamze.

4 A. Offmanski, Katecheza mlodziezowa..., . 172.
% Por. R. Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 688-689.
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W ukfadzie rozrodczym nastgpuja powazne zmiany 1 dynamiczny rozwoj
narzagdow plciowych. Szczegdélnym sygnatem dojrzewania uktadu rozrodczego
dziewczat jest pojawienie si¢ menstruacji, u chltopcow zas nocnych polucji.
Dojrzewajace ciato staje si¢ trudnym problemem dla mtodego cztowieka*’.

W omawianym okresie zycia czlowieka zachodzi zjawisko, ktére nazywa si¢
akceleracja badz trendem sekularnym. Pod pojeciem akceleracji rozumiemy: ,,Zjawisko
przyspieszonego rozwoju dzieci i mtodziezy z pokolenia na pokolenie, polegajace
na coraz wczesniejszym wystepowaniu objawow typowych dla okreslonej fazy rozwoju
osobowego™8. Gtéwnymi objawami akceleracji sa: wicksza masa ciata noworodkéw,
przyspieszenie proceséw kostnienia, wczesniejsze pojawienie si¢ pierwszej menstruacji,
a przede wszystkim intensywniejszy i1 konczacy si¢ wczesniej rozrost ciata. Zjawisko
akceleracji wystepuje we wszystkich krajach i srodowiskach, ale w roznym natg¢zeniu.
Za gltowne jej przyczyny przyjmuje si¢: ,,wzrost poziomu kultury materialne;j,
polepszenie warunkéw socjalnych i bytowych, bogatsza dieta biatkowa, spadek choréb

zakaznych we wczesnym dziecinstwie”°.

Akceleracja jest zjawiskiem waznym
z punktu widzenia wychowawczego. Nalezy liczy¢ si¢ powaznie z wplywem
wcezesniejszego dojrzewania plciowego na powstawanie zainteresowan plciowych,
budzenie si¢ uczué erotycznych, tworzenie si¢ nowych potrzeb i dazen. Te z kolei moga
wywotywac nowe trudnosci wychowawcze, ktére ze strony wychowawcoéw wymagaja

zrozumienia oraz modyfikacji metod wychowawczych®.

1.2. Rozwéj psychiczny i umystowy

Bardzo wazna rol¢ w rozwoju i dziataniu cztlowieka odgrywa proces psychiczny,
ksztattowany gléwnie pod wptywem $rodowiska. Odpowiednie Srodowisko dostarcza
dorastajgcemu  bodzcéw pobudzajacych jego rozwdj 1 stwarza sposobnos$c
do opanowania, a nastgpnie utrwalania roznych funkcji. Wyrdzniamy funkcje ruchowe,
sprawnosci manualne, a zwlaszcza rozwdj funkcji psychicznych, ktére sa wynikiem
statego 1 systematycznego wplywu otoczenia na dziecko. Waznym aspektem jest,
by najblizsze otoczenie nie tylko stymulowato rozwoj, ale aby bodzce byly

zroznicowane 1 odpowiednie do mozliwosci dziecka. Do czynnikéw wplywajacych

47 Por. A. Offmanski, jw.

48 R. Szewczuk (red.), Stownik..., s. 12.

49 Tamze.

% Zob. J. Stala, Katechetyka szczegétowa, Tarnow 2003, s. 126-127.
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na rozwoj psychiczny zaliczamy takie warunki biologiczne, jak: dziedziczenie, rozwoj
poszczegbdlnych narzadéw i tkanek, a szczegolnie uktadu nerwowego i hormonalnego
oraz warunki $rodowiska spotecznego, tj. rodzina, szkota, réwiesnicy. Rozwoj
psychiczny u pewnej czg¢sci miodziezy przebiega powolnym, jednostajnym nurtem
1 zmienia si¢ widocznie dopiero po uptywie dluzszego okresu, podczas gdy u innych
zmiany te dokonuja si¢ nagle, a nowe sposoby zachowania stanowig niespodzianke
dla otoczenia®!.

Okres dorastania charakteryzuje si¢ rozwojem funkcji poznawczych.
To wiasnie rozwdj sprawnosci intelektualnych, takich jak: poznawanie, spostrzeganie,
rozumienie, uczenie si¢, mysSlenie, czy sposoéb odbierania okreSlonych wrazen,
warunkuje wigkszo$¢ zmian psychicznych i emocjonalnych pojawiajacych si¢ w okresie
dojrzewania®. Wedtug Z. Witodarskiego i A. Matczak: ,,Procesami poznawczymi
nazywa si¢ te wszystkie czynnosci psychiczne, ktore stuzg cztowiekowi do uzyskania
orientacji w otoczeniu. Dzigki nim jednostka moze zdobywa¢ informacje i budowaé
swojg wiedze o $wiecie zewng¢trznym 1 samej sobie. Podstawowe rodzaje procesow
poznawczych to odbieranie wrazen, spostrzeganie, myslenie i procesy pamigci”®.
Doskonalenie tych procesow odbywa si¢ w ich $cistym powigzaniu, np. rozwoj
proceséw spostrzegania wplywa na coraz bardziej precyzyjne mysSlenie.
Tak, jak w rozwoju fizycznym, tak i w rozwoju umystowym zauwaza si¢ zjawisko
trendu  sekularnego  (zjawisko akceleracji). Mlodziez ~wyprzedza swoimi
zainteresowaniami i zakresem posiadanych wiadomos$ci rowiesnikow poprzednich
pokolen®,

Spostrzeganie jest jednym z podstawowych procesoOw poznawczych, ktory
u miodziezy wykazuje coraz wyzszy poziom, poréwnujac go do poprzednich faz
rozwojowych. Dzieki niemu cztowiek przyswaja informacje, ktore bezposrednio
do niego naptywajg z otaczajagcego go §wiata czy tez z wlasnego wnetrza. Spostrzeganie
to ma wlasciwe sobie cechy. Zdaniem M. Zebrowskiej sa one nastepujace:

»doktadniejsze, bogatsze w szczegdty, wielostronne w tresci i bardziej $wiadomie

51 Zob. M. Przetacznikowa, Podstawy rozwoju psychicznego dzieci i mtodziezy, Warszawa 1978;

L. Trybula, Rozwdj psychiczny i spoteczny mtodziezy gimnazjalnej w okresie adolescencji,
http://www.profesor.pl/publikacja,26909,Artykuly,8222Rozwoj-psychiczny-i-spoleczny-mlodziezy-
gimnazjalnej-w-okresie-adolescencji8221, z dn. 17.07.2017.

52 Por. J. Kutaczkowski, jw., s. 290.

%3 7. Wiodarski, A. Matczak, Wprowadzenie do psychologii, Warszawa 1992, s. 169.

% Por. R. Chatupniak, J. Kostorz, Wybrane zagadnienia z katechetyki, Opole 2002, s. 178.
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ukierunkowane’’>®

. W procesach spostrzegania szczegdlne miejsce zaczyna zajmowac
obserwacja. Jest ona planowa, ukierunkowana i systematyczna. Zmianie ulega tez
sposOb rozumienia obrazéw symbolicznych. Do dwunastego roku zycia dzieci
w symbolach widzg jedynie tres¢ dostowna, jest to realistyczny stosunek do tych tresci.
Dopiero w wieku gimnazjalnym u mlodego czlowicka stopniowo pojawia si¢
rozumienie przeno$ni i symboli, zmianom ulega tez orientacja w czasie i przestrzeni
(ma na to wplyw rozwdj] wyobrazen oraz poje¢ przestrzennych i czasowych),
przez co uczniowie gimnazjum poprawnie postuguja si¢ pojeciami chronologicznymi
(takimi jak ,,przed nasza erg”)®®.

Wraz z rozwojem spostrzegania powicksza si¢ uwaga, dzigki ktorej mozliwe jest
zrozumienie i zapamigtanie danych tresci. Ksztattuje si¢ ona i rozwija pod wplywem
nauczania 1 cech indywidualnych. Pamig¢ i jej procesy umozliwiajg cztowiekowi
przechowywanie i przypominanie zdobytych wczesniej informacji. W czasie dorastania
zmiany w zakresie pamigci dotycza miedzy innymi przejscia od pamigci mechanicznej
do pamigci logicznej (sensownej). Pamigé¢ mechaniczna polega na dostownym
zapamigtywaniu tresci (popularne ,,wkuwanie”), za§ pamie¢ logiczna na zrozumieniu
tych tresci. Pamig¢ mechaniczna jednak nie zanika. Ona nadal rozwija si¢, gdyz istnieje
czasem potrzeba dostownego zapamigtania jakiego$ materialu. Wazniejsza jednak role
w okresie dorastania odgrywa mozliwo$¢ zrozumienia materiatu (pamig¢ logiczna).
Na prawidlowy rozw6j pamigci wywiera wplyw nie tylko rozw6j myslenia,
zainteresowan, woli czy charakteru, ale takze sposéb pracy szkolnej (metody)®’.

W rozwoju umystowym mtodziezy najwazniejsze miejsce zajmujg procesy
myslenia. W tym wlasnie okresie ,,poglebia si¢ zdolno$¢ analizy i syntezy, rozwija

myslenie abstrakcyjne i logiczno-dedukcyjne”8,

Myslenie mtodziezy staje sig:
abstrakcyjne, czyli oderwane od konkretnych przedmiotow i wyobrazen; formalne,
dotyczace nie tresci a formy zdan; hipotetyczno-dedukcyjne, czyli dedukowanie
wnioskow z hipotez, a nie z obserwacji realnych. Nawigzujac do myslenia formalnego,
R. Lapinska i M. Zebrowska stwierdzaja: ,,W studium operacji formalnych mtodziez
przekracza w swym rozumowaniu ramy aktualnych obserwacji. Zamiast,

jak poprzednio, mysle¢ tylko o tym, co jest albo o tym, co bezposrednio przedtem byto,

5 R. Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 702.

% Por. J. Kostorz, jw., s. 128; M. Wolicki, Charakterystyka psychologiczna okresu gimnazjalnego,
W: Katecheza dzis, red. J. Zimny, Sandomierz 2002, s. 19-22.

5" Por. R. Murawski, jw., s. 31-32.

58 R. Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 707.
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zastanawia si¢ nad tym, co mogloby by¢. Majac do rozwigzania jaki$ problem, nie tylko
Sledzi, jakie zachodza zmiany, przeksztatlcenia w ukladzie stosunkéw miedzy
przedmiotami czy zjawiskami w bezposrednim doswiadczeniu, ale przewiduje

przeksztatcenia, ktore jeszcze nie powstaty”™.

Wzrasta réwniez 1 doskonali si¢
umiejetnos¢  poréwnywania, klasyfikacji 1 systematyzacji treSci naukowych
i abstrakcyjnych. Ma to wplyw na udoskonalanie dzialan praktycznych mtodego
czlowieka. Rozw6j myslenia formalnego, czyli logicznego, staje si¢ u milodziezy
zrodtem refleksyjnosci 1 krytycyzmu. Mtodzi poddaja krytyce zaréwno ludzi, fakty,
jak 1 znane im zjawiska. Latwo dostrzegaja sprzecznosci, jakie zachodza migdzy
postepowaniem ludzi a gloszonymi przez nich zasadami, migdzy teorig a praktyka.
Zrédlem materiatu, ktory miodzi analizuja, ukazujac pewne sprzecznosci,
jest wzrastajaca wiedza o otaczajacym $wiecie. Krytycyzm za$ ma wptyw na sktonnosci
do stawiania probleméw oraz prowadzenia zywych dyskusji i sporow®’.

Ostatnim z waznych procesdw poznawczych jest wyobraznia. Znajduje ona
szczegllny wyraz w marzeniach 1 twodrczo$ci mtodziezy. Pozwala oderwaé si¢
od codziennosci 1 przenies¢ si¢ w $wiat wlasnych pomystow, planéw 1 marzen, tworzac
jednoczesnie idealny obraz wiasnej osoby i otoczenia. Marzeniom, czasem bardzo
fantastycznym, ulegaja czeSciej dziewczeta niz chlopcy. Mlodzi marza o zmianie
Swiata, stawie 1 milosci, niezwyktych przygodach 1 podrozach, polepszeniu wiasnej
sytuacji osobistej, rodzinnej i spotecznej. Z wyobraznig nieodtacznie jest zwigzana
tworczos¢, na ktorej rozwd) ma wpltyw wzmozona emocjonalno$¢ mtodziezy w tym
wieku, wyobraznia, potrzeba wypowiadania sie, ale takze rozwdj uczué estetycznych®?.
Dziatalno$¢ tworcza mtodziezy, zdaniem A. Offmanskiego, ,,wptywa na kreatywno$¢

dorastajacego cztowieka®,

1.3. Rozwdj emocjonalny

Wielu psychologow uwaza, Ze rozwoj emocjonalny dominuje w ogoélnym
rozwoju zycia psychicznego mlodego cztowieka, dlatego tez wzmozona emocjonalno$¢
jest cecha charakterystyczng adolescencji. Przyczyny 1 zrodla wzmozonej

emocjonalnosci dorastajagcych tkwig zard6wno w sferze fizjologicznej, jak 1 w sferze

5 Tamze, s. 708.

60 Por. R. Chatupniak, J. Kostorz, jw., s. 180.
61 Por. R. Murawski, jw., s. 35.

62 A, Offmanski, jw., s. 173.
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rozleglejszych  doswiadczen  spolecznych®®. Emocje ,naleza do kategorii
psychologicznych, za pomocg ktérych sa ujmowane relacje pomiedzy cztowiekiem
a $wiatem zewnetrznym, jak rowniez wewnetrzne stosunki cztowieka z samym soba”.%*
Do najczesciej wystepujacych standw emocjonalnych o charakterze negatywnym
naleza: gniew, wstyd (jest on zarazem odruchowym sposobem ochrony godnoS$ci
ludzkiej przed ponizaniem jej), zazdro$¢ i1 zawi$é. Wsrdod emocji o charakterze
pozytywnym wyraznie zauwaza si¢ rados¢ 1 sympatie.

Typowe 1 widoczne cechy rozwoju emocjonalnego okresu miodzienczego
to miedzy innymi: intensywno$¢ i zywos¢ przezy¢ uczuciowych (przezycia osiagaja
stopien wysokiego napigcia — smutek przezywany bywa jako tragedia, a rados¢
przybiera charakter euforii), szybkie zmiany nastroju (wyrazna oscylacja miedzy
krancowymi nastrojami — od radosci do smutku, od nadziei do rozpaczy), chwiejnos¢
emocjonalna (ten sam czlowiek raz jest otwarty na ludzi i poszukuje towarzystwa,
a innym razem stroni od nich i pragnie samotnosci), bezprzedmiotowo$¢ uczu¢ (uczucia
nie sg zwigzane z zadnym bodzcem, a dorastajagcy sam nie wie, dlaczego jest mu
na przyktad smutno lub wesolo), kontrolowany sposdb wyrazania swoich uczué
(tzw. maskowanie), zmiana reakcji na dotychczasowe bodzce®®.

Rozwoj emocjonalny mozna osiggnaé tylko przez uczestnictwo w zyciu
spotecznym. Warunkiem odpowiedniego rozwoju emocji sa wigc: zywe kontakty
spoteczne, wptyw $rodowiska i sposob wychowania.®® R. Lapinska i M. Zebrowska,
wymieniaja rowniez: ,,wlasciwe kierownictwo, przyjazne 1 pelne zrozumienia

dla wiasciwosci dorastajacego”®’.

W  Podstawie programowej katechezy Kosciola
katolickiego w Polsce czytamy: ,Mlodziez przezywa kryzys tozsamosci. Boi si¢
pogardy, braku wiary w nia, oburza si¢ na falsz, hipokryzje, obojetnos¢. Noszac trud
dorastania aktywnos$¢ swa skierowuje na obrong, a jednocze$nie oczekuje wsparcia
W tworzeniu pozytywnego autoportretu”°®,

Bardzo znaczacy dla miodego czlowieka, rozpoczynajacego nauke
w gimnazjum, jest rozwoj woli. Zdaniem J. Kutaczkowskiego ,,zasadniczo rozwoj w tej

dziedzinie polega na przejSciu od zewngtrznego sterowania czlowiekiem do jego

8 Por. R. Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 714.

64 A, Jaczewski, B. Woynarowska, Dojrzewanie, Warszawa 1982, s. 151-152,

8 Por. R. Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 714.

% Por. R. Chatupniak, J. Kostorz, jw., s. 181.

67 R. Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 721.

8 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
Krakow 2002, s. 49.
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wewnetrznych motywéw. Tak wigec wartosci 1 normy oferowane przez spoleczenstwo,
ulegaja stopniowo internalizacji, wyzwalajac pozadang spotecznie motywacje”®°.
W ksztaltowaniu dojrzatosci wolitywnej podstawowe miejsce zajmuje mitos¢, ktora
odwotuje si¢ do sfery woli’®. Innym czynnikiem ksztattujacym wole jest zjawisko
przekory. Wedtug R. Lapinskiej i M. Zebrowskiej ,,przekora tego okresu przejawia si¢
jako krngbrnosé i nieposhuszenstwo wobec rodzicow i wychowawcow”’ . Przekorne
zachowanie jest wyrazem stabej woli cztowieka, szczegdlnie gdy taczy si¢ z buntem.
Z rozwojem woli zwigzany jest takze wysitek, jaki podejmuje mtodziez w celu
ksztattowania swego charakteru i ¢wiczenia woli do osiggnigcia ideatu sobie obranego.
Innym elementem aktywnos$ci w sferze woli jest potrzeba czynu, ktory czesto ma
charakter wyczynu. Mtodzi, nie zwazajac na istniejace niebezpieczenstwo, dopuszczaja
si¢ r6znych wybrykow czy niezwyklych dziatan. To sprzyja rozladowaniu energii,
a moze nawet wazniejsze jest tu ukazanie swej odwagi i bohaterstwa’?.

Dla catosci rozwoju emocjonalnego wazng rolg¢ odgrywaja uczucia estetyczne,
ktore szczegolnie teraz przezywaja okres rozkwitu. Dostrzega si¢ u mtodziezy wieksza
wrazliwo$¢ na pigkno przyrody i wzrost zainteresowania literatura pigknag, sztuka,
poezja, malarstwem, filmem, muzyka czy architekturg. Zainteresowania te budza w ich
wnetrzu potrzebe wlasnej tworczosci artystycznej’>. Rozwoj uczué estetycznych

mozliwy jest w duzej mierze dzigki wyobrazni.

2. Uwarunkowania pedagogiczno-aksjologiczne mlodziezy gimnazjalnej

Tozsamo$¢ cztowieka, jego indywidualna hierarchia wartosci, symbole, z jakimi
faczy poczucie szczg$cia, rozwijaja si¢ w ciggu catego zycia, kluczowy jest jednak etap
adolescencji. Na przestrzeni kilku lat, ktore obejmujg proces dorastania, dokonuja sig
przemiany w wymiarach fizycznym, psychicznym i spolecznym majace umozliwic
jednostce podjecie nowych 1ol spotecznych 1 kolejnych zadan rozwojowych.
Osiagnigcie poczucia tozsamosci bedzie polegato na uksztaltowaniu silnego, spojnego
systemu warto§ci oraz na «zdrowymy» przystosowaniu do $wiata wypelionego

znaczacymi zwigzkami z ludzmi, pracg oraz zajgciami w czasie wolnym. Jednym

89 J. Kutaczkowski, jw., s. 292.

0 Por. tamze, s. 292.

L R. Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 722.
2 Por. tamze, s. 726.

3 Por. J. Kostorz, s. 131.
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z najwazniejszych zadan rozwojowych w tym okresie jest tworzenie indywidualnej
hierarchii warto$ci, a co si¢ z tym wigze — formowanie wlasnej tozsamosci. W okresie
dojrzewania, zwanym adolescencja, wartosci przybieraja znacznie na uwadze, a proces
ksztattowania si¢ ogoélnych zasad zycia, czyli hierarchii warto$ci w codziennym
postepowaniu staje si¢ szczegélnie aktywny. Okres formowania si¢ tzw. ,,moralnego
kregostupa” milodej osoby zachodzi zatem podczas jej rozwoju osobowego,
poznawczego, emocjonalnego i1 spotecznego. Mtodziez w wieku gimnazjalnym wrasta
w spoteczenstwo ludzi dorostych. Wyraza si¢ to poprzez ich intensywny rozwoj
spoteczny, moralny i religijny. Jest to bardzo wazny okres w zyciu mtodego cztowieka,
ma wplyw na jego dalsze doroste zycie. Zanim jednak osiggnie on dorostos¢, to wpierw
musi przejs¢ okres tak zwanego ,.kryzysu mlodzienczego” (okoto 15-16 roku zycia),
ktory widoczny jest zwlaszcza na plaszczyznie spotecznej, moralnej i religijnej’.

Owe trzy plaszczyzny sg $cisle ze sobg powigzane.

2.1. Rozwdj spoleczny

Pod pojeciem rozwoju spotecznego rozumie si¢ zmiany zachodzace
w dziatalnoéci dziecka, ktore skierowane s3 na innych”. Zmiany te dotycza wchodzenia
dziecka w $rodowisko spoteczne 1 przyjmowania od niego pewnych wzorcow i norm
zachowania, a okresla si¢ je procesem socjalizacji. R6znie rozumiano na przestrzeni
wiekow socjalizacje. Jedni okreslali jg jako przygotowanie mtodziezy do zycia
w spoteczenstwie, inni jako przygotowanie do pelnienia rol spolecznych, ale coraz
czesciej dominujacy staje sie poglad, ,,ze tak nalezy spotecznie ksztalttowa¢ mlodziez,
by =za przyszla spotecznos¢, ktérej stanowi¢ bedzie czastke, poczuta sig
do odpowiedzialnoéci, potrafita ja przeksztalca¢ i doskonali¢”’®. Ukazujac rozwoj
spoteczny mlodziezy gimnazjalnej, nalezy zwrdci¢ uwage na role rodziny 1 grupy
rowiesnicze] (formalnej 1 nieformalnej), relacje w szkole, czy problem przyjazni.
Rozw¢j spoleczny dziecka w okresie adolescencji skupia gléwna uwage na interakcji
z rowiesnikami i dorostymi. W okresie tym gtowng role odgrywaja rodzina i grupa
rowiesnicza. Rodzina jest pierwszym miejscem kontaktow spotecznych, zatem

oddziatuje w sposdb najbardziej znaczacy na ksztaltowanie zachowan oraz osobowosci

4 Por. R. Chalupniak, J. Kostorz, jw., s. 182.
5 Por. tamze, s. 182.
® A. Offmanski, jw., s. 174.
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dziecka. Rodzice wraz z wiekiem dorastania zaspokajaja potrzeby mtodego cztowieka,
lecz ich wptyw stopniowo maleje. W okresie pdznej adolescencji kontakty z rodzicami
przeksztalcajg si¢ w partnerskie. Istotng rol¢ w rozwoju spotecznym dziecka odgrywa
takze rodzenstwo, jednak duzy wplyw zalezny jest od liczby rodzenstwa, rdznicy wieku
i ptei’’.

Okres dorastania charakteryzuje si¢ nasilong potrzeba nawigzywania nowych
kontaktow spotecznych. Wchodzenie w nowe grupy spoteczne daje mozliwos¢
zaspakajania nasilajgcej si¢ potrzeby akceptacji 1 przynaleznos$ci oraz potrzebe bycia
zrozumianym przez podobnych sobie, dzielenia sie swoimi do$wiadczeniami’®.
Nastolatkowie poszerzajg swoj krag osob znaczacych. Majg mozliwo$é realizowania
zadania rozwojowego, jaki stanowi wybor autorytetow, spoza rodziny. Znaczenia
nabiera grupa rowiesnicza wraz z wlasnym zestawem preferowanych norm, wartosci
1 wzordw zachowania. Wplyw zwigzkow réwiesniczych na poszczegdlne jednostki
moze by¢ jednak rézny. Stopien, w jakim mtodziez begdzie chciata identyfikowac sig
z grupa rowiesnicza, zalezy miedzy innymi od S$rodowiska rodzinnego, sytuacji
wychowawcze] w szkole oraz charakteru relacji z dorostymi. W przypadku
niewlasciwie przebiegajacych relacji z dorostymi moze dochodzi¢ do nasilonego
konformizmu wobec grupy rowiesniczej, generowania postawy uleglosci
i dostosowania sie do grupy w zamian za poczucie przynaleznosci i bezpieczenstwa'®.

Jedng z charakterystycznych cech rozwoju spolecznego mtodziezy jest
stopniowe wyzwalanie si¢ jej spod zalezno$ci rodzicow, przy roOwnoczesnym
wchodzeniu w inne grupy spoteczne. Mtody cztowiek wchodzi bowiem w inne grupy
spoteczne, szczegdlnie rowiesnicze; ,one przejmuja od rodziny funkcje
uspoteczniania”®. Rodzina, ktéra w wieku dziecigcym ,,byla podstawowym zrédtem
ksztattowania si¢ postaw, traci w tym wzgledzie na znaczeniu na rzecz nacisku grup
rowiesniczych”8l. Wptyw rodziny w tym okresie dorastania znacznie maleje, pomimo iz
nadal zaspokaja podstawowe potrzeby dziecka i jest dla niego zroédlem wiedzy o zyciu.
Zmiany dotyczace stosunku mlodziezy do rodziny widoczne sg szczegodlnie na trzech

ptaszczyznach: kryzys autorytetu rodzicow, konflikty z rodzicami oraz ostabienie wigzi

" Por. I. Trybula, jw.; zob. J. Bajda, Gtéwne idee moralne w nauczaniu Jana Pawta II, W: Rodzina
na przetomie wiekow, red. K. Majdanski, Lomianki, s. 46.

8 J.S. Turner, D.B. Helms, Rozwdéj cztowieka, Warszawa 1999.

 Por. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju cztowieka, t. 2, Warszawa 1996;
A. Sacewicz, K. Sprycha, Wartosci religijne..., s. 65-72.

80 W. Koska, Katechetyka, Poznan 1993, s. 120.

8 A. Gala, Trudnosci wychowawcze w wieku dorastania, W: Teoretyczne zalozenia katechezy
miodziezowej, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 96.
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emocjonalnych w rodzinie. Kryzys autorytetu rodzicow jest wynikiem wzrostu
krytycyzmu, jaki rozwija si¢ w okresie dorastania. Jest to okres nie tylko kryzysu
autorytetu rodzicow, ale tez nauczycieli, wychowawcéw, a nawet Kosciota®?.
Obserwujac swych rodzicow i porownujgc ich z innymi ludzmi, czy wzorcami
literackimi, mtodzi ludzie czesto przezywaja stan glebokiego rozczarowania. Widza
w swych rodzicach zwyktych ludzi, ktoérzy nie sa idealni i popelniaja bledy.
To prowadzi do utraty zaufania w stosunku do rodzicéw, do poszukiwan osob, ktorym
mozna si¢ zwierzy¢. Dodatkowo jeszcze wszelakie ingerencje rodzicow w zycie
mlodziezy przyjmowane s niechetnie®®. Bardzo czesto dochodzi do konfliktow
z rodzicami. Wszystko to prowadzi do oslabienia wigzé6w emocjonalnych migdzy nimi.
Wedlug M. Sondej, wyraza si¢ to na zewnatrz poprzez: ,unikanie towarzystwa
rodzicoOw, odtracanie ich milos$ci, zamykanie si¢ w sobie, sztywnos$¢, obojetnos¢
na cierpienia i klopoty rodzicéw, odmawianie im pomocy”®*. Nie oznacza to jednak,
ze mlodziez odrzuca catkowicie mito$¢ rodzicow. Pragnie, by ta mito$¢ byta okazywana
w inny, bardziej dyskretny, sposob.

Stosunki spoleczne dorastajacej mtodziezy, oprocz rodziny, obejmuja takze
klas¢ szkolng, nieformalne i formalne grupy. Klasa szkolna to $rodowisko spoteczne,
w ktorym milodziez spedza wiele czasu. To tu mlodziez nawigzuje kontakty
o charakterze spotecznym, poznaje zasady postgpowania i zycia we wspolnocie. Wazna
role odgrywaja relacje nauczyciel-uczen, ktére czesto sa niezbyt pozytywne. Wedlug
mlodziezy przyczyng tego stanu rzeczy s3 migdzy innymi cechy osobowosci
poszczegdlnych nauczycieli, jak na przyktad niesprawiedliwos$¢, surowos$¢ 1 brak
zrozumienia. Poza nauczycielami wazng role odgrywaja roéwie$nicy. Tworza oni grupy
réwiesnicze, od ktorych mlody czlowiek przyjmuje idealy i zasady postgpowania.
W  okresie dorastania dzieci spedzaja coraz wigce] czasu z rowiesnikami,
a coraz mniej w towarzystwie rodzicow. Ich uczucia spoteczne znajdujg wyraz miedzy
innymi w tworzeniu grup réwiesniczych. Grupa réwiesnicza jest to zbiorowos¢ osob
0 podobnym wieku, ktora pod wptywem bezposrednich i osobistych stycznos$ci stanowi
wigz o podtozu przyjacielskim. Wpltyw zwigzkoéw réwiesniczych na poszczegdlne
jednostki bywa rézny. Zazwyczaj tworzy si¢ poczucie wspdlnoty, a wraz z nim podziat

na,,my”, czyli mtodziez i ,,oni”, czyli dorosli.

8 Por. M. Wolicki, Charakterystyka psychologiczna..., s. 19.

8 Por. M. Sondej, Rozwdj spoteczny miodziezy, W: Teoretyczne zalozenia katechezy miodziezowej,
red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 38.

8 Por. tamze, s. 39.
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W okresie dorastania grupa rowiesnicza spelnia wazng role, poniewaz wigkszo$¢
zachowan nastolatkow jest kierowana przez lidera grupy, to znaczy, ze mlodzi ludzie

185

postepuja wedle ustalonych regut®. Mozliwo$¢ nalezenia do grupy sprawia, iz mlody

cztowiek odkrywa swoje miejsce w spoteczenstwie oraz role, jakie ma do spehienia®®.
Adolescent, wchodzac w grupe rowiesnicza, ma mozliwos¢ zaspokajania szeregu
potrzeb emocjonalno-poznawczych, takich jak: potrzeba akceptacji, przynaleznosci,
bezpieczenstwa, uznania spolecznego®’. Ma takze mozliwo$¢ przejmowania wartosci
preferowanych przez grupe. To, co dotychczas bylo przyjmowane bezkrytycznie,
a wigc normy rodzicOw i najblizszego $rodowiska, zostaje woOwczas zagrozone,
podwazane, analizowane i1 krytykowane. Grupy réwiesnicze nierzadko nakladaja
na adolescenta rozbiezne oczekiwania w poroOwnaniu z wymaganiami rodzicow,
co czesto przyczynia si¢ do wzrostu napie¢ miedzy rodzicami a ich dzie¢mi®,
Powstawanie = nieformalnych  grup mlodziezowych jest  zjawiskiem
powszechnym, tatwo dostrzegalnym w szkole, jak i poza nig. Do najczgsciej
wyrdznianych typéw matych nieformalnych grup réwiesniczych naleza: najblizsi
przyjaciele, paczki, grupy kolezenskie i bandy®. Przyjazn dla nastolatka jest bardzo
wazna. Mtody cztowiek poszukuje przyjaciela, z ktorym moéglby sie podzieli¢ swoimi
rados$ciami i smutkami, ktoremu mogltby powierzy¢ swoje sprawy, ktory szedtby z nim
przez zycie. To pragnienie pojawia si¢ zardwno u chlopcoéw, jak i u dziewczat.
Nastepnym  $rodowiskiem spotecznym wucznia jest paczka. Jest to grupa
od 3 do 6 osob bardzo ze soba zaprzyjaznionych. Osoby z takiej grupy majg wspolne
zainteresowania, poglady. Paczka nie posiada $cisle okreslonych zasad postepowania,
ale przyjmuje pewien wspolny system wartos$ci, ktory wyraza si¢ w poczuciu przyjazni
1 obowigzku wzajemnej pomocy. Nalezacy do paczki stawia ja na pierwszym miejscu.
Paczka wywiera na jego zycie pozytywny, jak i negatywny wpltyw. Cechy dodatnie
to miedzy innymi: nawigzanie przyjazni, poczucie bezpieczenstwa, poczucie wlasnej
wartosci, ustalenie pewnych zasad postgpowania, wdrazanie w zycie doroste; zas cechy

negatywne, to: ksztattowanie postawy wrogos$ci wobec oséb nienalezacych do paczki,

& Por. 1. Trybuta, jw.

8 Por. R. Chatupniak, J. Kostorz, jw., s. 183.

87 E. B. Hurlock, Rozwdj miodziezy, Warszawa 1965.

8 Por. A. Sacewicz, K. Sprycha, Wartosci religijne..., s. 65-72.
8 Por. R. Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 741.
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przyczynianie si¢ do zaistnienia sytuacji konfliktowych z rodzicami, kompleks
nizszo$ci u 0séb spoza paczki®. Obok paczek istnieja grupy kolezenskie i bandy. Grupa
kolezenska jest liczniejsza niz paczka i1 tworzy si¢ ze wzgledu na pewne pokrewienstwa
kulturowe, to znaczy podobne zainteresowania, poglady. Tak jak podstawowa cechg
0sOb nalezacych do paczki jest przyjazn, tak w grupie kolezenskiej nie wszyscy sa
w jednakowym stopniu zaprzyjaznieni. Nie ma osoby dominujacej nad innymi
oraz planu dziatania. Cechg za$ charakterystyczng jest fakt wspolnie spedzanego czasu
w sposob towarzyski®l. Ostatniag nieformalna grupa jest banda, ,,posiadajaca okreslona
strukture, dziatajaca zgodnie z podstawowymi zasadami wspodlzycia spolecznego” 2.
R. Lapifiska i M. Zebrowska podaja dwa znaczenia terminu ,banda”. Po pierwsze
jest to wicksza grupa dzieci w wieku szkolnym (tak zwana ,banda dzieciakow”
lub ,,chtopakow”). I po drugie banda to grupa miodziezowa o charakterze negatywnym.
Wazne miejsce w bandzie zajmuje przywddca, ktory posiada autorytet u innych, od nich

a%. Bande tworza zazwyczaj chlopcy, rzadziej jest to grupa

tez wymaga postuszenstw.
mieszana, czy tez tworzona przez dziewczeta. Ma ona czesto charakter przestepczy.
Reasumujac, w rozwoju spotecznym jednostki grupy nieformalne wywieraja
wickszy wplyw na miodziez niz grupy formalne, posiadajace wiasny program,
I sg otwartymi dla wszystkich. Nad grupami formalnymi czuwa osoba dorosta, ktora jest
przywodca. Mtodziez nalezaca do tych grup lacza wspdlne zainteresowania i zajecia.
W okresie dorastania wystgpuje takie zjawisko jak kultura mlodziezowa. Jest ona
uznawana za sposOb wzmacniania tozsamosci mtodziezy, zaznaczenia jej odrebnosci
oraz wzmacniania wiezi. W okresie tym dorastajacy identyfikujg si¢ z grupa
rowiesnicza, a jest to spowodowane brakiem blisko$ci uczuciowej z rodzing. Wystepuje
wowczas nasilony konformizm wobec grupy réwiesniczej, ktory polega
na podporzadkowaniu si¢ wzorom i schematom postgpowania oraz na dostosowywaniu
si¢ do grupy. Rowiesnicy moga wywiera¢ pozytywny, a takze negatywny wplyw
na dorastajaca osobe. Do pozytywnych cech zalicza si¢ solidarno$¢ grupowa,
wzmocnienie poczucia wlasnej wartosci, bezpieczenstwo emocjonalne, rozwijanie

zainteresowan oraz form wspoétdziatania. Do negatywow zaliczamy: nieche¢ I nienawis¢

% Por. M. Sondej, jw., s. 44.

% Por. R. Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 745.
92 W. Szewczuk (red.), jw., s. 31.

% Por. R. Lapinska, M. Zebrowska, jw.
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do innych, zuchwato§¢ oraz agresj¢ wobec domniemanych wrogow. Wazna role
w okresie dorastania dziecka spelniajag funkcje grupy rowiesniczej, ktorym gldwnie

przypada ksztaltowanie tozsamosci dziecka®.

2.2. Rozwoj moralny

U milodziezy klas gimnazjalnych wazne miejsce zajmuje dziedzina etyki
I moralnos$ci. Nastolatek ksztaltuje swe poglady na temat zasad i norm post¢powania
oraz buduje swoj $wiat wartosci. Zasady i normy postgpowania, pod wpltywem
wlasnego doswiadczenia i obserwacji zycia, przyjmuje za swoje i1 wedlug nich
postepuje. Mtody cztowiek w swym rozwoju moralnym osigga coraz wyzsze poziomy,
charakteryzujace si¢ okreslong kolejnoscig i okreslonym momentem pojawienia sig,
dlatego méwi si¢ o pewnych prawidtowosciach rozwoju moralnego, ktéore mozna
przedstawi¢ w kolejno nastepujacych po sobie stadiach rozwoju moralnego. Na wiek
dorastania przypada stadium autonomii moralnej. W sklad tego stadium wchodza
z kolei trzy fazy. Stadium pryncypializmu moralnego, ktore przypada na 13-15 r.z.,
a charakteryzuje si¢ tym, ze zewngtrzne wzory zostaja uwewnetrznione przez jednostke
1 stajg si¢ wlasnymi postawami warunkujacymi zachowanie. Mlody cztowiek postepuje
wowczas zgodnie z przyjetymi zasadami nawet wtedy, gdy zewngtrzne okoliczno$ci
temu nie sprzyjajag. W stadium racjonalizmu moralnego (15-17 r.z.) nastolatek wnika
w sens uprzednio zaakceptowanych norm, analizuje, dlaczego dana norma powinna by¢
przestrzegana 1 jakim warto§ciom ona stuzy. Stadium to charakteryzuje si¢ peing
moralng autonomig. Kolejng faze stanowi idealizm moralny (17-21 r.z.), ktory
charakteryzuje si¢ orientacja na cele spoteczne oraz $wiadomy i refleksyjny stosunek
do spraw moralnych. Uktadami odniesienia s3 wtedy juz nie tylko normy moralne,
ale okre$lone ideaty oraz wiedza dotyczaca mozliwosci ich realizacji®.

W okresie dorastania ksztaltuja si¢ w cztowieku podstawowe normy moralne
1 zasady postgpowania moralnego. Wielki wptyw na moralno$¢ mtodziezy ma rozwoj
umystowy, jak i ksztattujaca si¢ wola. Umozliwiaja one lepsze poznanie i zrozumienie
norm moralnych, prowadzac do wytworzenia przez mtodziez wilasnych pogladow

na temat zasad 1 norm postepowania. Podstawowe zmiany, jakie zachodza w rozwoju

% Por. 1. Trybuta, jw.
% Zob. H. Swida-Ziemba, Permisywizm moralny a postawy polskiej miodziezy, w: Kondycja moralna
spoteczenstwa polskiego, red. J. Marianski, Krakow 2002, s. 435-438.
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moralnym gimnazjalisty, dotycza migdzy innymi tworzenia si¢ moralnosci
autonomicznej i wewnetrznej. U nastolatka nastgpuje przechodzenie od moralnosci
heteronomicznej (przyjmowana od rodzicow) do moralnosci autonomicznej (tak zwana
moralno$¢ z ,wlasnego przekonania”). Jednoczesnie dokonuje sie przejscie
od moralno$ci zewnetrznej do moralno$ci wewnetrznej (nie sam czyn, ale jego intencja
decyduje 0 ocenie moralnej). Zywa jest rowniez postawa legalizmu, moéwiaca
o tym, ze czyn oceniany jest wedtlug uproszczonego schematu: dobry-zty®®. Mtody
cztowiek jest niepewny swych ocen moralnych  wobec istniejgcego
w $wiecie pluralizmu. Oscyluje pomiedzy normami przyjetymi od rodzicow
1 wychowawcow oraz grup, do ktorych nalezy, probujac je ze soba pogodzic,
jednocze$nie majac $wiadomos$¢ niemozliwosci wykonania tej proby. Zdolno$¢
do krytycznej oceny pomaga mu dostrzec rozbiezno$ci zachodzace migdzy deklaracjami
a postepowaniem (stowem a zyciem)®’.

Niestychanie duzy wplyw na rozwdj moralny, szczegélnie w okresie
dojrzewania mlodego czlowieka, wywiera tzw. relatywizm etyczny. Glosi on,
ze prawda jest czyms$ subiektywnym, a dobro i zto sg wzgledne. Wynika z tego wiele
zagrozen dla dalszego poprawnego rozwoju cztowieka, gdyz mozna wowczas
powiedzie¢, ze prawda jest wlasciwie opinig czlowieka, ze jest tyle prawd, ilu jest ludzi.
A jak wiadomo co$, co jest dobre dla jednego cztowieka, nie musi by¢ wcale dobre
dla drugiego. Relatywizm etyczny (moralny) prowadzi do wyeliminowania wszelkich
zasad moralnych obowiazujacych zawsze i wszedzie®®. Zmianie ulega rowniez obraz
samego siebie. Jak dotad tworzyty go opinie 1 sady innych, tak teraz buduje si¢ wtasny
obraz samego siebie. Jest on mozliwy ze wzgledu na przynalezno$¢ do réznych grup,
ktore uswiadamiajg prawde, Ze co$ znaczy®.

Celem rozwoju moralnego jest uksztaltowanie 1 poglebienie osobowosci
czlowieka. Rozwoj osobowosci przechodzi wigc przez pewne etapy, z ktorych jeden
przypada na okres dorastania w czasie nauki w gimnazjum. Pierwszy etap rozwoju
osobowos$ci ma miejsce w dziecinstwie i charakteryzuje si¢ catkowitym uzaleznieniem
od innych. Drugi za§ dokonuje si¢ w okresie dorastania przez stopniowe zdobywanie
niezalezno$ci, co w koncu prowadzi do absolutnej niezaleznosci i odpowiedzialnosci

za siebie i innych. Uniezalezniania nie nalezy rozumie¢ jako odrzucania w okresie

% Por. W. Koska, jw., s. 120.

% Por. R. Chatupniak, J. Kostorz, jw., s. 186.

% Por. T. Jaklewicz, Skqd sumienie wie, co jest dobre, a co zte, ,,Go$¢ Niedzielny” 8 (2007), s. 17.
% Por. W. Koska, jw., s. 120.
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dorastania wszystkich warto$ci, ktore przyjete byly we wczes$niejszym okresie
rozwojowym, ale jedynie jako zmian¢ motywow dziatania. Rownoznaczne jest to
z odrzucaniem postawy: ,,bo starsi, tak kaza, bo trzeba im si¢ przypodobac”, a dgzeniem
do postawy: ,.bo tak uwazam, bo to jest stuszne”'®, J. Kostorz i R. Chalupniak zwracaja
rowniez uwage, ze:,Osobiste niepowodzenia w dziedzinie moralnej sprawiaja,
ze dziecko coraz czgsciej postuguje si¢ w swym postepowaniu zasadg konformizmu
(ugodowos¢, inni tez tak robig) lub oportunizmu (rezygnacja z zasad dla doraznych
korzysci)”toL,

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze mtody czlowiek wybiera i przyjmuje
za wlasne okre§lone zasady postepowania jako obowigzujace, odrzucajgc nakazy
1 zakazy z zewnatrz. Tworzy pewien rodzaj wlasnego prawa, CO wigze si¢
Z ksztaltowaniem autonomii moralnej. Kieruje si¢ wlasnym sumieniem, odrzucajac
wszelkie normy z zewnatrz. Tymczasem sumienie — ,kryterium moralnego
postgpowania, moze by¢ sumieniem wypaczonym przez nicodpowiednie wychowanie.
Dlatego wymaga ono korygowania zgodnie z obiektywnym prawem moralnym,
tak Bozym, jak i naturalnym oraz prawem ludzkim”%?. Stad w rozwoju moralnym
bardzo waznag role odgrywa wychowanie. Mozna powiedzie¢, ze rozwdj funkcji
psychicznych w okresie adolescencji przebiega wedlug pewnych konkretnych faz,
ale jest modyfikowany czynnikami rozwojowymi wplywajacymi na indywidualne
réznice poszczegolnych osob. Nie stanowi to jednak zadowalajacego materiatu,
by dokonal si¢ pelny rozwoj rozumowania moralnego. Rozwigzywanie prawdziwych
dylematow moralnych wymaga do$wiadczen z rzeczywistosci. Istotg zycia moralnego
jest uswiadomienie, czym jest wspolnota spoteczna i nabycie umiejetnosci wchodzenia
w interakcje spoteczne. Poprzez dialog z druga osobg jednostka uczy si¢ wyrazac siebie,
opisywa¢ wlasne odczucia plynace z doswiadczen, ocenia¢ wilasne postgpowanie.
Pomagaja w tym rodzice i wychowawcy, ktorych zadaniem jest wprowadzenie dziecka
w Swiat wartosci. Dodatkowym czynnikiem, ktory w znacznym stopniu wplywa
,»ha catoksztalt osobowosci jednostki, jest poziom rozwoju moralnego reprezentowany

przez nig sama”*%,

10 Por. tamze.

101 R. Chatupniak, J. Kostorz, jw., s. 186.

192 'W. Gubata, Wychowanie moralne miodziezy, W: Teoretyczne zatozenia katechezy miodziezowej,
red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 202.

103 A. Bre$, Aksjologiczne ksztalcenie i wychowanie miodziezy gimnazjalnej w Polsce, w: Dylematy
wspoiczesnej edukacyi, red. K. Dziurzynski, Jozefow 2012, s. 56.
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Rozw¢j umystowy umozliwia lepsze poznanie i zrozumienie norm moralnych.
Dzigki temu zmienia si¢ do$¢ znacznie ocena moralna oséb i czynéw. Zmiang t¢
cechuje: dalsze przechodzenie od moralnosci heteronomicznej do moralnosci
autonomicznej oraz dalsze stopniowe zmniejszanie si¢ odpowiedzialno$ci
»Zewngtrznej” na rzecz wzrastajacej moralnosci ,,wewnetrznej” (nie sam czyn, ale jego
intencja decyduje o moralnej ocenie). Rozwdj moralny w duzej mierze uzalezniony jest
od ksztaltujacej sie woli dziecka. Wraz ze wzrostem dojrzatosci fizycznej i rozwojem
psychicznym aktywnos$¢ dorastajgcych dzieci nabiera cech $wiadomej 1 celowe;j
dzialalnosci  kierujacej si¢ wlasng, niczym nieskrepowang, wolg. Cecha
charakterystyczng w wypracowaniu tej niezaleznej woli jest przekora. Przez nig dziecko
doswiadcza i zaznacza swoja odrebnos¢. Przestaje by¢ kims kierowanym przez innych,
a staje si¢ autonomiczny w swych sadach i1 postgpowaniu. Rozwdj moralny jest
stymulowany zaréwno czynnikami intrapsychicznymi (intelekt, mys$lenie, procesy
wolicjonalne, emotywno$¢), jak i czynnikami spoteczno-kulturowymi, nabywanymi
doswiadczeniami w konfrontacji ze $rodowiskiem spotecznym (kultura moralno-
srodowiskowa, wzory postgpowania moralnego, uznawanie wartosci, metody

wychowania, tresci wychowania)'%4,

2.3. Rozwaj swiatopogladowy i religijny

Rozw¢) swiatopogladowy 1 religijny cztowieka jest zjawiskiem niezmiernie
ztozonym. Sama religijno$¢ obejmuje caloksztalt przekonan, doswiadczen
oraz zachowan czlowieka zwigzanych z przezywaniem relacji do Boga, ktory jest
niedostepny bezposredniemu poznaniu. Rozw¢j religijnosci 1 ksztaltowanie
swiatopogladu dokonuje si¢ w wyniku wychowania szeroko rozumianego jako nie tylko
przekaz tresci religijnych 1 moralnych, ale roéwniez przekazywanych w kulturze znakow
I symboli, ktére odnoszg czlowieka do transcendencji, a takze calego procesu
wychowania tacznie z doswiadczeniami relacji migdzyludzkich, gtownie zycia
rodzinnego. Ze wzgledu na ztozonos$¢ zjawiska rozwoju religijnosci 1 $wiatopogladu
trudno w tym zakresie przyja¢ jednoznaczne kryteria. Jednakze w kontekscie

psychologicznym pomocne mogg si¢ okaza¢ te dotyczace podziatu na okresy ogolnego

1094 Por. H. Muszynski, Rozwdj moralny, Warszawa 1983, s. 58.
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rozwoju  psychicznego czlowieka wskazywane w psychologii rozwojowe;.
Uwarunkowania psychologiczne predestynujg czlowieka do prawidlowego rozwoju
$wiatopogladowego i religijno-moralnego’®.

Szybkie tempo rozwoju umyslowego specyficzne dla wieku dorastania
przejawia si¢ w doskonaleniu funkcji intelektualno-poznawczych, co ma istotny wptyw
na rozwijanie uczu¢, rozumienie poje¢ moralnych, ksztaltowanie $wiatopogladu
1 obrazu siebie. Natomiast w formowaniu systemu wartosci bardzo wazny jest rozwoj

my$lenia'®

. Wraz z rozwojem tozsamosci u mtodego czlowieka ksztaltuje si¢ takze
swiatopoglad. T. Madrzycki definiuje go jako ,,wzglednie spojny zespot przekonan
czy sadow lub supozycji dotyczacych przyrody, spoleczenstwa i jednostki ludzkiej,
z ktorymi wigza sic odpowiednie wskazania odno$nie postepowania cztowieka”?’.
Mtodziez w wieku gimnazjalnym nie ma jeszcze uksztattowanego S$wiatopogladu
i spojnego systemu warto$ci. Stanowig one jednak istotne sktadniki osobowosci
ksztattujacej si¢ w okresie dorastania. Chociaz uformowanie si¢ $wiatopogladu
nastepuje przewaznie w wieku mlodzienczym, to wtasnie w wieku dojrzewania mtody
cztowiek probuje usystematyzowac wiedze i okresli¢ swoj stosunek do wartosci, w tym
rowniez do wartoéci religijnych!®®. Stosunek wobec warto$ci wyznaczony jest postawa
swiatopogladowa, jaka charakteryzuje adolescenta, a wigc: idealizmem moralnym,
nihilizmem lub cynizmem. Natomiast relacje ze $rodowiskiem spotecznym w duzym
stopniu warunkuja, ktéra z postaw bedzie dominowac. Okres dorastania jest szczegolnie
trudny zaréwno dla dorastajacego, jak i calego systemu rodzinnego, ktérego jest on
cztonkiem 1 w duzej mierze zalezy od tego, jak rodzina funkcjonowata dotychczas,
a takze, jakie sg przekonania poszczegdlnych cztonkéw rodziny*®.,

Okres adolescencji zbiega si¢ z okresem religijno$ci autonomicznej 1 jest
kontynuacja poprzednich jego faz: poczatkow religijnosci, religijnosci realistycznej,
religijnosci autorytarno-prawnej. W wieku od ok. 12 do 16-17 roku zycia nastepuje
ksztattowanie si¢ religijno$ci autonomicznej. Religijnos$¢ ,,rozwija si¢ na konkretnym

podlozu psychologicznym, uwarunkowanym zaréwno przyspieszonymi zmianami

w rozwoju fizycznym, nade wszystko za$ intensywnym rozwojem intelektualnym

105 Por. D. Adamczyk, Psychopedagogiczne konotacje rozwoju religijnosci cztowieka, ZFK 51 (2013)
nr3,s. 43-54.

106 Zob. A. Sacewicz, K. Sprycha, Wartosci religijne..., s. 65-72.

107 T, Madrzycki, Osobowos¢ jako system tworzqcy i realizujgcy plany, Gdafisk 1996, s. 96.

108 Zoh. K. Obuchowski, Psychologia dqgzen ludzkich, Warszawa 1983, s. 241-246; S. Dziekonski (red.),
Katecheza ewangelizacyjna w rodzinie, parafii, szkole, Warszawa 2002, s. 67-79.

109 1. Namystowska, Psychiatria dzieci i mlodziezy (wybrane zagadnienia), W. Psychiatria. Podrecznik
dla studentow medycyny, red. A. Bilikiewicz, Warszawa 1997, s. 362-382.

37



i emocjonalnym”*°, Przejécie od religijnosci autorytarnej do religijnosci autonomicznej
(osobowej) rozpoczyna si¢ w 12. roku zycia, czyli przed rozpoczg¢ciem przez nastolatka
nauki w gimnazjum. Religijno$¢ mlodziezy gimnazjalnej posiada swoiste cechy, jej
tylko wilasciwe. Zmienno$¢ uczu¢ 1 oscylacja migdzy nastrojami krancowymi
(na przyktad od radosci do smutku) powoduja niepewnosc¢ i1 niestatos¢ religijng. Mtodzi
raz s3 zainteresowani sprawami religijnymi, a innym razem stwierdza si¢ u nich
catkowita obojetnos¢ wobec religii. Pojawiajg si¢ pierwsze watpliwosci religijne.
Poszukujac  wtlasnej tozsamosci, mlodzi ludzie kwestionuja lub odrzucaja
dotychczasowe autorytety: rodzicow, czy innych bliskich im 0s6b, a rownoczesnie
krytykuja ich religijno$¢, uUwazajaC ja za nieautentyczng. A dodatkowo niektore
konflikty miedzy nimi a ich rodzicami przenosza si¢ na sfer¢ religijng i skierowane sg
przeciwko osobom duchownym i instytucjom religijnym. Zwigzane jest z tym
odrzucanie przez mlodziez pogladow religijnych, ktoére wyznaja ich rodzice, a ktore
Kosciot gtosi oficjalnie.

Kolejna cecha religijno$ci mtodziezy zwigzana jest z rozpadaniem si¢ idealnego
Swiata z okresu dziecinstwa i tworzeniem nowego. W tworzeniu nowego, wlasnego
obrazu §wiata na pomoc mtodemu cztowiekowi przychodza rézne grupy (Kosciot,
rodzina, szkota, rozne organizacje, $rodki spolecznego przekazu czy grupy
rowiesnikow), przedstawiajac mu swoj projekt rozwigzania problemu. Inng znamienng
cecha jest przetrwanie pewnych wilasciwosci religijno$ci dziecigecej: antropomorfizm,
animizm i rytualizm magiczny. Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego
w Polsce okresla te wlasciwosci nastgpujaco: ,,Antropomorfizm wyraza si¢
w wyobrazeniu sobie Boga na sposob ludzki. Animizm w ozywieniu przedmiotow
martwych i przypisywaniu im okreslonych zamiarow, a rytualizm magiczny —
w magicznym traktowaniu obrzedéw liturgicznych i religijnych”*!. Wtasciwosci te,
charakterystyczne dla wieku dziecigcego, w okresie dorastania sg traktowane jako
niedojrzate formy zycia religijnego!'>. W tym okresie nastepuje takze spadek
uczestnictwa w praktykach religijnych!'®. Problem ten szczegodlnie mocno pojawit sie
po Il wojnie $wiatowej. R. Murawski, analizujac t¢ kwesti¢, dochodzi do wniosku,

ze spadek uczestnictwa mlodziezy w praktykach religijnych nie jest rownoznaczny

HO0E. Golgbek, Przejawy religijnosci wspotczesnej miodziezy, Kat 4 (2005), s. 3.

11 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa..., s. 50.

12 por. R. Murawski, Rozw¢j religijny, W:. Teoretyczne zalozenia katechezy miodziezowej,
red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 71-75; D. Kurzydto, Udzial rodzicow w procesie wzrostu wiary
dzieci, ,,Episteme” nr 102 (2010), s. 165-178.

13 W, Koska, jw., s. 121.
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z porzuceniem przez nich wiary. Przyczyn tego stanu rzeczy jest wiele, ale za jedna
z gléwnych uchodzi proces sekularyzacji 1 laicyzacji we wspolczesnym

spoteczenstwie“.

Z tej kwestii wynika kolejna cecha religijnosci mtodziezy —
ostabienie poczucia przynaleznosci do wspolnoty Kosciota.

Dojrzewanie religijne milodziezy, zwigzane migdzy innymi z rozwojem
psychospotecznym, wedlug R. Murawskiego, dokonuje si¢ w trzech procesach:
interioryzacji, absolutyzacji i socjalizacji. Te procesy w rozwoju religijnym mtodego
cztowieka tacza si¢ ze soba, gdyz interioryzacja i absolutyzacja nie rozwing si¢,
jesli nie beda wspierane przez pozytywny wpltyw $rodowiska spotecznego, ktory
zwie si¢ procesem socjalizacji. Proces interioryzacji (uwewnetrznienia) polega
na osobistej akceptacji wartosci religijnych, przekazywanych nastolatkowi w okresie
jego dziecifistwa przez rodzing i katechez¢. Od procesu interioryzacji trzeba koniecznie
0drdézni¢ proces internalizacji, poniewaz interioryzacja jest pojeciem szerszym i odnosi
si¢ do wszystkich procesOw uwewngtrznienia. Tymczasem internalizacja oznacza
uwewnetrznienie jakiej$ postawy, czyli stanowi jakby cze$¢ interioryzacjil®.
A. Offmanski definiuje proces interioryzacji nastgpujaco: ,,0sobiste, wewnetrzne
zaakceptowanie wartosci, ktore stanowia elementy skladowe dojrzatej osobowosci”1®.
Mtody cztowiek w dziecinstwie przyjat od swych rodzicow pewne warto$ci, normy
1 poglady religijne, czasem czynil to nawet nieSwiadomie. W okresie dorastania, dzigki
rozwojowi umystowemu, to wszystko, co niegdy$ stanowito jego religijno$¢ zaczyna
poddawac krytycznej ocenie. Po przeprowadzeniu analizy wszystkich zasad 1 wartosci
dokonuje ich akceptacji — przyjecia za wlasne badz je odrzuca. Punktem wyijscia tych
przemian jest wigc poziom religijnosci okresu dziecigcego. Od niego zalezy dalszy
rozwoj religijny cztowieka. Nalezy stwierdzi¢, ze proces interioryzacji jest pewnym
przejsciem od religijno$ci heteronomicznej do religijnosci autonomicznej''’. Przebieg
procesu interioryzacji zalezny jest od wielu czynnikow. Wsrdd tych najwazniejszych
R. Pomianowski wymienia cztery: odpowiedni poziom myS$lenia abstrakcyjnego;
przezycie autonomii w kontaktach migdzyosobowych; odpowiedni poziom sfery

emocjonalno-dazeniowej; odpowiednia formacja religijna mlodego czltowieka

14 por. R. Murawski, jw., s. 89.

115 Por. tamze, S. 75-76.

116 A, Offmanski, s. 184.

117 Por. R. Chatupniak, J. Kostorz, jw., s. 187.
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(katecheza)!'®. Jest to proces konieczny, bez ktoérego niemozliwe jest uksztattowanie
osobowosci chrzescijanskiej. Wartosci religijne przyjete za swoje powinny stanowic
odpowiedz na problemy nurtujgce mtodych ludzi.

Po interioryzacji nastepuje proces absolutyzacji polegajacy na selekcji wezesniej
zinterioryzowanych warto$ci i utozeniu ich wedlug okreslonej hierarchii. Sg to wartosci,
ktore dorastajacy cztowiek uwaza za najwazniejsze dla niego. Zostaja one umieszczone
w centrum osobowosci 1 nadajg wszystkim sposobom zachowania odpowiedni kierunek
1 motywacje. Odnich zalezy rowniez, czy nowe tresci beda zintegrowane
z pozostatymi. Warto$ciami tymi oczywiscie mogg by¢ wartosci religijne, ale tak by¢
nie musi. Jesli stanowig one jednak centrum osobowosci mtodego cztowieka, to wtedy
jego zachowanie ukierunkowane jest na Boga. I tak wlasnie powinno by¢ w zyciu
chrzescijanina®'®. Bywa jednak tak, Zze proces absolutyzacji wartosci religijnych nie
dokona si¢ z roznych powodéw, wowczas religijnos¢ dorastajacej mlodziezy staje si¢
religijno$cig  ,,marginesowq” (podporzadkowanie wartosci religijnych innym
warto$ciom, ktére stanowig centrum osobowosci czlowieka). Nastepstwem tego
zjawiska jest catkowite odrzucenie wartosci religijnych!?. Ostatnim procesem
dojrzewania religijnego dorastajacej mtodziezy jest socjalizacja. Dwa poprzednie
procesy — interioryzacja i absolutyzacja — dokonujg si¢ w srodowisku spotecznym, ktore
moze wptywaé pozytywnie lub negatywnie na ich przebieg. Wedlug R. Murawskiego,
procesem socjalizacji okreslamy przyjmowanie przez osob¢ warto$ci, norm i wWzorow
zachowania ze §rodowiska, w ktorym dana osoba si¢ znajduje. Jedne normy 1 wzorce sg
przyjmowane, a inne odrzucane!?t,

W  dziecifistwie glownym S$rodowiskiem spotecznym, ktory ma wplyw
narozwoj, jest rodzina. W okresie dorastania zmienia si¢ to wraz ze stopniowym
wyzwalaniem si¢ spod zaleznosci rodziny. W dotychczasowych jej funkcjach rodzing
zastepujg grupy spoteczne, a zwlaszcza grupy rowiesnicze. Majg one niezmiernie wielki
wplyw na dalszy rozwoj religijny mlodziezy, gdyz w zaleznoS$ci od tego, jakie warto$ci
prezentuje dana grupa, takie wartosci zostang przez mlodych przyjete. Dobrze jest, jesli
w takiej grupie czlowiek odnajdzie wartosci chrzesécijanskie. Wowczas przynalezno$¢

do okreslonej grupy moze przyczyni¢ si¢ do rozwoju religijnego tego czlowieka,

18 por. R. Pomianowski, Psychologiczne problemy ksztattowania sie religijnosci i jej dewiacje,
»Seminare” (1975) t. 1, s. 161-162.

119 por. R. Murawski, jw., s. 78.

120 por, R. Chatupniak, J. Kostorz, jw., s. 187.

121 por, R. Murawski, jw., s. 79.
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gdy za$ jest odwrotnie, dotychczasowa religijno$¢ narazona jest na niebezpieczenstwo
catkowitego wygasniecia'??. R. Murawski, obok grupy rowiesniczej, ktora moze
wywiera¢ negatywny wplyw na ksztattowanie si¢ postaw i przekonan religijnych,
wymienia nast¢pujace czynniki: ,,sekularyzacja wspotczesnej kultury, depersonalizacja
czlowieka, migracja mlodziezy ze wsi do miast, §rodki spotecznego przekazu'?,

Reasumujgc, mozna stwierdzi¢, iz stosunek do warto$ci religijnych
ma znaczenie dla ksztattowania $wiatopogladu. Rozwdj religijnosci mtodego cztowieka
jest $cisle uzalezniony od wilasciwego procesu dojrzewania. Mtodzi ludzie przyjmuja
postawe wobec wartosci religijnych z zewnatrz, najczesciej od rodzicow. Jesli rodzice
traktuja religijno$¢ jako warto$¢ samg w sobie, jest bardzo prawdopodobne, ze ich
dziecko w wieku 15-16 lat bedzie prezentowato taka samg postawe. W fazie rozwoju
moralnego, adolescent wnika w sens uprzednio zaakceptowanych norm, rozumie
warto$ci, co wynika z faktu ogodlnego rozbudzenia §wiatopogladu. Ponadto mtodziez
weryfikuje swoja postawg wobec wartosci religijnych, poréwnujac z postawg innych
ludzi, takze spoza rodziny. W fazie najwyzszego rozwoju moralnego nastepuje
skrystalizowanie owej postawy'?*,

Mtodziez w okresie dorastania odznacza si¢ specyficznymi cechami, takimi jak:
krytycyzm myslenia, nastawienie perspektywiczne, sktonnos¢ do krytycznej oceny
zastanych wartosci i proponowanych regut moralnych przez pokolenie dorostych,
kontestacja autorytetow (§wieckich i religijnych), uparte poszukiwanie wlasnej
tozsamosci, krytyczna ocena oséb dorostych 1 ich §wiata, w tym wlasnych rodzicow
1 nauczycieli, wyodrebnianie wlasnych zainteresowan 1 dazen zyciowych w relacji
do os6b mtodszych 1 starszych, dazenie do niezalezno$ci i1 samodzielno$ci,
wskazywanie wad Zycia spolecznego w strukturach §wieckich 1 religijnych, a takze
pobudliwos¢ 1 krytykowanie otaczajacej rzeczywistosci. Ta chwiejno$¢ nastrojow,
a jednocze$nie kierowanie si¢ ideatami 1 poszukiwanie wzorow odniesienia, cechujg
niemal kazda mtoda osobe w wieku ,,przyspieszonego” dorastania, obejmujacego
wszystkie sfery jej zycia osobniczego. Okres dorastania przygotowuje mtoda jednostke
do wlasciwego wejscia w doroste zycie spoleczne oraz do odgrywania w nim
stosownych 16l spolecznych w kazdej grupie odniesienia, w ktorej przyjdzie jej

funkcjonowaé. Podstawowa cechg tego okresu jest specyficzny kryzys tozsamosci

1223, Kostorz, s. 139.

123 R, Murawski, jw., s. 81.

124 por, A. Sacewicz, K. Sprycha, Wartosci religijne..., s. 65-72. Zob. J. Baniak (red.), Religijna i moralna
kondycja mlodziezy polskiej — mity i rzeczywistos¢, Poznan 2005, s. 49.
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I rozproszenie rol. Efektem tego procesu moze by¢ albo integracja osobowosci mtode;j
jednostki, czy jej tozsamosci, albo kryzys tozsamosci — dezintegracja osobowosci.
W ocenie badaczy kryzys ten bywa pokonywany przez mtoda jednostk¢ z pomoca
mechanizmu tzw. ,,buntu dorastania”, czyli negacji, oporu, sprzeciwu wobec zastanych
metod postgpowania i systemOéw wartosci i znaczen, prowadzacych w efekcie

do wyeksponowania wtasnej odrebnosci, innoci i tozsamoscil?.

3. Specyficzne trudnosci i zagrozenia dorastajacej mlodziezy gimnazjalnej

Okres gimnazjalny obfituje w réznego rodzaju trudnosci i zagrozenia, z ktorych
wszyscy wychowawcy musza sobie dobrze zdawaé sprawe, aby z jednej strony
wlasciwie czuwa¢ nad mlodym cztowiekiem, a z drugiej, by nie popetniaé razacych
btedow. Proces dojrzewania mtodego czlowieka, jak roéwniez czynniki zewngtrzne
towarzyszace temu rozwojowi, mogg przyczyni¢ si¢ do powstania pewnych problemow
natury wychowawczej czy spotecznej. Czas nauki w gimnazjum cechuja wigc
zagrozenia 1 trudnos$ci. Jest ich wiele. Kazdy z uczniéw gimnazjum styka si¢ z nimi
na co dzien w sposob bezposredni lub posredni. U jednych pojawiaja si¢ one
gwaltownie i szybko znikaja, u innych za§ maja charakter przewlekty i daja o sobie zna¢
przez caly okres dojrzewania'?®. Do zagrozen, jak i szczegolnych trudnosci tego okresu,
mozemy zaliczy¢: agresj¢ w zachowaniu, konflikty z dorostymi, uleganie wptywom
rowiesnikow, przedwczesne kontakty seksualne, trudnosci $wiatopogladowe, natogi,
proby samobojcze czy nawigzanie bliskiego kontaktu z sektami i marginesem
spotecznym?®?’,

Pierwszym z probleméw wychowawczych wsrdd dorastajacych jest nasilenie si¢
agresywnych zachowan. Przez agresj¢ rozumie si¢ najczgséciej zachowanie zmierzajace
do wyrzadzenia krzywdy osobie, do ktorej jest ona skierowana. Przyczyng agresji jest
w zasadzie frustracja, cho¢ zdarza si¢, ostatnio dos¢ czgsto, ze agresja moze byc

nastgpstwem przyjecia wzorcOw 1 modelow agresywnego zachowania przekazywanego

125 7Zob. K. Szambelan, M. Tyszkowa, Samoocena uczniéw w wieku dorastania i ich pozycja
w grupie réwiesniczej, ,Psychologia Wychowawcza” 1974, nr 4, s. 4; M. Przetacznikowa, Podstawy
rozwoju psychicznego dzieci i miodziezy, Warszawa 1978; E.H. Erikson, Tozsamos¢ i cykl zycia,
thum. M. Zywicki, Poznaf 2004, s. 85-90.

126 por. R. Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 791. Zob. D. Kurzydto, Badania empiryczne w katechetyce
na przyktadzie zastosowania ankiety audytoryjnej (temat badania: Funkcja wtajemniczenia w katechezie
miodziezy wobec problemow rozwojowych i zagrozen cywilizacyjnych), ,,Studia Katechetyczne” 9 (2013),
s. 181-213.

127 por. M. Wolicki, jw., s. 19-21.
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przez medial?®. Taki stan rzeczy sprzyja zobojetnieniu na ludzka krzywde. Konflikty
z osobami dorostymi to nastgpna ze wspomnianych trudnos$ci. Nalezy dokona¢ tu
pewnego rozgraniczenia — konflikty te odbywajg si¢ na dwoch poziomach — dom
rodzinny 1 szkota. Objawiaja si¢ one w sposob widoczny przez ,,wszystkie przejawy
niezdyscyplinowania, niepodporzadkowanie si¢ zarzadzeniom rodzicow, przekraczanie
regulaminu szkolnego, lekcewazenie wszelkiego rodzaju polecen, rozkazow
i zakazow”'?°. Przeciwstawianie si¢ osobom dorostym moze przybiera¢ rézng postaé,
od braku uprzejmosci az do bezczelnych wystapien. Charakterystyczng cechg takich
manifestacji jest, zdaniem R. Lapinskiej i M. Zebrowskiej, ,,postepowanie wbrew
oczywistym racjom i stusznoSci, na zasadzie przekory lub $lepego uporu”t®,
Wsrod przyczyn takich konfliktow wyrdznia si¢ miedzy innymi: wzrost krytycyzmu
dorastajacego cztowieka, szybko rosnace potrzeby samodzielno$ci, zaburzenia
emocjonalne, egotyzm (nieliczenie si¢ z opiniag otoczenia ani wymogami Zzycia
spotecznego), odrzucanie dotychczasowych autorytetoéw, a moze nawet w pewnym
stopniu syndrom samotnoécit® (jest to pewnego rodzaju ucieczka od spoleczenstwa;
mitodzi, odkrywajac swe wnetrze, chca doprowadzi¢ je do tadu, a na to potrzeba
odtaczenia si¢ od spoteczenstwa; inaczej moéwiagc to dialog siebie samego z sobg).
Konflikty z rodzicami czy nauczycielami w szkole moga prowadzi¢ do ucieczek z domu
czy ze szkoty (popularne wagary), a co gorsze czgsto sa przyczyng wzrostu zachowan
agresywnych we wszelkich $rodowiskach. Jak zauwaza M. Wolicki, ,,Konflikty te
pojawiaja si¢ na tle wzrastajacego krytycyzmu mtodocianych, a jednoczesnie ich
niedostosowania do wymagan zycia spotecznego, wskutek zbyt idealistycznego,
ale nierealnego podejscia do zycia. Czgsto sa tez wywolane trudno$ciami z samym
soba, roznymi konfliktami wewngtrznymi, co przy nieumiej¢tnosci ich rozwigzywania

h”132

prowadzi réwniez do konfliktow zewnetrznyc Konflikty z rodzicami moga

prowadzi¢ do ucieczek z domu, a konflikty z nauczycielami czy wychowawcami
zjawi W OW°, Wencj | iktow Z C rOwniez wz
do zjawiska wagaréw'®®. Konsekwencija takich konfliktow moze byé rownie rost

zachowan agresywnych, a nawet przestepczos¢ mtodocianych®,

128 por. J. Kutaczkowski, jw., s. 296-297.

129 R, Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 791.

130 Tamze.

131 por. M. Wolicki, jw., s. 17.

132 M. Wolicki, Konflikty mitodziezy z rodzicami w swietle psychologii, ,,Czestochowskie Studia
Teologiczne” t. IX-X, Czg¢stochowa 1981/82, s. 321-328.

138 R. Lapinska, M. Zebrowska, Wiek dorastania, w: Psychologia rozwojowa dzieci i milodziezy,
red. M. Zebrowska, Warszawa 1969, s. 418-420.

134 Zob. M. Wolicki, jw.
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Inna kategoria trudno$ci wigze si¢ $cisle z odniesieniem miodych ludzi do swej
grupy rowiesniczej. Relacje z réwiesnikami mogg przybraé¢ rézng forme, poczynajac
od niewtasciwego doboru przyjaciol, niemozno$ci znalezienia ich, a konczac
na poczuciu odrzucenia przez grupg rowiesniczg. Dorastajacy cztowiek, przezywajacy
konflikty w domu, szuka wsparcia i zrozumienia w grupach kolezenskich. Niestety
nie wszystkie grupy kierujg si¢ warto$ciami moralnie dobrymi, stad niebezpieczenstwo
znalezienia si¢ pod wptywami ztych kolegow czy kolezanek. Problem pojawia si¢ takze
wowczas, gdy miodociany zwigze si¢ z grupa bardzo silnie, az do catkowitego
podporzadkowania si¢ jej (tzw. konformizm mtodocianych), czego nastepstwem
sa konflikty miedzy wymaganiami grupy a wymaganiami domu badz szkoly™®®.
Uleganie ztym wptywom rowiesnikoOw ma najczeSciej miejsce wtedy, ,,gdy mlodzi
nie znajduja dostatecznego oparcia psychicznego w swoim domu rodzinnym, u swoich
rodzicoéw, ze wzgledu na brak blizszego kontaktu z nimi. To powoduje, ze tego oparcia
zaczynajg szukac u swoich rowiesnikow, ktorzy nie zawsze sg pozytywni. W ten sposob
dostaja si¢ pod wplywy ztych kolegéw czy kolezanek”*%.

Przedwczesne kontakty seksualne to kolejne niebezpieczenstwo czyhajace
na mlodziez gimnazjalng. Brak odpowiedniego wychowania seksualnego, uwazanie
seksu za temat tabu w wielu rodzinach, obecny $wiat natadowany pornografia, dazenie
do zaspakajania swych potrzeb, szukanie tylko przyjemno$ci to warunki mato
sprzyjajace rozwojowi czlowieka. Inng przyczyne wczesnej inicjacji seksualnej stanowi
proces akceleracji (potrzeby seksualne pojawiajg si¢ w dobie obecnej u coraz
milodszych ludzi niz przed laty). Trzeba jednak zauwazy¢, ze proces ten nie powoduje
przyspieszenia rozwoju we wszystkich sferach rozwojowych cztowieka, stad pomimo
wlasciwego rozwoju fizycznego, brak jest odpowiedniego poziomu moralnego
1 spolecznego. Dlatego niezmiernie wazng rol¢ odgrywa tu rodzina, ktéra ma
ksztattowa¢ mtode sumienia, uczy¢ odpowiedzialno$ci w korzystaniu z daru, jakim jest
seksualnos¢. Dzi§ jest to jeden z najwigkszych probleméw pedagogicznych.
Wedlug M. Wolickiego przedwczesne nawigzywanie kontaktéw seksualnych
z osobnikami plci przeciwnej ,,jest spowodowane rowniez najczesciej brakiem bliskiego

kontaktu psychicznego ze swymi rodzicami. Nie znajdujgc zaspokojenia swoich potrzeb

13 Por. R. Lapinska, M. Zebrowska, jw., s. 791.
136 M. Wolicki, Charakterystyka psychologiczna..., s. 21-22.
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afiliacji, przynalezno$ci, w domu rodzinnym, zaczynaja tej bliskosci poszukiwac
u swoich réwiesnikow, co czgsto moze prowadzi¢ do nawigzywania przedwczesnych
kontaktow seksualnych ze swymi kolegami czy kolezankami”*’.

Inng charakterystyczng cechg tego wieku sg tzw. trudnosci $wiatopogladowe
zwigzane z konieczno$cig wrastania mtodziezy w spoleczenstwo. M. Wolicki stwierdza,
ze tego typu trudnos$ci ,,moga si¢ pojawi¢ w tych wypadkach, gdy rodzina, w ktorej
mtody cztowiek dojrzewa, nie jest konsekwentnie religijna, lub tez gdy w zyciu
mtodego cztowieka pojawiajg si¢ problemy natury intelektualnej, zwigzane ze sprawami
religijnymi, ale najczesciej, gdy wystepuja problemy natury moralnej, zwigzane
z nieuporzadkowanym zyciem seksualnym, z popetnianiem réznych grzechoéw cigzkich.
Niekiedy roéwniez rozbiezno$ci istniejace miedzy wizja Swiata wynoszong z domu,
szkoly i katechizacji moga spowodowaé wystapienie tego typu trudnosci”*%®,

Bardzo groznym niebezpieczenstwem sa natogi i uzaleznienia, gltownie
narkomania, alkoholizm, nikotynizm, czy pornografia i autoerotyzm (masturbacja).
Przyczyn popadania w tego rodzaju nalogi jest wiele. Sa to przyczyny natury
osobowos$ciowej (np. istnienie skazy alkoholowej, problemy osobiste, trudnos$ci
moralne, brak glebszego sensu zycia) czy natury zewngtrznej, jak zly wplyw
srodowiska (np. rodzice pijacy alkohol, czy wychowawcy rowniez pijacy w obecnosci
mlodziezy, ale takze czesto proba dordwnania swym rowiesnikom i tzw. szpanerstwo —
to poczatek drogi uzaleznienia)*®®. I tak przez alkoholizm nalezy rozumie¢ przewlekle
zatrucie, wynikle z czestego spozywania alkoholu, zatrucie nie tylko swego organizmu,
ale catej swej egzystencji. Alkoholizm rozwija si¢ u oséb malo odpornych na stres
lub wykazujacych znaczne problemy psychiczne. Problem ten jest bardzo aktualny,
co potwierdzaja liczne badania socjologiczne wskazujace, ze ponad potowa mlodziezy
w okresie szkolnym naduzywa alkoholu. Innym problemem, ktoéry prowadzi do coraz
wiekszej degeneracji catego spoleczenstwa, jest narkomania. Dalej nalezy zauwazy¢
niepokojace zjawisko pornografii. Jest ono przyczyng wielu negatywnych zmian
zachodzacych w zyciu spolecznym, psychicznym i duchowym cztowieka, zwlaszcza
dorastajacego. Pornografia, pobudzajac ludzkie instynkty, niszczy wtasciwy obraz

meskosci 1 kobiecosci, prawidlowa relacje pomiedzy nimi, prowadzac jedynie

187 Tamze, s. 22.

138 Tamze.

139 Zob. M. Wolicki, Czlowiek przetomu tysigcleci wobec masowej triady neurotycznej, w: Czlowiek
przetomu tysigcleci. Problemy psychologiczne, Krakow 2000, red. J. Makselon, B. J. Soinski, s. 19-21;
M. Wolicki, Charakterystyka psychologiczna..., s. 22.
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do zaspokajania swych potrzeb cielesnych. Zjawisko to obniza poziom ludzkiej
wrazliwosci na czysto$¢, godno$¢ drugiej osoby, ostabia wspodtczucie wobec ofiar
gwaltéw i prowadzi do licznych dewiacji seksualnych'®. Pamiecta¢ nalezy, ze droga
do nalogu jest prosta i szybka, powrot za§ dhugi, kretymi $ciezki. Dlatego wszelkimi
sitami nalezy broni¢ mtodego czlowieka od takich uzaleznien (zniewolen).

Nie mozna zapomnie¢ takze o jeszcze dwoch innych waznych zagrozeniach —
sektach 1 probach samobdjczych. Niebezpieczenstwo odejscia miodziezy do sekt
Czy grup z marginesu spotecznego jest ,,spowodowane nicodpowiednim $rodowiskiem
rodzinnym, zwlaszcza brakiem atmosfery mitosci i zrozumienia w domu rodzinnym.
Mtodzi uciekaja z domu, gdy nie znajdujg zrozumienia i serca, poszukujg tych wartosci
w sektach, czy roznych ruchach religijnych, ktére na poczatku chetnie stuzg mlodym
dawaniem im oparcia, by ich pozyskaé¢ dla swoich celow, potrafig umiejetnie podejs¢
cztowieka mlodego i wciagnaé go w orbite swoich wptywow, a gdy sie¢ spostrzeze,
ze popekil btad, to juz jest nieraz za pézno, aby sie¢ wycofaé”'*. To czesto wynik braku
odpowiedniego srodowiska rodzinnego (kochajacej, pomocnej i wyrozumiatej rodziny).
Gdy brak tych warto§ci w domu, szuka si¢ ich w sektach czy réznych ruchach
religijnych, ktore poczatkowo chetnie stuzg mlodym pomocs, ale tylko po to, by ich

pozyska¢ dla wihasnych egoistycznych celow!*2,

Niebezpieczenstwo zalaman
psychicznych, az do samobojstw wigcznie, jest spowodowane tym, ze niezwykle
wrazliwa i labilna psychika ludzi miodych w okresie dorastania predysponuje ich
do réznych urazow 1 zataman psychicznych, zwlaszcza przy stabszym systemie
nerwowym. Gdy do tego dolgczg si¢ rozne trudnosci zyciowe, Spowodowane
niewlasciwa sytuacja w domu rodzinnym (np. konfliktami z rodzicami)
czy niepowodzeniami w $rodowisku szkolnym albo tez niepowodzeniami w relacjach
z drugimi (np. nieszczg$liwa mito§¢), moze doj§¢ do prob samobdjczych lub nawet

efektywnych zamachéw samobojczych!®

. Duza liczba préob samobdjczych wsrod
mtodziezy to wilasnie wynik przezywanych trudnosci zZyciowych, zalaman
psychicznych, czy stabiej rozwinigtego uktadu nerwowego.

Dynamiczny rozw6j nowych technologii fascynuje i wcigga nastolatkow,
dlatego sa oni takze narazeni na utrat¢ kontroli nad korzystaniem z internetu, co moze

prowadzi¢ do izolacji, a takze zaniedbywania nauki, zdrowia czy kontaktow

140 por. J. Kutaczkowski, jw., s. 296-300.
141 M. Wolicki, jw., s. 23.

142 por. J. Kutaczkowski, jw., s. 22-23.
143 M. Wolicki, jw., s. 23.
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z rowie$nikami. Lista niebezpieczenstw jest dluga i zmienia si¢ wraz z rozwojem
nowych technologii. Internet otwiera przed mtodym pokoleniem wiele mozliwosci,
ale jednocze$nie niesie za sobg nowe wyzwania. Jego dynamiczny rozwoj fascynuje
1 wcigga nastolatkow. Dla mtodych ludzi sie¢ nierzadko staje si¢ pozornie prostym
narzgdziem do ksztaltowania swojego wizerunku, miejscem zludnie bezpiecznym,
gwarantem anonimowos$ci czy panaceum na ich problemy. Internet to kopalnia
mozliwosci 1 okno na $§wiat, w ktorym, obok wartosciowych tresci i odpowiedzialnych
internautow, spotykamy drastyczne obrazy 1 agresywnych uzytkownikow.
Na destrukcyjny wplyw internetowych tresci szczegdlnie narazeni sa miodzi ludzie.
Dzieci i mlodziez najcze$ciej korzystaja z sieci i to one sa najczgsciej narazone
na przemoc, pedofili¢, uwodzenie przez internet i na wiele innych zagrozen zwigzanych
z uzytkowaniem nowoczesnych technologiil*.

Nowoczesne staty si¢ takze zachowania ryzykowne w sieci, ktorych dzieci
czesto dopuszczaja si¢ nieSwiadomie, gdyz nie posiadaja wiedzy na temat zagrozen,
jakie moga ich spotka¢ podczas serfowania w internecie. Cechg istotng multimediow
1 jednoczes$nie roznigca je od innych mediow jest interaktywno$¢, mozliwos¢
dwukierunkowej relacji: cztowiek-komputer, komputer-cztowiek. Swiat realny,
kontakty z ludzmi, zycie towarzyskie, interesy, wszystkie dziedziny zycia przenosza si¢
do wirtualnej przestrzeni. Podstawowe zagrozenia, na jakie nalezy zwroci¢ uwage,
to cyberprzemoc, niebezpieczne znajomos$ci zawierane za pomocg na przyklad czaterii,
komunikatoréow, brak wyobrazni dotyczacy umieszczania wlasnego wizerunku w sieci.
Pozorne bezpieczenstwo jest tatwo wykorzystywane przez przestepcoOw internetowych,
ktorych celem sg dzieci i mlodziez. NieSwiadomi uzytkownicy internetu takze moga
popelia¢ czyny o charakterze kryminogennym, do ktorych nalezy migdzy innymi
rozpowszechnianie pirackich filméw, muzyki, programéw komputerowych.

Internet moze nie tylko da¢ przestrzen dla tresci nieodpowiednich dla dzieci,
lecz takze staé si¢ narzedziem cyberprzemocy, czyli rowiesniczej agresjil®.
Jest to szczegodlny rodzaj dziatan, w ktorych sprawca wykorzystuje technologie
informacyjne i komunikacyjne, r6zne funkcje internetu, takie jak: poczta elektroniczna,
portale spolecznosciowe, blogi, czaterie, komunikatory w celu skrzywdzenia jednostki

lub grupy os6b, wywarcia na nich negatywnego skutku psychicznego. Do najczestszych

14 Por. D. Kurzydto, Badania empiryczne w katechetyce..., s. 181-213.

145 por, P.T. Nowakowski, Przemoc w sieci. Przyczynek do dalszych analiz, w: Internet, miedzy edukacjg,
bezpieczenstwem a zdrowiem, red. M. Kowalski, Tychy 2008, s. 57-77; Golebiewska 1., Cyberprzemoc —
zagrozenie dla mtodego pokolenia, ,,Wychowawca” (2012) nr 7-8, s. 12-15.

47



form cyberprzemocy nalezy: ngkanie, podszywanie si¢ pod ofiar¢ bez jej zgody
I wiedzy, o$mieszanie w postaci negatywnych komentarzy, ujawnianie zdj¢¢ ofiary
czgsto poddanych obrébce w programach graficznych, szantazowanie ofiary
przy wykorzystaniu sieci. Zjawisko to jest najbardziej rozpowszechnione wsrod dzieci
1 mtodziezy. Rozmawiajac o bezpieczenstwie mlodych internautéw, nie sposdb pomingé
problemu sekstingu (ang. sexting). Jest to niebezpieczne zjawisko przesylania tresci
o charakterze erotycznym, gléwnie swoich nagich lub pédinagich zdjg¢, za pomoca
internetu 1 telefonu komodrkowego, popularne szczegélnie wsréd miodziezy.
W przypadku sekstingu mamy do czynienia z sytuacja, kiedy nastolatek nie tylko jest
autorem tresci o charakterze erotycznym, lecz takze dobrowolnie przekazuje je swoim
znajomym. Duze znaczenie w zyciu miodej osoby maja grupy rowiesnicze w tym takze
szkolne. Mtody czlowiek w celu uzyskania akceptacji w grupie moze dopuszczac si¢
cyberprzemocy w sieci wobec osob nielubianych przez grupe, czy wczesniej juz
nckanych w ten sposob. Nie bez znaczenia jest fakt, ze mtodziez promuje zachowania
antyspoleczne, nieakceptowane przez rodzicéw, nauczycieli w celu ukazania swojej
odrgbnos$ci, niezaleznosci, braku akceptacji dla norm, jakie przez osoby doroste sa
uwazane za wlasciwe.

Kolejnym wartym zaznaczenia rodzajem zachowan ryzykownych jest pewna
otwarto$¢ nastolatkow na bezposrednie interakcje z osobami poznanymi w $wiecie
wirtualnym. Internet to takze miejsce, gdzie dziennie miliony 0sob korzystajg z czatow,
komunikatorow, roznych serwisow za posrednictwem, ktorych moga poznawad
1 kontaktowa¢ si¢ z innymi. Poznawanie innych ludzi w sieci stalo si¢ normalng
czynno$cia, ktora najbardziej niebezpieczna moze by¢ dla dzieci 1 mlodziezy. Sie¢ jest
nowym S$rodowiskiem, gdzie swoja dziatalno$¢ rozwijaja pedofile. Serwisy
spoteczno$ciowe, czaty, komunikatory pedofil moze wykorzysta¢ na nawigzania
kontaktu z mtoda osobg. Poczucie anonimowosci w sieci sprawia, ze nawet niesSmiate
dzieci majg wigce] odwagi podczas rozmOw w sieci 1 zawierajg wirtualne przyjaznie.
Mtody uzytkownik, zawierajacy znajomos¢ w sieci, nigdy nie wie, z kim t¢ znajomos¢
zawiera. Nieuczciwi uzytkownicy podaja swoj nieprawdziwy wiek, przesytaja zdjecia
innych osob. Jest to postawa charakterystyczna dla pedofilii, ktérzy chca zdoby¢
zaufanie dziecka przez podanie podobnego wieku, zainteresowan. Uwodzenie wigze si¢
z nawigzaniem z dzieckiem wig¢zi emocjonalnej, co powoduje, ze dziecko zgadza si¢
na propozycje internetowego przyjaciela. Skutkiem wszystkich dziatan podejmowanych

przez pedofilii jest wykorzystanie seksualne swojej ofiary badz naklonienie jej
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do udzialu w pornografii dziecigcej lub prostytucji. Jednym z najpowszechniejszych
zagrozen jest kontakt dzieci i mlodziezy z niebezpiecznymi treSciami w sieci,
w szczegoOlnosci z pornografig. Niepokojaca jest wyrazna obecno$¢ w przestrzeni
internetowe] tzw. pornografii dziecigcej (materiatow przedstawiajacych seksualne
wykorzystanie dzieci). Problem uwodzenia dzieci online dotyczy co prawda
stosunkowo matego odsetka dzieci i mlodziezy, niepokojaca jest jednak czgsta praktyka
spotykania si¢ przez miodziez z osobami poznanymi online.

Kolejnym zagrozeniem dla mlodziezy jest uzaleznienie od internetu. Chociaz
dotyczy to bezposrednio matego odsetka internautow, to stanowi istotne zagrozenie
ich funkcjonowania spotecznego. Przyczyny i skutki uzaleznienia od komputera
I internetu, ktore okreslane jest takze jako infoholizm, sga niezwykle ztozone, wielorako
warunkowane, gdyz zaleza od wielu czynnikow, a skutki spoleczno-pedagogiczne
dla poszczegdlnych srodowisk sa dramatyczne, czy nawet tragiczne. Pod wplywem
medidow i technologii, zmieniajg si¢ tradycyjne postacie zagrozen wywotujace patologie
spoteczne (np. alkoholizm) i1 dysfunkcje oraz marginalizacje rodziny (zwigzane
z wykluczeniem spotecznym), a jednocze$nie pojawiaja si¢ nowe, majace S$cisty
zwigzek ze swoistoscig §wiata wirtualnego. W nim bowiem coraz czgsciej 1 diuzej
przebywaja nie tylko dzieci, ale i osoby doroste. Zaro6wno jedni, jak i drudzy
uzalezniaja si¢ od najnowszych technologii. Jednocze$nie wspomniane technologie
moga by¢ ,,doskonatym” narz¢dziem przestgpczosci teleinformatycznej, ale rowniez
stosowania roznorodnych tradycyjnych form przemocy i1 nowych ich odmian
zwigzanych z przebywaniem wszystkich pokolen w $wiecie wirtualnym. Proces ten
wywotuje okre$lone konsekwencje spoteczno-edukacyjne, dydaktyczne, etyczne,
zdrowotne 1 prawne, takze dla instytucji wychowawczych funkcjonujacych
w spotecznosci lokalne;.

Nowe trendy oraz moda nadchodzaca do Polski z krajow Europy Zachodnigj
a takze USA spowodowaly, ze zmienit si¢ nie tylko $wiatopoglad mlodych ludzi,
lecz takze ich oczekiwania. Znaczaco wzrosta ch¢¢ przezywania silniejszych wrazen.
Swiat otaczajacy mlodego czlowicka, epatujacy przemoca i seksualno$cia, sprawit,
ze naturalne emocje staty si¢ niewystarczajgce. Z drugiej strony $wiadomos¢,
ze posiadanie 1 wytwarzanie nielegalnych $rodkow psychostymulujacych grozi

powaznymi sankcjami prawnymi, przyczynita si¢ do masowej sprzedazy oraz znaczacej
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wéréd nastolatkow popularnoéci tzw. dopalaczy'*. ,Dopalacze” to termin uzywany
potocznie dla okreslenia grupy réznych substancji lub ich mieszanek o rzekomym badz
faktycznym dziataniu psychoaktywnym, pochodzenia naturalnego lub syntetycznego,
ktorych spozycie ma na celu wywolanie w organizmie jak najwierniejszego efektu
narkotycznego substancji zdelegalizowanych (gléwnie marihuany, opium badz ecstasy).
Dopalacz, jak kazdy $rodek psychoaktywny zmieniajacy $wiadomosé, moze
powodowa¢ uzaleznienie, gtownie o charakterze uzaleznienia psychicznego, gdyz
posiada zdolno$¢ do manipulacji samopoczuciem i daje mozliwos¢ chwilowej zmiany
percepcji. Uzaleznienie powstaje w dluzszym czasie i zwykle jest trudne
do rozpoznania. Zazywanie dopalaczy moze réwniez skutkowaé eksperymentowaniem
z tzw. twardymi narkotykami, a w konsekwencji — silnym uzaleznieniem fizycznym
i psychicznym. Niejednokrotnie dominujg dziatania niepozadane, takie jak: zaburzenia
legkowe, lek przed $miercia, zaburzenia rytmu serca, wzrost lub spadek cis$nienia
tetniczego, bole glowy, nudnosci, wymioty, hipertermia, bezsenno$¢, niepamigc
wsteczna, zaburzenia §wiadomos$ci — do stanu nieprzytomno$ci wigcznie, zaburzenia
oddychania, napady drgawkowe, zaburzenia elektrolitowe czy hipoglikemia. Z uwagi
na powazne zagrozenie zarowno dla zdrowia psychicznego, jak i fizycznego oraz duza
popularno$¢ wsrod milodziezy stanowia powazny problem medyczny, psychologiczny

i prawny.

4. Kontekst spoleczno-kulturowy i religijny katechezy mlodziezy gimnazjalnej

w Polsce

Proces sekularyzacji 1 laicyzacji, polegajacy na kwestionowaniu warto$ci
religijnych, rozwijat si¢ historycznie od dawna, ale nauka zainteresowata si¢ nim
dopiero wspolczesnie. Sekularyzacja w stosunku do laicyzacji jest procesem
historycznie wczesniejszym, jednak obecnie laicyzacja zakresla coraz to szersze kregi
I wywiera coraz silniejszy wplyw. Dla katechezy antropologicznej, ,.ktora zajmuje si¢
cztowiekiem i jego problemami egzystencjalnymi, nie moga by¢ obce procesy laicyzacji
1 sekularyzacji, wywierajace swoj wplyw na caty $swiat ludzki 1 ksztattujace swoista
postawe humanistyczng. Katecheza ta interesuje si¢ jednym i drugim, stawia pytania

o rodzaj i stopien tego wplywu, a zarazem ustosunkowujac si¢ do wywieranych

146 Por. K. Jedrzejko, P. Orlikowski, Dopalacze nadal grozne, http://www.rynekzdrowia.pl/Rynek-
Zdrowia/Dopalacze-nadal-grozne,104615.html, z dn. 17.10.2019.
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oddziatywan prébuje wnosi¢ w owe procesy swoje wartosci w celu ich modyfikacji”**’.

W tendencjach laicystycznych dazy si¢ do tego, by z pomocg tresci kulturowych
1 odpowiednich metod doprowadzi¢ do oddzielenia cztowieka od Boga. Wskazuje sie,
ze czlowiek sam sobie wystarczy i1 nie ma potrzeby jakiegokolwiek wigzania si¢
z Bogiem. Ponadto podkresla si¢, ze im wigksze bedzie zaangazowanie czltowieka
w ten §wiat, tym bardziej wzrasta¢ bedzie jego panowanie nad nim*,

Wsrod potrzeb, nurtujacych cztowieka, mozna wyr6zni¢ potrzeby biologiczne,
kulturowe, spoteczne, moralne i religijne. Uwaza si¢, ze maksymalne ich zaspokajanie
zadowoli w pelni cztowieka i nie bedzie on dazyl do rzeczywistosci transcendentalne;.
Stad wynika dazenie do wigzania si¢ przede wszystkim z doczesno$cia, usuwajac mysl
o rzeczywisto$ci pozaziemskiej. Natomiast w chrze$cijanstwie, ktore docenia wartosci
naturalne ksztaltujace czlowieka, wartosci religijne w ich hierarchii stawiane sa
na pierwszym miejscu i im przypisuje si¢ role integracyjna czlowieka. Program laicki
z jednej strony dazy zdecydowanie do usuwania warto$ci religijnych, a z drugiej —
na ich miejsce stawia warto$ci artystyczne. Sztuka, ktorej przedmiotem sa te wartosci,
ma zaja¢ miejsce religii, a same wartosci artystyczne powinny wystarczajaco spetniaé
funkcje integracyjna?*®. Wzor cztowieka §wiadomie zaangazowanego w prace tworcza,
dobrze wspoéldziatajacego z ludzmi, zwlaszcza tej samej ideologii, w swoich
podstawach bazuje na etyce §wieckiej. Wystepuje si¢ przeciwko etyce religijnej, ,ktora
wyprowadza normy postgpowania moralnego z objawienia, zarzucajac jej
abstrakcyjnos¢, schematyzm, a przede wszystkim ograniczenie cztowieka. Osobista
wolno$¢ moralna jest podkreslana jako najwyzsza warto$¢ etyki laickiej. Ocena
koncentruje sie na konkretnych zdarzeniach, ktorych cztowiek jest sprawcg”*0,

Postgp ekonomiczny, wysoki stopien kultury i zorganizowane zycie spoleczne
moga utrudnia¢ wspotczesnemu czlowiekowi kontakt z Bogiem. Ateizm ma uczynié
cztowieka catkowicie wolnym w realizacji programu humanistycznego, ktory zaktada,
ze czlowiek oddzielony od Boga wyzwoli w sobie wigksza odpowiedzialnosé
za budowe¢ nowego $wiata, dzigki czemu stanie si¢ bardziej wydajny w pracy 1 bedzie
bronit uzyskanych wartosci. Ateistyczny program ideologiczny utwierdza cztowieka
w tym przekonaniu. W zwigzku z tym wykorzystuje zachwiang rdwnowage pomiedzy

zyciem naturalnym a religijnym do umocnienia ateizmu. Sekularyzacja ma wiele cech

147 M. Majewski, Antropologiczna koncepcja katechezy, Krakéw 1995, s. 99.
148 Por. tamze.

149 Por. tamze, s. 101-102.

150 Tamze, s. 103.
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wspolnych z laicyzacja, gdyz uznaje autonomiczno$¢ warto$ci naturalnych i zaleca

wytezong tworczoéé czlowiekal®!

, jednak nie jest nastawiona na dechrystianizacje
1 ateizacje. W sekularyzacji chodzi o proces dowarto$ciowania cztowieka w ogole,
a cztowieka swieckiego w szczegdlnosci. W ten sposdb umozliwi mu si¢ pelny rozwoj
jednostkowo-spoteczny, otwiera perspektywy na przysztos¢ i1 pozwala dojrzalej
uczestniczy¢ w zyciu religijnym. Sekularyzacja ,,posiada wigc wydzwigk pozytywny,
a jezeli wynikajg z niej inne skutki, to tylko z powodu braku proporcji wartosci
humanistycznych w stosunku do wartosci nadprzyrodzonych”®2, Nie sa to dzialtania
zaplanowane, ale wynikajace z procesow zachodzacych we wspodtczesnym $wiecie.

Kosciol, stuzac w petni cztowiekowi, koncentruje si¢ na religijno$ci cztowieka,
wynikajacej z jego natury, a w zwigzku z tym domaga si¢ jego ksztaltowania poprzez
wychowanie religiine. W ten sposoéb przygotowuje go do pelnego zycia
w terazniejszosci i w przyszilosci. Edukacja religijna odbywa si¢ w konkretnym
kontekscie spotecznym, kulturowym oraz wyznaniowym. Chociaz przede wszystkim
chodzi w niej o tredci religijne, to jednak nie moze by¢ prowadzona bez uwzglednienia
szerszego Kontekstu spotecznego i konkretnych uwarunkowan, w jakich si¢ ona
odbywa. Przemiany zachodzace we wspolczesnym spoteczenstwie, zwlaszcza procesy
sekularyzacji i dechrystianizacji, powoduja istotne zmiany w mentalnosci 1 religijnos$ci
cztowieka. To natomiast powoduje przemiany wplywajace na charakter Zycia
religijnego i sytuacje Kosciota®®3,

W przemianach cywilizacyjnych, prowadzacych do zmiany mentalno$ci
wspotczesnego mlodego pokolenia, upatruje si¢ najczegsciej przyczyny przemian
w religijno$ci mlodziezy i Zrédlo powazniejszych jej kryzysow. Jedng z cech tej nowej
mentalnosci jest cieckawos$¢ poznawcza, ktéra dotyczy bardziej probleméw czlowieka
niz rozwazan o istocie zycia. Natomiast w zakresie doktryny religijnej obserwuje si¢
zjawisko selekcjonowania prawd wiary i przyjmowania tylko niektorych z nich.
Analizujac praktyki religijne, wida¢, ze nie pociaga religijnosé oderwana od zycia>*.
Przemiany mentalnosci wplywaja takze na zmian¢ postawy wobec moralnos$ci
1 prowadzg do odrzucenia postaw, bedacych dla starszego pokolenia podstawa systemu

moralnego. Najogolniej przyczyny kryzysow 1 trudnosci religijnych u mtodych mozna

151 por. tamze, s. 104.

152 Tamze, s. 105.

158 por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna..., s. 29; J. Marianski, Moralnos¢ w procesie przemian. Szkice
socjologiczne, Warszawa 1990, s. 43-44.

1% por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna..., s. 67.
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podzieli¢ na psychologiczne i kulturowo-spoteczne. J. Bagrowicz wskazuje za$ trzy
zrodta kryzysu religijnego: zewngtrzne, czyli Srodowiskowe, wewnetrzne, czyli

osobowosciowe, oraz sytuacyjne'™.

Tak wigc obok uwarunkowan wynikajacych
z przemian osobowosciowych zwigzanych z dorastaniem, nalezy zwrodci¢ szczegolng

uwage na uwarunkowania srodowiskowe.

4.1. Postmodernistyczne przemiany spoleczno-kulturowe mlodziezy

Na poczatku XXI wieku dominuje niezwykle szkodliwa dla rozwoju cztowieka
kultura, zwana ponowoczesno$cig'®®, w ktorej idealem staja sie réznorakie formy
niedojrzato$ci, a nawet patologii. Ponowoczesno$¢ cechuje skrajny relatywizm
w odniesieniu niemalze do wszystkiego, np. norm moralnych i godnos$ci osoby ludzkie;j.
Szczegdlng cechg spoleczenstwa ponowoczesnego jest dwojaka postawa wobec
mys$lenia. Z jednej strony dostrzegamy rozwdj nauki i techniki, a z drugiej widzimy
rezygnacje z racjonalnego mys$lenia w odniesieniu do wlasnego Zycia
1 postepowania. Wzorcem w ponowoczesnosci staje si¢ cztowiek, ktory coraz lepiej
rozumie §wiat wokot siebie, ale coraz mniej rozumie samego siebie.

Priorytetowym pojeciem w opisie wspolczesnosci jest postmodernizm. Jest to
zjawisko kulturowe obejmujace sztuke, filozofie, nauke i polityke, a takze 1 pedagogike.
Cechami charakteryzujacymi mys$l postmodernistyczng sa: pluralizm, réznorodnos¢,
fragmentarycznos¢, przypadkowos¢ 1 kontrowersyjno$¢. Ponowoczesno$¢ jawi sie
jako pojecie nieprecyzyjne, dwojakie i relatywne®™’. Postmodernizm®®® zrezygnowat
z prawdy, uwazajac, ze nie jest mozliwa do osiggnigcia na zadnej plaszczyznie zycia,
réwniez w nauce. Podobnie jest na ptaszczyZznie zycia moralnego. Gloszac relatywizm
teoriopoznawczy i moralny oraz catkowita wolno$¢, postmodernizm propaguje model
cztowieka wyzwolonego od prawdy, od moralnosci, od statych przekonan i od religii.

Propaguje model cztowieka, ktory wyrzekt si¢ przywigzania do warto$ci zwigzanych

155 Por. tamze, S. 67.

1% Zob. M. Dziewiecki, Kosciét i miodziez w ponowoczesnosci, ZFK 49 (2013) nr 1, s. 57-64;
M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce 2002.

157 Por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna..., s. 20. Zob. J. Marianski, Mfodziez miedzy tradycjg
a ponowoczesnoscig, Lublin 1995, s. 99-100. Por. Z. Sarelo, Postmodernistyczny styl myslenia i zycia,
W: Postmodernizm. Wyzwanie dla chrzescijanstwa, red. Z. Sareto, Warszawa 1995, s. 9-27; S. Morawski,
Niewdzigczne rysowanie mapy... O postmodernizmie i kryzysie kultury, Torun 1999, s. 85-120;
B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 1998, s. 357-386; B. Baran,
Postmodernizm, Krakow 1992, s. 168-208.

1%8 Zoh. S. Wielgus, Postmodernizm, w: Katecheza wobec wyzwarn wspotczesnosci, Ptock 2001.
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z narodowa kulturg, z wychowaniem i z rodzing; model czlowieka nastawionego
na konsumpcj¢, odrzucajacego prace nad charakterem, ofiare i poswiecenie dla innych;
odrzucajacego wszelkie zasady poza zasada braku zasad; rezygnujacego z szukania

sensu zarowno dla siebie, jak i dla $wiata®™®.

Ponadto podnosi do naczelnej
postmodernistycznej wartosci nieograniczong wolno$¢ ludzka. Domagajac si¢
catkowitej tolerancji dla wszystkich inaczej zyjacych, kochajacych, myslacych,
jednoczesnie potepia tych, ktorzy osSmielajg si¢ glosi¢ cos$ innego.

Podstawowym rysem postmodernistycznego stylu myS$lenia 1 Zycia jest
negatywna ocena kompetencji rozumu. To natomiast jest podstawa uprawomocnienia
wielosci prawd i zasad moralnych, odrzucenia obiektywnego sensu rzeczywistosci,
teleologicznej wizji $wiata, zanegowania zasad jednoSci i uniwersalnosci
oraz deprecjonowania kulturowego i spotecznego wymiaru ludzkiej egzystencji.
W dziedzinie etycznej postmodernizm proponuje odrzucenie ogoélnych norm moralnych.
Zatem sytuacja spoteczno-moralna spoleczenstwa ponowoczesnego jest wyznaczana
»przez: skrajny, nie liczacy si¢ z dobrem wspdlnym, indywidualizm, praktyczny
materializm, konsekwentny utylitaryzm i nade wszystko moralny relatywizm.
Dobro albo zto jest uwazane za sprawe konwencji. Pojecie dobra jest pojmowane jako
kategoria pochodna wobec kategorii uzytecznosci w skali jednostki lub skali
spotecznej”t®,

Innym zjawiskiem, ktore wydaje si¢ by¢ charakterystyczne dla wspotczesnosci,
jest zdominowanie spoleczenstwa przez kultur¢ wizualng, zrodzong z prasy, radia, kina
i telewizji, nazywana rowniez kulturg masowa (mass-culture) i kulturg
konsumpcyjng!®!. Ostateczng konsekwencja oddziatywania mass mediow na odbiorce
jest wptyw na ich sposob zycia i myslenia, a zatem i na kryteria warto$ciowania®2,
Wspodlczesne pokolenie miodych jest nazywane czesto ,,pokoleniem uwiedzionych
przez kultur¢ masowa”. W obliczu tego faktu szczegdlne zadanie stoi przed

srodowiskami edukujacymi mtodych?®,

159 Zob. tamze.

160 3, Bagrowicz, Edukacja religijna..., s. 21-23.

161 Por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna..., s. 17. Zob. Jan Pawel II, W nowe tysigclecie chcemy wejsé
drogq mitosci. Przemdéwienie na zakorczenie obrad Synodu, L’ Osservatore Romano (pol.) 19 (1998),
nr 2, s. 45; L. Witkowski, Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé, Warszawa 1998, s. 119.

162 J. Bagrowicz, jw., s. 18.

183 Por. tamze, s. 12, 18.
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Wychowanek, kierujacy sie mentalno$cia ponowoczesnoscil®, dazy do wolnosci
bez odpowiedzialnosci, w ktorej on sam jest kryterium wiasnego dziatania. Ucicka
od oczywistego faktu, ze prawdziwa wolnos$¢ jest owocem wysitku, pracy nad soba,
dyscypliny, wytrwatosci, zdolnosci do realistycznego mys$lenia, do wspotpracy
1 do wierno$ci wobec podjetych zobowigzan. Ponowoczesno$¢ promuje ,,wolnosc”,
ktéra prowadzi do krzywd i konfliktow w zZyciu osobistym oraz do chaosu
1 dezorganizacji w zyciu spotecznym. Jest to glownie ,,wolnos¢”, ktéra polega
na uleganiu popedom 1 instynktom, na czynieniu tego, co tatwiejsze zamiast tego,
co wartosciowsze. Jednoczesnie jest to ,wolno$¢” od logicznego myslenia,
od odpowiedzialnosci i zdrowego rozsadku, od mitosci i prawdy. W tej perspektywie
chrze$cijanstwo jawi si¢ mtodym ludziom jako religia zbednych nakazow i1 zakazow,
a nie jako zrédto madrosci, wolnos$ci, mitosci 1 radosci.

Kolejng cecha wychowanka w ponowoczesnosci jest zawezenie i znieksztalcenie
pragnien. Ponowoczesno$¢ programowo zawe¢za i znieksztalca pragnienia, gdyz zawegza
1 znieksztalca wizje czlowieka oraz jego idealy 1 aspiracje. Jednocze$nie dazy
do wytworzenia sztucznych potrzeb, stuzac interesom moznych tego $wiata, zwlaszcza
lobby zwigzanego z finansami, polityka i moda. ,,Nowoczesny” wychowanek
ma niewielkie pragnienia i aspiracje na przysztos¢, gdyz sa one jedynie fotokopia jego
obecnych doznan czy pragnien. Niektorzy z wychowankéw zaczynaja juz dostrzegaé
coraz wigksza rozbiezno$§¢ migdzy optymistycznymi sloganami 1 ideologiami,
a nieludzka czesto rzeczywistosScig, w ktorej zwierzgta bywajg lepiej traktowane niz
ludzie. W konsekwencji coraz wigce] wychowankOw przezywa rozczarowanie,
frustracje 1 Iek o przysztoscé.

Wiele dziewczat 1 chlopcow w dobie ponowoczesnosci doswiadcza mato mitosci
ze strony rodzicow i innych bliskich. W konsekwencji nie wierzg w mitos¢ 1 nie potrafiag
kochaé. Druga cecha wspotczesnych miodych ludzi to niedostatek prawdy w kontakcie
z samym sobg 1 z innymi ludZzmi. Oszukuja samych siebie 1 mylg to, co przyjemne
z tym, co dobre. Mlodym ludziom brakuje ponadto solidnego wychowania i madrej
hierarchii wartosci. Konsekwencja pustki w sferze aksjologicznej jest btedna filozofia
zycia, w ktorej chwilowa przyjemno$¢ stawiana jest nie tylko ponad normy moralne,
sumienie czy odpowiedzialnoéé, ale takze ponad zdrowie i zycie!®®. W kontekscie

ponowoczesno$ci wychowanie mtodego pokolenia w mitosci do Kosciota i do Ojczyzny

164 Zobh. M. Dziewiecki, Kosciét i mtodziez w ponowoczesnosci, jw.
185 Por. tamze.
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staje si¢ jeszcze trudniejsze niz w poprzednich pokoleniach. Ponowoczesno$¢ wiagze si¢
bowiem z ateizmem i z ateistycznym liberalizmem, a takze z laicyzacja i1 sekularyzacja.
Prowadzi to do rosnagcej chrystofobii. Oznacza, ze ,S$rodowiska dominujace
w polityce, kulturze i mediach nie tylko w otwarty sposob sg wrogie wobec Kosciota
katolickiego, lecz takze skarykaturyzuja i wySmiewaja posta¢ Jezusa oraz krzyz, ktory
jest symbolem Jego mitosci do Iudzi. Kpienie z Jezusa to jedyna forma antysemityzmu,
jaka jest poprawna politycznie w tak zwanej «tolerancyjnej» Europie. W tym kontekscie
tym wazniejsze jest, by wychowanie mtodziezy w mitosci do Kosciota byto pogtebione,
madre i solidne”26°,

Grozng dla wychowania cechg ponowoczesnosci jest promowanie egoistycznego
indywidualizmu, czyli przyznawanie jednostce absolutnej wartosci i uznawanie jej
subiektywnych przekonan za jedyne kryterium dobra i zta. Celem czlowieka w tej
perspektywie jest skupianie si¢ na samym sobie i szukanie przyjemnos$ci za kazda cene.
Czlowiek, ktéry ulega kulturze ponowoczesnej, kreci si¢ wokot siebie, wykorzystuje
innych ludzi do osiggniecia wiasnego celu, jest niezdolny do solidarno$ci spotecznej,
do zycia we wspolnocie, do kontaktu z Bogiem, nie dorasta do tej mitosci, ktéra jest
podstawa szczesliwego malzenstwa i trwatej rodziny. Inng, grozng dla wychowania,
cechg postmodernizmu jest hedonizm. Termin ten oznacza uznanie przyjemnosci
za podstawowa warto$¢ 1 kryterium postgpowania. Hedonista myli przyjemnosé
z radodcig 1 szczeSciem. W konsekwencji szuka przyjemno$ci osiggnigtej tatwo,
bez wysitku, bez zobowigzan, bez oceny moralnej. Kto ulega hedonizmowi, ten staje si¢
niewolnikiem doraznej przyjemnoscit®’.

Charakteryzujac to, co si¢ rozumie pod pojeciem postmodernistycznej wizji
rzeczywisto$ci, nalezy wyakcentowac nastepujace jej elementy:

— o0drzuca wizje rzeczywistosci zakorzeniong w zachodniej filozofii, charakteryzujaca
si¢ wielkim zaufaniem do rozumu, jako wiedzy, ktora bytaby w stanie pozna¢ calg
rzeczywistos¢;

— Trezygnuje z warto$ci absolutnych 1 niezmiennych,;

— kwestionuje zaréwno scholastyczne przekonanie o wzajemnym wspomaganiu si¢
rozumu i wiary w poznawaniu niezmiennej prawdy, jak tez kartezjanska metode,
ktora stwierdzala, ze jest w stanie przedstawi¢ niedajacg si¢ zakwestionowac

prawde, bedaca podstawa dla ludzkiej wiedzy 1 ludzkiego dzialania;

166 Tamze.
167 Por. tamze.
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— (Qlosi upadek myslenia jednoznacznego i pewnego, prezentuje holistyczne
1 ekologiczne widzenie Swiata,
— odchodzi od przekonania, ze posiadamy absolutng i ostateczng pewnos¢, na rzecz
przekonania, ze posiadamy tylko prawde przyblizong. Odstgpuje od tego, co ,,jasne
1 wyrazne” na rzecz uznania tego, co powiklane i1 tajemnicze. Rezygnuje
z obiektywnego rozumienia prawdy na rzecz osobistego dochodzenia do niej.
Postmodernizm jest wigc ideologia nie do zaakceptowania dla chrzescijanina,
a nawet dla kazdego czlowieka, ktory uwaza si¢ za spadkobierce kultury wyrostej
z dziedzictwa greckiego, rzymskiego i chrzescijanskiego'®®. Nowa cywilizacja
przyniosta przemiany nie tylko zewnetrznych warunkow zycia ludzi, ale sprawita
wewnetrzng przemiang cztowieka, jego zachowan w sferze moralnej 1 religijne;j.
Wskazane przemiany dotycza takze polskiego spoteczenstwa. Zdaniem J. Bagrowicza
trudno mowi¢, ze w Polsce postmodernizm cechuje postawy moralne wigkszosci
Polakow. Spoleczenstwo wcigz jeszcze zakorzenione w chrzescijanstwie dosé
krytycznie ocenia takie zjawiska, jak: aborcja, eutanazja, rozklad zycia rodzinnego.
Niemniej w Polsce wida¢ juz postepujaca erozje kondycji moralnej spoteczenstwa®®®,
Jan Pawel II zwraca uwage, ze ze wspoOlczesnym pluralistycznym spoleczenstwem,
obok wielu nowych mozliwosci rozwoju jednostki, zwigzane s3 takze rdznorakie
zagrozenia. Chodzi zwlaszcza o przyjecie hedonistycznej wizji zycia, o dazenie
do uczynienia z pragnienia do sukcesu za wszelka cene¢ podstawowego imperatywu
dziatania cztowieka. Prowadzi to wielokrotnie u wspotczesnego cztowieka
do rezygnacji z troski o wlasng godnos$¢. Przyczyng tego stanu rzeczy upatruje papiez
w zaniku $wiadomosci Boga i w kryzysie sumienia wspdlczesnego cztowiekal’®.
Dochodzi do glosu coraz wyrazniej opinia, ze sprzeczno$¢ miedzy nauka a wiarg jest
tylko pozorna. Dal temu wyraz Jan Pawet II, wydajac u schylku XX wieku encyklike
Fides et ratio. Jednoczes$nie jednak wskazuje si¢, ze nowa sytuacja kulturowa,
zmieniajac gleboko ludzka psychike, domaga sie nowych uje¢ i motywacji w dziedzinie

moralno-religijnej.

168 Zob. S. Wielgus, Postmodernizm, w: Katecheza wobec wyzwan wspoétczesnosci, Plock 2001;
S. Wielgus, O odrodzenie wychowania, ,,Przeglad Akademicki” KUL, nr 2 (52) 1998, s. 14; S. Wielgus,
Zagrozenia ideowe wspolczesnej kultury, ,,Przeglad Uniwersytecki” KUL, nr 3 (47) 1997, s. 11, 24;
Z. Zdybicka, Kulturowe zawirowania wokdt cztowieka korca XX w., ,,Cztlowiek w kulturze” nr 4-5
(1995), s. 84-86.

189 por. J. Bagrowicz, jw., s. 23.

170 Zob. Por. R. Kaminski, Duszpasterstwo w spoteczenstwie pluralistycznym, Lublin 1997, s. 17-26.
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4.2. Kondycja religijno-moralna polskiej mlodziezy gimnazjalnej

Skutki dokonujgcych si¢ przemian spoteczno-kulturowych nie sg jednoznaczne.
Zwrocili na to uwage uczestnicy II Soboru Watykanskiego, kiedy w konstytucji
Gaudium et spes stwierdzili: ,,Nowe warunki wywieraja swdj wpltyw i na samo zycie
religijne. Z jednej strony zdolnos$¢ krytyczniejszego osadu oczyszcza je z magicznego
pojmowania $wiata i bigkajacych si¢ jeszcze zabobondéw oraz wymaga coraz bardziej
osobowego 1 czynnego przylgniecia do wiary, dzigki czemu wielu dochodzi
do zywszego poczucia Boga; z drugiej za$ strony liczniejsze masy praktycznie
odchodza od religii” (nr 7). Zachodzace przemiany wywieraja istotny wplyw
na religijno$¢ cztowieka’t. Cechg wspotczesnego spoteczenstwa jest utrata absolutne;
wazno$ci wartosci 1 norm moralnych, szczegdlnie zwigzanych z religia.
O tych warto$ciach i normach cztowiek chce sam decydowac, bardziej kierujac sie¢
wlasnymi wyborami, niz narzuconymi mu wzorami myslenia i dziatania. Jak zauwaza
J. Bagrowicz, z jednej strony ,jest to proces kwestionowania warto$ci 1 norm
powszechnie  obowigzujacych, =z  drugiej za§ strony wzrost Kkryteriow
zindywidualizowanych 1 subiektywnie waznych. W formie krancowej ten typ
indywidualnych postaw warto$ciujacych moze przeksztatca¢ si¢ w praktyczny nihilizm,
wedtug ktorego wszelkie orientacje sensu i decyzje etyczne traca moc wiazaca”’2.

Analizujac  kondycje religijno-moralng wspodtczesnych mtodych Polakow,
coraz czesciej podkresla si¢ kryzys religijno$ci przejawiajacy si¢ w znacznym spadku
uczestnictwa w praktykach religiinych i w ogélnych postawach wiary!”.
J. Przybylowski u dzisiejszej mlodziezy dostrzega zjawisko odrzucania obiektywizmu
moralnego na rzecz subiektywizmu i sytuacjonizmu moralnegol™, co przejawia sie
przede wszystkim w rozbiezno$ci pomigdzy pogladami deklarowanymi przez mtodziez
a oficjalnym nauczaniem Kosciota. Uwaza jednak, ze problemy mlodziezy zwigzane
z wiarg maja charakter przejsciowy 1 ,,stanowig swego rodzaju przejaw religijnej
dezintegracji pozytywnej”'’®. Wéréd proceséw, dokonujacych sie aktualnie w sferze

religijno$ci mtodziezy, T. Panu$ wskazuje relatywizm moralny, ,,mod¢ na ateizm, ktory

1 Por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna..., s. 19. Por. B. Przybylski, Znaki czasu, AK 74 (1970),
s. 135-136. Por. J. Majka, Przemiany spoteczne a religijnosé, AK 74 (1970), s. 62-65.

172 3, Bagrowicz, jw., s. 20.

173 Por. Rogowski, jw., s. 50-52.

174 Przybylowski, jw., s. 129-131.

1S Tamze, s. 145.
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jawi sie przed czlowiekiem jako prawdziwa forma emancypacji i wyzwolenia”!’®

oraz sekularyzacje, ktorg rozumie jako ,,wyodrgbnienie w kulturze struktur catkowicie
pozbawionych inspiracji religijnych”'’’, a polegajaca gléwnie na hedonizmie
1 odrzucaniu wszelkich norm etycznych. Zwraca réwniez uwage na postepujaca
prywatyzacje religii i wszechobecny subiektywizm, a takze malejace poczucie wiezi
z Koéciolem na rzecz réznych matych grup'’®. E. Kusz podkresla istnienie wérod
dzisiejszej mtodziezy tzw. ,,wiary indywidualnej”, ktora tworzona jest przez samg
mtodziez w celu zaspokojenia wlasnych potrzeb, a ktéora nie odnosi si¢
do obiektywnych norm'”®. W religijnoéci mtodziezy dostrzega zagrozenie zwigzane
z oddzieleniem wiary od moralnoéci oraz traktowanie religijnosci w sposob
przedmiotowy, co prowadzi do zindywidualizowania wiary. A. Przectawska
potwierdza, ze cho¢ mtodziez w wigkszosci deklaruje przynalezno$¢ do Kosciota
katolickiego to jej poglady czesto s3 niespdjne a stosunek do religii wybiorczy.
Zwraca ponadto uwage na znaczne rozbiezno$ci pomiedzy wyznawang (deklarowang)
wiarg a postawa zyciowg. Coraz czeSciej dominuje postawa subiektywizmu
i okazjonalizmu w wyborach moralnych'®, J. Marianski, na podstawie
przeprowadzonych przez siebie badan religijnosci i moralnosci polskiej mtodziezy,
stwierdza: ,,Na progu XXI wieku Kos$ciot katolicki w Polsce nie traci wyraznie kontroli
nad zyciem religijnym jednostek i grup spolecznych, chociaz jego oddziatywanie
na wiernych nieco stabnie. Nie ma jednak podstaw do oglaszania alarmistycznych
ostrzezen, ze zbliza si¢ nieuchronnie sytuacja utraty przez Kosciol mlodziezy (,,Kosciot
bez mtodziezy”). Niemniej pewne przejawy kryzysu religijnego moga by¢ uznane
za przejaw nieuniknionej transformacji, zwigzanej z wchodzeniem naszego
spoteczenstwa w nowa faze rozwoju cywilizacyjnego i kulturowego”8.

GimnazjaliSci odznaczaja si¢ specyficznymi cechami rozwojowymi niemal
w kazdej sferze ich zycia indywidualnego i spolecznego, odmiennym sposobem
myslenia 1 dzialania. W okresie dorastania ksztattuje si¢ tozsamos$¢ miodego cztowieka,
podstawowe cechy jego osobowos$ci 1 zasada funkcjonowania oraz kryterium oceny

wlasnej. Jest to czas intensywnego poznawania wlasnej osoby, poszukiwania celu

16 T. Panu$, Czynniki wplywajgce na efektywng katechizacje miodziezy, W: Katechizowaé dzisiaj.
Problemy i wyzwania, red. J. Stala, Kielce 2004, s. 219.

177 Tamze, s. 220.

178 Tamze.

1% Kusz, jw., s. 111.

180 A. Przeclawska, Wspédlczesna miodziez polska — jaka jest? Proba poszukiwania odpowiedzi,
W: W trosce o miodziez. Edukacja-praca-obywatelstwo, red. J. Nieweglowski, Warszawa 2004, s. 31-33.
181 Zob. P. Mgkosa, jw.
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1 sensu wilasnego istnienia, a takze swojej roli w zyciu. W okresie wczesnego
dorastania jednostka przechodzi skomplikowany proces zmian biologicznych,
psychicznych, emocjonalnych, spotecznych, moralnych 1 religijnych w strukturze

i funkcjonowaniu swojej osobowoscil®?.

Zmiany te czg¢sto s3 niezrozumiate
dla mtodych ludzi. Dlatego prawidtowy ich rozwdj wymaga wsparcia ze strony
rodzicow, nauczycieli i wychowawcow. W zwigzku z tym w tym trudnym okresie

doroéli winni wobec nich wykazywaé wiele wyrozumiatoscil®.

Istotag okresu
dorastania jest proces rozwoju tozsamo$ci gimnazjalisty, ktory chce sam
decydowac o swym losie. Wlasciwie przebiegajacy proces dorastania, ksztaltowania si¢
tozsamo$ci 1 integracji osobowosci daje mlodemu czlowiekowi poczucie
wlasnej wartosci oraz akceptacji w otoczeniu spotecznym dorostych i rowiesnikow.
Okres dorastania wywoluje zmiany roéwniez w $wiadomosci moralne;.
Mtodzi ludzie cenig takie cechy matzefstwa sakramentalnego, jak: nierozerwalnosc,
wiernos¢  malzenska, plodnosé, sakramentalno$¢. Jednoczesnie — wickszosé
bardziej ceni w Zyciu malzenskim 1 rodzinnym jako$¢ wilasnego szczgscia.
Kryzys tozsamo$ci osobowej znaczaco wplywa na postawe gimnazjalistow.
Wigkszo$¢ z nich odznacza si¢ niskim poziomem §wiadomosci moralnej!®.

Jednym z podstawowych zadan rozwojowych na etapie adolescencji jest
formowanie indywidualnej hierarchii wartosci, szczeg6lnie istotnej w dokonywaniu

zyciowych wyborow?8®

. Wspotczesna mlodziez ksztattuje swoje hierarchie przez wybor
tych warto$ci, ktore wydaja si¢ im najkorzystniejsze w osiggnigciu przyjemnosci
1 zaspokojeniu roznych potrzeb. To czesto prowadzi do zachwiania sfery aksjologicznej
1 dokonywania wyboréw typowo hedonistycznych. W sytuacji kryzysu warto$ci
specjalnego znaczenia nabiera ,,proces wychowania do warto$ci rozumiany nie tylko

jako przekazywanie wiedzy na temat ich roli i znaczenia w zyciu cztowieka, ale rowniez

182 7ob. J. Sledzianowski, Aspiracje zyciowe gimnazjalistow, Kielce 2001, s. 5; M. Taraszkiewicz,
Milodziez o swojej przysztosci, ,,Psychologia Wychowawcza” (1985) nr 5, s. 521-522.

183 7ob. R. Lapinska, Psychologia wieku dorastania, Warszawa 1996, s. 28; R. Lapinska, M. Zebrowska,
Wiek dorastania, w: Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, red. M. Zebrowska, Warszawa 1986,
S. 664-796; E. Hurlock, Rozwdj dziecka, t. 1-2, Warszawa 1975, s. 65-72. 5 B.C.J. Lievegaed, Fazy
rozwoju dziecka, ttum. E. Eyczewska, Torun 1993, s. 73; J. Sledzianowski, Aspiracje zyciowe
gimnazjalistow, Kielce 2001, s. 5; M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa 1992, s. 102.

184 ). Baniak, Kryzys tozsamosci a $wiadomos¢ moralna miodziezy gimnazjalnej — studium socjologiczne,
W: Wartosci, postawy i wiezi moralne w zmieniajgcym sie spoteczerstwie, red. J. Marianski, L. Smyczek,
Krakow 2008, s. 344.

185 por. M. Boczkowska, Wartosci osobiste preferowane przez mlodziez gimnazjalng a wybrane wskazniki
socjodemograficzne, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” t. XXXV (2016) z. 3, s. 224.
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jako wsparcie w procesie ich internalizacji”'®®. Wartosci deklarowane przez mtodziez
ksztalcaca si¢ w gimnazjum sg zazwyczaj uniwersalne i0dnoszg si¢ do rodziny,
przyjaciol, dobrego zdrowia. Wartosci hedonistyczne maja nizsza range®’. Rodzice,
ksieza, katecheci §wieccy 1 media katolickie coraz czesciej unikajg powaznych tematow
i nie ucza ludzi mlodych krytycznie mysle¢. W konsekwencji ,,wigkszo$¢
wspoélczesnych gimnazjalistow to pokolenie ludzi zyjacych w $wiecie mitych fikcji,
ktore prowadza do kryzysu i cierpienia”®,

Nie jest mozliwy rozwo6j dzieci i mtodziezy bez trudu wychowania ze strony
dorostych i bez pozytywnych wzorcéw. Coraz czgsciej ,,wychowanie zastgpowane jest
mitami o spontanicznej samorealizacji, o wychowaniu bez stresow (w praktyce —
przez brak wychowania) czy o tolerancji jako najwyzszej wartosci, ktdra automatycznie
gwarantuje rozwdj czlowieka. Konsekwencja braku wychowania jest zawezenie
i znieksztatcenie pragnien u wielu mtodych ludzi. To z kolei prowadzi do zawezenia
i znieksztalcenia wolnosci, czyli do popadania w rozne formy uzaleznien %,
Zagrozeniem dla rozwoju nastolatkow jest bledna hierarchia wartosci, ktorg przejmuja
od ludzi dorostych 1 ktorg kieruja si¢ w swoim zyciu. Konsekwencjg naiwnosci w sferze
aksjologicznej jest btedna filozofia zycia, w ktérej dorazna przyjemnos¢ stawiana jest
dostownie ponad wszystko: nie tylko ponad normy moralne, sumienie
czy odpowiedzialnos¢, ale takze ponad zdrowie i zycie. Innym przejawem zaburzonej
hierarchii warto$ci jest ,,szukanie tatwego szcze$cia, a zatem szczeScia osiggnietego
bez mitosci 1 prawdy, bez Boga i norm moralnych, bez wysitku 1 dyscypliny, pracy
i czujnosci”t®.

Na kondycje religijno-moralng wspotczesnych miodych ludzi negatywnie
wplywa niska kultura, sprzeczna z kulturg Ewangelii. ,,Postepowe” srodowiska promuja
»wielokulturowo$¢” jako projekt ideologiczny i usituja dowodzié, ze wszystkie kultury
sg rownowarto$ciowe. Tymczasem, gdy wszystko uznawane jest za jednakowo
wartosciowe, wtedy nic nie ma wartosci. Jak zauwaza M. Dziewiecki, ,,Tego typu

Slepota kulturowa (culture-blindness) nie jest wynikiem naiwno$ci, lecz cynizmu

moznych tego $wiata, ktérzy pod pozorem neutralno$ci probuja promowac najnizsza

186 Tamze, s. 225.

187 Por. tamze, s. 237-238.

18 M. Dziewiecki, Portret wspoiczesnego gimnazjalisty: analiza psychospoteczna i wychowawcza,
http://www.opoka.org.pl/biblioteka/l/1D/portret_gimn.html, z dn. 17.07.2017.

189 Tamze.

190 Tamze.
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kulture wlasnie dlatego, ze prowadzi ona do degradacji cztowieka”®. We wspotczesnej
kulturze ponowoczesnosci promowane jest wszystko to, co okalecza $wiadomosc,
wolnos¢ 1 godno$¢ cztowieka. Atakowany jest Kosciot katolicki, gdyz uczy on myslec,
kocha¢ 1 pracowa¢ na wzor Chrystusa, a przez to formuje ludzi dojrzatych, ktorymi

trudno manipulowac.

191 Tamze.
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ROZDZIAL |1
PODSTAWY PROGRAMOWE EDUKACJI RELIGIINEJ
W KLASACH I-11l GIMNAZJUM

W 1990 r. Komisja Wspolna przedstawicieli Rzagdu Rzeczpospolitej Polskiej
1 Konferencji Episkopatu Polski stangta na stanowisku, ze: ,katechizacja dzieci
1 miodziezy niesie ze sobga podstawowe wartosci etyczne i moralne w procesie

»192 7 tego powodu uznano za niezbedne, by panstwowe placowki

wychowania
oswiatowe zapewnily mozliwo$¢ pobierania nauki religii przez wszystkich uczniow,
ktoérych rodzice wyraza takie Zzyczenie. Zostalo wiec potwierdzone prawo rodzicow
do wychowania dzieci zgodnie ze swoimi przekonaniami religijnymi (Ustawa
o gwarancjach wolnosci sumienia i wyznania, z dnia 17 maja 1989 r. art. 2 p. 4).
Na mocy Instrukcji z dnia 3 sierpnia 1990 roku, wydanej przez Ministra Edukacji
Narodowej prof. Henryka Samsonowicza, katecheza od 1 wrze$nia tegoz roku
powrocita do szkoty. Polska szkota tym samym dotaczyta do tradycji europejskich,
w ramach ktérych miesci si¢ nauczanie religii w systemie szkolnym. Komisja Wspolna,
uzasadniajagc swoje stanowisko, wskazata, ze nauczanie religii jest no$nikiem
podstawowych wartos§ci w procesie wychowawczym, co oznacza, Ze otwarcie si¢
na religie¢ oraz na chrze$cijanskie tresci etyczne bedzie istotnym wzbogaceniem
tego procesu 1 przyczyni si¢ do uksztattowania wtasciwych postaw mtodego pokolenia
Polakoéw!®. Dokumentami wyznaczajacymi ksztaltt edukacji religijnej w kolejnych
etapach byly podstawy programowe i program nauczania religii, zatwierdzone
przez Episkopat Polski. Okreslaja one glowne cele nauczania oraz precyzuja
umiejetnosci i kompetencje, ktéorych nabycie ma by¢ efektem ksztalcenial®.
Postanowieniem konkordatu resort edukacji respektuje odpowiedzialno$¢ Episkopatu
za program nauczania religii w szkole!®®. Katecheza w szkole ,,ma pomagaé uczniom

wierzagcym w lepszym zrozumieniu or¢dzia chrze$cijanskiego w odniesieniu

192 Komunikat PAP, z dnia 28 czerwca 1990 r.

198 Por. Instrukcja dotyczaca powrotu nauczania religii do szkoly wydana przez Ministra Edukacji
Narodowej, z dnia 3 sierpnia 1990 r.

194 Por. M. Wilosinski, Szkolna katecheza w procesie ksztatcenia i wychowania ucznia w szkole na tle
projektu reformy systemu edukacji, Kat 9 (1998), s. 27.

195 Por. S. Labendowicz, Katecheza w zreformowanej szkole, ZFK 40 (2010) nr 4, s. 77.
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do probleméw  egzystencjalnych, natomiast uczniom, ktorzy poszukuja
lub doswiadczaja watpliwosci religijnych, umozliwi¢ odkrycie, czym wiasciwie jest
wiara w Jezusa Chrystusa”®®. Dla uczniéw nauczanie religii nabiera cech misyjnego
gloszenia Ewangelii, czyli prowadzenia do wiary (por. DOK 75).

Drugi rozdzial przedstawia podstawy programowe edukacji religijnej
w klasach I-1l1 gimnazjum. Ukazuje wskazania Kosciota katolickiego dotyczace
katechezy mtodziezy gimnazjalnej, a wiec: potrzebe ksztalcenia religijnego mtodziezy
gimnazjalnej, aksjologiczne aspekty wychowania religijnego mtodziezy gimnazjalnej,
organizacyjne formy ksztatcenia i wychowania religijnego mtodziezy gimnazjalnej,
nauczanie religii w szkole jako specyficzng forme katechezy. Nastepnie wskazuje
podstawy biblijno-teologiczne zatozen programowych katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce z 2010 roku w klasach I-11l1 gimnazjum zawarte w podstawie programowej

katechezy i w programie nauczania religii dla gimnazjum z 2010 roku.

1. Wskazania Kosciola katolickiego dotyczace katechezy mlodziezy gimnazjalnej

Zasadniczy przelom we wspolczesnym chrzescijanstwie zaczyna @ si¢
od Soboru Watykanskiego Il, ktory zainicjowat aggiornamento, tj. reforme. Kosciot
wychodzi do $wiata, chcagc odpowiedzie¢ na duchowe potrzeby cztowieka'®’. Pragnie
mu towarzyszy¢ w odkrywaniu godnosci, powotania 1 ostatecznego celu egzystencii.
Jednym z najwazniejszych zadan spoczywajacych na kazdej ludzkiej generacji jest
wlasciwe wychowanie mtodziezy. W tym odpowiedzialnym zadaniu jest obecny takze
Kosciol, ktory, ukazujac Chrystusa jako petni¢ czlowieczenstwa, pragnie towarzyszy¢
wszystkim ludziom w odkrywaniu godno$ci i1 ostatecznego powotania. Kos$ciot

wskazuje na glowne kierunki pracy duszpasterskiej z mlodziezg!%®

. Wzywa do statego
udoskonalania sprawdzonych juz form tej pracy, np. Kkatechezy parafialnej.
Podkresla rowniez wage pracy z milodzieza zwigzanej z trzyletnim okresem

przygotowania do przyje¢cia przez nich sakramentu bierzmowania. Niezwykle wazne

1% S, Labendowicz, Nauczanie religii w szkole z perspektywy 25-lecia, w: Przyjdz krélestwo Twoje,
red. M. Jagodzinski, J. Wojtkun, Radom 2016, s. 391-418.

197 H. Muszynski, O Ekumenizmie w Polsce u progu Trzeciego Tysigclecia, ,Biuletyn po$wiecony
przygotowaniom do obchodéw Wielkiego Jubileuszu Roku 2000, Trzecie Tysigclecie” (1998) nr 1
(styczen-marzec), Katowice 1998, s. 71-72.

198 por, R. Murawski (red.), Teoretyczne zatozenia katechezy mtodziezowej, \Warszawa 1989, s. 142,
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jest to, by w atmosferze dialogu, jak najlepiej wprowadzaé¢ miodych w zycie
chrzesdcijanskie. Odpowiednia praca z mlodzieza gimnazjalng stanowi niejako
przygotowanie do jej czynnej obecnosci w zyciu Kosciota.

Nie ma dokumentu papieskiego poswigeconego wytacznie katechezie mtodziezy,
ale jest adhortacja apostolska Jana Pawta II o katechizacji w naszych czasach (Catechesi
tradendae). Wsérod wskazan dotyczacych katechizowania réznych grup chrzescijan
sg tez te poswiccone katechezie miodziezy zaréwno bezposrednio odnoszace si¢
do niej, jak i posrednio. Drugim dokumentem papieskim, w ktorym sg wzmianki
o katechezie mlodziezy, lecz tylko w rodzinie, jest adhortacja apostolska o zadaniach
rodziny chrzeScijanskiej w $wiecie wspolczesnym  (Familiaris  Consortio).
Papiez Jan Pawel II w adhortacji o katechezie méwi o katechezie wszystkich grup
chrzescijan (por. CT 45). Wszyscy bowiem w réznym stopniu potrzebuja katechezy,
a szczegollnie potrzebuje jej mtodziez, ktora znajduje si¢ w bardzo szczegdlnym okresie
zycial®.

Jan Pawel II wskazuje, ze nalezy przekazywac¢ w katechezie objawienie Boze
zgodnie z orzeczeniami Nauczycielskiego Urzedu Kosciota, co wymaga ze strony
katechetow nie tylko wiernosci nauce katolickiej, ale rowniez ciaglego wglebiania si¢
w nig (por. CT 52). Wedlug Jana Pawla II katecheza musi by¢ prowadzona
systematycznie na podstawie okreslonego planu. W adhortacji o katechezie Catechesi
tradendae czytamy: ,,Trzeba, aby nauczanie bylo uporzadkowane wedlug pewnych
zasad, czyli przekazane w sposob systematyczny, aby nie bylo improwizowane,
ale udzielane wedlug ustalonego planu, dzigki ktéoremu osiggnie swoj jasno
okreslony cel;

— nauczanie powinno dotyczy¢ tego, co podstawowe i najwazniejsze, nie poruszajac
zadnych kwestii spornych i nie stajac si¢ teologicznym poszukiwaniem albo naukowym
wyktadem;

— nauczanie musi by¢ wystarczajagco petne, to znaczy takie, aby nie poprzestawato
na pierwszej zapowiedzi tajemnicy chrzescijanskiej, ktora przekazuje kerygma;

— ma to by¢ pelne wprowadzenie w chrzescijanstwo, dotyczace wszystkich elementow

zycia chrzescijanskiego” (CT 21).

199 por. tamze, s. 139.
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Ojciec Swicty Jan Pawel II nie twierdzi, ze katecheza musi si¢ odbywaéd
w oparciu o program ulozony wedtug tresci teologicznych. Papiez dopuszcza rézny
uktad programow i pozwala tworzy¢ rézne programy i wedlug nich nauczaé. Jednak
przestrzega przed ujeciami, w ktérych zatraca si¢ integralno$¢ przekazywanej tresci.
Jak czytamy w adhortacji Catechesi tradendae, ,,Zadnemu katechecie nie wolno wtasng
powagg dzieli¢ dziedzictwa wiary na to, co on uwaza za wazne i niewazne, aby potem
jednego nauczaé, a drugie przemilcza¢” (CT 30). Papiez ponadto okresla tresci, ktore
nalezy przekaza¢ w katechezie. Sg to: ,,stworzenie czlowieka i jego grzech, Bozy plan
odkupienia oraz jego drugie i mito$ci petne urzeczywistnienie, wcielenie Syna Bozego,
Maryja Niepokalana, Matka Boga zawsze Dziewica, wzi¢ta z duszg i cialem do chwaty
niebieskiej i1 Jej rola w tajemnicy zbawienia, w tajemnicy zta, ktora dziala w naszym
zyciu 1 moc Boga, ktéry nas zen wyzwala, konieczno$¢ pokuty i ascezy, obrzedy
sakramentalne i liturgiczne, prawda obecno$ci w Eucharystii, uczestniczenie w zyciu
Bozym na ziemi i po $mierci itd.” (CT 30). Jan Pawel II stwierdza, ze wybor tresci
dopuszczalny jest ze wzgledu na troske o lepsze zrozumienie nauki, ktéra powinna
pozosta¢ nienaruszona (por. CT 31). Jego zdaniem, ,Moze si¢ takze zdarzyc,
ze odmienny sposob moéwienia okaze si¢ lepszy dla przekazania tre$ci katechezy
ré6znym ludziom, czy r6znym grupom ludzi” (CT 31).

Powszechne zainteresowanie czlowiekiem spowodowalo, ze wspodiczesna

200 Katecheza

katecheza skoncentrowata swoja uwage na egzystencji czlowieka
interesuje si¢ cztowiekiem jako osobg 1 grupa spoteczng, by doprowadzi¢ go do pelnego
rozwoju osobowego oraz dialogu z Bogiem. Relacje personalne sg wig¢c naturalnym
zjawiskiem zycia ludzkiego. Maja swoja podstawe w naturze czlowieka, ktéry w sposob
swiadomy 1 wolny zmierza do kontaktow z innymi. One to ksztaltuja w nim cechy

201

spoteczne™". Wspotczesna katecheza uczestniczy w zyciu spotecznym, podejmujac

roznorodne jego problemy, a przez to pelni ewangeliczng stuzbe?%2

. Ta tacznos¢
katechezy z zyciem domaga si¢ jej powigzania z istniejgcymi grupami nieformalnymi,
ale takze organizowania katechezy w grupach formalnych i tworzenia grup
katechetycznych. W odniesieniu do dzieci dorastajacych i mlodziezy, zespot nalezy
uzna¢ za konieczno$¢ zyciowa. Takie grupy, jak rodzina, zespoty dziecigce

1 mtodziezowe, szkota, organizacje koscielne, bedace podmiotem pracy wychowawcze;j,

200 por. M. Majewski, Antropologiczna koncepcja katechezy, Krakow 1995, s. 78-79.
201 por. tamze, S. 84-85.
202 por, tamze, S. 94.
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moga doskonale przyczyni¢ si¢ do zdynamizowania katechezy. Dla katechezy, ktora
ponad czynnos$ciami dydaktycznymi wyzej stawia kontakt osobowy pomigdzy
katechizujagcym a katechizowanym, najlepsze warunki stwarza Srodowisko rodzinne.
W rodzinach wierzacych ,,pierwsze miejsce 1 lata zycia, majace wielkie znaczenie
dla rownowagi psychicznej w przyszto$ci, warunkuja takze chrzesdcijanski
osobowos$¢?%3, Wspotczesnie w katechizacji realizowanej przez $wieckich rodzina jest
najbardziej podstawowa grupa podmiotu spolecznego. Postulat zwigzkow pomigdzy
zyciem spoltecznym a rodzing, dotyczacy wychowania, odnosi si¢ rdwniez
do stosunkoéw pomiedzy rodzing a Kosciotem w zakresie katechizacji.

W dazeniu do realizacji ideatu spotecznego zycia chrzescijanskiego katecheza
z jednej strony przekazuje tresci spoteczne, a z drugiej wychodzi naprzeciw istniejgcym
ruchom mtodziezowym. Katecheza, wiaczajac si¢ w ruchy mlodziezowe, podtrzymuje
ich tworcze nastawienie i formuje odpowiednig postawg wobec Boga. Ma ona
,.charakter wspolnego poszukiwania”, ukierunkowanego ku najwyzszym ideatlom?%4,
Na podstawie uwarunkowan katechezy w procesie socjalizacji mozna wskazac,
ze uczestnictwo w zyciu spolecznym sprzyja osiggnigciu celow wspotczesnego
cztowieka. Socjalizacja w katechezie to takze dzialanie, ktére dokonuje identyfikacji

wartosci w spotecznych interakcjach?®.

1.1. Potrzeba ksztalcenia religijnego mlodziezy gimnazjalnej

Katecheza jest wychowaniem w wierze, prowadzeniem do jej dojrzatosci ludzi
w réznym wieku zycia?®. Jest ksztattowaniem prawdziwych uczniéw Chrystusa,
przede wszystkim przez ,,nauczanie doktryny chrzescijanskiej, przekazywane na ogét
W sposob systematyczny 1 cato$ciowy” (CT 19). Katecheza dazy wigc do tego,
,»aby poglebia¢ rozumienie tajemnicy Chrystusa w $wietle Stowa, az caly cztowiek
bedzie nasycony Jego §wiattem. Przemieniony przez dziatanie taski w nowe stworzenie,
chrze$cijanin zaczyna nasladowa¢ Chrystusa i z dnia na dzien uczy si¢ w Kos$ciele coraz
lepiej mysle¢ jak On, ocenia¢ jak On, postgpowac zgodnie z Jego przykazaniami i ufac,

tak jak On nas do tego wzywa” (CT 20). Katecheza tak powinna ksztattowaé wiarg

203 Tamze, S. 96.

204 por, tamze, S. 97-98.

205 Zob. Z. Narecki, Katecheza dorostych formg socjalizacji religijnej. Koncepcja ewangelizacji
parafialnej, w: Kosciét w stuzbie cztowiekowi, red. W. Turek, J. Marianski, Olsztyn 1990.

206 por, R. Murawski (red.), Teoretyczne zatozenia..., s. 139.
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chrzescijan, aby byli ,,$wiattem 1 solg” (Mt 5,13-16) w dzisiejszym zsekularyzowanym
$wiecie, ,,ku wiasnej radosci i postugiwaniu innymi” (CT 56-57). Zatem katecheza
ma przygotowa¢ milodziez nie tylko do osobistego przylgnigcia do Chrystusa,
ale roéwniez do apostolstwa w srodowisku, w jakim zyje.

Procesy laicyzacji i sekularyzacji, obejmujace rézne dziedziny zycia, dotykaja

rowniez katechizacji jako formy ksztatcenia religijnego?®’

. Wspotczesne zycie religijne
zmusza katechez¢ do poszukiwania nowych form skutecznego oddziatywania. Mtody
cztowiek wierzacy coraz czg¢$ciej mysli 1 uktada swoje zycie po §wiecku. Trudnosci
bezposredniego dotarcia do mtodych wiernych, konieczno$¢ pogtebiania problematyki
religijnej, a przede wszystkim potrzeba bezposredniego oddziatywania religijnego
wskazuja na potrzebe wiekszego zaangazowania odpowiedzialnych za katechezg.
Kosciol dzi§ w szczegdlny sposdb potrzebuje w pracy katechetycznej miedzy innymi
pomocy rodzicéw, gdyz od nich bardziej nizeli od katechetow zalezy ugruntowanie
wiary. Stad wspotczesna katecheza w ksztalceniu i wychowaniu religijnym dzieci
i mlodziezy domaga si¢ specyficznych form oddziatywania®®, Istnieje zatem potrzeba
wickszego powigzania katechezy ze wspotczesng kulturg. Zadaniem katechezy jest
ukazywanie rzeczywistosci zgodnej z prawda 1 odpowiadajacej mentalnosci
wspoélczesnego czlowieka. Podejmujac t¢ prace Kkatecheta, musi poda¢ nowe
przemyslenie treSci 1 nowy sposob jej przekazywania. Punktem wyjscia do tych
przemyslen jest wspotczesny cztowiek, a celem — Bog. Katecheza moze doprowadzi¢
cztowieka do spotkania osobowego z Bogiem, jezeli wyjdzie od niego samego,
od rzeczywistosci, ktora go przenika 1 ktorg on zyje na co dzien.

Katecheza ma za cel doprowadzenie cztowieka do statego spotkania z Bogiem.
Podstawa nowego ukierunkowania katechezy jest rozwijajacy si¢ wspotczesnie proces
personalizacji, skupiajacy si¢ na osobie, jej godnosci i1 odpowiedzialno$ci calej

wspotczesnej ludzkosci za $wiat?®®

. Katecheza jest wyrazem rozwoju zycia cztowieka,
ktory, doskonalgc si¢ poprzez twoérczos¢ w réznych dziedzinach, przejawia réwniez
potrzebe doskonalenia religijnego. To wilasnie zycie, ktére warunkuje katechezeg,
domaga si¢, by byla ona blisko niego. Katecheza musi zatem nie tylko wychodzi¢,
ale rowniez tkwi¢ w zyciu. Uczen, zdobywajac wiedzg, powinien przede wszystkim

wykorzysta¢ zdobyte wiadomosci w ksztalttowaniu chrzescijanskiego spojrzenia

207 por. M. Majewski, Antropologiczna koncepcja..., s. 109.
208 por. tamze, S. 112.
209 por tamze, s. 63.
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na otaczajaca rzeczywisto$¢. Wigze si¢ z tym zagadnienie ksztalcenia i wychowania
religijnego, ,,ktore zmierzajac do pelnego rozwoju osobowosci, jednoczesnie formuje
nie tylko intelektualny, ale w peli osobowy kontakt z rzeczywistoscia”?.
Wychodzi si¢ wigc od wyjasnienia podejmowanego problemu w nauce, a nastepnie
odwoluje sie do Pisma Swietego i nauki Ko$ciota. Mysl egzystencjalna i nauka
soborowa ukazujg czlowiecka w jego jednosci cielesno-duchowej, w relacjach
ze $wiatem 1 spotecznoscig, podkreslajac, ze jest on podmiotem wszelkich dazen.
Podstawowym zadaniem katechezy jest ukierunkowanie sensu zycia cztowieka na Boga

211 W nauczaniu Jana Pawta II czesto powraca mysl o tym,

1 w tacznosci z Bogiem
ze cztowiek ma przede wszystkim dazy¢ do tego, by ,,by¢”, a nie zabiega¢ wylacznie
o to, by ,,mie¢”. Przyjecie tego sposobu myslenia i warto§ciowania stanowi podstawe
wychowania opartego na chrze$cijanskich zasadach. Ideatem, do ktoérego nalezy dazy¢,

jest uksztaltowanie cztowieka na wzor Chrystusa (por. Ef 4,20-24)?%2,

1.2. Aksjologiczne aspekty wychowania religijnego mlodziezy gimnazjalnej

Wspotczesna mtodziez staje przed nowymi wyzwaniami. W sposob zasadniczy
zmieniajg si¢ warunki zycia spotecznego, co czesto powoduje przeksztalcenia w sferze
swiadomosci 1 zachowan. Formowanie systemu warto$ci jest niezwykle istotng kwestig
w procesie wychowania dzieci i mlodziezy oraz stwarzanie im warunkow
do rozwoju?*®. Edukacja religijna, oparta na biblijno-teologicznych podstawach,
ma obejmowa¢ dziatania umozliwiajace czlowiekowi wszechstronny rozwdj,
pozwalajace na dostrzezenie egzystencjalnego wymiaru religii, jej znaczenia dla jakoS$ci
codziennego zycia?**. Poprzez wychowanie zmierza sie do ulatwienia wychowankowi
zajecia wlasciwego miejsca w otaczajacym go $wiecie oraz podjgcia zadan wobec
spotecznos$ci, w ktorej zyje. Zasadnicza rdéznica migdzy wychowaniem a wychowaniem
religijnym polega na tym, ,,ze wychowanie religijne — dzigki mozliwosciom ukazywania

religijnego sensu 1 znaczenia odkrywanej i poznawanej przez dziecko rzeczywisto$ci —

210 Tamze, s. 77.

21 por, tamze, S. 78.

212 por. Z. Marek, Wychowanie religijne i rozwéj cztowieczenstwa, W: W stuzbie czlowiekowi. Studium
duszpastersko-katechetyczne, pr. zb., red. Z. Marek, wspoélpraca: B. i P. Adamek, J. Karpinski, J. Ozog,
S. Piotrowski, J. Piskorek, s. 79.

213 Por. M. Dubis, Wartosci i style zycia miodziezy, W: Mtodziez w spoteczenstwie ryzyka, red. P. Dtugosz,
M. Niezgoda , S. Solecki, Krakow 2014, s. 35-36.

214 7ob. S. Dziekonski, Wychowanie religijne, w: Wokét katechezy posoborowej, red. R. Chatupniak,
J. Kochel, J. Kostorz, W. Spyra, Opole 2004, s. 440.
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posiada szerszy zakres oraz bogatsze mozliwoéci motywacyjne”?®. W wychowaniu
religijnym dazy si¢ do uzupelnienia wychowania o wartosci chrzescijanskie. Wiara
poszerza horyzonty patrzenia na otaczajacg rzeczywisto$¢ oraz motywuje do dziatania.
Wychowanie religijne, tj. wychowaniec w wierze, wspomaga osobe w pehiejszym
»stawaniu si¢ cztowiekiem” na wzoér Chrystusa”, a wigc umozliwia wychowankowi
spotkanie z Bogiem w Chrystusie?!®. Chodzi tutaj o ksztattowanie zycia wychowanka
w duchu Ewangelii oraz nabywanie umiejetnosci odkrywania poznawane]

rzeczywistosci w kategoriach ,,dobra” i 7kt

, a wiec ksztaltowania sumienia.
W wypetnianiu tego zadania ,,wazna funkcj¢ pelnia nie tylko chrzescijanskie normy
i wartosci, ale takze teologicznie poprawne motywy postepowania”?!8, Jest to wezwanie
do pelnego cztowieczenstwa, jak tego nauczat i jak to czynit Jezus. Dzigki temu pytania
0 sens zycia otrzymuja petng odpowiedz?%°.

Wychowanie religijne utozsamiane jest do$¢ czgsto z wychowaniem
chrzescijanskim, katecheza, wychowaniem w wierze albo wychowaniem do wiary.
Najogodlniej s3 to dzialania sluzace poglebianiu si¢ wigzi cztowieka z Bogiem.
Wychowanie religijne w katolicyzmie oparte jest na podstawach biblijno-teologicznych.
Zasadnicza norma pedagogii Jezusa jest milo$¢, obejmujaca wszystkich bez wyjatku
I urzeczywistniajaca si¢ w dobrych uczynkach. Jezus glosi normy niepodwazalne
i absolutne, a fundamentem pedagogii Nowego Przymierza jest Kazanie na Gorze??,
Religia domaga si¢ od wyznawcy przyjecia odpowiednich norm postgpowania, zasad
etycznych okreslajacych stosunek do Boga, $wiata i samego siebie. Zrddlem ich
pochodzenia jest Bog, sa one zawarte w objawieniu i rozpoznawane przez sumienie.
Przyjmowanie warto$ci i wynikajacych z nich zasad moralnych wymaga osobistego
zaangazowania sie i wspolpracy z Bogiem??.

Znajomo$¢ preferowanych przez mtodziez wartosci ma wielorakie znaczenie
pedagogiczno-katechetyczne. Pozwala lepiej orientowaé si¢ w kondycji moralnej
mlodego pokolenia. Stanowi cenne i pozadane, z punktu widzenia programowania

nauczania religii i katechezy parafialnej, zrodto wiedzy na temat mlodziezy. Ulatwia

215 7, Marek, Wychowanie religijne..., s. 81.

216 Por. tamze, S. 83.

217 Por. tamze, S. 85.

218 Tamze, S. 86.

219 por. tamze, S. 86-87.

220 por, S. Dziekonski, Wychowanie religijne..., s. 438-439.

221 Zoh. K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci — w centrum aksjologicznych dylematéw wspétczesnej
edukacji, PCh 1 (29) (2012), s. 90-104; S. Chrobak, Koncepcja wychowania personalistycznego
w nauczaniu Karola Wojtyly — Jana Pawla 11, Warszawa 1999, s. 71; VS 86.
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zrozumienie celow, dazen 1 potrzeb zyciowych milodego pokolenia. Wiedza ta
»~implikuje nowe wyzwania katechetyczne w zakresie ksztaltowania wrazliwoS$ci

sumienia katechizowanej mtodziezy”?%2

w konteks$cie wspodtczesnej aksjologii.

W pedagogicznej koncepcji wychowania do warto$ci termin ten mozna
definiowa¢ jako normy 1 =zasady postgpowania, ktoére =zostaja potwierdzone
w codziennych do$wiadczeniach i ktére umozliwiaja optymalny rozwoj wychowanka
oraz osiggniecie przez niego trwatej satysfakcji zyciowej. System wartosci cztowieka
reguluje jego wybory 1 zachowania oraz stuzy wyrazaniu tego, co jest mu szczegdlnie
bliskie. Warto$ci zatem stanowig regulator Swiadomego i celowego dziatania w réznych
sytuacjach zyciowych, jednak dopiero wowczas, gdy uzyskaja wysoka pozycje
w osobistej hierarchii, nie tylko w sferze deklaracji??®>. Wtasciwe wychowanie
aksjologiczne jest dlugim ,,procesem wrastania w §wiat warto$ci, odnalezienia wlasnej
jazni jako osobowos$ci”??*. Bez wartosci nie jest mozliwe rozwijanie peli ludzkiej
egzystencji. Wartosci sg podstawowym elementem zycia spotecznego. One bowiem
ksztattuja Zycie spoleczne i1 zycie poszczegdlnych oséb. Zinternalizowane warto$ci
wyznaczaja cele ludzkich dazen, a przekazywanie ich kolejnym pokoleniom warunkuje
trwanie spoteczenstwa. Wartosci wspdluczestnicza w tworzeniu kultury. Obserwacja
przemian w zakresie struktury wartosci moze pomoc w przewidywaniu zachowan
w wymiarze indywidualnym i spotecznym?%,

Mtodzi ludzie, niejednokrotnie zagubieni w kulturze przyjemnosci, spotykaja si¢
z propozycjami nowych sposobow formulowania regul postgpowania, zasad
hierarchizacji 1 wyborow celow zyciowych. Wypracowanie 1 uksztattowanie wtasciwe;j
1 trwalej hierarchii wartosci jest czynnikiem niezbednym do S$wiadomego Zzycia
1 podejmowania odpowiedzialnych decyzji, dokonywania pewnych wyboréw
oraz przejawiania okre$lonych zachowan. Proces rozwoju wartosci u jednostki ma
donioste znaczenie nie tylko dla niej samej, lecz takze dla spoteczenstwa. Sama
znajomo$¢ wartosci nie jest czynnikiem wystarczajgcym, aby realizowac je w praktyce

spotecznej i zyciu osobistym??, System wartosci cztowieka ksztattuje si¢ stopniowo,

22 A, Zellma, Ksztattowanie wrazliwosci sumienia katechizowanej mlodziezy w kontekscie wspétczesnej
aksjologii, ,,COLLOQUIA THEOLOGICA OTTONIANA” 2 (2016), s. 201-215.

22 M. Boczkowska, Wartosci osobiste preferowane przez mlodziez gimnazjalng a wybrane wskazniki
socjodemograficzne, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” t. XXXV (2016) z. 3, s. 224-225.

224 ], Bagrowicz, Edukacja religijna..., s. 62.

225 7Zob. L. Dyczewski, System wartosci w Swiadomosci mitodziezy, W: Nauki spoteczne o mitodziezy,
red. T. Ozo6g, Lublin 1994, s. 47; K. Skoczylas, Mlodziez wobec wartosci moralnych, AK t. 128 (1997)
z.2 (528), s. 200; M.J. Szymanski, Mlodziez wobec wartosci. Proba diagnozy, Warszawa 1998, s. 9-10.
226 por, M. Dubis, Wartosci i style Zycia miodziezy..., s. 35-36.
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w miare jego rozwoju i dorastania. Wyznawane warto$ci sg czynnikiem decydujacym
o postgpowaniu cztowieka. To one bowiem determinuja ustalanie celow zyciowych,
stylu zycia, jakos$ci egzystencji i relacji interpersonalnych, a takze wplywaja na rozwoj
cztowieka 1 planowanie $Sciezki zycia. Zmiana preferencji wartosci prowadzi do zmiany
postaw, a takze zachowan zwigzanych z tymi postawami. Problemem kazdego
cztowieka (szczegélnie mlodego) staje si¢ zbudowanie stabilnej struktury warto$ci,
ktora uprawomocni jego dziatanie. Bardzo istotne okazuje si¢ pytanie, jak wspieraé
mtodych ludzi w poszukiwaniu wlasnej drogi, sensu i podmiotowosci w $wiecie. Rola,
jaka odgrywaja wartosci w zyciu mlodziezy, wskazuje na konieczno$¢ objecia jej
»edukacja aksjologiczng”. W wychowaniu aksjologicznym nie nalezy si¢ skupiaé
na prezentacji wartosci 1 przedstawianiu gotowych recept na zycie, lecz na budzeniu
w uczniu refleksji nad samym sobg oraz otaczajaca rzeczywistoscia spoteczna??’.
Ksztaltowanie wrazliwo$ci sumienia stanowi istotng czg$¢ wychowania
integralnego, przejawiajaca si¢ w umiejetnosci rozpoznawania (za pomocag sadu
rozumu) jakosci moralnej konkretnego czynu, ktéry czlowiek zamierza wykonac,
ktorego wtasnie dokonuje, czy tez ktorego dokonal (por. KKK 1778). W zwiazku z tym
za istotne uznaje si¢ w katechezie ksztaltowanie wrazliwosci sumienia. Jest to
szczegblnie wazne dzisiaj, gdy powszechnie promowany i nierzadko akceptowany jest
relatywizm. To z kolei implikuje potrzebe uzdalniania uczniéw do internalizacji
warto$ci chrze$cijanskich, umitowania prawdy i1 dobra oraz motywowania do Zycia
wedlug przyjetych, obiektywnych norm. Dokonuje si¢ to w ramach wychowania
w rodzinie, w szkole, na katechezie. Mtodziez potrzebuje szczegdlnego wsparcia
w ksztattowaniu sumienia, ktérym kieruje sie, dokonujagc wyboréw moralnych??,
Ksztattowanie dojrzalego sumienia nalezy do zadan wpisanych w zalozenia
programowe nauczania religii. Sam przekaz wiedzy na temat norm moralnych
nie wystarczy. Potrzebne sa odpowiednie dziatania, ktore pozwolag mlodziezy
na internalizacj¢ uniwersalnych wartosci i1 uksztattowanie dyspozycji do dokonywania
trafnych, zgodnych z prawem Bozym, wyboréw i wiernos$ci warto§ciom moralnym
w sytuacjach trudnych. Aktywno$¢ ta domaga si¢ wyakcentowania w programie
nauczania religii zagadnien zwigzanych z blgdnym postrzeganiem zasad moralnych

1 granic migdzy dobrem a ztem, prawdg a falszem, picknem a brzydota. Wiecej tez

227 Por. tamze, S. 44.

228 por, W. Piwowarski, Mfodziez a wartoSci podstawowe, W: Religia w dobie przelomu w Polsce,
red. L. Adamczuk, Warszawa 1991, s. 106.
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uwagi nalezaloby poswieci¢ konsekwencjom moralnym i spotecznym wynikajacym
z deformacji ludzkich sumien. W aktywnosci katechetycznej na szczegdlng uwage
zasluguje rowniez wspomaganie mtodziezy w nabywaniu umiej¢tnosci postugiwania si¢
obiektywnymi kryteriami oceny moralnej, ktére pozwalajg na dokonywanie wtasciwego
0sadu sumienia, opartego na obiektywnym systemie moralnym (prawie naturalnym,
Dekalogu, przykazaniu mitosci Boga i blizniego). Relatywistyczne podejs$cie mlodziezy
do wartosci implikuje potrzebe zwracania wigkszej uwagi na poznanie Boga 1 Kosciota
oraz obowigzkow wynikajacych z wiary. Przed nauczycielami religii stoi zadanie
prowadzenia dialogu, w ktorego toku uczniowie odkryja i uznaja za znaczacg prawde,
ze moralno$¢ chrzescijanska i jej wymagania stuzg dobru cztowicka i1 sg zrédlem
prawdziwego szczescia. Z tym wiaze si¢ ukazywanie uczniom wiasciwego obrazu Boga
— kochajacego, dobrego i sprawiedliwego — a takze uwrazliwianie mlodziezy
na poczucie grzechu oraz sens przykazan Bozych i koscielnych. Niezbedne sg dziatania
katechetyczne, ktore maja wymiar formacyjny i przyczyniaja si¢ do rozwoju wiary.
Chodzi tu gtéwnie o otwieranie uczniéw na dziatanie Ducha Swietego oraz stopniowe
wprowadzanie w rozwazanie stowa Bozego, modlitwe, rachunek sumienia. Niemniej
istotng role spetnia motywowanie milodziezy do korzystania z sakramentu pokuty
1 pojednania oraz ukazywanie znaczenia rad madrych osob. Wszystko to wymaga
od katechety zdolno$ci prowadzenia dialogu i poszanowania wewngtrznej wolnosSci
kazdego ucznia, bez narzucania gotowych rozwigzan. Nade wszystko jednak potrzebna
jest modlitwa w intencji mlodziezy, zwlaszcza o tad moralny w jej sercach
oraz niezagtuszanie sumienia i ciggle jej nawracanie si¢ w duchu Ewangelii.
Ksztaltowanie sumienia wigze si¢ bezposrednio z formacja moralng. Jest to
jedno z podstawowych zadan katechezy. Zadanie to zastuguje na szczegdlna uwage
w odniesieniu do wspodlczesnej] mlodziezy 1 preferowanych przez nig wartosci.
Whynikaja one z interpretowania czlowieczefstwa 1 jego doskonalenia w $wietle
antropologii  personalistycznej, z podkre§leniem perspektywy personalizmu
chrzescijanskiego jako podstawy edukacji religijnej zwigzanej z wychowaniem
chrzescijanskim. Wychowanie, niezaleznie od deklarowanych zalozen ideowych,
zawsze jest wychowaniem do jakich$ wartosci. To wlasnie wartosci, rozumiane jako to,
co cenne®® wyznaczaja z jednej strony cele wychowania (stanowigc ich zrodia

I uzasadnienie), z drugiej — kryteria oceny dziatan wychowawczych. Sformutowanie

229 Zob. A. Zellma, Ksztattowanie wrazliwosci..., s. 201-215; W. Chudy, Pedagogia godnosci. Elementy
etyki pedagogicznej, Lublin 2009.
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wychowania do warto$ci obejmuje dzialania w dwoch zakresach. Pierwszy dotyczy
przygotowania cztowieka do samodzielnego, $wiadomego funkcjonowania w $wiecie
wartosci (ich dostrzegania, wybierania, porzadkowania, aktualizowania, realizowania,
tworzenia). W tym zakresie, ktory mozna by okresli¢ edukacjag aksjologiczng, celem jest
kompetencja i dojrzatos¢ aksjologiczna. Drugi obejmuje ksztalcenie w czlowieku
rozumienia i gotowosci przyjecia wartosci pozadanych z perspektywy wprowadzanego
programu wychowawczego oraz motywacji do zycia tymi wartosciami. Celem tego
zakresu wychowania do warto$ci jest przygotowanie i umotywowanie wychowanka
do $wiadomego i dobrowolnego wybierania uznanych za pozadane wartosci, a takze
do ich hierarchizowania, realizowania, tworzenia w duchu przyjetego ideatu
wychowania (koncepcji czlowieka, kierunku jego rozwoju, tworzacych go
i warunkujacych jego rozwoéj cech)?.

Wychowanie jest procesem integracji cztowieka do wartosci. W edukacji
warto$ci tworzg system norm rzutujacych na postgpowanie zarOwWno uczniow,
jak 1 wychowawcow. Waga 1 ciezar odpowiedzialno$ci, wynikajacy z kierowania si¢
nimi w szkole, jest nie do przecenienia, gdyz taka bedzie jako$¢ wychowania, jakie
wartosci beda przekazywane w tresciach, celach i ideatach wychowawczych?!.
Zagadnieniem wartosci zajmuje si¢ przede wszystkim aksjologia — dzial filozofii
stanowiacy ogdlna teori¢ wartosci (jej nazwa pochodzi od gr. aksjos — cenny, godny +
logos — stowo, nauka). Przedmiotem zainteresowania w ksztalceniu i wychowaniu
aksjologicznym dzieci 1 mtodziezy jest celowe rozwijanie 1 doskonalenie rozumienia
pojecia wartosci, umiejetnosci rozpoznawania sytuacji problemowych 1 przyjecia
wlasciwej postawy wobec wartosci. W edukacji aksjologicznej warto$ciowanie stanowi
warunek dochodzenia do wartos$ci, wybierania wartosci, budowania ich hierarchii, Zycia
wedtug nich, a wiec ich urzeczywistniania. Wynikiem oddziatywania wychowania
aksjologicznego jest petna realizacja wtasnej osoby, czyli dojrzata osobowos¢ zdolna

komunikowac si¢ 1 wchodzi¢ w interakcje spoteczng.

230 Zoh. K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci..., s. 90-104; D. Kurzydto, Pedagogika rytuatu przejscia.
Sprawnosci moralne a wychowanie nastolatkow w kontekscie antropologicznym, w: Teoretyczny
i praktyczny wymiar sprawnosci moralnych w wychowaniu, red. 1. Jazukiewicz, Szczecin 2015.

21 Por. A. Bre$, Aksjologiczne ksztatcenie i wychowanie miodziezy gimnazjalnej w Polsce, w: Dylematy
wspoiczesnej edukacyi, red. K. Dziurzynski, Jozefow 2012, s. 51.
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Poniewaz milodziez nie posiada jeszcze wyksztalconej wtlasnej autonomii,
podmiotowos$ci i poczucia samostanowienia, nie moze by¢ pozostawiona samej sobie

bez wzoru do nasladowania w zyciu?®?

. Wyptywa stad potrzeba przekazywania tresci
prawdziwych, wyprébowanych 1 przetestowanych. Jest to gtowne zadanie szkoty, ktora
powinna propagowac jasno okreslone zasady, przekonania i wartosci tak, aby mlodziez
mogla wzrastac osobowo 1 rozwija¢ swoje czlowieczenstwo. W Podstawie
programowej ksztafcenia ogolnego dla szkét podstawowych i gimnazjow z 23 grudnia
2008 roku (Dz.U. z 2009 roku Nr 4, poz. 17) znajduje si¢ zapis: ,,Nauczyciele w swojej
pracy wychowawczej, wspierajac w tym zakresie obowigzki rodzicow, zmierzaja
do tego, aby uczniowie w szczegélnosci: 1. znajdowali w szkole $rodowisko
wszechstronnego rozwoju osobowego (w wymiarze intelektualnym, psychicznym,
spotecznym, zdrowotnym, estetycznym, moralnym, duchowym), 2. rozwijali w sobie
dociekliwo$¢ poznawcza, ukierunkowana na poszukiwanie prawdy, dobra i pickna
w $wiecie (...) przygotowywali si¢ do rozpoznania warto$ci moralnych, dokonywania
wybordw 1 hierarchizacji warto$ci oraz mieli mozliwo$¢ doskonalenia si¢”. W zwigzku
z tym istotne jest pytanie: Jakie wartosci powinny stanowié¢ podstawe aksjologicznego
programu wychowania w szkole? Wydaje si¢ stuszne, aby w podstawie aksjologiczne;j
znalazly si¢ wartosci o charakterze uniwersalnym, do ktoérych zalicza si¢ altruizm,
tolerancje, odpowiedzialno$é, wolnoéé i sprawiedliwos$¢?®,

Dodatkowo w procesie wychowania nalezy zabiega¢ o internalizacj¢ takich
wartosci, jak: prawdomoéwnos¢, godnos¢ cztowieka i1 honor, jak réwniez, czym jest
dobroczynnos¢ 1 nieszkodzenie sobie 1 innym. Warto$ci moralne decydujg o jakosSci
zycia 1 otwieraja na potrzeby innych ludzi. Zaliczaja si¢ tu m.in. bezinteresownos$¢,
godno$¢ 1 skromno$¢. Swoista podkategori¢ stanowiag tu jeszcze wartosci spoteczno-
narodowe z postulatami rownosci 1 sprawiedliwosci spolecznej. Wartosci moralne
odgrywaja role nadrzedna, tworzg fenomen prawa naturalnego i spolecznego, ksztattuja
sumienie 1 osobowg godnos¢ czlowieka. Wartosci religijne poglebiaja wymiar
ludzkiego Zycia, gdzie centralnym do$wiadczeniem staje si¢ zawierzenie w Bogu.
W zwigzku z tym w wychowaniu do warto$ci podkresla si¢ nie tyle warto$ci materialne,
hedonistyczne czy witalne, ile wlasnie uniwersalne — bioragce swe podwaliny

z klasycznej triady, na ktora sktadaja sie: prawda, dobro i1 pigkno. Z analizy tekstu

232 por. tamze, s. 57.

233 Zob. D. von Hildebrand, Fundamentalne postawy moralne, w: Wobec wartosci, Poznah 1982, s. 10;

K. Olbrycht, Odpowiedzialnos¢ pedagoga, w: Edukacja aksjologiczna, t. 2, red. K. Olbrycht,
Katowice 1995, s. 34; R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Krakow 1975, s. 107.
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Podstawy programowej ksztalcenia ogolnego wynika, ze warto$ci znajduja swoje
miejsce w dziatalno$ci edukacyjnej i programie wychowawczym szkoty. Przestankg
dla budowania i funkcjonowania programu wychowawczego jest ,,wspomaganie
ucznibw w urzeczywistnianiu w swoim milodzienczym zyciu szerokiego spektrum
warto$ci:  ostatecznych, podstawowych 1 zycia codziennego”. Nauczyciele
przedmiotowi, przy okazji realizowania treSci programowych, powinni wzbogacaé
swoje lekcje o ukazywanie wartosci towarzyszacych omawianym faktom
1 zdarzeniom. Shuzy to integracji nauczania, wychowania i ksztattowania Swiatopogladu
mtodych ludzi, a ,,nauczyciel przedmiotu staje si¢ wychowawca w kazdym momencie
procesu dydaktycznego”?3,

Gimnazjum jest szkola, ktora realizuje szczegélnie istotne zadania
wychowawcze ze wzgledu na zgrupowanie w niej mtodziezy mtodszej bedacej
w trudnym okresie dojrzewania. Do priorytetdéw wychowawczych zaliczany jest rozwoj
moralny i spolteczny?®. Praca wychowawcza, rozpatrywana w aspekcie rozwoju
osobowej hierarchii warto$ci mtodziezy w tym trudnym dla niej okresie wzrastania, jest
nie lada zadaniem dla pedagogow. W S$wietle przedstawionej tematyki wychowanie
ku wartosciom staje si¢ cennym zadaniem i wyzwaniem dla wspolczesnej edukacji.
Przede wszystkim pomaga mtodej osobie w jej rozwoju osobistym, ksztaltuje w niej
postawe ,,by¢” zamiast ,,mie¢”, jak rowniez przeciwdziata kryzysom tozsamosci
i ponizaniu godnosci ludzkiej?.

Jesli idzie o wybor naczelnych wartosci, to jest on uzalezniony od filozoficznych
podstaw przyjetego systemu wychowawczego. Najwyzszg wartoscig jest dla niektorych
cztowiek, a naczelnym celem moralnym jego szczeScie. Pedagogika chrzescijanska
opiera si¢ na zrodle, ktorym jest Jezus Chrystus, a najwyzsza wartos$cig jest Bog. Istota
wychowania jest wspotdziatanie czlowieka z taska nad urobieniem doskonatego
chrze$cijanina. Wychowanie polega na pomocy cztowiekowi w dojrzewaniu
i urzeczywistnianiu czlowieczenstwa wychowanka. Prawem podstawowym tego

wychowania jest prawo mitosci Boga i blizniego?®'.

234 A. Bre$, Aksjologiczne ksztafcenie..., S. 58.

235 Por. tamze, s. 61.

236 Por. tamze, s. 65.

237 por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna..., s. 7; zob. S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki,
s. 167; R. Schulz, Nauka a wartosci wychowawcze, Wroctaw 1974, s. 24.
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Wychodzac od filozoficznych rozwazan nad istota czlowieka, nalezy
konstruowaé spojny program wychowania cztowieka w trzech jego podstawowych
wymiarach: osobowym, spotecznym i obywatelskim. Tym sposobem program
wychowania zawiera ide¢ dobra wspolnego czlowieka jako osoby ludzkiej — istoty
spotecznej — obywatela osadzonego w rodzinie, spoleczenstwie i panstwie?®®. Blizsza
analiza problematyki aksjologiczno-wychowawczej ukazuje, iz cztowiek, jako podmiot
wychowania, posiada swoista charakterystyke aksjologiczng. Wszelki ideal czy model
wychowawczy musi wyrastaé ze zrozumienia aksjologicznej specyfiki osobowos$ci
cztowieka, wiedza za§ o wychowaniu musi opiera¢ si¢ na wiedzy o wartosciach
i 0 naturze cztowieka®*°.

Dla edukacji 1 nauk o niej podstawowe znaczenie maja warto§ci poznawcze,
takie jak: odkrywczos$¢, tworczose¢, prawdziwos¢. U podloza wartosci poznawczych
znajduje si¢ prawda. Ona sama w sobie stanowi cel i istot¢ poznania. Stad klasyczna
pedagogika przyznata jej prymat w strukturze wartosci. Prawda jest jedna. Nie ma
prawd czgsciowych ani réznych potprawd. Czyny i1 poglady okresla si¢ w kategoriach
prawdziwosci. Rozbiezno$¢ stanowisk w nauce weryfikuje praktyka. Obecnie
w edukacji odradza si¢ dazenie do odczytywania 1 poszukiwania wartosci
uniwersalnych, silnie zakorzenionych w tradycji humanistycznej, w doswiadczeniu
ludzkim. Cechuje je powszechnos$¢ i1 trwato§¢. Naleza do nich: prawo do Zycia
1 wolno$ci, swobody obywatelskie, podmiotowo$¢ i tozsamo$¢ czlowieka, pokoj
1 demokracja, zdrowie 1 jego ochrona, praca i1 godziwy poziom zycia, prawo
do samorealizacji, zalozenia i zycia w rodzinie lub w stanie wolnym?%.
Gdy rozpatruje si¢ je od strony ludzkiej natury, mozna je okresli¢ jako dazenie
ludzkosci do dobra, rozumianego bezwzglednie, jako wartoSci powszechnie
akceptowanych; sa one na tyle powszechne, ze mozna je uzna¢ za ogélnoludzkie.
Dla potwierdzenia powyzsze] tezy warto poda¢ przyktad wynikéw badan

przeprowadzonych pod koniec lat dziewiecdziesigtych ubieglego stulecia wsrod

mtodziezy szkolnej, dotyczacych m.in. uznawanych przez nig kategorii wartosci. Autor

238 7Zob. A.E. Szoltysek, Filozofia wychowania, Torun 1989, s. 77-79; A. Szwajcok, Aksjologiczne
aspekty wychowania, ,,Slaskie Studia Historyczno-Teologiczne” (2002) t. 35, z. 2, s. 343-348;
S. Michatowski, Pedagogia wartosci, Bielsko-Biata 1993, s. 20-21; Por. Il Polski Synod Plenarny, Teksty
robocze, Poznan-Warszawa 1991, s. 209; S. Kaminski, Jak uporzqdkowaé rozmaite koncepcje wartosci?,
W: O wartosciach w badaniach literackich, red. S. Sawicki, Lublin 1986, s. 9, 13, 21.

239 Zob. W. Cichon, Aksjologiczne podstawy teorii wychowania, Krakow 1980, s. 6; J.W. Gatkowski,
Wychowanie a wartosci, w: Kierunki w pedagogice i systemy wychowania, ,,Roczniki Nauk Spotecznych”
t. 24 (1996) z. 2, s. 28.

240 por, J. Czerny, Zarys pedagogiki aksjologicznej, Katowice 1998, s. 72-73.
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badan wyrdznit nastepujace wartosci, porzadkujac je wedlug preferowanej
przez badanych waznosci: 1. Transcendentne (Bdg, $wietos¢é, wiara, zbawienie).
2. Uniwersalne (dobro, prawda). 3. Estetyczne (pi¢kno). 4. Poznawcze (wiedza,
madro$¢, refleksyjnosc). 5. Moralne (godnos$¢, mitos¢, przyjazn, odpowiedzialnosé,
sprawiedliwo$¢, uczciwos¢, wierno$¢). 6. Spoteczne (rodzina, demokracja,
praworzadnos$¢, solidarnos¢). 7. Witalne (sita, zdrowie, zycie). 8. Pragmatyczne (praca,
talent, zaradnos$¢). 9. Prestizowe (kariera, wtadza, majatek). 10. Hedonistyczne
(przyjemnosé, seks, zabawa)?*!. Jednoczesnie, jak wykazuja badania Z. Kwiecinskiego,
Znaczna cze$¢ miodziezy przy koncu szkoly podstawowej (obecnie gimnazjum)
i na progu szkoty S$redniej nie potrafi sobie poradzi¢ poznawczo z problemami
moralnymi, wymagajacymi rozstrzygniecia co do waznosci moralnej dwoéch kryteriow

bedacych z sobg w konflikcie??,

Zdaniem G. Klimowicz, odmienno$¢ norm
obowigzujacych w rdéznych grupach spolecznych, do ktorych miody czlowiek
przynalezy, niejasno$¢ badz rozbiezno$¢ obowigzujacego systemu wartosci utrudniajg
okreslenie siebie, wlasnego spdjnego systemu wartosci i oczekiwan wobec otoczenia.
Oznacza to, iz w relacjach nauczyciel-uczen nalezy pomdc uczniom w rozwijaniu

umiejetnosci  odpowiedzialnego wyboru i kierowania sobg?*,

Zaangazowanie
uczestnikow (nauczycieli i ucznidow) w sytuacji edukacyjnej o dialogicznym charakterze
relacji interpersonalnych jest optymalnym czynnikiem rozwoju osobowego podmiotow
tego procesu. Edukacja w istocie swej jest sztuka okazywania zainteresowania drugim
cztowiekiem, mozliwosciami jego ciagglego rozwoju 1 sztukg refleksji, zadumy
nad wlasnymi postawami 1 czynami w optyce slusznej etyki 1 okres$lonej aksjologii,
ktére to procesy 1 wzajemne relacje dumnie nazywamy ,nauczaniem”
1,,wychowaniem”.

Istotnym  komponentem prawdziwego procesu wychowawczego  jest
immanentnie tkwigca w nim relacja ,,cztowieka do cztowieka”. Wychowanie za$ jest
,catoksztaltem sposobow 1 procesOw pomagajacych istocie ludzkiej, zwlaszcza przez
interakcje, urzeczywistnia¢ i rozwija¢ swoje cztowieczenstwo”. W oddzialywaniach

wychowawczych i wzajemnych relacjach wychowawca-wychowanek nalezy

zatroszczy¢ si¢ $wiadomie, celowo 1 w petni o aksjologicznie uzasadniony dobor

241 por, R. Jedlinski, Swiat szkolnej polonistyki, W: Podmiotowy wymiar wartosci uczniow korczqcych
szkote podstawowgq, red. Z. Uryga, Krakow 1998, s. 24.

242 por. Z. Kwiecinski, Sytuacja anomii spotecznej jako blokada rozwoju milodziezy lub orientacji
etycznej, w: Ku pedagogice pogranicza, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski, Torun 1990, s. 54-56.

243 por. H. Rylke, G. Klimowicz, Szkota dla ucznia. Jak uczyé zycia z ludzmi, Warszawa 1992, s. 86-87.
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warto$ci, ktore chcemy, by staty si¢ udzialem wychowanka. Jesli wychowawca
nie stawialby sobie zadnego celu, to wowczas nie bytby potrzebny, aby zajmowaé si¢
wychowankiem. Wychowanie i nauczanie sg nie do pomyslenia bez postawienia
problemu celu wychowania, a wigc nie istniejg one bez wartoSciowania i bez wartosci.
To wlasnie dlatego aspekty aksjologiczne nie moga znikna¢ z pola widzenia pedagogiki

i szkolnej praktyki edukacyjnej, a zwlaszcza z wzajemnych relacji nauczyciel-uczen?,

1.3. Organizacyjne formy ksztalcenia i wychowania religijnego mlodziezy

gimnazjalnej

Jednym =z elementow skltadowych skuteczno$ci pracy dydaktyczno-
wychowawczej katechety jest roznorodnos$¢ stosowanych metod i form organizacyjnych

nauczania?*.

Ogolna Instrukcja Katechetyczna terminem ,forma” postuguje sie¢
wowczas, gdy wypowiada si¢ na temat ogoélnych zatozen dotyczacych sposobu
realizacji katechezy (por. DCG 17, 21, 46, 96), za$ terminem ,metoda” wtedy,
gdy méwi o konkretnych sposobach katechizacji (por. DCG 70-76). Bogactwo form
katechezy stuzy cztowiekowi w jego wzroscie i rozwoju wiary oraz przygotowaniu
do podejmowania odpowiedzialnej dziatalnosci apostolskiej?*®. Wedlug Ogdlnej
Instrukcji Katechetycznej zasadniczym Kryterium zroéznicowania form katechezy jest
stopien dojrzatosci w wierze katechizowanych oraz rozmaito$¢ ich potrzeb i sytuacji
zyciowych. Podstawag wyboru formy katechezy jest tez Srodowisko, w ktorym
realizuje si¢ katecheze, rodzaj przekazywanych tresci, jak i struktura organizacyjna*’.
Wsrod form wprowadzajacych w zycie wiary Ogdlna Instrukcja Katechetyczna
wymienia katecheze¢ inicjacji chrze$cijanskiej, czyli katechumenat trwajacy okreslony
okres czasu i polegajacy na stopniowym wtajemniczeniu w prawdy wiary tych osob,
ktore jeszcze nie nalezg do wspolnoty chrzedcijanskiej oraz tych, ktore przyjety chrzest
i sg formalnymi cztonkami wspoélnoty, ale nie zostalty jeszcze wprowadzone w prawdy
wiary 1 zasady zycia chrzescijanskiego (por. DCG 77-79). W przygotowaniu
do apostolatu katecheza przybiera takie formy, jak np. katecheza chrzcielna,

przygotowujaca do sakramentow S$wietych: pokuty, Pierwszej Komunii Swietej,

244 70b. A. Szwajcok, Aksjologiczne aspekty wychowania, ,,Slaskie Studia Historyczno-Teologiczne”
(2002) t. 35, z. 2, 5. 343-348.

245 Zob. Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa 1988.

248 J. Szpet, Lekcje religii szkotq wiary, Poznah 1996, s. 62.

247 Tamze, S. 61.
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bierzmowania, matzenstwa. Innym rodzajem jest katecheza przychodzaca z pomoca
cztowiekowi w réznych okoliczno$ciach zycia, np. zwigzana ze stanem, zawodem,
wiekiem czy przygotowujaca do waznych wydarzen w zyciu Koéciota i panstwa?¥®,
Kolejnym kryterium form katechezy jest rodzaj przekazywanych tresci. Wyrdznia si¢
katechez¢ biblijna, doktrynalng, liturgiczng, etyczna, egzystencjalng. Do form
biblijnych zalicza sig: rewizje zycia w $wietle Pisma Swigtego, medytacje biblijna,
godzing biblijng, kregi biblijne. Do form liturgicznych naleza: celebracja liturgiczna,
kontemplacja, medytacja nad tekstami liturgicznymi, nabozenstwa paraliturgiczne.
Wsréd form egzystencjalnych wymienia si¢: rozmoweg, dyskusje, panel, trybunat,
poszukujace odpowiedzi na problemy zyciowe w $wietle sStowa Bozego?*°.

O jest procesem wieloptaszczyznowym,

Proces ksztalcenia religijnego®
dlugotrwatym, planowym, systematycznym 1 zamierzonym. Bazuje na ciagle
narastajagcym zasobie informacji, przezy¢ i do$wiadczen, argumentacji i motywacji.
Organizacja procesu katechetycznego to instytucjonalne ramy, w jakich on przebiega.
Wazna rol¢ odgrywa uswiadomienie sobie przez nauczyciela religii i uczniow jego celu,

wyznaczenie doktadnych zadan oraz etapoéw realizacji jego poszczegdlnych form?®:,

Podstawowa formg organizacyjna ksztalcenia religijnego w szkole jest lekcja religii®®2,
Ze wzgledu na miejsce pracy uczniow mozna mowic¢ o formie zaje¢ szkolnych (nauka
w klasie podczas lekcji lub w kosciele) albo pozaszkolnych (praca domowa, wycieczka,
pielgrzymka). Natomiast z punktu widzenia czasu pracy katechizowanych moéwi si¢
o zaje¢ciach lekcyjnych lub pozalekcyjnych (nalezag do niej grupy duszpasterskie,

rekolekcje)?®. Struktura organizacyjna katechezy wyrdznia katecheze systematyczna,

248 Tamze, s. 62.

249 Tamze.

20 3. Szpet, Organizacyjne formy ksztatcenia religijnego, W. Dydaktyka katechezy, red. J. Stala,
Tarnéw 2004, cz. 1, s. 175-248.

%1 por, tamze, S. 175.

%2 7ob. G. Lange, Konfesyjna nauka religii w publicznej szkole zsekularyzowanego spofeczenstwa,
»~Analecta Cracoviensia” 23 (1991), s. 241; P. Tomasik, Ewangelizacja — katecheza — nauczanie religii
w  szkole. Wyjasnienie podstawowych terminow, W: Ewangelizowaé czy  katechizowac?,
red. S. Dziekonski, Warszawa 2002, s. 46; P. Tomasik, Nauka religii wobec reformy, w: Katecheza
wobec zadar nowej szkoty, red. D. Jackowiak, J. Szpet, Poznan 1999, s. 15-30; P. Tomasik,
Ksztattowanie postaw spofecznych na lekcjach religii, Kat 9 (2000), s. 9-18; K. Misiaszek, Nauczanie
religii w szkole, w: Leksykon Teologii Pastoralnej, red. R. Kaminski, W. Przygoda, M. Fijatkowski,
Lublin 2006, s. 541; H. lwaniuk, Nauka religii w szkole a katecheza parafialna, AK 1 (2004), s. 459;
K. Misiaszek, Wychowanie religijne w szkole w S$wietle zalozen programowych polskiej szkoly,
Kat 3 (2006), s. 7-12; K. Misiaszek, Lekcja religii czy katecheza?, ,,Przeglad Powszechny” 9 (2012),
S. 29-40; D. Kurzydlo, Kerygmatyczny i antropologiczny wymiar katechezy. Proba redefinicji katechezy,
»Studia Katechetyczne™ t. 8, 2012, s. 82-102.

23 ), Szpet, Lekcje religii szkotg wiary..., s. 63.
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calo$ciowa, przygodng i fragmentaryczng®*. Organizacja lekcji religii, z punktu
widzenia dydaktyki szkolnej, jest zdeterminowana celami i zadaniami ksztalcenia,
liczbg ucznidow objetych oddziatywaniem dydaktycznym, specyfika katechezy,
miejscem i czasem pracy, wyposazeniem szkoty w pomoce dydaktyczne®®®. Nowe
zadania i wyzwania bedace przed nauczycielem, w tym tez katecheta, stawia reforma
polskiej o$wiaty, zmierzajac ku ksztatceniu kompetencyjnemu. Ze wzgledu na liczbe
uczestniczacych ucznidéw wyrdznia si¢ jednostkowa, zbiorowa lub grupowa forme
organizowania  pracy®®. Forma jednostkowa ma miejsce W  nauczaniu
indywidualnym?®’. Istnieje wowczas mozliwo$é dostosowania tresci i tempa pracy
do poszczegolnego dziecka. Pozwala to na stala i doktadng kontrole przebiegu
1 wynikow pracy, co z kolei pozwala nauczycielowi bardziej modyfikowaé wlasne
czynnosci dydaktyczne i dostosowywac do zmieniajacych si¢ sytuacji. Natomiast forma
pracy partnerskiej pozwala uczniom pracowaé dwodjkami. Uczy samokontroli
1 wzajemnego pomagania sobie. A praca grupowa obejmujaca kilka os6b moze przyjaé
form¢ pracy grupowej jednolitej — wszyscy uczestnicy pracuja nad tym samym
zagadnieniem lub forme zréznicowana — pozwalajaca obja¢ szerszy zakres materiatu®®®,
Podstawowa metoda pracy grupowej jest dyskusja. Po zakonczeniu pracy grupowej
nastepuje powrdt do nauczania zbiorowego. Jego zadaniem jest uporzadkowanie
i podsumowanie wynikéw pracy grup oraz utrwalenie przerobionego materiatu®®.
Praca ta wymaga od katechizowanych pewnej dojrzatosci, umiejetnosci stuchania,
prowadzenia rozmowy, zdolnosci postugiwania si¢ takimi $rodkami dydaktycznymi,
jak: Pismo Swiete, podreczniki. Forma ta stwarza szanse efektywniejszego
wykorzystania czasu, uczy rozwigzywania réznych problemoéw, zdobywania motywacji
i argumentacji, ktore wynikaja z refleksji samych uczniow. Nalezy takze dostrzec jej
walory ksztatcace i wychowawcze®®®. Od katechety metoda ta wymaga zdolnosci
tworzenia grup, przydzielania zadan, obserwacji i kierowania tego rodzaju pracg. Forma
pracy zbiorowej stawia sobie jako cel wprowadzenie uczniow w nowe zagadnienie.
Jej realizacja dokonuje si¢ przez zaangazowanie wszystkich katechizowanych

w dyskusje. Forma ta umozliwia otwarcie si¢ i czynny udziat wszystkich ucznidéw klasy.

24 Tamze, S. 62.

25 Por. J. Szpet, Organizacyjne formy ksztatcenia religijnego..., s. 175; Cz. Kupisiewicz, Podstawy
dydaktyki ogolnej, Warszawa 1988, s. 192.

26 Zob. R. I. Arends, Uczymy sie naucza¢, Warszawa 1994,

257 ). Szpet, Lekcje religii szkotg wiary..., s. 62.

28 Tamze.

259 Tamze, S. 63.

260 Tamze.
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Uczy kultury prowadzenia rozmowy, zdobywania argumentow, obrony stanowiska,

dyskusji na tematy religijne, cierpliwosci i zdolnosci stuchania?®.

Wazng role
w podnoszeniu efektywnosci procesu ksztatcenia i ukierunkowania dziatan uczniow
odgrywa ich motywowanie. Zdolno$¢ skutecznej motywacji nalezy do niezbednych

umiejetnosci nauczyciela?®?,

1.4. Nauczanie religii w szkole jako specyficzna forma katechezy

263 \wskazuje,

Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce
iz ,,nalezy szkolne nauczanie religii traktowac jako czeg$¢ katechezys, tj. jako specyficzng
forme¢ katechezy” (nr 82). Katecheza w szkole nie jest zwyklym przedmiotem,
podczas ktérego nauczyciel przekazuje wiedze i okre$lone umiejetnoéciZ®.
Jej zadaniem jest wychowanie chrze$cijanskie i przekaz nauki wiary, aby doprowadzic¢
do umitowania Boga i przylgniecia do Niego (por. DKKKP 83). Katecheza przekazuje
wiec istote wiary. Nauka religii w szkole polskiej jednoczesnie wpisuje si¢ w realizacje
zadan wychowawczych i dydaktycznych szkoty. Dla dobra uczniéw szkota 1 Kosciot
muszg skorelowac swoje wysitki na polu ksztatcenia. Nauczanie religii w szkole winno
wypelnia¢ zar6wno zadania postawione przez Koscidl, jak i wybrane cele wyznaczone
przez szkote®®. Zatem musi podejmowaé wszystkie funkcje katechezy w zakresie:
ksztatcenia, wychowania 1 wtajemniczenia, mie¢ powigzanie ze wszystkimi dziataniami
katechetyczno-ewangelizacyjnymi Kosciota, a takze by¢ poglebieniem intelektualnym
1 przygotowaniem do katechezy inicjacyjnej prowadzonej w ramach parafii. Spetniajac
to, szkota staje si¢ jednym z miejsc pracy duszpasterskiej Kosciota?®, Jednak trudno
mowi¢ o pelnej realizacji zadan katechezy przez lekcje religii w szkole. Podczas

gdy ksztalcenie 1 wychowanie s3a wpisane w zakres dydaktyki $wieckiej,

wtajemniczenie jest zadaniem Koéciota (por. DOK 92)%7. Katecheza, jesli nie jest

%61 Tamze.

262 por. J. Szpet, Organizacyjne formy ksztatcenia religijnego..., s. 175.

263 ], Szpet, Przysztosé lekcji religii w polskiej szkole, Poznan 2002.

%4 7ob. B. Laciak, U. Szczepankowska, Analiza podrecznikéw do religii w szkolach gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych oraz tresci religijnych w podrecznikach do jezyka polskiego w gimnazjach, Instytut
Spraw Publicznych 2013.

265 Por. J. Szpet, Przysztosé lekcji religii..., s. 33.

286 Zob. J. Charytanski, Z Dobrg Nowing w szkole, Warszawa 1991.

257 Por. J. Szpet, Przysztosé lekcji religii..., s. 34.
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ozywiana zyciem sakramentalnym, przybiera forme¢ czystego intelektualizowania
(por. CT 23)*8 Ze wzgledu na uczestnikow konieczne jest nadanie lekcji religii

charakteru ewangelizacyjnego?®®

oraz uzupehienie jej innymi formami postugi stowa
realizowanymi przez parafi¢ (por. DOK 74). Nauka religii stanowi szans¢
ewangelizacji, gdyz dla niektéorych ochrzczonych szkolne lekcje religii sa jedynym

210 7e $wiadkami wiary, jakimi winni by¢ katecheci®’.

miejscem spotkania z Ewangelig
Powyzsze uwarunkowania i specyfika rodza potrzebe poszukiwania nowego modelu
dziatania. Zadanie to wynika takze ze specyfiki katechezy. Nauczanie religii w szkole
odbywa si¢ w zréznicowanych kontekstach szkolnych, co sprawia, ze, mMimo
zachowania swojego wlasnego charakteru, kladzie si¢ w nim rdézne akcenty.
Jak wskazuje Dyrektorium ogodlne o katechizacji, ,,Zalezg one od warunkéw prawnych
I organizacyjnych, koncepcji dydaktycznej, cech osobowych nauczycieli i uczniow
oraz relacji nauczania religii w szkole z katecheza rodzinng i parafialna. (...) Jest jednak
konieczne zaangazowanie, by (...) nauczanie religii w szkole odpowiadato swoim celom
1 swoim charakterystycznym cechom” (DOK 74).

Podmiotem dziatajacym jest Kosciot, ktorego misja kanoniczna Kkieruje
nauczajacych religii do okreslonej szkoly oraz szkota, ktoéra ich zatrudnia. Szanujac
wzajemng autonomi¢ podmiotow, lekcja religii umozliwia ich wspoldziatanie.
Sa to zaréwno relacje podporzadkowania, jak 1 autonomii.

Podporzadkowanie oznacza:

— wlaczenie katechety w zakres odpowiedzialnosci za realizacje planu
wychowawczego i dydaktycznego szkoty;

— systematycznos$¢ 1 organizacje takg sama, jak w przypadku innych przedmiotow;

— podleganie rygorom, jakie stosuje si¢ wobec innych przedmiotow w zakresie

nadzoru pedagogicznego.

268 Zob. J. Bagrowicz, Katecheza jako wychowanie, HW 7 (1996), s. 46-47; K. Nycz, Katecheta jako
Swiadek religii w szkole, Kat 3 (1999), s. 130; J. Szpet, D. Jackowiak, Lekcje religii szkolg wiary, Poznan
1996, s. 24; R. Bednarczyk, Wtajemniczenie jako zadanie szkolnej lekcji religii katolickiej, ,,Studia
Katechetyczne” 7 (2010), s. 181-191.

269 Zob. A. Offmanski, W kierunku katechezy ewangelizacyjnej. Polska katecheza m/odziezowa w latach
1945-2000, Szczecin 2000.

270 Zob. A. Potocki, Osmioklasisci wobec katechezy, Kat 4-5 (1998), s. 4-21.

211 Zob. T. Woloszyn, Obszary nowej ewangelizacji, ,,Bobolanum” 5 (1994), s. 55; J. Szpet, Przysztosé
lekcji religii..., s. 35. EJ. Korherr, Nauczanie religii w szkole stuzbq cztowiekowi, W. W stuzbie
czlowiekowi, red. Z. Marek, Krakow 1991, s. 65.
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Autonomia Kosciota wyraza sie w:
— Sprawowaniu nadzoru merytorycznego nad podstawa programowsg, programem
ksztatcenia i pomocami dydaktycznymi,
— sprawowaniu nadzoru merytorycznego nad nauczaniem;
— kierowaniu nauczycieli religii do okres$lonej szkoty;
— okresleniu celow i zadan szkoty, ktore winny byé¢ realizowane na lekcjach religii’2.,
Dyrektorium ogolne o katechizacji zwraca uwage na wzajemng relacje, jaka zachodzi
migdzy katechezga i naukg religii w szkole (por. DOK 60). Istnieje nierozdzielny
zwigzek 1 zarazem wyrazna rdznica migdzy nauczaniem religii 1 katecheza
(por. DOK 73). Wedtlug Dyrektorium ,,Nauka religii w szkole jako oryginalna forma
postugi stowa jest wezwana do przeniknigcia na obszar kultury oraz wejsScia w relacje
z innymi dziedzinami wiedzy, uobecniania Ewangeli¢ w systematycznym i krytycznym
osobistym procesie przyswojenia kultury” (DOK 73). Takie przedstawienie oredzia
chrzescijanskiego bedzie wptywac na sposob, w jaki rozumie si¢ poczatek §wiata 1 sens
historii, podstawe wartos$ci etycznych, funkcje religii w kulturze, przeznaczenie
czlowieka, relacj¢ z naturg (por. DOK 73). Na potrzebe¢ dialogu miedzyprzedmiotowego
wskazuje tez system polskiej edukacji?”. Za posrednictwem tego dialogu lekcja religii
daje podstawy, umacnia, rozwija 1 uzupelnia dzialanie wychowawcze szkoty
(por. DOK 73). Nie wystarczy jedynie troska o przekaz informacji i zapamigtanie
gléwnych prawd wiary. Wiedza religijna tylko wowczas spelni zadanie, jesli bedzie
elementem sktadowym procesu formacji chrzescijanskiej. Zgodnie z tym wiedza ma
pomagaé W przyjmowaniu postawy wiary w codziennym zyciu?’4. Podstawa
programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce i Program nauczania religii
sg zarowno okreslonym programem formacji uczniow, jak i1 obiektywnym przekazem
tresci o roli i znaczeniu religii w Zyciu osobistym i spotecznym?™®.

Glownym celem katechezy jest: uczy¢ wiernych obiektywnej oceny
rzeczywistosci w konteks$cie rdéznorakich jej przeobrazen; spetnia¢é w nauczaniu wiary
1 pogtebianiu zaangazowan apostolskich funkcje ,,filtru i pomostu” pomigdzy tradycja
1 nowoczesnoscig; zapewnia¢ cigglo$¢ zycia religijnego w parafiach przez czionkow,

grupy i $rodowiska®. Wiele zmienito si¢ w Kosciele posoborowym, zwlaszcza od strony

272 por. J. Szpet, Przysztosé lekcji religii..., s. 33.

273 Por. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Reforma systemu edukacji. Projekt, Warszawa 1998, s. 36.
274 por, J. Szpet, Lekcje religii szkotg wiary..., s. 60.

215 Zoh. K. Misiaszek, Programy nauczania religii w szkole,
http://www.opoka.org.pl/biblioteka/T/TA/TAK/programy_naucz_religii.html, z dn. 17.08.2019.
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wymagan pod adresem formacji religijnej, ktéra ma wychodzi¢ naprzeciw rdznicujacej
i specjalizujacej sie rzeczywistoéci spotecznej i koscielnej?’®. Postepujace procesy
laicyzacji wplywaly na formy ksztatcenia religijnego, w ktérym dominujaca stawato si¢
interpretowanie probleméw ludzkich w $wietle Ewangelii. Katecheza o orientacji
antropologicznej stwarzala lepsza podstawe do ksztattowania dojrzatej postawy wiary.
Réwnoczesnie katecheza ta zmierzata do konkretnych wynikoéw nauczania w postaci

277

wiedzy o charakterze wychowujacym*’’. Moéwiac o katechezie integralnej, rozumie si¢

przez nig integracje oredzia zbawczego oraz integracj¢ zadan katechezy

z rzeczywistoécig, w ktorej wzrasta wychowanek?’®

. Gwattowny rozwoj technicznych
srodkow komunikowania, jak i nauk o komunikowaniu si¢ otworzyt nowa przestrzen
dialogu, komunikacji w procesie nauczania-uczenia si¢. Zmianie ulegt model katechezy,
ktéry nazwany jest hermetyczno-komunikacyjnym. Model ten kladzie nacisk
na wyjasnianie i interpretowanie podstawowych problemow egzystencjalnych w §wietle
religii chrze$cijanskiej?’®. Potrzebna jest refleksja nad nowym rozumieniem edukacji
religijnej, czyli taki rodzaj oddziatywan wychowawczych, ksztattujacych dojrzata
religijnos¢, ktora pozwoli byé fundamentem integralnego rozwoju cztowieka?®’. Relacja
migdzyosobowa katechety 1 katechizowanego jest warunkiem gloszenia oraz
dojrzewania w wierze?®!. Nieodzowne staja sie dzisiaj wiedza i umiejetnosci katechetow
w zakresie komunikacji interpersonalnej, komunikacji grupowej jako warunek
efektywnego wychowania religijnego, ktore w swej istocie jest aktem komunikacji

dokonywujacym sie pomiedzy konkretnymi osobami?®,

216 por. Z. Narecki, Katecheza dorostych formq socjalizacji religijnej. Koncepcja ewangelizacji
parafialnej, w: Kosciot w stuzbie cztowiekowi, red. W. Turek, J. Marianski, Olsztyn 1990, s. 232.

277 por. M. Majewski, Antropologiczna koncepcja katechezy, Krakow 1995, s. 134; T. Panu$, Gléwne
kierunki katechetyczne XX wieku, Krakow 2001, s. 36-41; F. Blachnicki, Kerygmatyczna odnowa
katechezy, Warszawa 2005, s. 177; M. Cogiel, Edukacja religijna w procesie wychowania integralnego,
ZFK 34 (2009) nr 2, s. 63-66; R. Bednarczyk, Katechetyczny wymiar Swiadectwa w Kosciele,
W: Katecheza w Kosciele i dla Kosciota, red. R. Czekalski, Ptock 2006, s. 149-161.

218 Por. J. Charytanski, W kregu zadar i tresci katechezy, Warszawa 1992, s. 16-17. M. Cogiel, Edukacja
religijna w procesie wychowania integralnego, jw.

2% Por. H. Lombaerts, Komunikacja wiary dzisiaj, w: Komunikacja wiary w trzecim tysigcleciu,
red. S. Dziekonski, Olecko 2000, s. 30.

280 M. Cogiel, Edukacja religijna w procesie wychowania integralnego, jw.

281 por. E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej, Warszawa 2003, s. 240.
282 por, M. Cogiel, Edukacja religijna w procesie wychowania integralnego, jw.; J. Szymik, Teologiczne
podstawy rozumienia komunikacji, ,,Ethos” (1993) nr 4, s. 41.
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Koncepcje lekeji religii w szkole uwarunkowane sa szeregiem czynnikow,
czesto whasciwych okreslonemu terytorium?®. Slady tego mozna dostrzec
w dokumentach Kos$ciota po§wigconych katechezie. Dyrektorium ogolne o katechizacji
stwierdza, iz na szczeg6lng uwage — w ramach postugi Stowa — zastuguje wilasny
charakter nauczania religii w szkole oraz jego relacja z katecheza dzieci 1 mlodziezy
(por. DOK 73). Relacja migdzy nauczaniem religii w szkole i katecheza jest relacja
zroznicowania i komplementarnos$ci. Istnieje nierozdzielny zwigzek i zarazem jasna
roznica mi¢dzy nauczaniem religii i katechezg. Tym, co nauczaniu religii w szkole
nadaje szczegdlng ceche, jest fakt, ze jest ono wezwane do przeniknigcia na obszar
kultury oraz wejscia w relacje z innymi dziedzinami wiedzy. Jako oryginalna forma
postugi stowa nauczanie religii w szkole uobecnia Ewangeli¢ w systematycznym
i krytycznym osobistym procesie przyswojenia kultury. W $wiecie kulturowym,
,»jaki jest przyjmowany przez uczniow i ktory jest okreslony przez dziedziny wiedzy
I wartosci ofiarowanych przez inne dyscypliny szkolne, nauczanie religii w szkole
przekazuje dynamiczny zaczyn Ewangelii oraz stara si¢ «nawigzywac¢ do pozostatych
dziedzin nauki i wyksztalcenia, w tym mianowicie celu, by Ewangelia docierala
do umyshu uczniéw wtasnie na samym terenie ich nauki i by cata ich kultura zostata

zharmonizowana w blaskach $wiatta wiary?84,

2. Podstawy biblijno-teologiczne zalozen programowych katechezy Kos$ciola

katolickiego w Polsce z 2010 roku w klasach I-111 gimnazjum

Edukacja religijna, oparta na biblijno-teologicznych podstawach, powinna
»obejmowaé dziatania umozliwiajace cztowiekowi wszechstronny rozwdj, pozwalajace
na dostrzezenie egzystencjalnego wymiaru religii, jej znaczenia dla jakosci codziennego
zycia”?8, Edukacja szkolna, w tym rowniez edukacja religijna, polega na harmonijne;
realizacji przez nauczycieli zadan w zakresie nauczania, ksztalcenia umiejetnosci

1 wychowania. Zadania te tworza wzajemnie uzupehiajace si¢ i rtOwnowazne wymiary

283 7ob. C. Rogowski, Koncepcje katechetyczne po Soborze Watykanskim 11, Lublin 1997; tenze,
Edukacja religijna. Zafozenia — uwarunkowania — perspektywy rozwoju, Lublin 2002; K. Misiaszek,
Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wioskiej po Konkordacie z 1984 roku,
Warszawa 1999; R. Chatupniak, Aktualna sytuacja katechezy we Wioszech, Kat 12 (1999), s. 61-65.

284 S, Labendowicz, Nauczanie religii w systemie szkolnym, ZFK 27 (2007) nr 3, s. 74-76.

285 S, Dziekonski, Wychowanie religijne, w: Wokd? katechezy posoborowej, ted. R. Chatupniak,
J. Kochel, J. Kostorz, W. Spyra, Opole 2004,
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pracy kazdego nauczyciela®®. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;

z dnia 14 kwietnia z 1992 roku z pozniejszymi zmianami?®’

zaznacza, iZ nauczanie
religii odbywa si¢ na podstawie programow opracowanych i zatwierdzonych przez
wlasciwe witadze Kosciotow 1 innych zwigzkéw wyznaniowych i przedstawionych
ministrowi edukacji narodowej do wiadomos$ci. Te same zasady stosuje si¢ wobec
podrecznikéw do nauczania religii’®. Nie mozna budowaé refleksji nad edukacja
milodziezy bez wskazania na biblijno-teologiczne podstawy procesu nhauczania
i wychowania religijnego w ogole, a mlodziezy w szczegdlnosci®®. W dobie
orientowania powszechnej edukacji na wspieranie ucznia w integralnym rozwoju,
szczegblnego znaczenia nabiera prawda o cziowieku. Stanowi ona centralny punkt
odniesienia nie tylko w refleksji pedagogicznej, ale takze w praktyce szkolnej
1 katechetycznej. Poszukiwanie odpowiedzi na pytania: Kim jest czlowiek? Jakie jest
jego powotanie? Jaki jest sens zycia ludzkiego? Dokad prowadzi¢ wychowanka,
aby mogt zachowaé swoja godnos¢ 1 rozwina¢ si¢ w pelni jako osoba ludzka? — nalezy
do istotnych zadan zaréwno autorow wspolczesnych koncepcji nauczania
1 wychowania, jak tez pedagogdéw i katechetow. Najpetniej specyfike antropologicznego
wymiaru nauczania religii, ktory skupia najwazniejsze wartosci o czlowieku,
przenikajace caty proces katechetyczny?®, okreslaja wymagania ogolne oraz
szczegdtowe zapisane w dokumentach programujacych katecheze?®.

W ujeciu dokumentéw programowych nauczania religii w polskiej szkole
z 2010 r., czyli Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce
I Programu nauczania religii rzymskokatolickiej szczegélnie akcentuje si¢
ukierunkowanie  antropologiczne.  Niewatpliwie  wizja  cztowieka, ukazana
w Podstawie programowej katechezy, uwzglednia indywidualny i wspolnotowy wymiar
ludzkiej egzystencji. Zawiera tez ogélne wskazania, dotyczace poszukiwania

odpowiedzi na pytania, ktére miodziez stawia nauczycielom religii. Tym samym

26 Dz, U. nr 61 z dnia 19 czerwca 2001 1., poz. 625, zalacznik 2.

287 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji narodowej w sprawie warunkoéw i sposobu organizowania nauki
religii w publicznych przedszkolach i szkotach z dnia 14 kwietnia 1992 r., zmodyfikowane
dnia 30 czerwca 1999 r. Dz. U. 2 1999 r. nr 67, poz. 753.

28 Por. J. Szpet, Przysztosé lekcji religii w polskiej szkole, Poznan 2002, s. 26; S. Labendowicz,
Nauczanie religii w systemie szkolnym, ZFK 27 (2007) nr 3, s. 74-76.

289 por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna..., s. 44. Zob. R. Bednarczyk, O wychowaniu i katechezie
w obecnej szkole, Kat 50 (2006) nr 12, s. 4-11.

2% por. M. Majewski. Tozsamosé katechezy integralnej. Krakow 1995 s. 41, 69.

21 por. A. Zellma, Antropologiczny wymiar nauczania religii w ujeciu nowych dokumentow
programowych, ,,PERSPECTIVA Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne” R. X (2011) nr 2 (19),
s. 359-360.
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92 Zalozenia filozoficzno-teologiczne

odpowiada na potrzeby edukacyjne uczniéw?
w zakresie antropologii chrzescijanskiej stanowig punkt wyjscia w planowaniu
i realizacji nauczania religii. Syntez¢ tych zatozen (gldwnie merytorycznych), istotnych
dla antropologicznego wymiaru nauczania religii w Srodowisku szkolnym, zawiera,
podpisana 8 marca 2010 r., Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce. Daje si¢ w niej zauwazyC przelozenie antropologii chrzescijanskiej
na potrzeby wspoOtczesnej katechezy. Na kazdym etapie edukacji przedszkolnej
i szkolnej zapisano w niej rOwniez liczne zalozenia psychologiczne i metodyczne, ktore
odnoszg si¢ do egzystencji ludzkiej, a tym samym uzupehniajg antropologiczny wymiar
nauczania religii. Stusznie autorzy Podstawy programowej katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce dowartosciowujg chrzescijanska wizje czlowieka, ktorej
odkrywanie przez uczniow ma decydujace znaczenie w rozwoju wiary autonomiczne;j.
Uczniowie, rozpoznajagc wlasng godno$¢ i powotanie do komunii z Bogiem,
jednoczesnie dostrzegaja droge pelnego rozwoju osoby ludzkiej?®2.

W gimnazjum antropologiczne tre§ci nauczania religii zostaja poszerzone
0 nowe problemy. Autorzy podstawy programowej katechezy, pamigtajac o kryzysach
religijnych, jakie przezywa mlodziez w okresie adolescencji, ukazujg wiar¢ jako zrodio

294

sensu zycia cztowieka=™*. W tresciach wymieniajg m.in.: podstawowe zasady moralne,

podejmowanie wyboré6w moralnych, odkrywanie i internalizacje warto$ci oraz

prawdziwa milo$¢ i sposoby jej przezywania?®®.

Wszystko to umiejetnie tacza
z powolaniem czltowieka do Swigtosci. Jednoczesnie kazda z kwestii wzbogacaja
o teksty biblijne i dokumenty nauczajacego Kosciota. Sama zatem tre$¢ nauczania
religii w gimnazjum pozwala ukaza¢ uczniom czlowieka w perspektywie jego
ukierunkowania na Boga oraz dazenia do szczgécia, ktére mozna osiggna¢ jedynie
wtedy, gdy zyje sie zgodnie z Dekalogiem i nowym przykazaniem mito$ci. Wymaga
jednak, podobnie jak we wczesniejszych etapach edukacji religijnej, zastosowania
metod wielostronnie aktywizujacych ucznidw, pobudzajacych do osobistego
zaangazowania oraz poszukiwania odpowiedzi na nurtujagce pytania. Stusznie wigc

autorzy podstawy programowej katechezy w gimnazjum dostrzegaja konieczno$¢

stymulowania intelektualnej, emocjonalnej aktywnosci milodziezy 1 wdrazania

292 pPor. tamze, s. 368.
2% Por. tamze, s. 364.
234 PPK2010, s. 53.

2% Por. tamze, S. 51-58.
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do praktycznego dziatania®®. Jednoczes$nie oczekuja, by w tym procesie katecheta
»pelit role przewodnika, ktéry inspiruje, wspiera, ukierunkowuje poszukiwania
i odkrywania prawdy wiary i sam jest $wiadkiem wiary”?®’. Précz tego w zalozeniach
korelacji nauczania religii z edukacjg szkolng autorzy podstawy programowej katechezy
w gimnazjum wymieniajg tre$ci, ktére dopelniaja obraz cztowieka ujmowany
z perspektywy chrzescijanskiej. Nawigzujac do treSci z zakresu wiedzy
0 spoleczenstwie, zwracajg m.in. uwage na spoleczny wymiar ludzkiej egzystencji

i na role spoteczne jednostki®®.

Cenne sg takze odwotania do umiejetnosci
wspotdzialania w grupie, gdyz nalezg one do podstawowych atrybutéw osoby. Z kolei,
korelujac tresci nauczania religii z biologig, autorzy proponuja tre§ci zwigzane
z rozwojem fizycznym, psychicznym i spotecznym cztowieka od momentu poczgcia
az do osiggniecia dojrzatosci biologicznej i psychicznej?®. Dopetnieniem
tej problematyki sg kwestie podejmowane w korelacji nauczania religii z wychowaniem
do zycia w rodzinie. Autorzy wymieniaja tu m.in. tresci, ktére dotycza tozsamosci
ptciowej, istoty 1 funkcji plodnosci, seksualnosci, jak tez odpowiedzialnosci
w przezywaniu wlasnej ptciowosci oraz w budowaniu trwatych i szczesliwych wiezi®®.

Wyraznie akcentuja powolanie czlowieka do ofiarnej mitoéci®™.

W ten sposob
proponowane tresci tworzg spojng catos¢, w ktorej biblijne i1 teologiczne rozumienie
cztowieka zostaje dopelnione o aspekty biologiczne, socjologiczne, psychologiczne
I pedagogiczne. Stuza zatem wspieraniu uczniow w odkrywaniu integralnej wizji osoby
ludzkiej®.

Ukonkretnieniem wytycznych, dotyczacych antropologicznego wymiaru
nauczania religii na poszczego6lnych etapach edukacji szkolnej, sa zatozenia zapisane
w zatwierdzonych w 2010 r. nowych programach religii rzymskokatolickiej.
Zgodnie z zaleceniami tworcow Podstawy programowej katechezy Kosciola
katolickiego w Polsce, autorzy tych szczegdélowych dokumentéw dgzg do wspierania
uczniow w stopniowym, a zarazem spojnym odkrywaniu chrzescijanskiej wizji
cztowieka. W zwigzku z tym na kazdym etapie edukacji religijnej akcentujg potrzebe

stosowania odpowiednich do wieku i poziomu rozwoju metod wielostronnie

2% Por. tamze, S. 58-59.

297 Tamze, S. 59.

2% Por. tamze, S. 64-65.

299 Por. tamze, S. 66.

300 por. tamze, S. 67.

301 Por. tamze.

302 por. A. Zellma, Antropologiczny wymiar..., s. 366-367.
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aktywizujacych uczniéw, wzbogaconych o zréznicowane $rodki dydaktyczne

i nowoczesne technologie informacyjne3®,

Wymieniaja tu niemal identyczne,
jak w wyzej analizowanej Podstawie programowej katechezy, propozycje metodyczne
1 dydaktyczne, utatwiajgce obserwacje S$wiata, poznanie siebie, interpretacj¢
doswiadczenia, dyskutowanie, przezywanie tresci. Sa to jedynie ogodlne wskazania
do realizacji zalozen programowych. Natomiast kwestie merytoryczne zostaja
uszczegdtowione w przewidywanych w poszczegolnych blokach tematycznych celach,
tre§ciach i wymaganiach®%4,

Analizujac program nauczania religii w gimnazjum, mozna dostrzec podobne

tresci z zakresu antropologii chrzescijanskiej®®.

Stusznie autorzy odwotujg sig
do wiedzy ucznia o czlowieku, jego godnosci dziecka Bozego, zasadach moralnych,
Dekalogu, formacji sumienia, ktorg zdobyl on we wczesdniejszych etapach edukacji
szkolnej. Réznice wystepuja jedynie w wyakcentowaniu prawdy, iz ,,Bog zwraca si¢
do cztowieka z mitoscig” miedzy innymi przez stowo zapisane w Pismie Swictym,
przez dziela zbawcze Jezusa 1 przez Kosciol, daje odpowiedZ na problemy nurtujace
cztowieka, ukazuje w Osmiu blogostawienstwach koncepcje szczeScia, zaprasza
do wolnej odpowiedzi na to objawienie i zycia inspirowanego miloscig chrzescijanska.
W tym tez kontek$cie autorzy podejmuja odpowiednie dla wieku dorastania problemy
natury moralnej, zwigzane np. z przezywaniem mitosci, odpowiedzialnym korzystaniem

z nowoczesnych $rodkéw spotecznego komunikowania®®

. Ma to szczegdlne znaczenie
W procesie wspierania uczniéw gimnazjum w ksztaltowaniu wilasciwego odniesienia
do samego siebie, drugiego cztowieka, Boga i wspolnoty Kosciota oraz w zastosowaniu
tej wiedzy w roznych sytuacjach zycia indywidualnego i spotecznego®”.

Wyzej opisane kwestie zwigzane z troska o cztowieka sg spojne 1 planowane
zgodnie z zasadg stopniowania trudnosci. Majg szczegdlne znaczenie dla ucznia,
zwlaszcza w okresie dorastania, kiedy przezywa on rdézne kryzysy 1 pyta:
»kim jestem?”, ,dokad zmierzam?”, ,jak by¢ szczesliwym w Swiecie nowych
technologii informatycznych i w kulturze instant?”. Odpowiedzi na te pytania

oferowane sa przez autoré6w programu nauczania religii na r6zne sposoby i w réznych

303 Zoh. np. PNRRZK2010, s. 18-19, 50-51, 59-60, 90-91, 117-118, 160-161, 204.

304 Por. A. Zellma, jw., s. 369.

305 Zob. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. ,,Péjs¢ za Jezusem
Chrystusem. Katecheza wyznania i rozumienia wiary”. Program nauczania religii dla gimnazjum.
Nr programu AZ-3-01/10. PNRRZK?2010, s. 107-138.

306 Por, tamze.

307 por. A. Zellma, jw., s. 371-372.
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formach, zawsze jednak z uwzglednieniem integralnej, objawionej przez Boga, prawdy
o cztowieku: stworzonym przez Boga, grzesznym, odkupionym przez Chrystusa
oraz powotanym do komunii z Bogiem i1 z drugim cztowiekiem. Niewatpliwie taka
wizja czlowieka, jaka ukazujg stopniowo autorzy programu nauczania religii,
jest integralna, a przez to prawdziwa i znaczaca w planowaniu dziatan wychowawczych

w szkole3%8,

2.1. Podstawa programowa katechezy w gimnazjum z 2010 roku

Zgodnie z zasadami okre$lonymi w systemie edukacji polskiej, Podstawa
programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce ma stuzy¢ integralnemu
rozumieniu procesu uczenia si¢ 1 nauczania, jak réwniez wydobywania
wychowawczego charakteru wspdlnoty szkolnej. Integralnos$¢ ta szczegdtowo dotyczy
nauczania, ksztalcenia umiejetnosci 1 wychowania. Tej integracji ma stuzy¢
zaplanowany proces edukacyjny, sktadajacy si¢ z wielu elementéw, réznicowanych
odpowiednio do stopnia szkoty. Jest wiec rodzajem dokumentu, ktory wyznacza
podstawowe cele szkoly, jakie winny pozniej znalez¢ swoja konkretng realizacje
w poszczegolnych programach szkolnych. Podstawa programowa katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce ukazuje podstawowe cele i zadania wychowania religijnego oraz
okresla, czemu ma stuzy¢ nauczanie i wychowanie religijne na terenie szkoty. Dlatego
za uprzywilejowang kategorig w tym dokumencie uznano wtasnie cele katechetyczne,
analogicznie do celow edukacyjnych, w ktorych upatruje si¢ nie tylko naturg
czy charakterystyke wiasciwa edukacji, ale i jej przewidywang skuteczno$é. Scisle
z nimi zwigzane sg inne kategorie, funkcjonujace w obszarze edukacji: zadania lekcji
religii, tresci, osiggniecia. Te ostatnie sg zasadniczo opisem wiadomosci i umiejetnosci
uczniéow, bedacych wynikiem przekazu tresci, jak 1 podjecia przez nauczyciela
okreslonych zadan podczas prowadzenia lekcji. Osiagnigecia wigzg si¢ takze
z wymagang w edukacji standaryzacja oceniania. Tak szczegdlowo okreslona lekcja
religii sprawia, ze w mniejszym wymiarze traktuje si¢ w Podstawie programowej

zagadnienia katechezy realizowanej we wspolnocie rodzinnej i parafialnej®®®.

308 Tamze, s. 375.
309 por. K. Misiaszek, Programy nauczania religii w szkole,
http://www.opoka.org.pl/biblioteka/T/TA/TAK/programy_naucz_religii.html, z dn. 17.08.2019.

91


http://www.opoka.org.pl/biblioteka/T/TA/TAK/programy_naucz_religii.html

Podstawa programowa ukazuje poszczegolne etapy edukacji szkolnej,
w ktérych zawarte sg nastgpujace zagadnienia:
— charakterystyka psychologiczna uczniow na danym etapie edukacii,
— podstawa programowa nauki religii,
— korelacje ze szkolnymi przedmiotami ogo6lnoksztatcagcymi i §ciezkami edukacyjnymi,
— propozycje wspotpracy srodowisk kKatechetycznych.
Pierwsze z proponowanych zagadnien ma stuzy¢ pomocag w poznawaniu procesu
rozwojowego ucznia, glownie w  odniesieniu do rozwoju religijnego.
Podstawa programowa zbudowana jest w dwoch formach: tabelarycznej i opisowe;.
Forma tabelaryczna ukazuje ogdlng panorame¢ procesu edukacyjnego poprzez
powiazanie celow, tresci zadan i osiggnie¢ z zadaniami nauczania religijnego. Forma
opisowa przypomina analogiczne formy stosowane w obszarze edukacji; jest takze
bardziej szczegdtowa od tabelarycznej. Korelacja natomiast ma uwrazliwi¢ tworcow
programow na te przedmioty szkolne, ktorymi w sposéb szczegolny zainteresowana jest
lekcja religii, gtownie z racji glebszej identyfikacji z ogdlnym procesem edukacyjnym,
co powinno si¢ uzyska¢ poprzez podjecie nie tylko funkcji integrujacej, ale takze
uzupetniajacej lub polemicznej. Sg to zasadniczo przedmioty humanistyczne, glownie
jezyk polski, historia, wiedza o spoteczenstwie, ale nie brakuje tez korelacji ze sztuka
(plastyka, muzyka), przyroda, biologia, geografia, podstawami przedsigbiorczosci.
Podstawowymi $ciezkami edukacyjnymi s3 z zasady: edukacja prozdrowotna,
filozoficzna, ekologiczna, czytelnicza 1 medialna, wychowanie do zycia
w spoleczenstwie (wychowanie do zycia w rodzinie, edukacja regionalna — dziedzictwo
kulturowe w regionie, wychowanie patriotyczne i obywatelskie), edukacja europejska,
kulturowa. Ostatnia czg§¢ wskazuje na mozliwosci wspotpracy lekcji religii
z podstawowymi Srodowiskami katechezy, jakimi sg rodzina i parafia, do ktorej tworcy
Podstawy programowej przyktadaja duzg wagg, ze wzgledu na zintegrowanie procesu
chrzescijanskiej formacji miodego pokolenia, dokonujacej si¢ w stopniu najbardziej
pelnym wlasnie we wzajemnej wspoOtpracy tychze trzech $rodowiskach
wychowawczych®®, Autorzy Podstawy programowej wskazuja, aby katecheza
gimnazjalna byla uczeniem si¢ rozumienia i wyznawania wiary. Szczegdtowa analiza
celow, zadan 1 treSci nauczania religii w catym cyklu szkolnej edukacji uprawniajg

ponadto do stwierdzenia, ze mamy do czynienia z procesem, ktdry nie zawsze

310 Por, tamze.
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wydaje si¢ odpowiada¢ =zalozeniom przyjetym we wstepnej cze¢sci Podstawy
programowej. Okres gimnazjalny jest szczegdlnie ,,nasycony” wieloma problemami
wynikajagcymi z rozwoju ucznia, jak réwniez wskazuje on na potrzebe uczestnictwa
we wspolnocie, ktora w tym okresie rozwoju speilnia swoja niezastgpiong role w
procesie socjalizacji, w tym takze socjalizacji religijnej, o ile, oczywiscie, spelnia
wymagania autentycznej wspolnoty o charakterze wychowawczym?3!,

Rowniez obszary tematyczne, zapisane w Podstawie programowej katechezy
w gimnazjum wydaja si¢ kluczowe dla korelacji nauczania religii z edukacja szkolna.
Stanowia one kontynuacje problematyki ze szkoty podstawowej. Autorzy proponuja
poszerzenie korelacji o odwotanie do treSci z zakresu biologii, geografii, wiedzy
o spoleczenstwie, informatyki. Stusznie zwracaja tez wuwage na szerokie
spectrum zagadnien podejmowanych w toku lekeji jezyka polskiego, muzyki, plastyki,
historii, wychowania do zycia w rodzinie. Uzupetniaja je o stownictwo religijne
z zakresu jezyka obcego nowozytnego oraz jezyka mniejszosci narodowej lub etnicznej
1 jezyka regionalnego. Wsrdd tak okreslonych obszaréw tematycznych proponuja
odwotanie do roznych form wypowiedzi (pisemnych, ustnych, muzycznych,
plastycznych) i wykorzystanie zawartych w nich informacji, analiz¢ i interpretacje
tekstow kultury wybranych z Podstawy programowej ksztalcenia ogolnego.
Zwracaja tez uwage na tworzenie roznych form wypowiedzi. Obok tego zalecaja
korelacje tresci nauczania religii z treSciami dotyczacymi historii starozytnej
(cywilizacja Bliskiego Wschodu, starozytnego Izraela, cywilizacja rzymska 1 grecka),
chrzescijanstwa, dziejow Polski od Piastow do czaséw wspotczesnych, kultury
materialnej i duchowej Europy, najwazniejszych wydarzen z historii powszechnej
(np. humanizmu i renesansu, rewolucji francuskiej, kongresu wiedenskiego, Zycia
pod zaborami). Odwotuja si¢ réwniez do tresci z zakresu wiedzy o spoteczenstwie,
a zwlaszcza do procesOw spotecznych, dynamiki grupy, udziatu obywateli w zyciu
publicznym, patriotyzmu, wiadzy demokratycznej. Obok tego wymieniajg zagadnienia
z geografii Polski i $wiata. Za istotne uznaja roéwniez problemy z zakresu biologii.
Dotycza one rozmnazania i rozwoju cztowieka, zdrowia i choroby, ewolucji Zycia,
globalnych 1 lokalnych probleméw srodowiska. W powigzaniu z tg problematyka

autorzy Podstawy programowej katechezy proponujg korelacje tresci nauczania religii

31 A, Zellma, Nowa formuta korelacji w edukacji szkolnej i jej realizacia w nauczaniu religii,
Kat 5 (2011); https://www.katecheta.pl/Archiwum/2011/Katecheta-5-2011/VERBA-DOCENT/Nowa-
formula-korelacji-w-edukacji-szkolnej-i-jej-realizacja-w-nauczaniu-religii, z dn. 17.08.2019.
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z wychowaniem do Zycia w rodzinie. Zwracaja przy tym uwage na podstawowe kwestie
dotyczace rozwoju cztowieka, relacji migdzyludzkich, tozsamos$ci plciowe;,
dojrzewania i zwigzanych z tym problemow, funkcji ptciowosci, ptodnosci, planowania
rodziny, seksualnosci, czasu wolnego. Pomijaja jednak planowane w Podstawie
programowej  ksztatcenia ogolnego zagadnienia dotyczace ryzyka zwigzanego
z wczesng inicjacja. Problematyka ta zastluguje na uwage, gdyz w praktyce czesto
wymaga polemiki z wiedza, jaka uczniowie posiadaja na ten temat. Sprzyja tez
wyjasnieniu szczegdtowych zobowigzan wynikajacych z przykazania: ,,Nie cudzot6z”.
Poza tym autorzy Podstawy programowej katechezy bardzo ogo6lnie traktuja
zagadnienia dotyczace poszczeg6lnych faz rozwoju cztowieka. Brakuje tu wyraznego
odwotania np. do okresu prenatalnego, ktéry jest istotny dla rozwoju czlowieka
i niewatpliwie decyduje o jako$ci rozwoju psychicznego w kolejnych fazach zycia.
Opisane wyzej obszary korelacji zostaja dopelnione w gimnazjum o zagadnienia
z zakresu informatyki. Podobnie, jak w szkole podstawowej, rowniez w gimnazjum
autorzy Podstawy programowej katechezy proponuja zwrdcenie uwagi uczniow
na bezpieczne postugiwanie si¢ komputerem oraz wykorzystanie go jako zrddla
informacji, $rodka komunikowania si¢ z innymi i pomocy w rozwijaniu zainteresowan.
Tego rodzaju tresci slusznie uzupeilniajg o takie kwestie, jak np. uzaleznienie
od komputera, zagadnienia prawne i etyczne zwiazane z korzystaniem z komputera
1 Internetu (takze z ochrong wlasno$ci intelektualnej 1 przestepczoscia komputerowa).
Daje si¢ zauwazy¢ wyrazne odwotanie nie tylko do wiedzy, ale takze do umiejetnosci
ucznia, chociaz czesto w sposodb ogdlny 1 selektywny. Zawsze jednak proponowane
obszary korelacji 1 szczegotowe tresci maja na celu przede wszystkim uzupelnianie
wiedzy o aspekty aksjologiczne i religijne. Poza tym wida¢ dazenie autorow Podstawy
programowej katechezy do integrowania wszystkich zagadnien celem wspierania
mlodziezy w pozyskiwaniu wszechstronnej wiedzy 1 rozwijaniu zwigzanych z tym
umiejetnosci.  Wsrdd tak zaplanowanych dziatan edukacyjnych brakuje jednak
wyraznego odniesienia do tre$ci przedmiotu: edukacja dla bezpieczenstwa. Jest to
niczym nieuzasadnione. W zapisach przedmiotu edukacja dla bezpieczenstwa mozna
zauwazyC tresci istotne dla wspierania mtodziezy w zrozumieniu nie tylko struktury
obrony panstwa, ale takze w rozpoznawaniu zasad zwigzanych z udzielaniem pierwszej
pomocy osobom poszkodowanym. Sg to kwestie istotne réwniez dla nauczania religii,
gdyz stwarzaja okazje do ukazania tej problematyki w powigzaniu z realizacja

przykazania mitosci Boga 1 bliZzniego.
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Struktura wewnetrzna Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce jest nastgpujaca: 1) charakterystyka rozwojowa uczniéw; 2) uklad
tabelaryczny podstawy programowej katechezy w danym etapie edukacji religijnej
zawierajagcy zadania katechezy wynikajace z Dyrektorium katechetycznego, cele
katechetyczne, zadania i tre$ci nauki religii; 3) uklad opisowy, w ktérym zamieszczono
cele katechetyczne, zadania nauki religii, tresci oraz wskazania dotyczace wspotpracy
ze $rodowiskiem rodzinnym i parafialnym®2. Tak skonstruowana podstawa
programowa stanowi punkt odniesienia dla programéw nauczania religii
w poszczegdlnych etapach i cyklach edukacji szkolnej®s®. Chcac zatem dobrze
planowa¢ nauczanie religii — tak w wymiarze przygotowania dalszego, jak tez blizszego
— nalezy rozpocza¢ od analizy zatozen i wymagan programowych, znajdujacych si¢
w Podstawie programowej katechezy, Programie nauczania religii oraz
w szczegotowych materiatach podrecznikowych dla ucznia i nauczyciela. Tego rodzaju
analiza pozwala nauczycielowi religii zauwazy¢ merytoryczne i metodyczne zalozenia
edukacji religijnej w poszczegdlnych etapach nauczania religii. Na jej podstawie
katecheta okre$la zadania i cele, przyporzadkowuje tematy oraz dobiera odpowiednie
do ich osiagnigcia tresci, metody, srodki i formy ksztatcenia religijnego. Rzetelna
Znajomos¢ podstawy programowej i programu nauczania religii pozwala trafnie okresli¢

merytoryczno-metodyczng zawartoéé opracowywanych planow3,

2.2. Program nauczania religii dla gimnazjum z 2010 roku

Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce stanowi
fundament dla programéw nauczania religii®'®. Programy te konkretyzuja zatozenia
ogolne. Zawierajg zarowno wprowadzenie w zatozenia teologiczno-dydaktyczne roku,
jak tez rozpisane dla poszczegdlnych klas — na poszczegdlne dzialy tematyczne — cele
katechetyczne, tresci nauczania religii 1 zadania nauczyciela religii. W koncowej czesci
tak rozpisanych programéw zamieszczono wskazania do realizacji zatozen
programowych oraz zestaw zamierzonej do opanowania wiedzy, nabytych umiejetnosci

1 uksztattowanych postaw, czyli kompetencji, w ktore dany cykl ksztalcenia religijnego

312 Zob. PPK.

313 pPor. A. Zellma, Planowanie dydaktyczne w szkolnym nauczaniu religii, w: Dydaktyka katechezy,
red. J. Stala, Tarnéw 2004, s. 18.

314 Por. tamze.

315 Por. tamze.
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powinien wyposazy¢ ucznia. Zwienczeniem catosci s3 propozycje dotyczace
wspolpracy srodowisk katechetycznych oraz tematyki spotkan dla katechezy parafialne;j
przygotowujacej do sakramentéw pokuty i pojednania, Eucharystii i bierzmowania®®.
Zatozenia edukacji religijnej dzieci 1 mtodziezy przypisane w dokumentach
programowych maja ukonkretnienie w programach ogolnopolskich i diecezjalnych,
do ktoérych opracowywane s3 podreczniki dla ucznia, zeszyty ¢wiczen, wzrokowe
i stuchowe $rodki dydaktyczne (np. atlasy, ptyty CD) oraz przewodniki metodyczne
dla nauczyciela. Ich zawarto$¢ merytoryczna i metodyczna przyjmuje wiasciwg
dla siebie logike¢ roztozenia proponowanego w podstawie programowej i programie
nauczania religii materialu, dzielac go na bloki tematyczne, ustalajac szczegdtowe
tematy, konkretyzujac cele 1 zadania oraz rozwiazania metodyczne. Szczegdtowe
programy nauczania religii sa3 wigc zrdéznicowane, zaleznie od adresatow programu
oraz dobranych przez autoréw — z catoksztattu dos§wiadczen i osiagni¢¢ katechetyki —
form i metod przekazu tresci nauczania religii®!’. Katecheci maja wykazywaé sie
umiejetnoscig tworczej i samodzielnej postawy wobec propozycji zamieszczonych
w zatwierdzonych przez Kosciot programach i podrgcznikach nauczania religii poprzez
adaptacj¢ proponowanych tresci, form 1 metod do potrzeb 1 mozliwosci
katechizowanych uczniéw oraz do warunkéw Srodowiska szkolnego 1 parafialnego.
Umiejetnosci te znajduja wyraz w odpowiednim przygotowaniu wilasnego rozktadu
materiatu nauczania religii, uszczegélowionego planem wynikowym, a czasami takze
W programie autorskim?®:8,

Program nauczania religii rzymskokatolickiej z 2010 roku stanowi pomoc
dla tworzacych programy nauczania w ramach diecezji lub tez katechetow uczacych
w szkotach. Zalozeniem tematycznym w klasach gimnazjalnych jest wprowadzenie
wyznania i rozumienia wiary oraz systematyczne wprowadzenie w histori¢ zbawienia.
Program nauczania religii w klasach gimnazjalnych zatytutowano: ,,P6j$¢ za Jezusem
Chrystusem’®!®, Program dla poszczegdlnych klas ksztalcenia zawiera: tytul, wstep,

bloki tematyczne (cele, treSci, zadania, osiggnigcia, wymagania, korelacja z edukacja

316 Zob. J. Szpet, Przyszios¢ lekcji religii w polskiej szkole..., s. 45-80; P. Tomasik, Nowy program
nauczania religii w szkolach ponadgimnazjalnych, W: Katecheza wobec wyzwan wspétczesnosci,
red. R. Czekalski, Ptock 2001, s. 93-106; A. Zellma, Planowanie dydaktyczne w szkolnym nauczaniu
religii, w: Dydaktyka katechezy, red. J. Stala, Tarnéw 2004, s. 18-19.

817 Zob. P. Tomasik, Programy i podreczniki do nauczania religii obowigzujgce w roku szkolnym
2002/2003 (stan na 27 VI1 2002), Kat 46 (2002) nr 9, s. 49-53; www. katecheza.episkopat.pl/bpk.htm.

318 Por. PDK 96; A. Zellma, Planowanie dydaktyczne w szkolnym nauczaniu religii, w: Dydaktyka
katechezy, red. J. Stala, Tarnow 2004, s. 20.

319 B, Laciak, U. Szczepankowska, jw.
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szkolng) oraz wskazania do realizacji programu, jakie okreslita Komisja Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski®*®°. W trakcie ksztalcenia ucznia, zgodnie
z zalozeniem, powinny by¢ organizowane spotkania w parafii. Program przewiduje
w ramach nauczania religii w szkole (i katechezy w parafii) przygotowanie
do sakramentéw, np. bierzmowania, do ktérego uczen przystepuje w III klasie
gimnazjum. Tworcy Podstawy programowej zatozyli, ze przebieg edukacji w szkole jest
jednoczesénie drogg rozwoju wiary ucznia — zardwno w wymiarze spolecznym,
jak i koscielnym. A zatem katecheza w gimnazjum uczy rozumienia i wyznawania
wiary32t,

W swoich zatozeniach Program nauczania religii pragnie zaprezentowaé si¢
w znanej juz katechetycznej optyce, jaka jest wierno$¢ Bogu i1 cztowiekowi. Wiernos¢
Bogu realizowana jest w Programie poprzez jego chrystocentryczny charakter, gdyz
Jezus Chrystus zarowno przekazuje stowo Boze, jak i sam jest Stowem Boga. Wierno$¢
czlowiekowi rozumiana jest w programie przede wszystkim jako troska o podanie
mozliwie wszystkich zakresow rozwoju osoby na poszczegdlnych etapach jej rozwoju.
Stuzy¢ temu maja odpowiednio sformutowane cele, wskazywane tresci, okreslone
zadania nauczyciela, jak réwniez korelacje z innymi przedmiotami szkolnymi
i Sciezkami edukacyjnymi. Szczegdélowa analiza tematéw zaproponowanych
w ,Programie nauczania religii” kaze potwierdzi¢ wyrazong powyzej tezg,
ze chrzedcijanstwo 1 Ko$cidt pragng stuzy¢ uczniowi w jego pelnym rozwoju poprzez
udzielanie odpowiedzi czy $wiatla na najbardziej egzystencjalne pytania cztowieka.
Jest bowiem wiele w tym dokumencie zarowno odniesien do zyciowych, takze
szkolnych, do$wiadczen ucznia, do $rodowiska, do kultury, jak i takich ujeé, ktore
wyraznie wskazuja na interpretacyjng role religii w odniesieniu do zycia i kultury.
Ich najbardziej pelny wymiar mozna dostrzec w nauczaniu religii dla gimnazjum i szkét
ponadgimnazjalnych®??,

Program nauczania religii dla gimnazjum pt. ,,P§j§¢ za Jezusem Chrystusem”
z 2010 roku (nr AZ-3-01/10)%% zaktada wprowadzenie katechizowanych w tajemnice
wiary w Boga, dzialajacego w Starym i Nowym Przymierzu oraz w rzeczywisto$ci

Kosciota. Mysla przewodnig katechizacji w gimnazjum jest prawda, ze Bég odpowiada

320 por. J. Szept, Podstawa programowa katechezy, w: Przestanie dokumentow katechetycznych Kosciota
w Polsce, red. S. Dziekonski, Warszawa 2003, s. 33.

321 Por. B. Laciak, U. Szczepankowska, jw.

322 por. A. Zellma, Planowanie dydaktyczne..., s. 17.

383 POjs¢ za Jezusem Chrystusem”. Program nauczania religii dla gimnazjum (Numer programu
AZ-3-01/10), Krakow 2010.
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cztlowiekowi na pytania egzystencjalne przez pigckno $wiata, dzieje Izraela, swojego
Syna i Kosciot. Cztowiek przyjmuje t¢ prawde z wiarg wyrazong wolng decyzja zycia
z Bogiem, odchodzgc za$ od Boga traci wolno$¢ i wlasciwg sobie godno$¢ dziecka
Bozego. W Jezusie Chrystusie cztowiek otrzymal szanse powrotu do Ojca. Obdarza On
cztowieka taska zycia i1 jednosci z Bogiem poprzez sakramenty, a szczegodlnie
sakrament chrztu, pokuty i pojednania oraz Eucharystii. Katecheza wychowuje do zycia
w wolnosci dzieci Bozych. Nauczanie religii w gimnazjum ma ukaza¢ mlodziezy
Chrystusowy Kosciot, ktory jest wspdlnota Ludu Bozego. Wyposazony przez Boskiego
Zatozyciela w Ducha Swictego prowadzi Jego moca dzieto zbawcze we wspotczesnym
$wiecie. Kosciot jest wspolnota wiary, w ktorej Jezus Chrystus, moca Ducha Swigtego,
uczy i posyta — wychowuje do zycia we wspolnocie ludzkiej i wspodlnocie
chrzescijanskiej. Program przewiduje wtajemniczenie w sakrament bierzmowania
i odkrycie przez mlodziez swego miejsca we wspolnocie Kosciota. Catosé
wtajemniczenia obejmuje nauczanie religii i katecheze parafialng. RozpOczyna sig¢
w klasie I, jest kontynuowane w klasie II 1 III i nastawione jest glownie
na wprowadzenie katechizowanych w wyznawanie wiary 1 praktyke zycia
chrzescijanskiego: udziat w liturgii, nabozenstwach, modlitwie wspdlnotowej
I indywidualnej. Program koncentruje si¢ wokot nastepujacych tresci:

— Klasa I: Spotkanie ze Stowem.

— Klasa II: Aby nie usta¢ w drodze.

— Klasa III: W mitosci Boga.

Uczniowie klasy I gimnazjum, podejmujac nauke w wybranym gimnazjum,
wchodzg w nowe $rodowisko, przezywaja nowe doswiadczenia i szukajg odpowiedzi
na nowe rodzace si¢ problemy, takze dotyczace wiary. Staraja si¢ poznaé swoje
mozliwosci i zdolnosci zdobywania wiedzy i odnalezienia swojego miejsca W Nowej
spotecznosci, takze we wspolnocie Kosciota. Dzialania katechetyczne winny wspieraé
katechizowanych w rozwoju wiary, by stawata si¢ ona coraz bardziej samodzielna
1 stanowita odpowiedz na doswiadczenie mitosci Bozej. Mys$lg wiodaca programu
nauczania religii w I klasie gimnazjum pt. ,,Spotkanie ze Stowem” jest ukazanie
prawdy, iz Bog zwraca si¢ do czitowieka z mito$cia, najpierw przez swoje slowo
zapisane na kartach Pisma Swietego, ukazujac mu pickno i dobro w stworzonym przez
Boga $wiecie (dzial 2), ingerencje Boga w dzieje ludzkosci w czasach Starego
Testamentu (dziat 3), przez zycie i zbawcze dzieta Jezusa Chrystusa (dziat 4) oraz przez
Kosciot (dziat 5). Odpowiedziag czlowieka na to objawienie si¢ Boga jest wiara.
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Program w poszczeg6lnych rozdziatach wskazuje nastepujace tresci:

1. Bég na ludzkich drogach

Sens zycia. Bog w zyciu czlowieka.

2. Stowo Boga do czlowieka

Swiat méwi o Bogu: poznanie Boga; objawienie naturalne i nadprzyrodzone.
Swiat Biblii. Natchnienie. Swicte ksiggi wielkich religii a Biblia. Kanon
biblijny, etapy formowania si¢ ksiag biblijnych, jezyki biblijne.

Prehistoria biblijna: §wiat stworzony przez Boga jest dobry, cztowiek stworzony
do szczescia, obecnos$¢ zta na $wiecie, potop, wieza Babel.

Czas patriarchow.

3. Stowo Boga prowadzi Lud Bozy

Wedréwka do wolnosci i przymierze na Synaju.

Bog daje cztowiekowi ziemie¢ przymierza: Jozue, s¢dziowie, krdl Dawid,
Salomon, podziat Krolestwa.

Prorocy — wystancy Boga: Eliasz, Izajasz, Jeremiasz.

Niewola babilonska i nowy powrot.

Madro$¢ Boga w historii Ludu Wybranego: Ksiega Koheleta, Ksigga Hioba,
Pies$n nad piesniami, Ksiggi Machabejskie.

4. Stowo stato si¢ Ciatem

Proroctwa biblijne. Palestyna — ziemia i ludzie — w przeddzien narodzin Jezusa.
Jezus historii 1 Ewangelii: biblijne 1 pozabiblijne argumenty historycznosci
Jezusa, powstanie Ewangelii i ich charakterystyka.

Zasady zycia chrzeScijanskiego zawarte w Kazaniu na goérze w odniesieniu
do V, VIi VI Przykazania.

Bostwo Jezusa Chrystusa, tajemnica Odkupienia, zmartwychwstanie Jezusa
podstawg wiary.

Wiara chrzescijanska i jej cechy.

Matka Jezusa — Matka Kosciota.

5. Stowo Boze rozszerzalo si¢

Narodziny Kosciota: zestanie Ducha Swietego, cechy pierwszej wspolnoty
chrzescijanskiej, rola Eucharystii w budowaniu wi¢zi mitosci, droga wiary

sw. Piotra 1 $w. Pawla.
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Kosciot w starozytnosci: przesladowania chrzedcijan, zewngtrzne przyczyny
szybkiego rozwoju chrzes$cijanstwa, spotkanie z kulturg grecko-rzymska
W ,pelni czasow”, trudnosci w gloszeniu Ewangelii (koncepcja czlowieka
a zmartwychwstanie, Trojca Swieta a mono/politeizm, Eucharystia), spory
0 Jezusa, wobec wyzwania barbarzyncow, idea benedyktynska i jej aktualno$¢.

Kosciot w sredniowieczu: reforma gregorianska, zagadnienie stosunku Kosciota
1 panstwa, schizmy wschodniej, charakterystyka prawostawia, interkomunia,
inicjatywy ekumeniczne, $redniowieczny spor o ewangeliczne ubostwo, idea
franciszkanska i jej aktualno$¢, uniwersytety $redniowieczne, rozum i wiara,

$w. Tomasz z Akwinu, spor o inkwizycje.

6. Twoje Stowo na $ciezkach mego zycia

Patron mtodziezy: $w. Stanistaw Kostka (18 1X).

Adwent — cztery niedziele oczekiwania: ukazanie sensu Adwentu jako
przygotowania do Bozego Narodzenia i radosnego oczekiwania na powtorne
przyjscie Pana.

Boze Narodzenie: sens §wigt Bozego Narodzenia, scenariusz wigilii w domu.

Z prochu powstafes: obrzedy Popielca, ukazanie Wielkiego Postu jako czasu
refleksji nad wlasnym zyciem.

Moje rekolekcje: wskazanie na sens rekolekcji w nawigzaniu do przypowiesci
0 siewcy.

Swieto mojego zbawienia: liturgia i sens obrzedéw Triduum Paschalnego,
zacheta do uczestnictwa w tych obrzedach.

Duch Prawdy: Zestanie Ducha Swietego, znaczenie daréw Ducha Swietego
w zyciu chrzescijanina.

Program nauczania religii dla klasy II gimnazjum pt. ,,Aby nie usta¢ w drodze”

skupia si¢ na wyjasnieniu chrzedcijanskiego pojecia wolnosci i uczenia si¢ korzystania
z niej. Podstawg wolnosci jest zjednoczenie z Bogiem, ktore przywrocit Jezus Chrystus
przez swoje paschalne dzielo. Zrédlem utrwalenia tej wolnosci jest zycie
sakramentalne, prowadzace do uczestnictwa we wspolnocie i zyciu z Bogiem,
powigzane z naglacym wezwaniem Jezusa Chrystusa, zawartym w Osmiu
Blogostawienstwach (dziat 2). Konsekwencja dokonania wilasciwych wyborow
cztowieka jest autentyczna mito$¢, na przeszkodzie ktorej staje grzech, zrywajacy wiez

z Bogiem i prowadzacy cztowieka do zniewolenia. Program nauczania religii w tej
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klasie zaklada wigc odkrywanie zasad moralnych, zgodnych z prawem naturalnym

(dziat 3) i prawami objawionymi, utozonymi wedlug kolejnosci przykazan Dekalogu

(dzial 4). Szczegdlne miejsce ma w tej klasie zwrocenie uwagi na potrzebe stalej

formacji sumienia. W realizacji tych zatozeh program przewiduje uwzglednienie

w ramach historii Kosciota probleméw, jakie zrodzity si¢ w renesansie, reformacji

i odnowie katolickiej oraz wysitkbw na rzecz jednosci Kosciola. Program

w poszczegdlnych rozdziatach wskazuje nastepujace tresci:

1. Cztowiek na drogach Boga

Szczgécie — pierwotny zamyst Boga wzgledem cztowieka.
Przynalezno$¢ do Ko$ciola jako szansa na rozwdj wewnetrzny,

odpowiedzialno$¢ za Ko$ciol, lojalnos¢ i mitos¢ do Kosciota.

2. Jezus Chrystus prowadzi do pehi zycia

Pascha Chrystusa — odkupienie, zstapienie do piekiet, wywyzszenie po prawicy
Ojca.

Liturgia — uczestnictwo w zyciu Boga.

Chrzest jako pascha chrzescijanina i sakrament wolnosci dzieci Bozych.
Bierzmowanie jako sakrament umocnienia.

Sakrament pokuty i pojednania jako sakrament przebaczenia i milosierdzia;
zagrozenia postawy pokuty: grzech przeciwko Duchowi Swigtemu, rytualizm.
Paschalny charakter Eucharystii; komunia z Bogiem 1 bra¢mi.

Sakrament namaszczenia chorych jako sakrament umocnienia; sens cierpienia,
orgdzie chrzedcijanskie dla przezwycigzenia cierpienia 1 akceptacji
niepetnosprawnosci.

Sakrament malzenstwa jako konsekracja ludzkiej mitosci.

Sakrament $wiecen jako sakrament przywracania pokoju pomigdzy Bogiem
a ludzmi; stopnie i cel udzielania sakramentu $wiecen; zwigzek sakramentu

Swigcen z pozostalymi sakramentami.

3. Wedrowka ku dobru

Powinno$¢ etyczna, umocnienie w sakramencie Eucharystii i pokuty.

Pojecie prawa naturalnego 1 podkreslenie obiektywnego charakteru norm
moralnych; odwaga w gloszeniu uzasadnionych poglagdow.

Pojecie sumienia, rodzaje sumienia, przeciwdziatanie bledom sumienia.

Hierarchia warto$ci 1 postawy cztowieka wobec wartos$ci.
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Wedrowka do wolnosci: klucz do zrozumienia i aktualizacji wedrowki Izraela;
zbawczy charakter prawa objawionego.

Autorytet Boga a normy moralne, ukazanie przykazan jako drogowskazow.

4. Drogowskazy na drodze ku szcze$ciu

Fundamentalny charakter I Przykazania, falszywy i wiasciwy obraz Boga, sens
modlitwy; ocena wrdzbiarstwa, astrologii i horoskopéw; szacunek dla rozumu,
rozumno$¢ wiary; problem sekt we wspolczesnym $wiecie.

IT Przykazanie Boze: objawienie Imienia Bozego Mojzeszowi, czystos¢ mowy;
deklaracja przynaleznosci do Kosciota; medalik chrzescijanski, szacunek
dla krzyza; sztuka sakralna.

Zagadnienia z historii KoSciola: geneza 1 katolicki wymiar renesansu;
chrystianizacja Litwy, $w. Jadwiga; ojcowie reformacji (Luter, Kalwin);
sukcesja apostolska, miejsce Biblii w zyciu chrzescijanskim, konieczno$¢ taski
Bozej dla zbawienia, uznanie Jezusa za Jedynego Zbawce; reforma katolicka
i dzieto Soboru Trydenckiego; reformacja i reforma katolicka w Polsce,
Polska krajem tolerancji; wysitki na rzecz jednosci Kosciota: Unia Brzeska
i Kosciot grekokatolicki, obrzadek;

Il Przykazanie Boze: potrzeba $wigtowania, zwigzek pomigdzy czcig Boga
a praktykami religijnymi, szabat w Starym Testamencie i paschalny charakter
niedzieli, Eucharystia jako centrum niedzieli chrzescijanina.

IV Przykazanie Boze: w aspekcie szczeScia osobistego, warto$¢ wiasnych
wyborow; szacunek dla rodzicow i 0sob starszych; mitos¢ Ojczyzny.

V Przykazanie Boze: koniecznos¢ troski o zdrowie i zycie w kontek$cie
zrozumienia i realizacji sensu swojego zycia; zycie jako srodek do realizowania
warto$ci; problematyka nalogow (alkoholizm, nikotynizm, narkomania):
motywacja, profilaktyka, pomoc osobom uzaleznionym; zaangazowanie
w obrong zycia; ludzki stosunek do zwierzat.

VI Przykazanie Boze: warto$¢ przyjazni w zyciu cztowieka jako fundamentu
prawidlowych kontaktéw z innymi; Dawid i Jonatan, Jezus 1 Lazarz; problemy

zwigzane z okresem dojrzewania.
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VII Przykazanie Boze: niebezpieczenstwa konsumpcjonizmu, problem
kradziezy, bogacenia si¢ kosztem innych, oceniania innych przez pryzmat ich
zamoznosci, chciwo$c; rzetelnos¢ w wykonywaniu pracy; stata troska o ubogich
I usuwanie przyczyn ubdstwa, uczynki mitosierdzia.

VIII Przykazanie Boze: znaczenie prawdy i1 wiernosci jej w kontekscie
poszukiwania sensu zycia, fundamentalny charakter prawdy w budowaniu
wiasciwych kontaktow miedzy ludzmi oraz w stawianiu pytan o Boga i dobro,
zwigzek prawdomoéwnosci z mitoscia 1 sprawiedliwoscia; szkodliwosé
wydawania pochopnych sadow, obmowy, oszczerstwa, pochlebstwa,
niedochowania tajemnicy, podkreslenie obowigzku naprawienia krzywd
w zakresie VIII Przykazania.

IX 1 X Przykazanie Boze: problem marnowania czasu, proba okreslenia
zainteresowan uczniéw 1 powigzania ich z sensem zycia i osobistymi planami
zyciowymi; ostrzezenie przed manipulacja medidw, zasady wiasciwego doboru

zrédet informacji.

5. Droga z Jezusem Chrystusem

Krzyz Jezusa Chrystusa: znaczenie Swicta Podwyzszenia Krzyza (14 IX),
potrzeba wierno$ci krzyzowi, krytyka noszenia amuletow.

Radosne oczekiwanie: znaczenie Adwentu, proroctwa mesjanskie, roraty.

Boég sie rodzi: ukazanie sensu Swiat Bozego Narodzenia, zacheta do religijnego
przezycia Wigilii (propozycja scenariusza).

Tydzien Modlitw o Jedno$¢ Chrzescijan: konieczno$¢ modlitwy o jedno$¢
chrzescijanstwa, grzech podziatu i potrzeba przeciwdziatania mu.

Wielki Post jako czas przypominania sobie godno$ci sakramentu chrztu.
Przygotowanie do rekolekcji szkolnych.

Ofiara dla naszego zbawienia: sens Triduum Paschalnego, zacheta
do uczestnictwa w liturgii.

Kroélowa Polski: kult maryjny, zacheta do uczestniczenia w nabozenstwach
majowych.

Niech zstgpi Duch Twoj i odnowi oblicze ziemi: zwiazek Zestania Ducha

Swietego z potrzeba odnowy $wiata i przezwycigzania zta w $wiecie.
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Program nauczania religii dla klasy III gimnazjum pt. ,,Zy¢ w mitosci Boga”
przewiduje ukazanie uczniom, iz zasadg zycia chrze$cijanskiego jest mitos¢, ktora
winna obja¢ $wiat 1 kazdego czlowieka. Rodzace si¢ wielokrotnie problemy natury
moralne] wymagaja wlasciwego przezywania mitosci, umiejetnosci odpowiedzialnego
korzystania z mass mediow, z takiej odnowy modlitwy, by stawala si¢ wewnetrznym
zjednoczeniem z Bogiem. Z uwagi na fakt, iz rodzina jako wspdlnota zycia i milosci
bywa wspotczesnie dyskredytowana, program przewiduje, ze nauczanie religii
w klasie III gimnazjum ktadzie akcent na poszanowanie godnosci 1 poczucia
odpowiedzialnosci za wlasng godnos$¢ dziecka Bozego (dziat 1). W zakresie dalszego
przygotowania si¢ do podjecia powotania zyciowego program przewiduje ukazanie
réznych drog realizacji powolania, przyjmujac uktad wynikajacy z wezwan Modlitwy
Panskiej (dzial 2). W bloku tematyki dotyczacej historii Ko$ciota uwzglednione sg
zagadnienia odnoszace si¢ do XVIII i XIX wieku. Program w poszczegolnych
rozdziatach wskazuje nastepujace tresci:

1. Swiat, ktory powierzyt mi Bog

— Podstawowe trudnosci, zagrozenia, ale takze osiagniecia wspodtczesnego §wiata;
skutki postepu technicznego: wygoda, utatwienie zycia, walka z chorobami,
ale jednocze$nie zanieczyszczenie S$rodowiska; ukazanie koniecznosci
stosowania moralnej oceny wobec postgpu technicznego.

— Wspoiczesna mtodziez 1 jej poglady: uzasadnienie konieczno$ci dziatan
konstruktywnych, by osiagna¢ cele, problem podkultur miodziezowych;
cele zyciowe oraz dzialanie we wspdlnocie z innymi, wskazanie na cele
poszczegolnych wspdlnot: rodziny, narodu, ludzkosci i Kosciota.

2. Zyje, aby kochaé¢

— Proby czlowieka 1 odpowiedz Boga: roézne sposoby definiowania mitosci,
niebezpieczenstwa zwigzane z niewlasciwym pojmowaniem mitosci, odniesienie
tematyki milo$ci do szczeg$cia, ktore chce osiggnag¢ w zyciu cztowiek.
Przykazanie mitosci Boga 1 cztowieka; problem wyobrazni w przygotowaniu
do milosci: wlasciwe korzystanie z mediéw, obrona przed manipulacja
w zakresie ksztaltowania wlasnego obrazu mitosci, szkodliwos¢ pornografii.

— Sposéb przezywaniu milosci przez dziewczeta 1 chltopcow, wzor osobowy
w milo$ci. Uczucia a moralnosé: zwigzek miedzy uczuciami a moralnos$cia,

konieczno$¢ podejmowania odpowiedzialnosci za zycie uczuciowe.

104



Godno$¢ ludzkiego ciata: znaczenie wstydliwosci i czysto$ci; trudnosci okresu
dorastania; sens czystosci przedmatzenskiej, odniesienie tej problematyki
do szczgscia cztowieka i Prawa Bozego; potrzeba asertywnosci w kontaktach
migdzy chlopakiem a dziewczyna, sposoby przeciwstawiania si¢ presji
I molestowaniu seksualnemu.

Dziecko — bezcenny dar Boga: wypelnienie mitosci ludzkiej w przekazaniu
zycia, narodziny dziecka jako szczgscie dla matzonkow.

Podstawa malzenstwa: milo$¢, wiernos$¢ i uczciwos$¢ — analiza tresci przysiggi
matzenskiej.

Rodzina wspolnotg zycia i mito$ci: ukazanie wartosci rodziny i zwigzku zycia
rodzinnego z osiggnigciem szczescia; wartos¢ domu w zyciu czlowieka,
konflikty w rodzinie i sposoby ich przezwyci¢zania.

Problemy moralne zwigzane z zyciem matzenskim i rodzinnym: sieroctwo
i adopcja, niegodziwos¢ zaptodnienia in vitro; duchowa adopcja, problem
zabijania nienarodzonych; ruch hospicyjny, moralna ocena eutanazji; postawa
szacunku w malzenstwie, naturalne metody regulacji poczeé, szkodliwose,

zawodno$¢ i moralna niedopuszczalno$¢ antykoncepcji.

3. Na drodze ucznia Jezusa Chrystusa

Ojcze nasz, ktorys jest w Niebie: pochodzenie i natura religii; panteizm,
buddyzm, buddyzm a chrzeScijanstwo; monoteizm, judaizm i islam,
problematyka dialogu migdzyreligijnego; wiara jako odpowiedZ na objawienie
Boga, cechy wiary; znaczenie modlitwy w zyciu chrze$cijanina, grupy
modlitewne mlodziezy, trudnosci w modlitwie; lektura Biblii jako modlitwa.

Swiec¢ sie Imie Twoje: potrzeba i formy apostolstwa $wieckich.

— Przyjdz Krolestwo Twoje: potrzeba chrzesdcijanskiej obecnosci w $wiecie,

przypomnienie poje¢: sprawiedliwosé, pokoj, mito§¢ spoleczna, prawda;
podstawy intelektualne o$wiecenia, masoneria, deizm, racjonalizm, autonomia
wiary i rozumu, pozorny konflikt nauka-wiara; rewolucja francuska, jej
przebieg, powstanie w Wandei, Kosciot porewolucyjny; potrzeba rozumienia
woli Boga wzgledem nas jako wyrazu mitosci Stworcy, niebezpieczenstwo
astrologii 1 horoskopow, I Sobor Watykanski o objawieniu 1 autorytecie

papieskim; podstawowe zasady i dokumenty katolickiej nauki spotecznej.
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Bqgdz wola Twoja jako w Niebie tak i na ziemi: problematyka powotlania,
zwlaszcza do kaptanstwa i1 zakonu; biblijne przyktady powotan: Samuel, Izajasz,
Jeremiasz, $w. Andrzej, $w. Piotr, §w. Mateusz, sw. Pawel; Kosciot w Polsce
wobec wyzwania niewoli narodowej: czasy saskie (upadek moralny, brak
odpowiedzialnosci za dobro wspdlne) i czas Konstytucji 3 Maja (reforma,
podniesienie si¢ z upadku); integracyjna rola Kosciota w zyciu narodu polskiego
pod zaborami.

Chleba naszego powszedniego daj nam dzisiaj: wprowadzenie w problematyke
etyki zawodowej, moralny charakter wyboru zawodu jako powotania i stuzby
dla drugich.

Odpus¢ nam nasze winy jako i my odpuszczamy naszym winowajcom: analiza
Ksiggi Jonasza, krytyka fatalizmu; niewlasciwe rozumienie tolerancji, prymat
dobra i prawdy, rzeczywista tolerancja jako wyraz szacunku wobec cziowicka;
grzech antysemityzmu i uprzedzen rasowych; analiza przeszkod na drodze
do pojednania z drugim cztowiekiem, mi¢dzy narodami i mi¢dzy religiami.

Nie wodz nas na pokuszenie: ukazanie znaczenia wolnosci w zyciu cztowieka;
potrzeba ksztattowania i wyboru wtasnego wzoru osobowego, wptyw mediow
i muzyki na psychike cztowieka, przestanie tekstow piosenek.

Ale nas zbaw ode zlego: konieczno$¢ zbawienia, ukazanie Jezusa jako
odpowiedzi na problemy cztowieka, Kosciot i Duch Swiety, eschatologiczny
charakter zbawienia, rzeczy ostateczne.

Amen: sakrament bierzmowania jako potwierdzenie przed Bogiem

odpowiedzialnosci za swoje zycie.

4. Rok z Jezusem Chrystusem w Kosciele

Katolicka nauka o aniotach w nawigzaniu do $wigta Archanioléw (29 IX)
i wspomnienia Aniotéw Strozy (2 X).

Rozaniec jako modlitwa streszczajaca dzieto zbawienia.

Tresé teologiczna uroczystosci Wszystkich Swietych i Dnia Zadusznego,
przypomnienie pojecia odpustu i rzeczywistoSci ostatecznych cztowieka.
Znaczenie Adwentu i rekolekcji parafialnych.

Boze Narodzenie: scenariusz Wigilii w domu; koledy.

Moje rekolekcje: przygotowanie si¢ do przezycia rekolekcji szkolnych.
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Zmartwychwstal trzeciego dnia, jak oznajmia Pismo: wyjasnienie liturgii i sensu
obrzedow Triduum Paschalnego.

Zasiadl po prawicy Ojca: wyjasnienie sensu Wniebowstgpienia.

Zrodto mitosci: kult Serca Jezusa.

Duch Prawdy: znaczenie daréw Ducha Swictego w Zyciu chrzescijanina.
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ROZDZIAL I11
WYMOGI EDUKACYJNE
| DYDAKTYCZNO-METODYCZNE
PODRECZNIKA DO NAUKI RELIGII DLA KLAS I-111 GIMNAZJUM

Podobnie jak Dyrektorium, Podstawa programowa nie dotyczy tylko samego
nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej, lecz pragnie ofiarowac
caloSciowe spojrzenie na dzialalno$¢ katechetyczng, ktéra nie tylko realizuje sie¢
w szkole, ale takze w parafii i w rodzinie. Koresponduje z zatozeniami zawartymi
w Dyrektorium katechetycznym dla Polski. Program nauczania religii, ostatni z serii
dokumentoéw katechetycznych, dotyczy w tym przypadku juz tylko lekcji religii
katolickiej w szkole polskiej. W swoim charakterze uwzglednia zasady zawarte
zarowno w Dyrektorium, jak i w Podstawie programowej, ktéra stanowi baze
dla program6w nauczania religii w poszczeg6lnych etapach i cyklach edukacji szkolnej.
Nauczyciel religii, jako planujacy w sposob $wiadomy i uporzadkowany przebieg
procesu dydaktycznego edukacji religijnej, ma obowigzek znajomo$ci podstawy
programowej 1 programu nauczania religii, czyli ogélu dokumentéw wyznaczajacych
tres¢ ksztatcenia religijnego. W wigkszosci s3 one skoncentrowane — zgodnie z zasada
wiernosci Bogu 1 czlowiekowi — wokoét potrzeb rozwojowych dzieci 1 mlodziezy,
ich doswiadczen oraz ukierunkowane na wspomaganie ucznidw w harmonijnym
rozwoju osobowym poprzez towarzyszenie W rozwoju wiary, przekaz informacji
religijnych, jak rowniez ksztalttowanie réznych umiej¢tnosci i postaw (np. moralnych,
liturgicznych, modlitewnych)3,

Trzeci rozdzial okre$la podstawy programowo-dydaktyczne podrecznika
do nauki religii dla klas I-11l1 gimnazjum. Prezentuje wskazania Kosciota katolickiego
dotyczace podrgcznika do nauki religii, tj. wymogi edukacyjne wzgledem podrecznika,
strukture 1 rodzaje podrecznikow, metodyke pracy z podrecznikiem. Przedstawia takze

wymogi edukacyjne zatozen podrecznikowych w klasach I-111 gimnazjum.

324 por. A. Zellma, Planowanie dydaktyczne..., s. 15-17. Zob. J. Szpet, Przysztosé lekcji religii w polskiej
szkole..., s. 45-80; P. Tomasik, Nowy program nauczania religii w szkolach ponadgimnazjalnych,
w: Katecheza wobec wyzwan wspéiczesnosci, red. R. Czekalski, Plock 2001, s. 93-106; A. Zellma,
Planowanie dydaktyczne..., s. 18-19.
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1. Wskazania Kosciola katolickiego dotyczace podre¢cznika do nauki religii

Dyrektorium katechetyczne Ko$ciota katolickiego w Polsce z 2001 r. ukazuje
specyfike i tozsamos$ci lekcji religii w szkole oraz zawiera caloSciowe Spojrzenie
na katechezg¢, w tym rozumienia nauczania religii katolickiej w szkole. Jak napisat
we wstepie bp Kazimierz Nycz, dwczesny przewodniczacy Komisji Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, ,jego celem jest przedstawienie
fundamentalnych zasad teologiczno-duszpasterskich wynikajacych dla katechezy catego
Kosciota z Soboru Watykanskiego II oraz posoborowego nauczania Kosciota. Celem
tego dokumentu jest takze poddanie refleksji dziatalnos$ci katechetycznej Kosciota
w Polsce” (DKKKP, Wstep). W dokumencie lekcje religii w szkole postrzega si¢
jako forme¢ rownolegta do katechezy: ,,nauczanie religii w szkole i katecheza wzajemnie
si¢ uzupehiajg” (DKKKP 82). W kwestiach tyczacych si¢ programéw nauczania
1 podrgcznikéw okresla si¢ szereg szczegdtowych zasad: zatwierdza je przewodniczacy
Komisji Wychowania Katolickiego (programy i podreczniki dla jednej diecezji
oraz autorskie akceptuje biskup diecezjalny, ktoremu sugeruje sie, aby korzystal
z procedury zatwierdzania wypracowanej przez Komisje Wychowania Katolickiego.
Moze on takze korzystaé z programéw ogolnopolskich); beda zatwierdzane tylko te
programy, dla ktorych sa opracowane podrgczniki dla ucznidéw oraz poradniki
metodyczne dla nauczycieli; warunkami koniecznymi do zatwierdzenia programu
nauczania s3: zgodno$¢ z Podstawqg programowq katechezy Kosciola w Polsce,
poprawnos¢ teologiczna, katechetyczna i metodyczna oraz istotnie nowe wartosci
w odniesieniu do programéw 1 podrgcznikdw uprzednio juz zatwierdzonych; stalym
elementem procesu zatwierdzania programow i podrecznikow jest pozytywna recenzja
konsultantéw z Komisji Wychowania Katolickiego na podstawie pozytywnych recenzji
rzeczoznawcOw; programy 1 podreczniki do uzytku ogolnopolskiego przedstawia
Komisji Wychowania Katolickiego biskup diecezjalny lub Wydzial Teologiczny
wyzszej uczelni (tamze, nr 96)3%,

Wedlug zalozen wstepnych Program nauczania religii jest nie tyle jedynym
obowigzujgcym aktualnie dokumentem, ktory miatby definitywnie regulowaé proces

formacji chrze$cijanskiej dzieci 1 mtodziezy, ile podstawg do tworzenia podrecznikow

325 Por, PDK 96; A. Zellma, Planowanie dydaktyczne..., s. 20. Zob. P. Tomasik, Programy i podreczniki
do nauczania religii obowigzujgce w roku szkolnym 2002/2003 (stan na 27 VII 2002), Kat 46 (2002) nr 9,
s. 49-53; www. katecheza.episkopat.pl/bpk.htm, z dn. 10.07.2017.
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powstajacych z inspiracji Komisji Wychowania Katolickiego lub podejmujacych

to zadanie z wlasnej inicjatywy. Program ma stanowi¢ réwniez pomoc dla tworzacych

programy w diecezji lub programy autorskie, a takze katechetow praktykow
zamierzajacych adoptowaé niniejszy program do zapotrzebowan wtlasnej szkoty.

Jest tez zasadniczo zbiorem poszczegdlnych programow nauczania religii

na poszczegdlne etapy edukacji, gdyz kazdy z nich posiada odrgbne zatwierdzenie

Komisji Wychowania Katolickiego. S3 one zgodne ze wskazaniami zawartymi

w Podstawie programowej, tyczacymi si¢ formacji chrzescijanskiej ucznia.

Program posiada roéwniez wlasng nazwe: ,,Zyciem odpowiadamy na wezwanie Boze”.

W strukturze programu dla kazdej klasy mieszcza si¢ nastepujace elementy sktadowe:

— tytut roku;

— wstep,

— bloki tematyczne zawierajace cele katechetyczne, tresci, zadania nauczyciela religii,

korelacje z innymi przedmiotami i ze §ciezkami edukacyjnymi;

— wskazania do realizacji programu;

— zamierzone osiggnigcia.

W ten sposéb zostajg w pelni respektowane wymagania formalne zawarte w Podstawie

programowej, jak 1 =zasady plynace z Dyrektorium katechetycznego Kosciola

katolickiego w Polsce.

Na podstawie programu nauczania religii mozna wskaza¢ podstawowe tematy,
jakie powinny si¢ znalez¢ w podrecznikach do religii dla ucznidow gimnazjow.
Naleza do nich:

— kwestie spoteczne: bieda, ubdstwo (w tym troska o biednych), choroba, cierpienie
(w tym kwestia istnienia hospicjow), staro$¢ (w tym szacunek dla starszych),
sieroctwo, eutanazja, aborcja, prokreacja, adopcja (w tym duchowa), antykoncepcja
(przedstawienie jej szkodliwosci, zawodnosci, niedopuszczalnosci; naturalne
metody pocze¢é; zachowanie czystos$ci), zaplodnienie in vitro, molestowanie
seksualne (w tym metody przeciwstawiania si¢), praca (w tym etyka zawodowa,
stuzenie innym), postawy konstruowania wigzi mi¢dzyludzkich, pomoc spoteczna,
konflikty spoteczne, prawdoméwnos¢, solidarno$¢ spoteczna, zroédla informacii
(W tym media oraz ich dziatanie), konsumpcjonizm, kradziez, bogacenie si¢
kosztem innych, chciwos¢, pornografia, rasizm, antysemityzm, spoleczna wartos¢
niedzieli, miodziez 1 podkultury mlodziezowe; warto$ci: mitos¢ (w tym rdzne
sposoby definiowania; sposob przezywania mito$ci przez chtopcow i dziewczynki —
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asertywnos¢ w kontaktach), rodzina (konflikty w rodzinie i przeciwdziatanie),
malzenstwo (analiza przysiegi matzenskiej pod katem warto$ci — mito$¢, wiernos¢,
uczciwos¢), rodzicielstwo, przyjazn, wierno$¢, Ssmieré¢, wolno$¢ 1 zniewolenie,
mitosierdzie, dobro, zlo, przebaczenie, pokoj, pojednanie, odpowiedzialnos¢,
sumienie, tozsamos$¢, sprawiedliwos$¢, wiarotomstwo, godno$¢ ludzkiego ciata,
odwaga (takze w gloszeniu pogladow); natogi (alkoholizm, nikotynizm, narkomania
— motywacja, profilaktyka, pomoc uzaleznionym); potrzeby czlowieka, w tym:
hierarchia potrzeb, cele (indywidualne, rodziny, narodu, ludzkosci, Kos$ciota),
postawy jednostek (w tym wobec wartosci, hierarchia warto$ci), znaczenie
autorytetu (wraz z jego wyborem), wybdr drogi zyciowej; watki patriotyczne:
ojczyzna, nardd, spoteczenstwo, patriotyzm (mito§¢ do ojczyzny), panstwo,
obowigzki cztowieka wobec narodu, Ko$ciét wobec niewoli narodowe;,
integracyjna rola Ko$ciola w zyciu narodu polskiego pod zaborami; prawa
chronigce religie w systemie prawnym: prawa cztowieka (niezbywalno$¢ i ochrona),
prawo naturalne, ochrona zycia ludzkiego;

kwestie filozoficzne: zagadnienie Boga w filozofii, koncepcja poczatku $wiata,
koncepcja zla i dobra, koncepcja cztowieka, sens i1 cel zycia, czlowiek istota
spoteczng, rozwigzywanie problemoéw natury egzystencjalnej; niebezpieczenstwo,
jakie niosg ze sobg zabobon, balwochwalstwo, wrozbiarstwo, magia, horoskopy
1 astrologia; ekologia: stosunek czlowieka do zwierzat, obrona zycia, skutki postepu
technicznego (utatwienie zycia, walka z chorobami, ale i zniszczenie §rodowiska —
proba oceny moralnej); pochodzenie 1 natura religii, podstawowe zasady
i dokumenty katolickiej nauki spotecznej, monoteizm, deizm, panteizm; ekumenizm
(perspektywy i granice); tolerancja religijna (np. tolerancja religijna
w Polsce); nauka a wiara, autonomia wiary i rozumu (pozorny konflikt), podstawy
intelektualne o$wiecenia, masoneria; wyznania chrzeécijanskie: podobienstwa
1 roéznice glownych wyznan chrzescijanskich (protestantyzm, anglikanizm);
wyznania inne niz chrze$cijanskie: judaizm, islam, buddyzm; sztuka: sakralna,
utwory literackie (Boze Narodzenie, Wielki Post, Maryja, swieci i Bog w literaturze,
Bogurodzica 1 inne dzieta; symbol, alegoria, metafora, mysl przewodnia, narracja,
gatunki literackie), muzyka (regionalna, polska, innych narodow), dzieta sztuki
(polskie i zagraniczne; przedstawienie roku liturgicznego); historia: historia
chrzescijanstwa 1 Kosciota (schizma wschodnia; reformacja — przyczyny, przebieg,

glowne idee; ojcowie reformacji — Kalwin, Luter), historia starozytnych cywilizacji,
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historia powstania chrze$cijanstwa oraz pierwsze jego wieki, rewolucja francuska,
powstanie w Wandei, Kos$ciol po rewolucji we Francji, problemy integracyjne
(Europa, $wiat), historia Polski (polskie $redniowiecze, Polska i Litwa w czasach
Jagiellonéw — chrystianizacja), reformacja w Polsce, Unia Brzeska (w tym obrzadek
Kosciota grekokatolickiego), Konstytucja 3 Maja (reforma, podniesienie si¢

z upadku); sekty, w tym sposoby obrony przed sektami®?®.

1.1. Wymogi edukacyjne wzgledem podrecznika

Dyrektorium ogolne o katechizacji wyraznie ukazuje, ze ,,pierwszorzgdng misja
Ko$ciota jest gloszenie Boga, $wiadczenie o Nim wobec $wiata. Chodzi
o0 doprowadzenie do poznania oblicza Boga i Jego zamystu mitosci i zbawienia na rzecz
ludzi, tak jak objawil go Jezus. W celu przygotowania takich §wiadkéw jest konieczne,
by Kosciot rozwingl katechezg, ktora bedzie sprzyja¢ spotkaniu z Bogiem i bedzie
utwierdza¢ stalg wigz komunii z Nim” (DOK 23). Taka katecheza pozwala mtodemu
cztowiekowi zblizy¢ si¢ do Boga, pozna¢ Go 1 nawigza¢ z Nim staty kontakt. Katecheza
jest procesem bardzo ztozonym, a do zasadniczych narzgdzi potrzebnych w pracy
katechetycznej zalicza si¢ programy katechetyczne, katechizmy (podrgczniki do nauki
religii), rozne teksty dydaktyczne, czy wszelkiego rodzaju $rodki audiowizualne
spotecznego przekazu®?’. I tak ,,wspotczesny system szkolny trudno wyobrazié sobie
bez podrgcznikdw, ktore nie tylko sg uzupetnieniem zywego nauczania, lecz dos¢ czgsto

to nauczanie zastepujg”?8

, cho¢ zdaniem J. Lapota podrgcznik nie jest w stanie
»zastapi¢ 1 nigdy nie zastapi pracy nauczyciela. Mimo to jest on czym$ obowigzkowym
dla ucznia, bo przy jego pomocy przedluza uczen proces swej pracy rozpoczetej
w czasie katechezy”3?, Warto tez podkresli¢, ,,ze podrecznik jest pomocg nie tylko
dla ucznia, lecz takze dla nauczyciela, utatwia mu bowiem prace 1 uatrakcyjnia

95330

katecheza Nie ma wiec katechezy bez odpowiedniego programu nauczania

I potrzebnych $rodkéw do jego realizacji.

3% B, Laciak, U. Szczepankowska, jw.

327 por. W. Kubik (red.), Katecheza po Soborze Watykanskim II w swietle dokumentéw Kosciota, t. 1,
Warszawa 1985, s. 82.

328 J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999, s. 244.

329 J, Lapot, Katechetyka, Kielce 1947, s. 128.

330 B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, Przemy$l 2001, s. 433.
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Kazdy podrecznik przeznaczony dla ucznia winien spetlnia¢é odpowiednie
kryteria edukacyjne. Powinien by¢ zgody z wtasciwym programem nauczania, ale takze
spelnia¢ okreslone funkcje, by¢ w odpowiedniej formie, przystepnej dla odbiorcy,
zawiera¢ stosownie utozone i dobrze dobrane tresci, a w przypadku podrecznika
do religii winien speilnia¢ podstawowe wymogi zawarte w dokumentach
katechetycznych. Nadto kazdy podrgcznik do nauki religii winien by¢ napisany
zrozumialym jezykiem, ktory przemawia do ucznia, a problemy w nim zawarte
prowadzg ucznia do ich rozwigzania.

Okreslenie czy zdefiniowanie, czym jest podrgcznik do nauki religii pozwala
zauwazyC, jakie wymogi edukacyjne musi spelnia¢ podrecznik, by zostaé
dopuszczonym przez odpowiednig komisje do uzytku, czy to ogodlnokrajowego,
czy tez diecezjalnego. Podrgcznik do nauki religii to, zdaniem J. Szpeta, ,ksiazka
szkolna, zawierajaca celowo dobrane, ukierunkowane tresci ksztalcenia przedstawione
za pomocg stow 1 sposobow graficznych, ¢wiczenia i zadania praktyczne zgodne
z tre$ciami 1 celami sformulowanymi w programie katechezy 1 z zasadami
dydaktycznymi, nowoczesnymi formami i metodami dziatania katechetycznego™®.
J. Orzechowski dodaje, ze podrecznik to uktad materialu dydaktycznego,
odpowiadajacy zasadniczym zalozeniom tematycznym programu ksztatcenia,
przy zapewnieniu kontroli i oceny wynikow332. Podrecznik stanowi ,,podstawowa

5333

pomoc i jest najwazniejszym Srodkiem w procesie uczenia si¢”’>*°, a ,,ma on dwoch

adresatow: ucznia, wobec ktorego speinia funkcje edukacyjne (...), 1 nauczyciela,

dla ktérego jest podstawowa pomoca naukowa”>*,

Podrgcznik do nauki religii spetnia takze okreslong role w procesie ksztatcenia
i wychowania. ,,Ma by¢ instrukcja do realizacji spotkania cztowieka z Bogiem”33,
Dydaktyka szkolna upatrywata role podrecznika jako $rodka pomocniczego, ktéry shuzy
w uzupehianiu wiadomosci zdobytych podczas lekcji, podsumowaniu i pomocy

w pamieciowym opanowywaniu wiadomosci®®.

Tym samym podrecznik byl
wykorzystywany przez ucznia tylko w domu, poza lekcjami. Z czasem uleglo zmianie

owe spojrzenie na role podrgcznika, gdzie ,,nowoczesny system nauczania kieruje

331 ], Szpet, jw., s. 245-246.

332 Por. J. Orzechowski, Koncepcja podrecznika audiowizualnego, W: Z prac nad koncepcjq podrecznika
dla ucznia powszechnej szkoty sredniej, red. B. Koszewska, Warszawa 1975, s. 101.

333 J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1997, s. 239.

334 ). Szpet, jw., s. 246.

335 K.J. Wawrzynow, Biblia w nauczaniu szkolnym, Lublin 1993, s. 183.

33 Por. S. Labendowicz, Podrecznik do nauki religii, ZFK 10 (2003) nr 2, s. 93.
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uwage na organizacj¢ pracy ucznidw pod kierunkiem nauczyciela oraz na racjonalny

dobor tresci”®?.

Stad tez rodzi si¢ nowa rola podrecznika w nauczaniu religii.
Staje si¢ on waznym elementem katechezy — zywego nauczania, jak i pomoca w nauce
poza lekcjami.

J. Szpet wskazuje na potrdjng rolg podrgcznika:

1) jako elementu sktadowego procesu edukacyjnego — podrecznik powinien
wspottworzy¢ lekcje, co wymaga podania w nim materiatu w sposob uporzadkowany,
przejrzysty i doktadny;

2) jako przewodnika po zagadnieniu i jednostce tematycznej — podrgcznik musi
zatem posiada¢ odpowiedni ukiad, ktory umozliwi uczniowi samodzielng prace
na okreslony temat; powinien prowadzi¢ ucznia i nauczyciela religii przez jednostke,
wyznaczajac poszczegolne ogniwa lekeji;

3) jako pomocy w uaktywnieniu ucznia — tradycyjna struktura podr¢cznika
zaklada ~monometodyczno$¢, tymczasem nowoczesny model dydaktyczno-
wychowawczy wymaga, by podrecznik prowadzil do bogatej 1 aktywnej wspotpracy
z jego odbiorcg>®e,

Cz. Kupisiewicz uwaza, ze ,,podrecznik, jako jeden z najwazniejszych srodkow
dydaktycznych, stuzy do:

— opanowania nowych wiadomos$ci z danej dziedziny wiedzy, lacznie z ich
uporzadkowaniem i utrwaleniem,;

—  ksztaltowania nowych oraz utrwalania juz posiadanych umiejetnosci
1 nawykow, w tym umiej¢tnosci samoksztalcenia;

— caloSciowego 1 rownoczes$nie problemowego ujmowania zagadnien, zdobywania
nowych wiadomosci i umiejetnosci poprzez racjonalne postugiwanie si¢ juz posiadang
wiedza;

— ksztaltowania nawyku systematycznej kontroli, oceny oraz korekty przebiegu

i wynikéw uczenia sie”*°.

337 ). Szpet, jw., s. 246.
338 Por. tamze, jw., . 246-247.
339 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1996, s. 90-91.
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Podrgcznik do nauki religii spelnia roézne funkcje, o czym $wiadczy fakt,
jak wielorakg rolg odgrywaja one w ksztalceniu dzieci i mtodziezy. Funkcje, jakie
winien spetniaé, sg jednoczesnie potwierdzeniem wymogdéw edukacyjnych stawianych
wzgledem podrecznika. I tak, ,,funkcje podrecznika w nowoczesnym ksztatceniu zalezg
od jego wilasciwego opracowania, od jego struktury, tresci i ujgcia metodycznego.
Zaleza takze od poziomu ztozonosci tresci, ich uktadu i struktury, roli ¢wiczen oraz
skutecznoéci  polecen i komentarzy dla uczniow”3*°. Pierwsze postulaty
w sprawie funkcji podrecznika sformutowat K. Lech. Wedtug niego podrgcznik peini
nastepujace funkcje, jak: podaje material nauczania w sposob odpowiednio
uporzadkowany przy pomocy odpowiednich $rodkoéw graficznych; utatwia prace
poznawczg uczniow dzigki uwolnieniu ich od koniecznos$ci dokonywania licznych
zapisOw; umozliwia nauczycielowi 1 uczniom szybkie sprawdzenie nabytych
wiadomosci; usprawnia zadawanie i sprawdzanie pracy domowej; uczy zdobywania
nowej wiedzy za posrednictwem ksigzki; ukierunkowuje ucznia na samodzielng
prace®!. Obecnie dydaktycy wskazuja na funkcje: motywacyjng, informacyjna,
badawcza, praktyczng (operacyjna), samoksztatceniowa, kontrolng i autokorekcyjna,
transformacyjng, i wychowawczo-inicjacyjna.

Funkcja motywacyjna podrecznika ,,polega na rozwijaniu sfery emocjonalno-
motywacyjnej ucznia, a przede wszystkim na ksztaltowaniu jego zainteresowan
oraz pozytywnego nastawienia do uczenia si¢ danego przedmiotu, na mobilizowaniu
do pracy”®?. B. Twardzicki twierdzi, ze gldowna funkcja podrecznika jest funkcja
informacyjna i, chociaz spetnia ona w katechezie rolg pomocnicza, to jednak dostarcza
wiedze w sposob systematyczny i uporzadkowany*3. Zdaniem J. Szpeta funkcja ta
»czyni podrecznik jednym z przewodnikdw po poznaniu prawdy (...), polega
na przekazywaniu wiedzy religijnej, zapoznawaniu z prawdami, w ktore wierzymy”3#,
przez co pelni charakter shuzebny wobec wewnetrznego aktu wiary. Zrodtem informaciji
w podrgcznikach jest nie tylko ,,gotowy opis jakich$§ rzeczy lub zdarzen, czy ich
wyjasnienie, ale moze nim by¢ rowniez fotografia, rysunek, model, diagram, schemat,
polecenie, uzycie specjalnego kodu, wreszcie tekst do programowego uczenia si¢

lub wybor tekstow do kontroli osiggnie¢. Czgsto tez nie jest to informacja gotowa,

340 J, Potturzycki, jw., s. 241.

341 por. K. Lech, Proces nauczania, Warszawa 1964, s. 104.
342 Cz. Kupisiewicz, jw., s. 91.

343 por. B. Twardzicki, jw., s. 435.

344 ). Szpet, jw., s. 248.
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lecz pouczenie jak zdoby¢ dalsze informacje®*. Na walory informacyjne podrecznika
duzy wptyw wywiera jego forma, ktéra przyciaga ucznia. Na form¢ wpltyw maja takie
walory, jak: zywy 1 bogaty jezyk, liczne 1 przemawiajace do wyobrazni przyktady,
unikanie przewagi zdan opisowych nad wyjasniajgcymi, przedstawienie trudnych
problemow w sposéb mozliwie prosty dla odbiorcy, czy strona graficzna
podrecznika3®.

Wedtug J. Szpeta podrecznik powinien posiada¢ funkcje, ktéra bedzie prowadzi¢
do uaktywnienia ucznia. Role t¢ spelnia funkcja badawcza, a ,,pelni ja podrecznik
poprzez pobudzanie ucznia do samodzielnego spotkania ze  zrddlami
1 rozwigzywania problemow, zdobywanie wiedzy, umozliwienie odgrywania czynnej
realizacji zadan nauczania 1 wychowania oraz stopniowe wprowadzanie
do samodzielnego poszukiwania na skal¢ uczniowi dostepna. (...) Funkcje t¢ spetnia
podrecznik takze poprzez problemowe ujecie prezentowanych tresci, zamieszczone
pytania, zadania, wskazanie na kierunek poszukiwania rozwigzan ukierunkowujacy
proces badawczy; wywotywanie 1 organizowanie samodzielnej dzialalno$ci. Stuzy temu
analiza tekstow zrodlowych, wypisow z dokumentéw bezposrednio zwigzanych
z omawianym problemem”®*’. Dzieki funkcji badawczej podrecznika katecheza moze
osiggna¢ swoj wilasciwy cel, czyli wychowanie w wierze, poprzez ,,wprowadzenie
réoznych metod, stosownych do wieku 1 rodzaju umystowego katechizowanych,
dojrzatosci eklezjalnej i duchowej oraz indywidualnych uwarunkowan” (CT 51).

Funkcja transformacyjna podrecznika, zdaniem B. Twardzickiego, jest funkcja
szczegdlng. Uwaza on, ze ,zadaniem podrecznika nie jest jedynie pomoc
W zrozumieniu i zapamigtaniu, chociazby samodzielnie zdobytej wiedzy, ale wskaza¢
gdzie, kiedy i jak te wiedze wykorzystaé i uzdolni¢ do jej wykorzystania”3*8, Uczen,
ktory zdobyl wiedzg, musi nauczy¢ si¢ z niej korzysta¢. Wiedza ma prowadzié¢
do dziatalno$ci ludzkiej, do ksztaltowania wlasciwych umiejetnosci 1 zachowan,
takze moralnych, niezbg¢dnych w zyciu chrzescijanskim. ,,Wigze si¢ to z umieszczeniem
w podreczniku odpowiedniego materiatu ¢wiczebnego, ktérego zadaniem jest
wyrobienie sprawnosci dzialania i podanie impulséw praktycznego dziatania”3*°.

Funkcja, jaka spelnia podrecznik jest rowniez funkcja samoksztalceniowa.

345 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Warszawa 1998, s. 296.
346 pPor. tamze, s. 297.

347 ). Szpet, jw., s. 249,

348 B, Twardzicki, jw., s. 437.

349 Tamze.
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Jest ona realizowana wtedy, gdy pewne tre$ci zawarte w podreczniku ,.budza
1 rozwijaja zdolno$ci poznawcze, zainteresowania 1 motywacje uczenia si¢, wdrazaja
do samodzielnej pracy i wskazuja techniki uczenia si¢”**°. W nauczaniu religii funkcja
ta prowadzi do budzenia zainteresowan tematyka religijng, jak i do poglebiania wiary
przez intelektualne poznawanie jej prawd. W. Okon kolejng funkcje podrecznika
okresla mianem funkcji praktycznej, bowiem ,zadaniem podrgcznika —
poza uzdatnianiem do poznawania rzeczywistosci — jest takze przygotowanie do jej
praktycznego przetwarzania. Chodzi tu, z jednej strony, o ukazywanie praktycznych
konsekwencji poznawania rzeczywistosci przez cztowieka, a z drugiej o materiat
do ¢wiczen 1 zadan wyrabiajagcych rozmaite sprawno$ci praktyczne oraz dajacych
impulsy do dziatalnoéci praktycznej”®®!. W podreczniku do nauki religii funkcja
praktyczna, nazywana przez J. Szpeta operacyjna, ,,jest realizowana przez dziatania
zmierzajace do ksztaltowania postawy, przedstawienia impulséw zmierzajacych
do takiego przetwarzania dziatalnosci ludzkiej, by byla ona praktyka zycia
chrzescijanskiego™3°2,

Prawie kazdy z podrgcznikéw zawiera na zakonczenie poszczegodlnego dziatu,
bloku, czy tematu jakie$ polecenia, zadania, pytania, ktore odgrywaja role kontrolng
procesu ksztalcenia. Taka tez jest kolejna funkcja podrecznika. Wykorzysta¢ mozna
stron¢ kontrolng podrecznika podczas lekcji pod nadzorem nauczyciela badz podczas
samodzielnego uczenia si¢ w domu. I tak pierwszy ze sposobow kontroli czyni
podrecznik jednym ze S$rodkéw dydaktycznych wykorzystywanych podczas lekcji,
a nauczyciel zobowigzany jest do zastosowania odpowiednich srodkéw kontroli 1 oceny
poprawnosci odpowiedzi. Jesli za$ podrecznik wykorzystywany jest przez ucznia poza
lekcjami w procesie samoksztalcenia, wowczas spetnia on funkcje samooceniajaca®.
Wazne jest, by funkcja kontrolna umozliwiata poznanie charakteru popetnionego btgedu
oraz wskazywata droge poprawnego rozwigzania danego zadania czy problemu.

Szczegoblnie istotne miejsce wsrdd funkceji podrecznika do nauki religii zajmuje
funkcja inicjacyjno-wychowawcza, posiadajaca specyficzny i oryginalny charakter
wsrod wszystkich funkcji. Funkcje t¢ spelnia podrecznik, gdy ksztattuje pozadane
przekonania 1 postawy moralne. Podrecznik bowiem daje duze mozliwosci

oddzialywania na sfer¢ osobowosci mtodych ludzi, przez co jest no$nikiem wartosci

3%0 7, Szpet, jw., s. 250.
®1'W. Okon, jw., s. 298.

352 ], Szpet, jw., s. 249-250.
33 Por. tamze, s. 251.
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moralnych, ktére zawarte s3 w zamieszczonych w nim fragmentach dziet literackich,
biografiach konkretnych postaci czy opisach okre§lonych czynéw. Funkcja ta,
umozliwia tez tworzenie, jak najlepszych warunkow, by mogl si¢ dokona¢ osobowy
kontakt czlowieka z Bogiem, okre§lany jako akt wiary®*. Wazne jest,
aby nie pozbawia¢ podrecznika do nauki religii funkcji formacyjnej, ktéra zajmuje
wyjatkowe miejsce ze wzgledu na rolg, jaka odgrywa.

Innym z podstawowych wymogdéw edukacyjnych stawianych podrecznikom
jest ich zgodno$¢ z programem nauczania, bowiem ,,sformutowane w nim cele,
zadania, gtowne linie tre$ciowe, jednostki tematyczne i wskazania metodyczne,
domagaja si¢ tresciowego, jak i metodycznego uszczegotowienia w podreczniku’3®®.
W rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 czerwca 1999 roku stwierdza
sig, ze programy nauki religii opracowane i zatwierdzane sg przez wilasciwe wiladze
Kosciotéw 1 innych zwigzkéw wyznaniowych, po czym zostaja przedstawione
Ministrowi Edukacji Narodowej do wiadomosci. Takie same zasady dotycza
podrecznikéw do nauki religii. Mowi tez o tym konkordat, gdy stwierdza, ze program
nauczania religii katolickiej oraz podregczniki opracowuje wiadza koscielna i podaje je
do wiadomosci kompetentnej wtadzy panstwowe;j (art. 12.2)3%,

Ocena programow i podrecznikéw do nauczania religii Kosciota katolickiego
w Polsce dokonuje si¢ na bazie przyjetych zasad 1 kryteriow opracowanych
przez Komisje Wychowania Katolickiego Konferencji  Episkopatu  Polski,
a przedstawionych w opracowaniu pod reakcjg P. Tomasika, pt. W trosce o dobre
podreczniki®®’. Po zmianach w edukacji ,,Konferencja Episkopatu Polski wyrazita zgode
na pluralizm podrecznikéw katechetycznych, a takze na ograniczony pluralizm

programow’3%8,

Obecnie w Polsce mamy kilka programow katechetycznych
wraz z odpowiednio dostosowanymi do nich podrgcznikami, ktore sa zgodne
z dokumentami Komisji Wychowania Katolickiego Episkopatu Polski: Podstawg
programowq katechezy Kosciola katolickiego w Polsce oraz Programem nauczania
religii. W nauczaniu religii w szkole nalezy zawsze korzysta¢ z programow
1 podrecznikow zatwierdzonych przez Komisj¢ Wychowania Katolickiego Konferencji

Episkopatu Polski.

34 Por. tamze, s. 250-251.

3% M. Majewski, Pedagogiczno-dydaktyczne wartosci katechezy integralnej, Krakow 1995, s. 175.
36 Por. J. Szpet, Vademecum katechety, Poznan 2000, s. 74-75.

%7 p. Tomasik (red.), W trosce o dobre podreczniki, Krakow 2003.

358 Tamze, S. 5.
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Dyrektorium katechetyczne Kosciola katolickiego W Polsce podaje zasady
zatwierdzania programow nauczania i podrgcznikéw w szkolnym nauczaniu religii.
Wsrod nich znajdujemy nastepujace zasady:

— programy 1 podreczniki przewidziane do uzytku w calej Polsce zatwierdza
przewodniczagcy ~ Komisji ~ Wychowania  Katolickiego; za§ do  uzytku
w jednej diecezji lub autorskie dla kilku szkot zatwierdza biskup diecezjalny;

— zatwierdzone bedg tylko te programy, do ktérych sg opracowane podrgczniki
dla uczniow oraz poradniki metodyczne dla nauczycieli; gdy za$§ przedklada si¢
do zatwierdzenia podreczniki opracowane do programu juz zatwierdzonego, wowczas
nalezy przedstawi¢ zgode autora programu,

— warunkami koniecznymi do zatwierdzenia programu nauczania s3: zgodnos$¢
Z Podstawg programowq katechezy Kosciola w Polsce, poprawno$¢ teologiczna,
katechetyczna i metodyczna oraz istotnie nowe warto$ci w stosunku do programéw
1 podrecznikow juz zatwierdzonych;

— programy 1 podrgczniki przewidziane do uzytku w catej Polsce przedstawia
do zatwierdzenia Komisji Wychowania Katolickiego biskup diecezjalny lub Wydziat
Teologiczny wyzszej uczelni;

— biskup diecezjalny moze w swojej diecezji przyja¢ program ogdlnopolski
lub zatwierdzi¢ program diecezjalny 1 przygotowane wraz z nim podrg¢czniki;

— kazdy program nauczania, zatwierdzony przez Komisje Wychowania Katolickiego
zostaje wpisany na list¢ programow nauczania i jest on wlasnoscig Konferencji
Episkopatu;

— Komisja Wychowania Katolickiego przygotuje i przesle do biskupow diecezjalnych
szczegbtowy regulamin zatwierdzania programéw i podrecznikow®®,

Obok wymogoéw typowych dla wszystkich podrecznikow przedmiotowych,
Kosciot w dokumentach katechetycznych stawia specjalne wymagania podrecznikom
do nauki religii. Dyrektorium ogdlne o katechizacji mowi o podstawowym zadaniu
katechezy, ktérym jest pomoc w poznaniu, celebrowaniu, przezywaniu
I kontemplowaniu misterium Chrystusa. Katecheza realizuje te zadania poprzez
rozwijanie poznania wiary, wychowanie liturgiczne, formacj¢ moralna, nauczanie

modlitwy, wychowanie do zycia we wspolnocie wierzacych, wprowadzanie

39 por. PDK 96. Zapowiedziany przez Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce
regulamin zatwierdzania programéw nauczania i podrecznikow w Sszkolnym nauczaniu religii dzieci
i mlodziezy zostat uchwalony przez Komisj¢ Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski
20 wrzes$nia 2001 roku.
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w zagadnienie misji (por. DOK 84-86). By zatem zrealizowaé wyzej wskazane zadania,
podreczniki katechetyczne, wedlug adhortacji apostolskiej Jana Pawta II Catechesi
Tradendae, powinny spetnia¢ takie oto warunki:

,— niech beda zwigzane z konkretnym zyciem tych ludzi, dla ktérych sg przeznaczone
i ktorych wewnetrzne troski, pytania, walki i nadzieje, maja by¢ bezposrednio
uwzglednione;

— niech starajg si¢ uzywac jezyka zrozumiatego dla wspotczesnych ludzi;

— niech si¢ troszczag o przekazywanie catego Oredzia Chrystusa 1 jego Kosciota
nie pomijajac i nie znieksztalcajac niczego, lecz wyktadajac wszystko z zastosowaniem
pewnych metod i formut podkreslajacych rzeczy istotne;

— niech rzeczywiScie poruszaja swoich czytelnikow, aby w nich rodzilo si¢ petniejsze
poznanie tajemnic Chrystusowych, z ktoérego ptynie prawdziwe nawrodcenie, a potem
zycie bardziej zgodne z wolg Boza” (CT 49).

O wymogach wzgledem podrecznikéw do nauki religii moéwi takze Dyrektorium
ogolne o katechizacji, wskazujac autorom podrecznikow, by kierowali si¢ takze takimi
Kryteriami, jak:

,»— doskonata zgodnos¢ z KKK, ktory jest pewnym i autentycznym punktem odniesienia
(...) dla katechizmoéw lokalnych;

— dokfadne uwzglednienie norm 1 kryteriow przedstawienia oredzia ewangelicznego
nakre§lonego przez Dyrektorium Ogdlne o Katechizacji, ktore jest rowniez trwalg

normg dla katechezy” (DOK 284).

1.2. Struktura i rodzaje podrecznikow

Struktura kazdego podrecznika uwarunkowana jest od przedmiotu i etapu nauki
szkolnej. Dydaktycy w zasadzie wyr6zniajg trzy rodzaje podrecznikdéw szkolnych:
— podrecznik wiasciwy (ksigzka $cisle zwigzana z programem danego przedmiotu);
— uzupelniajaca ksigzka do czytania (jej gldwnym zadaniem jest pomoc
W nauce danego przedmiotu);
— ksigzka podreczna (wszelkiego rodzaju stowniki, encyklopedie).
Niektérzy dokonujg podziatu podrecznikéw witasciwych na podrgczniki systematyczne

oraz podreczniki do ¢wiczen i zajaé praktycznych.
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Zdaniem W. Okonia ,,petna lista podrecznikow wiasciwych obejmuje:

1. podrecznik uniwersalny, ktory zawiera tekst systematyczny, prezentujac za pomoca
stow 1 sposobow graficznych dang dziedzing rzeczywistosci, a obok tego problemy
do rozwigzania, pomysty badawcze, ¢wiczenia i zadania praktyczne (...);

2. podrecznik systematyczny, ktory obejmuje uporzadkowana wiedze, w zasadzie
odpowiadajacg rocznemu programowi jakiegos przedmiotu (...);

3. podrecznik do ¢wiczen 1 zadan praktycznych, ktéry moze mie¢ charakter
podrecznika  zwartego, jak, np. ksigzki do ¢wiczen gramatycznych
czy ortograficznych lub zbiory zadan matematycznych, fizycznych i chemicznych,
czy podrecznika kartkowego (...);

4. podrecznik programowy, ktory moze obejmowaé czgs$¢ rocznego kursu danego
przedmiotu lub jego cato§¢3%,

Szukajac odpowiedzi na pytanie, z jakim typem podrecznika mamy do czynienia

w nauce religii, nalezy uwzgledni¢ po pierwsze specyfike tego przedmiotu w ramach

systemu o$wiaty oraz po drugie poziom ksztatcenia. Podrgcznik do nauki religii zawiera

w sobie cechy podrgcznika uniwersalnego, jak i systematycznego. J. Szpet uwaza,

ze ,podrecznik w tych =zalozeniach jest celowym, ukierunkowanym ukladem

materiatdow dydaktyczno-wychowawczo-inicjacyjnych odpowiadajagcych zasadniczym
zalozeniom tematycznym rocznego programu ksztalcenia, prezentujagcym najnowsze
jasno sformutowane i uporzadkowane tresci przedstawione za pomoca stow i1 sposobow
graficznych (fotografii, rycin, map, diagramow, wykresow), problemy do rozwigzania,
inspiracje motywacji 1 postaw, ¢wiczenia 1 zadania praktyczne zgodnie z celami
ksztalcenia 1 zasadami dydaktycznymi, formami 1 metodami nauczania,
przy zapewnieniu kontroli i oceny wynikoéw”*®!. W zwigzku z tym przygotowywane
podreczniki do nauki religii winny zawsze uwzglednia¢ specyficzne wilasciwosci
uczacych sig, rézne dla poszczegolnych grup wiekowych. Powinny bra¢ pod uwage
wymogi edukacyjne 1 najnowsze metody dydaktyczne, ktére pozwalajg na dotarcie
do uczniow przez dostgpne ogolnie srodki w danej epoce technicznej. Wraz z rosngcymi
mozliwo$ciami technicznymi coraz bardziej popularny staje si¢ tzw. podrecznik
obudowany. Podrecznik taki zawiera zbiory dokumentacji, filmy, wstawki filmowe,
fazogramy, ptyty CD 1 DVD, zbiory tekstow sprawdzajacych efekty ksztatcenia.

Tego rodzaju $rodki dydaktyczne wzbogacaja $wiat doznan czlowieka, sprzyjaja

30 W. Okof, jw., s. 299-300.
361, Szpet, jw., s. 252.
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rozwojowi jego osobowosci, glownie od strony intelektualnej i emocjonalnej®®?,
A. Zellma, bioragc pod uwage kryterium czasowo-przestrzenne, podaje, ze ,,w polskiej
ofercie wydawniczej mozna w ostatnich latach dostrzec rozne, nie tylko tradycyjne,
ale 1 zmodyfikowane kategorie podrecznikow do nauki religii dla ucznia.
W ramach tych kategorii podrecznikow znajduja sie:

— podreczniki o charakterze ogdélnopolskim, zatwierdzone bez ograniczen czasowych
lub z ograniczeniem czasowym do nauczania religii rzymskokatolickiej na terenie calej
Polski, z zachowaniem praw biskupéw diecezjalnych, zgodne z ogdlnopolskim
programem nauczania;

— podreczniki opracowane do programu nauczania religii, obowigzujace
z ograniczeniem czasowym lub bez ograniczen na terenie danej diecezji lub kilku
diecezji, zgodne z ogodlnopolskim programem”33,

Struktur¢ podrgcznika tworzg elementy wewngtrzne (tres¢) 1 elementy
zewngtrzne (forma przedstawienia tre$ci). O istocie podrecznika do nauki religii
dla ucznia, zdaniem A. Zellmy, decyduje ,jego strona merytoryczna, a wiec to,
CO W nim jest zamieszczone, a nie to, na czym i w jakiej formie zostato zapisane’”*%,
ale nie bez znaczenia pozostaje strona zewnetrzna podrgcznika — jego forma i ksztatt,
majaca znaczenie dla ucznia, ktory wychowywany jest w rzeczywisto$ci multimedialnej
i wirtualnej. Uczen potrzebuje bodZzcow wzrokowych i stuchowych, zharmonizowanych
z tekstem.

Patrzac na strong merytoryczng (tresciowq), nalezy zauwazy¢, ze podrgcznik
do nauki religii dla ucznia ,,nie moze by¢ jedynie streszczeniem catej teologii 1 synteza
wszystkich rozwigzywanych problemow wiary, ale przede wszystkim takim zbiorem
tresci, ktore by zainteresowaty, wyzwolily, postawily 1 w jakiej$ mierze rozwiazywaty
rodzace si¢ problemy oraz przyczyniaty si¢ do osobowego i wspolnotowego rozwoju
czlowieka. Material, ktory zawieratby podrecznik, powinien stuzy¢ temu wszystkiemu,
co dzieje si¢ na katechezie, ale jeszcze bardziej powinien towarzyszyc
katechizowanemu w samowychowaniu, w przezywaniu codziennych sytuacji
i podejmowaniu wtaéciwych decyzji”*®®. Material treéciowy zawarty w podreczniku

musi by¢ ,,uporzadkowany rocznym programem ksztalcenia — podzielony na dzialy —

362 por. tamze, s. 258.

363 A, Zellma, Zastosowanie wspélczesnego podrecznika dla ucznia w katechezie dzieci i mlodziezy,
na wybranych przyktadach podrecznikow do nauki religii, Kat 1 (2003), s. 5.

364 Tamze, s. 4.

365 M. Majewski, jw., s. 178.
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bloki tematyczne: w klasach nauczania poczatkowego zwlaszcza, a pdzniej w miarg
mozliwos$ci cyklem roku liturgicznego i roku szkolnego; rok koscielny nalezy wiaczy¢
w integrujacy tok roku szkolnego. Dobrze jest gdy materiat jednostki roztozony jest na
dwie sagsiadujagce ze sobag strony, z ktorych jedna akcentuje prawde Boza
a druga powigzanie z zyciem. W klasach starszych (...) nalezaloby uwzglednié
korelacje¢ podrecznika nauki religii z podrgcznikami (przynajmniej) przedmiotow
humanistycznych. Ma to stanowi¢ pomoc w zdobywaniu wilasnej tozsamosci’®®.
Materiat ten, jak wyzej wspomniano musi by¢ zgodny z aktualnie obowigzujacym
programem nauczania religii, zatwierdzonym przez odpowiednie wtadze koscielne.

Warstwa tresciowa podrecznika do nauki religii powinna zawierac:

»— Wybor najwazniejszych dla okres§lonego poziomu nauczania i jego adresatow, celowo
dobranych, logicznie, rzeczowo 1 psychologicznie uporzadkowanych tresci ksztatcenia
katechetycznego, przedstawionych za pomocg stow i grafiki;

— zestaw ¢wiczen 1 zadan praktycznych, umozliwiajacych katechizowanemu zdobycie
sprawno$ci praktycznych, zgodnie z tresciami i celami nauczania religii danego
poziomu katechizacji, jak tez z uwzglednieniem zasad dydaktycznych, nowoczesnych
form i metod katechizacji’3®’.

Struktura tresci podrecznika do nauki religii obejmuje rézne rodzaje tekstow —
podstawowe 1 uzupehniajace, ktore odpowiadajg zasadniczym zatozeniom tematycznym
na danym poziomie ksztatcenia. Do tekstow podstawowych zalicza si¢ zapis slowny
(tekst) 1 graficzny (fotografie, mapy, ryciny, diagramy i inne), ktory bezposrednio
zwigzany jest z konkretng jednostka tematyczng. Tekstami uzupeiniajacymi sg zas —

368 Mowigc o stronie merytorycznej

komentarze, przyktady, materiaty nadobowigzkowe
(treSciowej) podrecznikdw do nauki religii dla ucznia, nie wolno zapomnie¢ o istnieniu
pewnych kryteriow doboru tresci. Realizacja tych kryteriow pozwala, by dany
podrecznik byl wielostronny 1 pelnowartosciowy, by byt uzupehieniem zywego
nauczania katechety. J. Szpet wymienia pieé¢ takich kryteriow:36°

1. Przedstawienie istotnych tre§ci wyznaczonego tematu (zagadnienia). Dobor
treSci w sposob ogélny wyznacza program nauczania, pozostawiajac autorom
podrecznikow swobode w jego wykorzystaniu. Zakres treSci powinien byc¢

wystarczajaco pelny w przedstawianiu okreslonego tematu. Zrodtem tekstow winno by¢

366 J, Szpet, jw., s. 253.

%7 A, Zellma, jw., s. 4.

368 Por. tamze.

369 Por. J. Szpet, jw., s. 253-256.
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Pismo Swicte — ,,Stowo Boze jest zrodtem, z ktorego katecheza czerpie swoje oredzie”
(DOK 94) — teksty patrystyczne, wypowiedzi §wietych, zrodta historyczne, orzeczenia
soborowe, nauczanie papiezy, teksty liturgiczne, teksty z poezji, prozy i publikacji
religijnych, teksty literackie, fragmenty dziet naukowych, epizody z wydarzen
aktualnych. J. Szpet wskazuje, ze prawdy wiary moga by¢ odstaniane przez literature,
muzyke, sztuke, odczytane z tresci literackich i1 historycznych, i w ten sposob laczyc¢ sie
z zyciem. Wszystkie te elementy winny by¢ wewngtrznie powigzane w catos$¢
i wlaczone logicznie w struktur¢ danej jednostki tematycznej. Dobierajgc tresci
katechezy, nalezy pamigta¢, ze podrgcznik do nauki religii w odréznieniu od innych
dyscyplin naukowych, ma nie tylko zawiera¢ informacje, ale ma shuzy¢ poglebianiu
wiary uczniow 1 doprowadzi¢ do osobowego spotkania czlowieka z Bogiem.
Dlatego wazny jest takze sposob przedstawienia tych tre$ci — czyli wyrazenie ich
w odpowiedniej obudowie metodycznej (gtéwnie graficznej).

2. Poprawno$¢ doktrynalna. To drugie kryterium, ktére powinna uwzgledniac
strona tre§ciowa podrecznika. Bowiem ,nauczanie winno dotyczy¢ tego,
co podstawowe 1 najwazniejsze, nie poruszajac zadnych kwestii spornych i nie stajac si¢
teologicznym albo naukowym wykladem (...), ma to by¢ pelne wprowadzenie
w chrzescijanstwo, dotyczace wszystkich elementow zycia chrzesdcijanskiego” (CT 21).
Nauczanie, oczywiscie wsparte podrecznikiem, powinno troszczy¢ si¢ ,,0 przekazanie
catego Oredzia Chrystusa i Jego Kos$ciota nie pomijajac i nie znieksztalcajac niczego,
lecz wyktadajac wszystko z zastosowaniem pewnych metod 1 formut podkreslajacych
rzeczy istotne” (CT 49).

3. Zwigzek z zyciem ucznia. Podrecznik nie moze by¢ streszczeniem,
czy kompendium traktatow teologicznych. Jego zadaniem jest ukazanie warto$ci
zyciowe] poznawanych prawd, pomoc w odczytaniu znakéw czasu, w ocenie
1 wyjasnieniu wszystkiego w duchu catkowicie chrzescijanskim. W tym celu podrecznik
problemowo ujmuje zagadnienia dydaktyczne i stosuje rézne metody aktywizujace
uczniéw. Potwierdza to w swym nauczaniu papiez Jan Pawel II. W adhortacji
apostolskiej Catechesi tradendae wskazuje: podreczniki ,niech beda zwigzane
z konkretnym Zyciem tych ludzi, dla ktérych sg przeznaczone i ktérych wewnetrzne
troski, pytania, walki 1 nadzieje maja by¢ bezposrednio uwzglednione; (...) niech
rzeczywiscie poruszaja swoich czytelnikow, aby w nich rodzito si¢ petniejsze poznanie
tajemnic Chrystusowych, z ktérego ptynie prawdziwe nawrdcenie, a potem zycie

bardziej zgodne z wolg Bozg” (CT 49).
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4. Przystgpno$¢ dla ucznia to kolejne z kryteriow doboru tresci. Idzie tu
o przystepnos¢ tekstow, pytan i zadan zawartych w podreczniku dla ucznia. Podrecznik
winien zawsze zawiera¢ teksty, ktére uczen na danym poziomie ksztalcenia
jest w stanie przyswoié, zrozumie¢ 1 wykorzysta¢ praktycznie. Wazng role spetia tu
jezyk treéci, jak i strona graficzna podre¢cznika. Bardzo czesto w podrecznikach
mozemy znalez¢ liczne znaki graficzne okreslajace stopien trudnosci tekstu czy zadan
1w zwiazku z tym takze ich odbiorcow.

5. Relacja do programu ksztatcenia. Program nauczania religii stanowi podstawe
doboru tresci podrecznika. Jest on wyznacznikiem kregu zainteresowan tematycznych
danego szczebla ksztatcenia, okre§la ramy i wysuwa liczne sugestie. Program nie moze
jednak ogranicza¢ rozwigzan podre¢cznika.

Istotnym elementem kazdej katechezy jest modlitwa. Patrzac od strony
psychologicznej, trzeba pamigta¢, ze milodziez ,,znajduje si¢ w okresie religijnoSci
przechodzacej od autorytarno-moralnej przez autonomiczng do autentycznej. Modlitwa
mtodziezy powinna podlegaé dalszemu rozwojowi, ktory jest uzalezniony od tego,
co wyniosta z domu rodzinnego, ze S$rodowiska parafialnego 1 z dotychczasowej
katechizacji. Bioragc pod uwage takie kryteria, jak ilo§¢ katechez poswieconych
modlitwie w danej serii materiatbw, bogactwo rodzajow i1 form, umiejscowienie
modlitwy i nasycenie jej elementami poszczegolnych jednostek, zharmonizowanie
modlitwy z tematem, mozna w ogromnym skrécie oceni¢ wybrane podreczniki3’°,

Wyrazem struktury zewnetrznej podrecznika dla ucznia, zdaniem A. Zellmy, jest
,obudowa metodyczna”, w ktorej sktad wchodza: ,,sposob formutowania tematu
katechezy, metodyka redagowania pytan do tekstu, polecenia, pytania kontrolne
1 utrwalajace, zadania i ¢wiczenia, odsytacze do literatury, sposoby objasniania symboli,
informacja o zatwierdzeniu podrgcznika przez Koscidl, nadany przez Biuro
Programowania Katechezy odpowiedni numer, podziaty na czesci, rozdziaty i akapity,
przyjety przez autorow podrecznika ksztatt stronic, rodzaj 1 kolor druku, ilustracji, tabel,
wykresow, specyficzny jezyk i zbior srodkdw wyrazowych, prezentujacych w sposob
wizualny zakodowane informacje”®’. Wazne jest takze dla osobistej pracy kazdego
ucznia, by w zakonczeniu jednostki tematycznej mogt on odnalez¢ zestaw literatury

pogtebiajacej 1 poszerzajacej dane zagadnienie, czy stownik przedstawiajacy okreslone

870 S. Kulpaczyfiski, M. Tatala, Modlitwa w dotychczasowych i nowo tworzonych podrecznikach
katechetycznych, Kat 6 (2000), s. 68.
SLA. Zellma, jw., s. 4.
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postacie i nowe terminy istotne dla danej jednostki tematycznej®’?. W kazdym
podreczniku przedmiotowym, takze do nauki religii, wazng role pelni strona graficzna.
Zdaniem J. Szpeta, ,,wazna jest rOwnowaga miedzy slowem a przekazem graficznym.
Nalezy dbaé o to, by tekst nie zdominowatl przekazu*’3. Strone graficzna podrecznika
tworzag miedzy innymi fotografie, ilustracje, diagramy, wykresy, tabele, mapy,
zamieszczone teksty z piesniami i piosenkami religijnymi z ich zapisem nutowym. Sg to
elementy czesto nie mniej wazne niz sam tekst, bowiem stanowig Swoisty rodzaj
przekazywanej tresci w formie wizualnej. Dlatego tez wymaga si¢, by spetniaty one
kilka podstawowych warunkéw. Wedlug W. Okonia elementy tworzace strong
graficzng podregcznika powinny: pozostawa¢ w petnej zgodnosci tresciowej z tekstem
podrecznika; mie¢ warto§¢ dokumentu, czyli by¢ wolnymi od btgdow merytorycznych;
by¢ w pelni czytelne, co zwigzane jest ze sprawag dobrej jakosci technicznej druku;
odznaczaé sie¢ wysokimi walorami estetycznymi®’,

Scisle ze strona graficzna wiaze sie zagadnienie poprawnosci jezykowej
1 swoisty spokdj w przedstawianiu konkretnego zagadnienia. Zdaniem J. Szpeta,
owa poprawnos$¢ ,,ujawnia si¢ w trosce o zgodno$¢ jezyka podrecznika z kanonami

»375  Nie mozna bowiem

jezyka literackiego, jak 1 terminologia przedmiotu
w podreczniku zastosowac jezyka naukowego, bo jesli ma on spetnia¢ oczekiwania
ucznioéw, do ktorych jest skierowany, to musi by¢ napisany jezykiem zywym i bogatym,
bardzo komunikatywnym, trafiajacym do wyobrazni, zmuszajacym do wysitku
umystowego, przykuwajacym uwage, budzacym zainteresowanie®’®. Podkreslit to
Jan Pawet 11, moéwiac, ze podreczniki powinny stara¢ si¢ ,,uzywac jezyka zrozumialego
dla wspotczesnych ludzi” (CT 49), jezyka, ktéry nie bedzie oddalal, ale pociagat.

Na form¢ podrecznika wplywaja takze inne elementy. Ws$rdod nich sa
nowoczesne rozwigzania metodyczne, obudowa techniczna, oprawa i rodzaj papieru
(idzie tu o jak najlepsza jako$¢ pod wzgledem edytorskim)3’’. S. ELabendowicz
stwierdza, ze ,,wydawane obecnie podreczniki posiadajg bogatg szate graficzna,
odpowiednie dostosowanie tresci merytorycznej do poziomu ucznidw 1 inspirujace

rozwigzania metodyczne™?’8,

372 por. J. Szpet, jw., s. 253.

873 Tamze.

374 Por. W. Okon, jw., s. 305.
375 ], Szpet, jw., s. 256.

376 Por. tamze.

377 Por. tamze, S. 256-258.

378 S. Labendowicz, jw., s. 100.
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1.3. Metodyka pracy z podrecznikiem

Podrecznik do nauki religii dla ucznia jest bardzo waznym, ale nie jedynym,
srodkiem nauczania szkolnego. Teoretycy dydaktyki uwazaja, ze ,,podrecznik jest
wyktadnig treéci i idei programowych. Od niego zaleze¢ bedzie poprawna realizacja
zadan programowych. Brak pracy z podrecznikiem jest ze szkoda dla ucznia, bowiem
nie przyzwyczaja go do pracy umystowej”3’®. Petni on jednak istotna, ale tylko
pomocniczg rolg na katechezie. Podrecznik do nauki religii jest uzupetnieniem zywego
nauczania. K. Sos$nicki nazywa podrgcznik ,,posrednikiem miedzy uczniem
a nauczycielem”3, Podrecznik zawsze pomaga w owocniejszym przezyciu katechezy
od strony tresciowej, jak 1 od strony metodycznej. Zdaniem B. Twardzickiego,
korzystanie jedynie z podrecznika na katechezie jest monotonne i1 zubazajace,
dlatego nalezy korzysta¢ z niego w taczno$ci z innymi zrédlami i pomocami, ktére
mozna zastosowa¢ w nauczaniu religii (idzie tu szczegdlnie o nowoczesne s$rodki
audiowizualne)®®. B. Twardzicki twierdzi, ze ,lektura podrecznika poza katecheza,
ale w relacji do katechezy moze by¢ przygotowaniem do katechezy, jej uprzedzeniem
(na przyktad uczniowie zapoznaja si¢ z trescig jednostki podrecznika, aby wytowic
glowne mysli danej jednostki i zastanowi¢ sig, jaki to ma zwigzek z ich zyciem)
lub kontynuacja katechezy, gdzie Ilektura jednostki moze by¢ pomoca
w zrozumieniu tresci katechezy. Lektura podrecznika moze tez by¢ pomoca
do sprawnego wykonania zadania domowego, (...) czy lektura uzupeiniajaca
w stosunku do katechezy”3?,

Wiasciwe korzystanie z podrecznika do nauki religii przez ucznidow odbywa si¢
pod okiem katechety. Zauwaza to J. Szpet: ,,podrecznik szkolny dla ucznia ma dwoch
adresatow: ucznia 1 nauczyciela. Efektywne jego wykorzystanie wymaga podjecia
wspoldziatania ze strony pierwszego i okreslonych umiejetnosci ze strony drugiego”3®,
Dlatego tez katecheta (nauczyciel) winien dobrze zna¢ podrecznik, jego uklad, tresé
i cele®*. Korzystanie z podrecznika bedzie tylko wtedy przynosi¢ owoce, gdy bedzie
odbywa¢ si¢ zgodnie ze wskazowkami katechety, ktory okresla zadanie i cel pracy

z podrecznikiem. Zawsze nalezy tez dazy¢ do takiego stanu rzeczy, by uczniowie

879 Tamze, s. 101.

380 K. Sosnicki, Ogélne zatozenia podrecznikéw szkolnych, Warszawa 1962, s. 59.
381 por. B. Twardzicki, jw., s. 440.

382 Tamze, S. 443.

383 ], Szpet, jw., s. 258.

384 por. B. Twardzicki, jw., s. 442,
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korzystali z podrecznikow tego samego autora i najlepiej tego samego wydania. Kazdy
katecheta winien pamigtac, iz podstawowe i1 najwazniejsze jest zywe przepowiadanie,
ale nie moze on zapomina¢ o pomocach dydaktycznych, do ktérych niewatpliwie nalezy
podrecznik do nauki religii. Zasadniczo mozna wskaza¢ za J. Szpetem na dwa sposoby
wykorzystania podrecznika:

,»1. W szkole — uczniowie korzystaja z podrecznika na lekcji; polega ono na zapoznaniu
si¢ z wiadomo$Sciami przez czytanie; wybieranie fragmentow tekstu, czytanie
1 wykonywanie zadan z obudowy metodycznej; wyodrebnienie informacji — elementoéw
najwazniejszych oraz zachodzacych migdzy nimi istotnych zwigzkow; wykonywanie
wskazanych przez nauczyciela ¢wiczen; sprawdzanie poprawnosci Samodzielnie
analizowanych tekstow 1 formutowanych wnioskéw, sporzadzenie notatek i konspektu,
ksztattowanie umiejetnosci dostrzegania probleméw, wyodrebniania réznych stanowisk,
doboru argumentéw przemawiajacych za jakim$ rozwigzaniem 1 samodzielnego
poszukiwania wlasnych;

2. w domu — mozna wykorzysta¢ podrgcznik wykonujac wszystkie ze wskazanych
powyzej czynnoS$ci oraz powtarzanie, poglgbianie 1 utrwalanie wiadomosci
1 umiejetnosci; wykorzystanie wskazowek samo-ksztalceniowych adresowanych
do ucznia™®,

Podrecznik do nauki religii dla ucznia zawiera liczne tresci, systematycznie
utozone i zarazem zgodne z programem nauczania. | tak, ,,zaleznie od celu katechezy,
mozna z podrecznika wykorzystaé teksty Pisma Swictego, teksty liturgiczne,
komentarze wyjasniajace, pytania refleksyjne, rachunki sumienia, rubryke «pomysl,
zastanow sie» itp., ale takze ilustracje, fotografie, ryciny, symbole, schematy, tabele.
Mozna i trzeba wykorzysta¢ uwagi dotyczace dalszych poszukiwan™%, Katecheta moze
korzysta¢ z wymienionych $rodkow zawartych w podrgczniku, podczas katechezy
na rézny sposob 1 w réznym zakresie, w roznych etapach katechezy oraz w zaleznosci
od tego, co zawiera dany podrecznik do nauki religii 1 jaki cel chce katecheta osiggnac.
Wykorzystanie takie moze by¢ catosciowe lub cze$ciowe. Wykorzystanie cato$ciowe
podrecznika polega na wykorzystaniu calego materialu zawartego w danej jednostce
tematycznej na rézny sposob. Forma taka moze by¢ przygotowaniem do katechezy,
wowczas uczniowie czytaja calg jednostke w domu, ale zgodnie z okre§lonym kluczem

dziatania, ktory podaje wczesniej katecheta; moze mie¢ miejsce na katechezie podczas

385 ], Szpet, jw., s. 259.
386 Tamze, s. 443.
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czytania podrecznika etapami, ktore zostaja wtedy oddzielone od siebie przez przestrzen
przeznaczong na dyskusje i ukazanie istotnych mysli; i wreszcie moze postuzyc¢
jako czytanie dla sprawdzenia skutecznosci katechezy®®’. Czeéciowe wykorzystanie
podrecznika polega na korzystaniu jedynie z pewnych elementow zawartych
w tejze jednostce. Korzystniejszy dla katechety i ucznidw jest sposdb czesciowy,
gdyz, zdaniem B. Twardzickiego, catosciowe wykorzystanie krgpuje swobode
i inwencje tworcza katechety, a dla uczniow jest nuzace®%,

Katecheta, zgodnie z wczesniej zatozonymi celami katechezy, moze korzystaé
z podrgcznika w réznych etapach katechezy. 1 tak, mozna wykorzysta¢ podrecznik:
we wprowadzeniu do tematu katechezy; na etapie rozwini¢cia tematu katechezy;
w poglebianiu zdobytej wiedzy na zakonczenie danej jednostki tematyczne;.
Korzystanie z podrecznika ,,jest czym$ oczywistym i koniecznym, lecz nalezy to robic¢
celowo i planowo. Zaréwno katecheta, jak i uczniowie winni wiedzie¢, dlaczego
korzystaja z podrecznika i to w okreslony sposob. Uwarunkowane to jest wiekiem

zaawansowaniem uczniow’38°,

Z zasady uczniowie winni na kazdej lekcji
oraz jak najczgsciej w domu poza lekcjami korzystaé¢ z pomocy podrgcznika, czynigc to
na rézny sposob. Wszelka bowiem praca z podrgcznikiem, czy to w szkole na lekcji,
czy w domu, ma istotne znaczenie dla intelektualnego i osobowosciowego rozwoju
ucznia. Pozwala na opanowanie metod samoksztalcenia, samodzielnego myslenia
1 rozwigzywania probleméw. Prawde te podkresla J. Bagrowicz, twierdzac, ze ,,stale
1 umiejetne wykorzystywanie podrgcznika podczas lekcji religii moze by¢ dla ucznia
zacheta do kontaktu z podrecznikiem w pracy samodzielnej. Wprawdzie niewielu
uczniéw sigga w domu do podrecznika do nauki religii, ale przy umiejetnym wskazaniu
przez katechete zadan do wykonania, podrgcznik moze odegraé wazng role
samoksztalceniowa. Uczen zdobywa w ten sposob nie tylko nowe wiadomosci,
ale 1 poszerza krag wlasnych zainteresowan, a co wazniejsze poglebia si¢ u niego
motywacja do uczenia sig, siegania do powazniejszej lektury religijnej”3%.

A. Zellma stwierdza, ze w praktyce zastosowanie podr¢cznika dla ucznia jest

czynno$cia ztozong 1 jak kazda dziatalno$¢, ,moze — stosownie do celow

1 zadan edukacji katechetycznej, liczby ucznidéw objetych katechizacjg, miejsca

387 Por. tamze, s. 443-444.
388 Por. tamze.
39 Tamze, s. 447.

390 J. Bagrowicz, O teorii i praktyce recenzowania podrecznikéw, W: W trosce o dobre podreczniki,
red. P. Tomasik, Krakéw 2003, s. 37.

129



1 czasu pracy oraz dostepu do innych srodkéw dydaktycznych — przybiera¢ rozne formy.
Najczesciej uczniowie korzystaja z podrecznika w toku zaje¢ lekcyjnych oraz w czasie
wykonywania zadan domowych. Tak w pierwszym jak i1 drugim przypadku praca dzieci
1 mtodziezy z podrecznikiem moze mie¢ charakter dziatalnosci: indywidualnej (kazdy
uczen sam pracuje z podrecznikiem) lub grupowej (uczniowie korzystaja z podrecznika
w grupach, rozwigzujg postawiony przed nimi problem), jednolitej (wWszyscy uczniowie
lub wszystkie grupy pracuja nad rozwigzaniem jednego, tego samego zadania),
lub zréznicowanej (zadania dla poszczegdlnych uczniéow lub grup sg zrdznicowane).
W toku zaje¢ lekcyjnych moze mie¢ miejsce forma pracy zbiorowej uczniow
z podrecznikiem katechetycznym (wszyscy pracuja w oparciu o jeden egzemplarz
podrecznika, np. odstuchuja tekst czytany przez katechete lub jednego z uczniow) %,
Sposrod wszystkich metod opartych na slowie, najbardziej interesujaca jest
oczywiscie tak zwana metoda pracy z podrecznikiem lub praca z tekstem. Metoda ta
,wprowadza ucznia w obcowanie z ksigzkag w calym niemal zyciu i uczy go
samodzielnej lektury. Dlatego powinna by¢ bardzo powaznie traktowana przez
katechete™®%. I tak na ogodl pracuje si¢ z podrecznikiem w ten sposob, ,.ze czyta sie
poszczegolne jego fragmenty, aby zapoznaé si¢ z zawartg w nich trescig i nauczy¢ si¢

»393 Praca z podrecznikiem moze wyrazaé sie

odpowiada¢ na zadawane pytania
na rézny sposob. W. Kubik méwi, ze moze polegaé na tym, iz polecamy przeczytac
dang jednostke tematyczng albo okreslony jej fragment w celu ulatwienia uczniowi
odnalezienia poprawnej odpowiedzi na postawione pytanie®**. Pytanie moze odnosié sie
do catosci materialu lub do jego fragmentu, moze by¢ postawione konkretnemu
uczniowi, grupie badz catej klasie. Sposoby pracy z tekstem podrgcznika zalezg migdzy
innymi od poziomu ksztalcenia i wieku uczniéw. Dla przyktadu wiodacym sposobem
pracy z podrgcznikiem, podejmowanym przez mlodziez gimnazjalng, sa rézne formy
analizy 1 interpretacji tekstu, zastosowane celem wprowadzenia uczniow w tematyke
katechezy, podprowadzenia do postawienia problemu, dostarczenia materiatu
pogladowego ilustrujacego omawiane zagadnienie, wykorzystania tre$ci utworu
do analizy porownawczej lub refleksji konczacej zajecia katechetyczne. Bezposrednia
jednak analize 1 interpretacje tekstu z podrecznika ,,mozna przeprowadzi¢ za pomoca:

heurystycznej pogadanki, roéznych kategorii dyskusji (np. panelowej, kolorowych

3L A Zellma, jw., s. 6-7.

392 M. Korgul, Dydaktyka dla katechetéw, Legnica 1997, s. 116.

393 W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakow 1990, s. 261.
3% Por. tamze.
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kapeluszy i innych), na drodze formulowania i1 rozwigzywania problemow
przez uczniéw przy pomocy katechety. Analize i interpretacje tekstow zamieszczonych
w podreczniku dopelniajg tworcze dzialania ucznidow o charakterze literackim,
plastycznym i muzycznym’3%,

Kolejny sposdb wykorzystania metody pracy z tekstem polega na podejmowaniu
przez uczniow catosciowej lektury materialu danej jednostki tematycznej w domu.
Uczniowie na podstawie zadanych przez katechete pytan dokonujg rozrdznienia
zagadnien wazniejszych od zagadnien mniej istotnych odnosnie do danego tematu
katechezy. Pomoca w realizacji tej formy pracy z podrgcznikiem jest zamieszczony
w nim (nie we wszystkich), na poczatku jednostki lekcyjnej, sformulowany
problemowo temat i zestaw pytan®®®. Innym sposobem pracy z podrecznikiem jest
»llustrowanie tresci zamieszczonych w podreczniku, stawianie pytan do tekstu,
wypisywanie zdan niezrozumiatych, wymagajacych objasnienia, wskazywanie
na praktyczne zastosowanie poznawanych tresci, ukladanie — w oparciu o tekst
katechezy — krzyzowki, zagadki lub rebusu, opracowywanie kolazu. W ten sposob
ma miejsce poglebianie poznawanych tresci 1 ich emocjonalne odniesienie si¢
do nich”3%7,

W pracy ze starszymi dzie¢émi ze szkoty podstawowej 1 mtodzieza klas
gimnazjalnych warto, zdaniem A. Zellmy, stosowa¢ takze inne metody pracy
z podrecznikiem. Idzie tu miedzy innymi o takie metody, jak:
— poszukiwanie alternatywnych tytutow do przeczytanego z podrgcznika materiatu;
— opracowanie mapy mentalnej w oparciu o tre$¢ jednostki lekcyjnej;
— udzielanie odpowiedzi na pytanie, co jest w podreczniku, a czego nie byto w toku
katechezy;
— uktadanie na podstawie tresci podrecznika notatki do zapisania W zeszycie;
—redagowanie opowiadania, listu lub modlitwy w zwigzku z dang jednostka lekcyjna;
— wyszukiwanie tresci majacych Scisty zwigzek z zyciem;
— analizowanie tresci fotografii, map, schematéw, wykreséw, rysunkow, symboli;
— zobrazowanie graficzne danych zawartych w tekscie;

— sporzadzanie kwestionariuszy, ankiet i wywiadow3%,

3% A, Zellma, jw., s. 9.
3% Por. tamze.

397 Tamze.

3% Por. tamze, s. 9-10.

131



Nie sg to wszystkie z mozliwych metod pracy z podrecznikiem, a jedynie te
najczesciej stosowane przez nauczajacych religii. Ukazuja one zasadniczo bezposredni
wktad ucznia, ktory sprzyja jego wszechstronnej aktywizacji i nawigzaniu osobowego
kontaktu z Bogiem. By jednak osiggna¢ efektywne wyniki zastosowania podrecznika
do nauki religii w katechezie, potrzeba wedtug A. Zellmy:

,»1. $wiadomego przygotowania uczniéw do korzystania z podrgcznika;

2. odpowiedniego doboru metod pracy z podrecznikiem oraz ich wkomponowania
w strukture jednostki lekcyjnej 1 zadan domowych w danej grupie katechizowanych;

3. przywiazywania uwagi w toku katechezy do momentéw motywowania uczniéw
w zakresie pracy z podrgcznikiem;

4. wspomagania uczniow w aktywnym korzystaniu z podrecznika poprzez zastosowanie
zroznicowanych metod pracy z podrecznikiem”3%,

Nalezy pamigta¢, ze podreczniki zawieraja okreslony scenariusz kazdej
katechezy, sugeruja pewien model przekazu katechetycznego, wyznaczajac
poszczegblne ogniwa danej katechezy. To prowadzi do uswiadomienia sobie nowej roli
podrecznika. Ma on by¢ ,,nie tylko pomoca do uzupetienia, podsumowania, dokonania
syntezy 1 rekapitulacji, celem pojeciowego opanowania wiadomos$ci religijnych,
ale — na pierwszym miejscu — elementem sktadowym zywej katechezy*%°. Reasumujac,
nalezy podkresli¢, Ze od nauczyciela religii zalezy skuteczno$¢ podrgcznika dla ucznia,

jego rzeczywista warto$¢ w procesie edukacji religijnej?t.

2. Wymogi edukacyjne zalozen podrecznikowych w klasach I-111 gimnazjum

Opisane zagadnienia pokazuja, jak istotne miejsce w nowych dokumentach
programowych nauczania religii zajmuje antropologiczny wymiar. Okreslaja
roznorodnos$¢ problemow zwigzanych z ludzka egzystencja. W $wietle proponowanych
tresci o cztowieku uczen rozpoznaje swa godnos¢, prawa 1 obowigzki, sens wlasnego
istnienia oraz kierunek rozwoju osobowego. Odkrywa tez, iz, jako 0soba, jest powotany
do odpowiedzialnej mitosci 1 zycia w rodzinie, grupie réwiesniczej, we wspdlnocie
Kosciola. Wszystkie te kwestie, mimo iz tworza spojng calos¢, wymagaja jednak

ukonkretnienia poprzez odwotanie do doswiadczen ucznidow. Implikujg zatem szereg

39 Tamze, s. 12.
400 R, Lis, Zagadnienia z katechetyki formalnej, Lublin 1991, s. 59.
401 por, S. Labendowicz, jw., s. 105.
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zadan, jakie stoja przed twércami nowych serii podrecznikéw do nauczania religii®2.

W  kontek$cie redagowania nowych materiatlow katechetycznych, zwtlaszcza
dla mlodziezy, jawi si¢ niekwestionowana potrzeba podejmowania tematow
kontrowersyjnych oraz analizowania (...) koncepcji czlowieka, jakie wystepuja
we wspotczesnych nurtach mys$lowych, prowadzacych do nihilizmu. Niewatpliwie
samo odwotanie do wspodtczesnych probleméw egzystencjalnych i ukazywanie
absurdow obecnych w postmodernistycznej wizji czlowieka nie wystarczy. Potrzebne sg
jeszcze rzetelne argumenty, uzasadniajgce niekwestionowang warto$¢ chrzescijanskiej
wizji cziowieka. Istotng role spelnia rowniez takie planowanie poszczegélnych
jednostek tematycznych, ktore sktania uczniow do osobistej refleksji nad wltasnym
czlowieczenstwem 1 powotaniem oraz motywuje do systematycznej pracy nad soba,
otwierajac przy tym na Boga — dawce peinej prawdy o cztowieku. Nie jest to jednak
mozliwe bez uzupetniania i integrowania tre$ci nauczania religii z edukacja szkolng.
Czasami konieczna moze okaza¢ si¢ nalezycie uzasadniajaca stanowisko Kosciota
polemika z wiedzg i do§wiadczeniem wspotczesnego nastolatka na temat osoby ludzkiej
1 jej codziennej egzystencji, o czym powinni pami¢ta¢ nie tylko tworcy nowych serii
podrecznikoéw, ale takze katecheci. Tylko tak ukazywany -chrze$cijanski obraz
cztowieka, wzbogacony o odwolanie do do$§wiadczen uczniow i zastosowanie metod
opartych na dialogu, stanowi szans¢ wspomagania dzieci i mtodziezy w docieraniu
do prawdy o sobie, swoim czlowieczenstwie oraz w stopniowym przyswajaniu wartosci
istotnych dla wiasnego zycia i catosciowego rozwoju osobowego*®,

Wyjatkowe zadanie stawia si¢ przed katecheza w gimnazjum, przede wszystkim
ze wzgledu na zachodzace w tym czasie zmiany rozwojowe ucznia, dotyczace mig¢dzy
innymi sfery osiagnie¢, niezaleznoéci i tozsamo$ci®®®. Jakkolwiek nastreczaja one
wielorakich probleméw wychowawczych, otwieraja rownoczes$nie na nowe mozliwosci
w komunikacji wartoéci®®. Zostato to zauwazone w Podstawie programowe;j katechezy,
ktora ktadzie nacisk na wprowadzanie mtodego czlowieka w przestrzeganie mitosci

406

w zakresie indywidualnym 1 wspolnotowym™°. W wychowaniu mtodziezy gimnazjalnej

42 Anna Zellma, Antropologiczny wymiar nauczania religii w ujeciu nowych dokumentow

programowych, ,,PERSPECTIVA Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne”, R. X (2011) nr 2 (19),
s. 375-376.

403 Por. tamze, s. 376.

404 por. S. Dziekonski, Wychowanie jako zadanie szkolnej lekcji religii katolickiej, ,,Studia
Katechetyczne” 7 (2010), s. 149-165.

405 Zob. R. Murawski, Problematyka wieku dorastania, w: Teoretyczne zatozenia katechezy mlodziezowej,
red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 71-73.

408 Zoh. PPK, s. 49-53.
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zwraca si¢ uwage takze na inne wartosci: wolno$é, prawde i tolerancje*®’. Programy
1 podreczniki adresowane do miodziezy klas gimnazjalnych podejmuja te kwestie
nie tylko ogolnie, ale tez rozpatrujg szczegdtowe tematy, dotyczace relacji migdzy
obywatelem a wiladzag publiczng w  systemach totalitarnych, autorytarnych
i demokratycznych. Omawiaja klauzule sumienia w konteks$cie prawa panstwowego,
odnosza si¢ do wolnosci religijnej, czy tez stosunkéw migdzy panstwem i1 Kosciotem.
Rzecz ma si¢ podobnie z wychowaniem do prawdy’®. Wiele uwagi poswieca sie
przyblizeniu zagadnien dotyczgcych wartosci 1 umitowania prawdy, jej obecnosci
w zyciu spotecznym. W programach i podrecznikach do nauczania religii w gimnazjum
docenia si¢ znaczenie wychowania patriotycznego, wychowania do demokracji
i tolerancji. Wychowanie patriotyczne realizowane jest przez wydobywanie biblijnych
watkoéw spotecznych i patriotycznych, przyblizanie takich poje¢, jak: nardd, panstwo,
tozsamo$¢ narodowa, wierno$¢ tradycji narodowej, mito$¢ ojczyzny. Tolerancja
domaga si¢ wlasciwego podejscia do kwestii tozsamosci religijnej. Wobec tego jednym
z glownych zadan szkolnego nauczania religii bedzie poglebianie i podtrzymywanie
tozsamos$ci, ktorg mozna uzgodni¢ z akceptacja istniejacego realnie pluralizmu
religijnego*®.  Dodatkowo porusza sie kwestie: solidarno$ci, —mitosierdzia,
zaangazowania w wolontariat i spotecznej wartosci $wietowania*'®. Przy wartoéciach
waznych dla Zycia rodzinnego zwraca si¢ uwage na milos$¢, odnoszac ja do rdéznych
ptaszczyzn zycia. Podkresla si¢ rOwniez sama warto$¢ rodziny i ksztaltowania w niej
wiezOw rodzinnych, wyjasnia si¢ znaczenie modlitwy 1 liturgii sprawowanej
w kontekscie domu rodzinnego. W odniesieniu do III 1 IV przykazania Bozego wyjasnia
si¢ sens szacunku dla rodzicoéw oraz rodzinny wymiar $wigtowania niedzieli*!!,

Program nauczania religii dla gimnazjum (nr programu AZ-3-01/10) pt. ,,P6js¢
za Jezusem Chrystusem” z 2010 roku okresla nastgpujace wymagania odnosnie celow
katechetycznych:

— analiza i interpretacja biblijna. Uczen nabywa podstawowg wiedze z zakresu analizy
tekstu biblijnego i umiejetnosci interpretacji religijnej perykop biblijnych;

407 Zob. P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacjg. Studium na temat korelacji nauczania religii
katolickiej w polskq edukacjq szkolng, Warszawa 2004, s. 330.

408 3. Dziekonski, Wychowanie jako zadanie szkolnej lekcji religii katolickiej, ,,Studia Katechetyczne”
7 (2010), s. 149-165, s. 156.

409 P, Tomasik, Religia w dialogu z edukacjg, dz. cyt., s. 330-342.

410 5, Dziekonski, jw., s. 149-165, s. 157.

41 Tamze, s. 149-165.
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chronologia, analiza 1 interpretacja historiozbawcza. Uczen postuguje si¢
podstawowymi okresleniami historii zbawienia; dostrzega zwiazki terazniejszosci
z przesztoscia; tworzy krotkie wypowiedzi o postaci i wydarzeniu historycznym,
postugujac si¢ poznanymi pojeciami; przedstawia wilasne stanowisko i probuje je
uzasadni¢; przyporzadkowuje fakty historyczne datom; odpowiada na proste pytania
postawione do tekstu zrodtowego, planu, mapy, ilustracji; pozyskuje informacje
z roéznych zrodet oraz selekcjonuje je i porzadkuje; stawia pytania dotyczace
przyczyn i skutkow analizowanych wydarzen z historii zbawienia i wspotczesnych;
przygotowanie do przyjecia sakramentu bierzmowania. Uczen rozwija §wiadomos$¢
chrztu nie jako jednorazowego wydarzenia z przesziosci, ale jako procesu
obejmujacego cale zycie; rozumie bierzmowanie jako dopetnienie chrztu
oraz istotny etap inicjacji chrzescijanskiej, co prowadzi do poglgbionego
przezywania Eucharystii (udziatu we Mszy $§wietej i adoracji);
ksztaltowanie sumienia, postaw moralnych oraz samooceny. Uczen w oparciu
0 posiadang wiedzg wypracowuje wzglednie state zachowania, reakcje poznawcze,
emocjonalnie umotywowane warto§ciami najwyzszymi, odnoszac je zwlaszcza
do mitosci Boga, Kosciota, Ojczyzny i1 rodziny; osigga pewng integracj¢ zycia
psychicznego, fizycznego, uczuciowego, intelektualnego i religijnego; nabywa
umiejetnos¢ oceny swego postepowania moralnego, konfrontujac je z nauka Boza;
w sposob tworczy wykorzystuje opinie, oceny, ktore o sobie styszy, do budowania
wilasciwych  relacji  miedzyludzkich; rozumie potrzeb¢ podejmowania
odpowiedzialnych wyborow;
tworzenie wypowiedzi na tematy religijne. Uczen rozwija umiejetnosc
wypowiadania si¢ w mowie i w pismie na tematy poruszane na zajeciach, zwigzane
z poznawanymi tekstami biblijnym i innymi tekstami o charakterze religijnym
1 wlasnymi zainteresowaniami; dba o poprawno$¢ wypowiedzi wilasnych, a ich
forme ksztaltuje odpowiednio do celu wypowiedzi.

Program nauczania religii w klasie I gimnazjum pt. ,,.Spotkanie ze Slowem”

poszczegdlnych rozdziatach okresla wymogi edukacyjne dotyczace celow

katechetycznych, wymagan i korelacji z edukacja szkolna. I tak:

1. B6g na ludzkich drogach

Cele katechetyczne

— Wprowadzenie uczniéw w tematyke roku.
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Wymagania

Uczen:

rozumie pojecie sensu zycia,

dostrzega zwigzek miedzy wiarg a pytaniami egzystencjalnymi.

Korelacja z edukacja szkolng

Jezyk polski: Rodzaje literackie, wybrane utwory z klasyki $wiatowej (Biblia,
A. de Saint-Exupéry, Maly Ksigze).
Wiedza o spoteczenstwie: Sens i cel zycia, zycie jako fundamentalna warto$¢,

cztowiek istota spoteczna, grupa i wigzi spoteczne.

2. Stowo Boga do cztowieka

Cele katechetyczne

Wprowadzenie w odkrywanie Boga obecnego w swoim Stowie.
Ukazywanie podstawowych zasad interpretacji Pisma Swietego.

Zaznajamianie z prehistorig biblijna 1 czasem patriarchow.

Wymagania

Uczen:

opisuje proces formowania si¢ ksiag biblijnych,

charakteryzuje zwigzek migdzy Pismem Swietym i Tradycja,

dokonuje interpretacji literackiej i religijnej wybranych fragmentow biblijnych,
wskazuje przyktady gatunkow literackich w ksiegach biblijnych,

uzasadnia konieczno$¢ okreslenia gatunkéw literackich dla  wilasciwe;j
interpretacji tekstow biblijnych,

przedstawia podstawowe wydarzenia nalezace do starotestamentalnej historii
zbawienia w porzadku chronologicznym (patriarchowie),

prezentuje  najwazniejsze = wydarzenia  zycia  wybranych  postaci
starotestamentalnych: patriarchow,

dokonuje aktualizacji faktow zwigzanych z wybranymi postaciami Starego
Testamentu,

wyjasnia, jak mozna nasladowac postacie biblijne w wyznawaniu wiary,

wskazuje na watki, tematy i postaci biblijne obecne w literaturze pigkne;.

Korelacja z edukacja szkolng

Jezyk polski: Rodzaje oraz gatunki literackie. Pojgcia: mys$l przewodnia, sensy

symboliczne i metaforyczne utworu, narracja, symbol, alegoria.
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Historia: Powstanie chrzescijanstwa.

3. Stlowo Boga prowadzi Lud Bozy

Cele katechetyczne

Ukazanie historiozbawczego wymiaru dziejéw narodu wybranego

Wymagania

Uczen:

dokonuje interpretacji literackiej i religijnej wybranych fragmentow biblijnych,
wskazuje przyktady gatunkow literackich w ksiggach biblijnych,

przedstawia podstawowe wydarzenia nalezace do starotestamentalnej historii
zbawienia w porzadku chronologicznym (wegdrowka do Ziemi Obiecanej, epoka
sedziow, pierwsi krolowie, podzielone krélestwo, niewola babilonska, powstanie
machabejskie),

prezentuje  najwazniejsze ~ wydarzenia  zycia  wybranych  postaci
starotestamentalnych: Mojzesza, Jozuego, Samuela, Saula, Dawida, Salomona,
braci machabejskich, wybranych prorokow,

dokonuje aktualizacji faktow zwigzanych z wybranymi postaciami Starego
Testamentu,

wyjasnia, jak mozna nasladowac postacie biblijne w wyznawaniu wiary,

wskazuje na watki, tematy 1 postaci biblijne obecne w literaturze pickne;.

Korelacja z edukacja szkolng

Jezyk polski: Pismo Swigte (fragmenty: Mojzesz, Jozue, Samuel, Saul, Dawid,
Salomon, Machabeusze, wybrani prorocy). Pojecia: wartosci, wytrwatosc,
odwaga, stuchanie Boga, madros¢.

Historia: Cywilizacje starozytne — lzrael

Wiedza o spoteczenstwie: Rola wartosci w zyciu czlowieka, autorytet, grupy

1 wigzi spoteczne.

4. Stowo stato si¢ Ciatem

Cele katechetyczne

Ukazanie Jezusa Chrystusa jako wypehienia proroctw mesjanskich

Wymagania

Uczen:

dokonuje interpretacji literackie;j i religijnej wybranych fragmentow biblijnych,

wskazuje przyktady gatunkow literackich w ksiggach biblijnych,
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przedstawia podstawowe wydarzenia, nalezace do starotestamentalnej historii
zbawienia w porzadku chronologicznym (sytuacja Izraela przed narodzeniem
Chrystusa),

dokonuje aktualizacji faktow zwigzanych z wybranymi postaciami Nowego
Testamentu,

prezentuje specyfike i oredzie poszczegdlnych Ewangelii,

prezentuje starozytne $wiadectwa biblijne, patrystyczne i pozachrzescijanskie
na temat historycznosci Jezusa,

przedstawia podstawowe fakty zycia i dziatalno$ci Jezusa Chrystusa w porzadku
chronologicznym,

uzasadnia podstawowe implikacje dla zycia chrze$cijanina, wynikajace
z Wecielenia i Odkupienia,

wskazuje na watki, tematy 1 postaci biblijne obecne w literaturze pigkne;,

uzasadnia znaczenie wiary i jej przymiotow w zyciu czlowieka.

Korelacja z edukacjg szkolng

Jezyk polski: rodzaje oraz gatunki literackie. Pojgcia: mys$l przewodnia, sensy
symboliczne i metaforyczne utworu, narracja, symbol, alegoria.

Historia: sytuacja lzraela przed narodzeniem Chrystusa, Jezus Chrystus — posta¢
historyczna, powstanie chrzescijanstwa.

Wiedza o spoteczenstwie: sens i cel zycia, zycie jako podstawowa wartosc,

znaczenie autorytetu w zyciu czlowieka 1 wlasciwy jego wybor.

5. Stowo Boze rozszerzalo si¢

Cele katechetyczne

Ukazanie dziejow Kosciota do czasow sredniowiecznych

Wymagania

Uczen:

opisuje na podstawie tekstow biblijnych etapy powstawania Kosciota,

ukazuje zwigzek miedzy chrzescijanstwem 1 dziedzictwem $wiata antycznego,
wskazuje zrodta odnoszace si¢ do poczatkdw chrzescijanstwa oraz starozytnych
przesladowan chrzescijan,

prezentuje przyczyny i przebieg schizmy wschodniej,

wyjasnia roznice 1 podobienstwa katolicyzmu 1 gltownych wyznan

chrzescijanskich (prawostawia),
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charakteryzuje problematyke stosunkéw panstwa i Kosciota,

wskazuje na aktualno$¢ idei benedyktynskiej 1 franciszkanskiej,

ocenia, na podstawie wybranych tekstow zrodlowych oraz wspotczesnych
dokumentoéw Kosciota, okoliczno$ci powstania i dziatalno$¢ inkwizycji,
uzasadnia znaczenie chrztu dla historii Polski,

prezentuje tzw. spor o §w. Stanistawa 1 wycigga wnioski dotyczace relacji

miedzy spotecznoscig swiecka 1 koscielna,

Korelacja z edukacjg szkolng

Jezyk polski: Bogurodzica.
Historia: Polska pierwszych Piastow, Pierwsi Jagiellonowie, Charakterystyka
polskiego $redniowiecza, schizma wschodnia.

Wiedza o spoteczenstwie: Czlowiek — istota spoteczna, nardd, panstwo, prawa
1 obowiazki cztowieka wobec narodu, panstwa.

Sztuka: Muzyka ojczysta, regionalna, innych narodow. Dziela sztuki ojczystej
I innych narodéw. Sposoby komunikowania si¢ poprzez wyraz plastyczny.

Geografia: Problemy integracyjne na $wiecie, w Europie i Polsce.

6. Twoje Stowo na $ciezkach mego zycia

Cele katechetyczne

Wprowadzenie w przezywanie roku liturgicznego.
Ukazanie historii 1 sensu poszczegolnych $wigt koscielnych 1 okresow

liturgicznych.

Wymagania

Uczen:

charakteryzuje poszczegdlne okresy liturgiczne w oparciu 0 KKK,

interpretuje teksty wybranych czytan mszalnych w kontekScie okreséw
liturgicznych,

charakteryzuje istot¢ kultu §wigtych,

charakteryzuje  liturgiczne 1 paraliturgiczne  formy  $wigtowania
w poszczegdlnych okresach liturgicznych,

uzasadnia religijny wymiar §wiat Bozego Narodzenia i Wielkanocy oraz okresu
Wielkiego Postu.

Korelacja z edukacja szkolng

Jezyk polski: Wybrane utwory z klasyki swiatowej — Biblia.
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Jak wskazuje program nauczania religii w klasie I gimnazjum pt. ,,Spotkanie
ze Slowem”, na etapie rozwoju religijnego mtodziezy gimnazjalnej szczegdlnie wazna
jest realizacja funkcji ewangelizacyjnej, prowadzacej do obudzenia i pogiebienia wiary
osobowej. Przejscie od wiary autorytarnej do osobowego podejmowania decyzji,
stanowigcych osobista odpowiedz ucznia na pelng mitosci propozycje Boza, moze
pomdc w odkrywaniu tozsamosci chrzescijanskiej. W klasie 1 gimnazjum poznaniu,
ksztaltowaniu umiejetno$ci wykorzystywania i rozumienia Objawienia Bozego stuzg
metody biblijne. Wiasciwemu odczytaniu przestania tekstu zrédtowego stuzy
wprowadzenie w metody i zasady interpretacji tekstu, stosowanie metod pracy
z tekstem. Skuteczne wykorzystanie metod wymaga wprowadzenia uczniow w material
zrodlowy, ktorym jest Pismo Swicte, dokumenty nauczajacego Kosciota, teksty
liturgiczne, dokumenty historyczne, $wiadectwa zycia Kosciola, $wiadectwo
chrzescijan. W poszukiwaniu 1 ksztalttowaniu wzorcow osobowych z pomoca
przychodza wzorce biblijne, postacie $wietych i blogostawionych $wiadkow wiary
oraz metody dramowe i1 problemowe, ktore moga okazac¢ si¢ skuteczne w rozbudzaniu
i rozwoju zainteresowan zagadnieniami religijnymi. Istotng zasada oddzialywania
winno by¢ jak najpelniejsze stosowanie metod aktywizujacych. Pozwalaja one bowiem
aktywnie poszukiwa¢ odpowiedzi na nurtujace i stawiane przez ucznidw pytania
oraz budzi¢ zaangazowanie. Katecheta winien przede wszystkim peli¢ role
przewodnika, ktory inspiruje, wspiera, ukierunkowuje poszukiwania i odkrywanie
prawdy i sam jest §wiadkiem wiary. Wprowadzanie do pracy metod poszukujacych
(drama, dyskusja, panel, trybunat, praca z tekstem, metoda problemowa, quizy, rewizja
zycia) stuzy uzdolnieniu uczniow do umiejgtnego korzystania z tekstow biblijnych,
odnajdywania w nich wiasnych problemow, niepewnosci i ich interpretacji. Materiat
biblijny, ktéory winien by¢ wykorzystany na tym etapie, odnosi si¢ do zagadnien
treSciowych 1 wymagan szczegotowych zapisanych powyzej. Nalezy siega¢ zwlaszcza
do fragmentow ksigg historycznych i prorockich Starego Testamentu oraz do Ewangelii
i Dziejow Apostolskich. Pomocne s3 one w ksztaltowaniu wlasnych opinii,
umiej¢tnosci argumentowania i motywowania, precyzowania mysli, w ksztaltowaniu
woli, w zajeciu stanowiska; budza poczucie odpowiedzialno$ci za siebie, rodzing,
srodowisko. Zagadnienia z historii Ko$ciota do $redniowiecza stanowig fundament
dla wyjasnienia krzywdzacych stereotypoéw antychrzescijanskich i antykatolickich,
znacznie ostabiajacych lub wrecz blokujacych ewangelizacje. Nalezy wiec zadbac,

by tresci historyczne realizowaé wspotbieznie z programem nauczania historii.

140



Program nauczania religii w klasie II gimnazjum pt. ,,Aby nie usta¢ w drodze”
w poszczegdlnych rozdziatach okresla wymogi edukacyjne dotyczace celow
katechetycznych, wymagan i korelacji z edukacjg szkolna. I tak:
1. Cztowiek na drogach Boga
Cele katechetyczne
— Wprowadzenie uczniow w tematyke roku
— Wskazanie, iz B6g daje odpowiedz na problemy nurtujace cztowieka
Wymagania
Uczen:
— charakteryzuje relacj¢ Bog — czlowiek,
— opisuje zamyst Boga wzgledem cztowieka,
— wskazuje na szanse rozwoju, jakie stwarza cztowiekowi Kosciol.
Korelacja z edukacjg szkolng
— Jezyk polski: A. de Saint-Exupéry, Maly Ksigze, Seneka, O zyciu szczesliwym
(fragmenty dialogu).
— Wiedza o spoteczenstwie: Sens i cel zycia, zycie jako fundamentalna warto$¢.
Odpowiedzialno$¢ za wtasny rozwdj, kryteria dojrzatej osobowosci.
2. Jezus Chrystus prowadzi do pehi zycia
Cele katechetyczne
— Ukazanie znaczenia paschy Jezusa Chrystusa w zyciu chrzescijanina
— Przedstawienie sakramentéw jako znakéw dziatania Boga w zyciu Kos$ciota
i chrzescijanina.
Wymagania

Uczen:

uzasadnia podstawowe implikacje dla zycia chrzesScijanina wynikajace
z Wecielenia i Odkupienia,

— charakteryzuje relacj¢ Bog — cztowiek,

— charakteryzuje role pokory i pychy w odniesieniu do relacji Bég — cztowiek,

— przedstawia sposoby obecno$ci Chrystusa w liturgii,

— charakteryzuje liturgi¢ jako dialog Boga z cztowiekiem (dar i odpowiedz),

— interpretuje znaki, symbole liturgiczne oraz postawy wystepujace podczas

liturgii,
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odczytuje na podstawie tekstow obrzedow liturgicznych zwigzek opisywanych
wydarzen z zyciem chrzescijanina,

charakteryzuje cel poszczegélnych sakramentéw oraz interpretuje wybrane
teksty liturgiczne odnoszace sie do nich,

wyjasnia pojecia grzechu przeciwko Duchowi Swigtemu,

uzasadnia, dlaczego Eucharystia jest centrum liturgii 1 zycia chrzescijanskiego,
wyjasnia rozumienie Eucharystii jako uczty mitosci,

interpretuje teksty Modlitw Eucharystycznych,

uzasadnia, ze namaszczenie chorych to dar i pomoc w przezywaniu cierpienia.

Korelacja z edukacjg szkolng

Jezyk polski: Rodzaje oraz gatunki literackie. Pojecia: mys$l przewodnia, sensy
symboliczne i metaforyczne utworu, narracja, symbol, alegoria. Wybrane
utwory z klasyki §wiatowej — Biblia.

Wiedza o spoteczenstwie: Rola autorytetu w zyciu cztowieka, grupy i wigzi

spoteczne.

3. Wedréwka ku dobru

Cele katechetyczne

Wprowadzenie podstawowych poje¢ etycznych.
Sformutowanie podstawowych zasad moralnych.
Ukazanie wedrowki Izraelitow do Ziemi Obiecanej jako figury zycia moralnego

cztowieka.

Wymagania

Uczen:

charakteryzuje zwigzek migdzy FEucharystia oraz sakramentem pokuty
1 pojednania a Zyciem moralnym chrze$cijanina,
uzasadnia koncepcj¢ szcze$cia zawartg w Osmiu Blogostawienstwach,

wykazuje zwigzek migdzy zyciem Blogostawienstwami i zyciem w lasce Boze;.

Korelacja z edukacja szkolng

Jezyk polski: Wybrane utwory z klasyki swiatowej — Biblia.
Wiedza o spoleczenstwie: Rola autorytetu w zyciu czlowieka oraz wlasciwy

jego wybor, normy moralne, prawo, wolnos$¢ a zniewolenie.
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4. Drogowskazy na drodze ku szczesciu

Cele katechetyczne

Ukazanie zasad zycia moralnego przez analize Dekalogu.
Wprowadzenie zagadnien historycznych w wieku XVI-XVII.

Przekazanie prawidet dokonywania samodzielnych wyboréw moralnych.

Wymagania

Uczen:

charakteryzuje obowiazki wynikajace z poszczegdlnych przykazan Bozych,
opisuje wykroczenia przeciwko poszczegdlnym przykazaniom Bozym,
uzasadnia wlasciwg postawe chrzescijanina wobec sekt,

formutuje argumenty za uczestnictwem w liturgii,

wyjasnia rol¢ sztuki sakralnej w liturgii KoS$ciota,

analizuje wplyw zabobonu, balwochwalstwa, wrdzbiarstwa, magii na budowanie
wilasciwych relacji migdzy Bogiem a cztowiekiem,

wykazuje chrzescijanska i spolteczng warto$¢ niedzieli,

ocenia postawy moralne zwigzane z przezywaniem niedzieli,

ilustruje wlasciwe zachowania dzieci wzgledem rodzicow,

uzasadnia $wieto$¢ zycia ludzkiego,

wyjasnia warto$¢ czystosci w roznych okresach zycia,

analizuje wplyw nieuczciwosci, krzywoprzysigstwa i wiarotomstwa na zycie
religijne cztowieka.

wskazuje przyczyny, przebieg i gtdbwne idee reformacji oraz reformy katolickiej,
charakteryzuje wysitki na rzecz jednosci chrzescijan i wolnosci religijnej,

ocenia inicjatywy na rzecz jednosci KoSciota 1 tolerancji religijnej,
podejmowane na ziemiach polskich,

wyjasnia réznice 1 podobienstwa katolicyzmu i pozostatych gléwnych wyznan
chrzescijanskich (protestantyzm, anglikanizm) oraz wskazuje perspektywy
I granice ekumenizmu,

wskazuje inicjatywy ekumeniczne podejmowane w Kosciele katolickim i innych
Kosciotach oraz wspolnotach chrzescijanskich,

wyjasnia 1 uzasadnia pojecia interkomunii, sukcesji apostolskiej, koniecznosci

taski Bozej do zbawienia, miejsca Pisma Swietego w zyciu chrzescijanina.
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Korelacja z edukacja szkolng

Jezyk polski: Wybrane utwory z klasyki $wiatowej — Biblia.

Historia: Cywilizacje starozytne — Izrael. Roztam w Kosciele zachodnim. Polska
I Litwa w czasach Jagiellonéw, reformacja i reforma katolicka w Polsce.

Wiedza o spoleczenstwie: Niezbywalny charakter praw cztowieka, ich katalog

I systemy ochrony.

5. Droga z Jezusem Chrystusem

Cele katechetyczne

Wprowadzenie w przezywanie roku liturgicznego.

Ukazanie historii 1 sensu poszczegolnych $wigt koScielnych 1 okreséw

liturgicznych.

Wymagania

Uczen:

charakteryzuje poszczegdlne okresy liturgiczne w oparciu 0 KKK,

interpretuje teksty wybranych czytan mszalnych w kontekscie okreséw
liturgicznych,

charakteryzuje istote kultu Maryi oraz §wigtych,

charakteryzuje  liturgiczne 1  paraliturgiczne  formy  $§wigtowania
w poszczegblnych okresach liturgicznych,

uzasadnia religijny wymiar §wiat Bozego Narodzenia i Wielkanocy oraz okresu
Wielkiego Postu.

Korelacja z edukacja szkolng

Jezyk polski: Wybrane utwory z klasyki $wiatowej (Biblia, Ch. Dickens,
Opowies¢ wigilijna), Adwent, Boze Narodzenie, Wielki Post, Wielkanoc,
Maryja i §wieci w literaturze.

Historia: Powstanie chrze$cijanstwa i pierwsze wieki jego rozwoju.

Sztuka: Motywy zwigzane z rokiem liturgicznym obecne w malarstwie
I muzyce.

Jak wskazuje program nauczania religii w Kklasie Il gimnazjum

pt. ,,Aby nie usta¢ w drodze”, realizacja funkcji ewangelizacyjnej ma prowadzié¢

do obudzenia i1 poglebienia wiary osobowej. Winno si¢ zatem zwracaé uwage

na konsekwencje moralne wynikajace z osobowego podjecia decyzji zycia zgodnego

z zasadami Bozymi. Wykaza¢ nalezy, Zze poszczegélne czyny stanowig osobisty
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odpowiedz ucznia na pelne mitosci zaproszenie Boga, prowadzace do ksztattowania
cywilizacji mitosci we wspotczesnym §wiecie. W klasie II gimnazjum czgsta metoda
powinna by¢ metoda dialogu w oparciu o odnalezienie argumentacji o charakterze
religijnym odczytanym z przestania tekstu zrodtowego. Skuteczne wykorzystanie metod
wymaga wprowadzenia ucznidw w materiat Zrodlowy, ktéory nadal stanowia:
Pismo Swiete, dokumenty nauczajacego Kosciota, teksty liturgiczne, dokumenty
historyczne, $wiadectwa zycia KosSciota, $wiadectwo chrzescijan. W ksztaltowaniu
wlasciwych postaw moralnych winny stuzy¢ szczegolnie postaci swietych 1 §wiadkow
wiary. Metody problemowe, panele i kregi dyskusyjne mogg rozbudzaé zainteresowanie
zagadnieniami etycznymi. Nalezy tez rozbudza¢ w mlodziezy refleksje nad wlasnym
sumieniem. Katecheta winien przede wszystkim peni¢ rolg inspiratora refleksji,
ukierunkowujacego poszukiwania i odkrywanie prawdy, a rownoczesnie sam by¢
autentycznym $wiadkiem wiary. Zagadnienia z historii Kosciota od $redniowiecza
do Soboru Trydenckiego stanowia fundament zrozumienia wydarzen, jakie nastgpity
w Europie nowozytnej i czgsto rzutujg na dzisiejsze czasy, ostabiajagc zwlaszcza jednosé
Kosciota.
Program nauczania religii w klasie III gimnazjum pt. ,,Zy¢ w mitosci Boga”

w poszczegdlnych rozdziatach okresla wymogi edukacyjne dotyczace celow
katechetycznych, wymagan i1 korelacji z edukacja szkolna. I tak:

1. Swiat, ktory powierzyt mi Bog
Cele katechetyczne

— Wprowadzenie uczniow w tematyke roku.

— Wskazanie, 1z Bég daje odpowiedz na problemy nurtujace cztowieka.
Wymagania
Uczen:

— opisyje pozytywne i negatywne skutki postepu technicznego,

— charakteryzuje rol¢ mtodziezy we wspotczesnym swiecie 1 Kosciele.
Korelacja z edukacja szkolng

— Jezyk polski: Wybrane utwory z klasyki $wiatowej — Biblia, Cz. Mitosz,

Piosenka o koncu swiata, Ktory skrzywdzites, Wiara, Nadzieja, J. Twardowski,

Abecadlo dziewiecédziesieciolatka (fragmenty).
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2. Zyje, aby kochaé

Cele katechetyczne:

Ukazanie, czym jest prawdziwa mitos¢.

Przygotowanie do wlasciwego przezywania mitosci.

Przygotowanie dalsze do sakramentu matzenstwa.

Ukazanie odpowiedzi Ko$ciota na istotne problemy zwigzane z przekazywaniem

zycia.

Wymagania

Uczen:

interpretuje rozumienie poje¢cia prawdziwej mitosci w réoznych aspektach zycia
ludzkiego,

opisuje zwigzek mi¢dzy uczuciami a moralnoscia,

wskazuje na konieczno$¢ podejmowania odpowiedzialno$ci za zycie uczuciowe,
dokonuje analizy przysi¢gi malzenskiej,

prezentuje problemy moralne zwigzane z zaptodnieniem in vitro, sieroctwem
i adopcja oraz katolickie nauczanie na ten temat,

dokonuje moralnej oceny aborcji i eutanazji, referujac stanowisko Kosciota,

wskazuje na zawodno$¢ 1 moralng niedopuszczalnos¢ antykoncepcji.

Korelacja z edukacja szkolng

Jezyk polski: L. Staff, Wiec mozna kocha¢, J. Tuwim, Przy okrgglym stole,
J. Kofta, Co to jest mitos¢.

3. Na drodze ucznia Jezusa Chrystusa

Cele katechetyczne

Ukazanie bogactwa Modlitwy Panskiej jako drogi zycia chrzescijanina.
Przygotowanie do samodzielnego podejmowania i rozwigzywania problemow
religijnych (w zwigzku z przygotowaniem do przyjecia sakramentu
bierzmowania).

Prezentacja wybranych zagadnien z historii Kosciota w XVIII i XIX wieku.

Wymagania

Uczen:

odczytuje przestanie wyptywajace z wezwan Modlitwy Panskiej,
uzasadnia warto$¢ Modlitwy Panskiej jako programu drogi zycia chrzescijanina,

ukazuje trudno$ci w wierze oraz sposoby ich przezwyci¢zania,
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przedstawia argumenty, ktoére pomagaja czlowiekowi wytrwaé w wierze
1 przezwyciezac¢ trudnosci z nig zwigzane,

przedstawia zwigzek wiary chrzedcijanskiej z wyjasnieniem sensu zycia
cziowieka,

okresla sposob obecnosci i dziatania Ducha Swictego w Kosciele,

uzasadnia znaczenie modlitwy jako centrum zycia chrzescijanina,

interpretuje teksty dotyczace modlitwy Jezusa,

okresla poszczegdlne rodzaje 1 formy modlitwy oraz postawy modlitewne,
uzasadniania warto$¢ modlitewnej i samodzielnej lektury Biblii,

charakteryzuje podstawy intelektualne o$wiecenia, zwlaszcza deizm
i racjonalizm, zauwazajac ich antychrzeécijanskie nastawienie,

opisuje przebieg przesladowan Kosciota w okresie rewolucji francuskiej,

okresla wyzwania spoteczne w Europie XIX wieku i udzielong na nie odpowiedz
Kosciota,

przedstawia w sposob syntetyczny rozwoj nauczania Ko$ciota w trakcie
soborow: trydenckiego i | watykanskiego,

opisuje zwigzek Kosciota z zyciem narodu polskiego,

wyjasnia roznice i podobienstwa katolicyzmu i pozostatych gtéwnych wyznan
chrzescijanskich (starokatolicyzm) oraz wskazuje perspektywy 1 granice
ekumenizmu,

wskazuje inicjatywy ekumeniczne podejmowane w Kosciele katolickim i innych
Kosciotach oraz wspdlnotach chrzescijanskich,

charakteryzuje najwazniejsze obrazy biblijne Kosciota,

opisuje Kosciot poprzez jego przymioty, wykorzystujac wiedze historyczng
i opierajac si¢ na wybranych tekstach biblijnych,

ocenia na podstawie wiadomosci z biblijnej nauki o Kosciele zycie
wspotczesnych chrzescijan,

opisuje ustrdj hierarchiczny Kosciota,

wyjasnia pojecia: Stolica Apostolska, papiez, kuria rzymska, nuncjusz,
konferencja episkopatu, metropolia, metropolita, diecezja, biskup, parafia,
proboszcz,

postugujac sie cytatami biblijnymi, wyjasnia cel misji katolickich,

ukazuje rozwdj misji katolickich,
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charakteryzuje formy zaangazowania w apostolstwo $wieckich,

wyjasnia zaangazowanie chrzescijan w tworzenie kultury,

wyjasnia pozorno$¢ konfliktu nauki i wiary,

poréwnuje religie §wiata, okreslajac specyfike chrzescijanstwa,

wyjasnia pojecia: fanatyzm religijny, obojetno$¢ religijna, nietolerancja
religijna,

wyjasnia, jak mozna nasladowac¢ postacie biblijne w wyznawaniu wiary,
charakteryzuje obrzedy bierzmowania,

opisuje skutki i konsekwencje egzystencjalne bierzmowania.

Korelacja z edukacjg szkolng

Jezyk polski: T. Rézewicz, Prawa i obowiqgzki, J. Gaarder, Cztowiek skazany
jest na to, by by¢ wolnym (fragment ksiazki Swiat Zofii).
Historia: Zagadnienia spoleczne 1 wydarzenia =z historii Kosciota

w XVIIi XIX wieku.

4. Rok z Jezusem Chrystusem w Kosciele

Cele katechetyczne

Wprowadzenie w przezywanie roku liturgicznego.
Ukazanie historii i sensu poszczegélnych $wigt ko$cielnych i okresow

liturgicznych.

Wymagania

Uczen:

charakteryzuje poszczegdlne okresy liturgiczne w oparciu 0 KKK,

interpretuje teksty wybranych czytan mszalnych w kontekS$cie okresow
liturgicznych,

charakteryzuje istote kultu Serca Pana Jezusa, Maryi oraz swigtych,
charakteryzuje  liturgiczne 1  paraliturgiczne  formy  $wigtowania
w poszczegdlnych okresach liturgicznych,

uzasadnia religijny wymiar §wiat Bozego Narodzenia i Wielkanocy oraz okresu
Wielkiego Postu.

Korelacja z edukacja szkolng

Jezyk polski — by¢ cztowiekiem w czasach pogardy — I. Fink, Odpfywajgcy
ogrod (wybrane opowiadania).
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Jak  wskazuje  program  nauczania religii - w  Kklasie Il gimnazjum
pt. ,,Zy¢ w milosci Boga”, nalezy dotozy¢ staran, by uformowaé postawe dialogu
modlitewnego z Bogiem. Konieczne jest zwracanie uwagi, iz zycie sakramentalne
i modlitewne stanowig zrodlo zycia prawdziwie chrze$cijanskiego. Uczen winien
odkry¢ nie tylko swoje miejsce w Kosciele, ale poczuwaé si¢ do odpowiedzialnosci
za spelnienie misji, ktorg Jezus Chrystus zlecit catemu Kos$ciotowi. W klasie III
gimnazjum przewaza¢ powinna metoda samodzielnego projektowania i rozwigzywania
problemoéw egzystencjalnych, przy skutecznym wykorzystaniu tekstow dokumentow
Kosciota, tekstéw liturgicznych, dokumentdéw historycznych, §wiadectw zycia Kos$ciota
1 wspotczesnych chrzescijan. Katecheta winien przede wszystkim petni¢ role inspiratora
zaangazowania si¢ mtodych w rozne kregi i grupy religijne, pobudza¢ do $wiadectwa
wiary i swoim zyciem réowniez $wiadczyé o wierze. Zagadnienia z historii Kosciota
w XVIII i XIX wieku nalezy ukaza¢ w perspektywie zachodzacych dzisiaj sytuacji
dechrystianizacyjnych, z ktorymi mtodziez czesto si¢ spotyka i nie potrafi zrozumie¢
ich przyczyn. Wielcy chrzescijanie $wiadczg o tym, ze wiara nie ktoci si¢ z wiedza,

a troska Kos$ciota w sprawach spotecznych zawsze byta i jest zasadg zycia.
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ROZDZIAL IV
REALIZACJA EDUKACJI RELIGIINEJ
W WYBRANYCH WERSJACH PODRECZNIKOWYCH
DLA KLAS I-11l GIMNAZJUM

Istotnym i pierwszorzednym zadaniem katechezy jest ukazanie ,,Tajemnicy
Chrystusa”. Katechizowaé, ,to znaczy w pewien sposob doprowadzi¢ kogo$
do przebadania tej Tajemnicy we wszystkich jej aspektach (...). [A nadto] (...)
doprowadzi¢ nie tylko do spotkania z Jezusem Chrystusem, ale do zjednoczenia,
a nawet glebokiej z Nim zazylosci” (CT 5). Pomoc w tym wielkim dziele stanowi
podrecznik do nauki religii. To wlasnie on systematyzuje podstawowe tresci nauczania
religijnego. Zawiera program wychowania, nauczania i wtajemniczenia w sfere religii.
Laczy w sobie wiernos¢ doktrynalng z odpowiednim przystosowaniem do cztowieka,
uwzgledniajac psychologie wieku i kontekst spoleczno-kulturowy, w jakim on zyje
(por. DOK 283). Kazdy podrecznik, by mogt spelni¢ swa zamierzong role musi by¢
odpowiednio opracowany dla konkretnej grupy odbiorcow. Musi spetniaé¢ stawiane mu
wymagania, na konkretnym szczeblu nauczania.

Podrecznik winien by¢ napisany zrozumiatym jezykiem 1 podejmowac
problematyke bliska adresatowi. Stuzy on nie tylko uczniowi, ale i katechecie,
jako $rodek dydaktyczny, dzigki ktoremu tatwiej ukaza¢ Boze prawdy. Podrecznik jest
takze niezbednym elementem uzupetniajacym ,,zywe” nauczanie. Bowiem nauczanie
katechezy w szkole opiera si¢ na ,zywym” przekazie 1 tre$ciach zawartych
w podreczniku, ktory moze by¢ punktem wyjscia lub pomoca w prowadzeniu
katechezy. Trudno sobie wyobrazi¢ katecheze, podczas ktorej katecheta nie korzysta
z pomocy dydaktycznych. Pomoce te pozwalaja na pewniejsze dotarcie
do katechizowanych. Podrecznik zajmuje najwazniejsze miejsce wsrod tych pomocy
katechetycznych. Jego znaczenie ,,wynika z faktu, Zze oredzie, jakie przekazuje jest
uznane za autentyczne 1 wlasne przez pasterzy Kosciota” (DOK 284).

Zdecydowana wigkszo$¢ tresci podrecznikow dotyczy kwestii religijnych,
dogmatéw wiary, Biblii, sakramentéw, roku liturgicznego w KoSciele. Podstawy

programowe lekcji religii zakladaja wprowadzanie w zatozenia religii, nauczanie jej
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podstaw, rozwdj wiary i Zycia religijnego*'?. Czwarty rozdzial prezentuje realizacje
edukacji religijnej w wybranych wersjach podrecznikowych dla klas I-111 gimnazjum
oraz ocen¢ edukacji religijnej w gimnazjum. Nalezy zaznaczy¢, ze Uchwata Komisji
Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski z dnia 19 wrzes$nia 2018 roku
ustalono, ze programy nauczania i podr¢czniki, zgodne z Podstawg programowgq
katechezy Kosciota katolickiego w Polsce z dnia 8 marca 2010 roku, moga
znajdowa¢ si¢ w uzytku szkolnym do dnia 31 sierpnia 2024 roku. Zatem
po wprowadzeniu reformy o$wiaty omawiane podreczniki s3 nadal aktualne
odpowiednio w klasie VII, VIII oraz w klasie | szkoty ponadpodstawowej. Analiza
podrgcznikoéw zostanie dokonana w aspekcie wychowania do wiary, modlitwy, liturgii
1 mito$ci. Dokumenty KoS$ciota okres$laja zadania katechezy: rozwijanie poznania wiary,
wychowanie liturgiczne, formacja moralna oraz wychowanie do zycia wspolnotowego,
nauczanie modlitwy, wprowadzenie do misji (por. DOK 86-87).

Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce wskazuje,
ze ,,Rozwijanie poznania wiary jest szczegélnie pilnym zadaniem wspodtczesnej
katechezy polskiej”*!3. To zadanie spoczywa przede wszystkim na szkolnym nauczaniu
religii. Biskupi polscy podkreslaja, ze ,,Nieodzowng pomoca w ksztattowaniu serc
mlodego pokolenia jest katechizacja” (List Pasterski na II Tydzien Wychowania,
16-22 wrzesnia 2012 r.). Katecheza szkolna stuzy zatem szeroko pojetemu wychowaniu
do wiary. Wspdtczesne trendy cywilizacyjne prowadza niejednokrotnie do zagubienia
tozsamosci chrzeScijanskiej. Towarzyszy temu do$¢ czesto zaniedbywanie praktyk
religijnych, co wptywa na ostabienie badz sptycenie wiary. K. Skoczylas zwraca uwagg,
ze dosyé czesto modlitwa jest zaniedbywana przez mitodziez*'4, wskazuje réwniez
na potrzebe wychowania do modlitwy. Wymaga to poglebiania zycia duchowego
miodych chrzescijan, formowania poglebionej $wiadomosci chrzescijanskiej
1 wychowania do modlitwy. Ko$ciot moze wykorzysta¢ w tym zakresie rozne formy.
Do nich nalezy m.in. nauczanie religii 1 udzial w liturgii. Polska mtodziez w znaczne;j
czgsci uczestniczy w lekcjach religii w szkole, ale juz mniejsza czg$¢ uczestniczy
regularnie w zyciu liturgicznym Kosciota. Stad tym wazniejsze staje si¢ takie nauczanie

katechetyczne w szkole, ktore wychowuje do modlitwy. Dyrektorium katechetyczne

412 7ob. B. Laciak, U. Szczepankowska, Analiza podrecznikéw do religii w szkotach gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych oraz tresci religijnych w podrecznikach do jezyka polskiego w gimnazjach,
Instytut Spraw Publicznych 2013.

413 PDK 24.

414 Zob. K. Skoczylas, Wychowanie do modlitwy na lekcjach religii w gimnazjum, ,,Studia Wioctawskie”
5 (2002), s. 274.
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podkresla, ze wychowanie do modlitwy zalicza si¢ do istotnych zadan katechezy.
Szkolne nauczanie religii powinno ukazywa¢ sens wychowania do modlitwy
w potaczeniu z doskonaleniem wiary. Ponadto dziatania sprzyjajace wychowaniu
modlitewnemu na katechezie szkolnej powinny si¢ laczy¢ z duszpasterstwem
parafialnym*!®. Rowniez w podstawie programowej wychowanie do modlitwy stanowi
istotny element procesu katechetycznego, odnosi si¢ to takze do edukacji religijnej
w gimnazjum. Potrzebe wychowania liturgicznego wyjasnia  Dyrektorium
katechetyczne*'®. J. Kostorz podkresla, ze ,,0d jakosci wychowania liturgicznego
w znacznym stopniu zalezy jako$¢ postaw i praktyk religijnych uczniow w przysztym,
dorostym zyciu”*’. Wage wychowania do mitosci podkresla Dyrektorium ogélne
0 katechizacji. Dokument zaznacza, ze mtodziezy nalezy zaproponowaé katecheze
otwarta na problemy jej wieku (por. DOK nr 185). Biskupi polscy wskazuja,
ze ,,Dzi$ obserwuje si¢ w wychowaniu tak rodzinnym, jak i szkolnym pewien rodzaj
deficytu mitosci, a sama milo$¢ jest poddawana wiclorakim probom. Propozycja
wychowywania w mitosci i przez mitos¢ jest wigc wcigz potrzebnym, a nawet pilnym
zadaniem. Tylko mito$¢ jest w stanie wydoby¢ z czlowieka to, co najbardziej pigkne
i szlachetne” (List Pasterski Episkopatu Polski z okazji V Tygodnia Wychowania,
13-19 wrzes$nia 2015 r.).

1. Analiza podrecznikow do nauki religii dla I-111 klasy gimnazjum wydawnictwa

krakowskiego

Przedmiotem analizy beda podreczniki ucznia serii krakowskiej: ,,W drodze
do Emaus” pod redakcja ks. Zbigniewa Marka*®, W Klasie pierwszej podrecznik
pt. Jezus uczy i zbawia obejmuje szes¢ dziatdéw: Bog na ludzkich drogach, Stowo Boga

do cztowieka, Stowo Boga prowadzi cztowieka, Stowo stato si¢ Cialem, Wypehienie

415 Por, Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciofa katolickiego w Polsce,
Krakow 2001, nr 27.

416 Tamze, nr 25.

417 ), Kostorz, Wychowanie liturgiczne miodziezy gimnazjalnej na przyktadzie wybranych podrecznikéw
do nauczania religii, ,,Liturgia Sacra” 21 (20015), s. 257.

418 7. Marek (red.), Jezus uczy i zbawia. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum, WAM Krakow
2014; Z. Marek (red.), Jezus uczy i zbawia. Poradnik metodyczny do nauczania religii dla | klasy
gimnazjum, WAM Krakéw 2014; Z. Marek (red.), Jezus dziata i zbawia. Podrecznik do religii
dla Il klasy gimnazjum, WAM Krakow 2014; Z. Marek (red.), Jezus dziata i zbawia. Poradnik
metodyczny do nauczania religii dla Il klasy gimnazjum, WAM Krakow 2014; Z. Marek (red.), Jezus
prowadzi i zbawia. Podrecznik do religii dla Il klasy gimnazjum, WAM Krakow 2014; Z. Marek (red.),
Jezus prowadzi i zbawia. Poradnik metodyczny do nauczania religii dla 11l klasy gimnazjum,
WAM Krakéw 2014.
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Zbawczych obietnic, Stowo Boze rozprzestrzenia sig, ktore zawieraja 45 jednostek
tematycznych. Podr¢cznik dla klasy drugiej pt. Jezus dziata i zbawia zawiera
49 katechez zawartych w siedmiu dziatach: Czlowiek w drodze do Boga, Jezus
prowadzi do Emaus, Jezus Chrystus uzdrawia, Jezus Chrystus umacnia, Czlowiek
w relacji z Bogiem, Czlowiek w relacji z innymi, Jezus odstania tajemnice szczescia.
Podrecznik dla klasy trzeciej pt. Jezus prowadzi i zbawia zawiera 50 jednostek
lekeyjnych w dziewieciu rozdziatach: Swiat stworzony przez Boga, Swiat ksztalttowany
przez cztowieka, Kosciot w swiecie, Poznaje siebie, Ksztattuje relacje z innymi, Biore
odpowiedzialno$¢ za zycie, Modlitwa ucznia Jezusa Chrystusa, Prosby Modlitwy
Panskiej, Doksologia. Swigta i okresy roku liturgicznego zostaly wkomponowane
jako osobne informacje przy poszczegdlnych jednostkach tematycznych. Nie stanowig
one odrebnych katechez (por. s. 54, 55, 65, 70, 124, 207, 218)419.

Podregczniki przygotowano wedlug okreslonego schematu, ktory zawiera:
temat katechezy, wprowadzenie, rozwini¢cie. Stalym elementem kazdej jednostki jest
punkt zatytulowany: pomysl oraz modlitwa konczaca jednostke lekcyjna. Stowo Boze
jest zazwyczaj wkomponowane w tekst narracyjny, rzadko stanowi wyodrgbniony
fragment. Odwotywanie si¢ do nauczania Kosciota (Katechizm Kosciota Katolickiego,

dokumenty, nauczanie papieskie itp.) jest dos¢ ubogie.

1.1. Wychowanie do wiary

Rozpoczgcie katechizacji w szkole ponadpodstawowej stanowi dla ucznidow
wejscie na nowa droge wiary, ktorej symbolem moze by¢ Emaus. Dlatego tez
nieprzypadkowo umieszczono w rozdziale poczatkowym podrecznika dla Klasy
pierwszej fragment Ewangelii £k 24,13-35. Droga do Emaus to symbol nowej drogi
wiary. Benedykt XVI wskazuje: ,,Ta droga do Emaus, ktorg idziemy, moze sta¢ si¢
droga oczyszczenia i dojrzewania naszej wiary w Boga”*?’. W dwdch poczatkowych
katechezach autorzy odwoluja si¢ do powyzszego tekstu Ewangelii, wyjasniajac jego
znaczenie w zyciu cztowieka oraz zaznaczajac, ze ,,Bog, twdj Stworca i najczulszy
ojciec, jest z toba na twojej drodze”*?!. W tych stowach rysuje sie postawa petnego

zaufania i zawierzenia Bogu. W katechezie pt. Rozterki gimnazjalisty, autorzy wskazuja

49 7 Marek (red.), Jezus prowadzi i zbawia. Podrecznik do religii dla III klasy gimnazjum,
WAM Krakéw 2014.

420 Benedykt X VI, 6 wrze$nia 2008.

421 7. Marek (red.), Jezus uczy i zbawia. Podrecznik do religii dla | klasy gimnazjum, s. 12.
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trudnosci, z jakimi mlody czlowiek spotyka si¢ na drodze wiary. Jednoczes$nie uczen
otrzymuje wskazoéwke: ,,W takich sytuacjach wazne jest, bySmy uciekali si¢
przed trudnosciami, jak to uczynili uczniowie udajgcy si¢ do Emaus. Potrzebne jest

7422 W tym kontekscie

zaufanie Jezusowi 1 zaproszenie Go do swojego zycia
w katechezie pt. Drogi i bezdroza zacytowano stowa Jana Pawta II: ,,Droga Mtodziezy!
Czy trudno jest wierzy¢ w takim $wiecie? (...) Tak! Jest trudno. Nie nalezy tego
ukrywac. Jest to trudne, ale z pomoca taski jest to mozliwe*?*. Omawiany na poczatku
roku szkolnego fragment Ewangelii o spotkaniu Jezusa z uczniami w drodze do Emaus
pozwoli mtodziezy wzbudzi¢ refleksje nad przezywaniem wiary, jak réwniez zachgci¢
do dzielenia si¢ $wiadectwem wiary z innymi. Czytanie Pisma Swictego Stanowi
nieodzowny element na drodze poglebiania wiary, dlatego uczen na katechezie:
Boze podpowiedzi dowiaduje sie, ze ,,Bibli¢ nalezy czytaé i przyjmowaé z wiarg™*?4,
W katechezie: Zycie stowem Bozym uczen zapoznaje sie z zyciorysem $w. Stanistawa
Kostki w aspekcie wiary, proébujac odpowiedzie¢ sobie na pytanie: Czy jego zycie
w innych czasach moze co$ znaczy¢ dla ciebie? W drugim rozdziale tematy
o stworzeniu $wiata i cztowieka zglebiaja wiare w Boga Stworzyciela*?. Ponadto uczen
przyjmuje postawe wiary i dziekczynienia na modlitwie za dzielo stworcze*?®.

W omawianym podreczniku wskazano biblijne przyktady wybranych ludzi
wiary. Gimnazjalista, koncentrujac si¢ na postaci Abrahama*?’, wysuwa wniosek,
ze Abraham jest pierwszym cztowiekiem, przez ktérego otrzymujemy od Boga lekcje
wiary. Katecheza: Owoce postuszenstwa uswiadamia, ze wierzy¢ to nieustannie
wychodzi¢ ku przysztosci, opierajagc si¢ na powolujacym stowie Boga 1 Jego
obietnicach. Wiara Abrahama na skutek tego, ze uwierzyt zmienita jego zycie w droge.

28 Jednostka

Wsrod biblijnych bohateréw wiary wyréznia si¢ postaé Mojzesza’
lekcyjna: W stuzbie Bogu wskazuje na prorokow: Eliasza, Jeremiasza, Izajasza.

Katecheza konczy sie modlitwa prosby o gleboka wiare w Jezusa®?®. Ukazanie

422 Tamze, s. 15.

423 Tamze, s. 17.

424 Tamze, s. 19.

425 Tamze, s. 38 — ,Prawda o stworzeniu $wiata nie tylko jest wyznaniem wiary w Boga Stworzyciela,
ale takze uznaniem, ze kosmos moze by¢ droga do poznania Boga”.

4% Tamze, s. 46 — Modlitwa konczaca katecheze ,,Wierze i dziekuje, Boze, ze stworzyte$ czlowieka
na swoje podobienstwo i powierzyle§ mu caty $wiat, aby stuzac Tobie samemu, jako Stworcy, rzadzit
wszelkim stworzeniem”.

427 7ob. Z. Marek (red.), Jezus uczy i zbawia. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum, kat. Owoce
postuszenstwa, S. 68-70.

428 Zob. kat. nr 18.

4297, Marek (red.), Jezus uczy i zbawia. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum, s. 80.
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najwazniejszych faktow z zycia Machabeuszoéw pozwala dostrzec aktualno$¢ wezwania
kazdego czlowieka do dawania $wiadectwa wiary*?. Temat: Wierni Jezusowi
i Kosciolowi zacheca katechizowanego do gotowosci stawania w obronie wiary*l,
Z tej lekcji plynie przestanie dla mtodego chrzescijanina, ze Bog 1 wiara stanowia
warto$¢ zycia cztowieka. Intencja autoréw tej jednostki lekcyjnej bylo wzbudzenie
refleksji, stawiajac pytanie, poprzedzone wymownym wprowadzeniem: ,,Takze ty
kazdego dnia stajesz przed koniecznosciag wyznawania swojej wiary w Boga. Jakie jest
twoje $wiadectwo?”*32, W Katechezie: Spefnione obietnice uczeh zapoznaje sie
ze $wiadectwem wiary Jana Chrzciciela. Autorzy tej katechezy podaja, ze ,,Swiadectwo
to Bog dat nam po to, bySmy byli zdolni wyznawaé swoja wiar¢ w Jezusa Chrystusa —
Zbawiciela Swiata™*3. Uczen w tej katechezie moze poglebi¢ refleksje na temat swojej
wiary, dokonujac przemyslen do postawionego pytania: ,,Co musi o sobie wiedzie¢
cztowiek, aby $wiadomie 1 z wdzigcznoscia uznal w Jezusie Mesjasza —
Zbawiciela?”***. Proponowana refleksja nabiera sensu w konteksécie katechezy:
Tajemnica Jezusa Chrystusa, gdzie we wstepie autorzy podaja: ,,Decyzja cztowieka,
by uwierzy¢ 1 wyzna¢ swa wiar¢ w Jezusa i Jego zbawcze postannictwo, poprzedzona
jest wieloma pytaniami. Do najwazniejszych z nich nalezy pytanie o samg Jego osobe.
Czlowiek ma prawo wiedzie¢, kim Jezus jest. Ma prawo Go pozna¢”*®. Katecheza:
Najwazniejsze wydarzenia Wskazuje na Triduum Paschalne jako najwazniejsze
wydarzenie wiary: ,,Wydarzenia Wielkiego Czwartku, Pigtku, Soboty i Wielkiej
Niedzieli stanowig dla chrzescijan jedng calo$¢: w te dni przezywaja najwicksze
tajemnice wiary”*%. Katecheza: Zwyciestwo dobitnie akcentuje, ze Zmartwychwstanie
Chrystusa jest fundamentem wiary*%'.

W omawianym podrgczniku wskazano, jak mozna konkretnymi dzialaniami
wyraza¢ wiare. Katecheza: Podarowana nadzieja podaje: ,,Wyrazem wiary
w wypelnienie przez Boga danych ludziom obietnic jest udziat wierzacych
we Mszy $wietej, nazywanej roratami*®®. Inna katecheza wskazuje, ze ,,Wiare te

chrze$cijanie wyznaja, gromadzac si¢ na FEucharystii, stuchajac stowa Bozego

430 Por. tamze, s. 81-83.
431 Por. tamze, s. 156.
432 Tamze, s. 157.

433 Por. tamze, s. 86.

434 Por. tamze, s. 84.

435 Tamze, s. 95.

436 Tamze, s. 128.

47 Por. tamze, s. 139.
438 Tamze, s. 63.
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oraz przyjmujac Cialo Chrystusa”*®°. Podrecznik pt. Jezus uczy i zbawia zawiera jeden
temat, ktory bezposrednio mowi o wierze. Katecheza: Wiara nade wszystko podaje,
ze Jezus moéwit do ludzi o koniecznosci wiary w Jego Osobg i1 Jego zbawcze

40 Analiza perykopy Ewangelii Mk 7,31-37 u$wiadamia uczniom,

postannictwo*
ze cuda, ktore Jezus czynil, mialy budzi¢ wiar¢ w Jego Osobg. W kontekscie
wychowania do wiary szczegélnego znaczenia nabierajg postawione pytania
do przemyslenia przez uczniow: ,,Czy wierzysz, ze Jezus jest Synem Bozym, ktoéry
z mitosci do ciebie stat si¢ czlowiekiem, cierpial i umarl na krzyzu? Czy wierzysz,
ze Jezus jest Mesjaszem, ktory che ci¢ uzdrawia¢ z mocy zla i grzechu? Czy wierzysz,
ze Jezus zmartwychwstat i udziela ci daru zycia z Bogiem?”**l. W Kkatechezie
postawiono konkluzje, ze ,,Bez wiary nie mozna tez glosi¢ swiatu, ze Jezus Chrystus
jest prawdziwym Bogiem i1 prawdziwym Cztowiekiem. Nie mozna uznaé, ze przychodzi
On do wspotczesnych ludzi za posrednictwem swego Koéciota i sakramentow”#42,
Podr¢cznik ucznia dla klasy drugiej pt. Jezus dziala i zbawia nie zawiera
odrgbnego tematu o wierze. Jednak wiele katechez koncentruje si¢ na problemie
wychowania do dojrzatej wiary. Katechizm rozpoczyna tekst o O$miu
btogostawienstwach, ktory niejako stanowi podstawe do wprowadzenia w rok
katechetyczny. Pojawia si¢ rowniez kontynuacja z klasy pierwszej motywu drogi,
ukazanej przez Ewangelist¢ Lukasza w scenie o uczniach Jezusa idacych do Emaus.
Autorzy pierwszej katechezy: Czlowiek pragnie szczescia dokonuja pordéwnania
btogostawienstw do wiary w zmartwychwstanie Jezusa. Na poczatku podkreslaja,
ze ,Wiara w zmartwychwstalego Jezusa pomaga chrzescijanom zrozumiec,

ze szczeSliwym moze uczyni¢ czlowieka tylko Pan Bog”**3.

Nastepnie kazde
z blogostawienstw wyjasniono w nastgpujacy sposob: ,,Btogostawieni ubodzy... Wiara
w zmartwychwstalego Jezusa pozwala cztowiekowi czué si¢ szczgsliwym wowczas,
gdy potrafi on zaufaé Bogu i uznaé¢ Go za najwyzsza warto$¢”***, a kolejne wedhug tego
schematu. Refleksja nad blogostawienstwami wprowadza uczniow w $wiat Dobrej
Nowiny, jednoczesnie umozliwiajac kontrolowanie swego wedrowania po drogach
zycia. Nabiera to szczegdlnego znaczenia w okresie przygotowania do sakramentu

bierzmowania. Po raz pierwszy w serii omawianych podr¢cznikow zaakcentowano,

439 Tamze, s. 112.

440 Por. tamze.

441 Tamze, s. 110.

42 Tamze, s. 111.

443 7. Marek (red.), Jezus dziata i zbawia. Podrecznik do religii dla 11 klasy gimnazjum, s. 10.
444 Tamze, s. 11.
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ze w sakramencie bierzmowania chrzescijanin zostaje umocniony do me¢znego
wyznawania wiary*®, W kolejnej jednostce lekcyjnej wskazano, co konkretnie
przyczynia sic do umocnienia wiary. Wymieniono poznawanie Pisma Swietego
1 nauczanie Kosciota. Uczen jest §wiadomy prawdy, ze ,,Poznanie Boga czyni wiarg
czlowieka bardziej dojrzata”**%. Ponadto w jednostce lekcyjnej: Bég uobecnia tajemnice
szczescia uczen przyjmuje odpowiedzialnos¢, ze wiare w otrzymywane zycie Boze,
wyraza swoim udziatem w Eucharystii*4’. W innym miejscu autorzy wskazuja, ze udziat
wierzacych w Eucharystii w $wigta Bozego Narodzenia, jest uroczystym wyznaniem
wiary w Jezusa, ktory przychodzi**®. W kontekscie przygotowania do przyjecia
sakramentu umocnienia w wierze, szczegolnego charakteru nabiera katecheza: Wierzqcy
przyjmuje Bozg pomoc, w ktorej katechizowany poglebia wiare w Ducha Swietego,
umacniajacego chrzeécijanskie zycie*.

W Katechezie: Bog pozwala rozpoznawaé szczescie wieczne okres$lono,
ze ,,W zrozumieniu tajemnic wiary czlowiek korzysta z metafor, poréwnaé

»4%0  Katecheza przygotowujaca do $wigta Podwyzszenia Krzyza daje

1 skojarzen
mozliwo$¢ glebszego zrozumienia tajemnicy krzyza i u$wiadomienia prawdy,
ze ,,Krzyz jest dla chrze$cijan znakiem wiary w Jezusa, Syna Bozego — prawdziwego
Boga”%!. Katecheza: Bég wprowadza czlowieka na droge szczescia wiecznego, Ktora
poswigcona jest sakramentowi chrztu, podkresla, Ze konsekwencja przyjetego chrztu
jest obowiazek systematycznego poglebiania wiary i dojrzewania w wierze. Zwrdcono
réwniez szczegodlng uwage na role rodzicow w dzieleniu si¢ wiarg ze swoimi dzie¢mi*®2.
Omawiajac sakramenty uzdrowienia, autorzy podkreslaja, ze dostgpienie uzdrowienia
czlowieka wymaga wiary w Jezusowa moc odpuszczania grzechow*>3. Jednostki

lekcyjne: Kosciot uczy zaufania Panu Bogu oraz Kosciol Swietuje tajemnice zbawienia

pozwalaja ugruntowaé¢ wiar¢ mlodego cztowieka, ktorg otrzymat na chrzcie Swigtym.

45 Por. tamze, s. 12.

446 Tamze, s. 15.

47 Tamze, s. 57.

448 Tamze, s. 69-70.

49 Tamze, s. 201.

450 Tamze, s. 39.

4! Tamze, s. 23.

42 Por, tamze, s. 33-35.
453 Por. tamze, s. 79-80.
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Ukazanie postaci §w. Dominika Savio uczy bezgranicznego zaufania Panu Bogu.
Podobnie, jak w podrgczniku do klasy pierwszej, wskazano i tu, ze udziat w Triduum
Paschalnym jest wyrazem wiary i wdziecznosci za dar zbawienia®*.

Omawiany podrgcznik zawiera wiele biogramoéw $wietych i1 bltogostawionych,
ktorzy stanowig swoistego rodzaju przyktad poglebiania wiary i zaufania Bogu. Biblijna
posta¢ Abrahama umozliwia uczniom poglebienie wiadomosci z poprzedniego roku
katechizacji w odniesieniu do wiary. Uczen dowiaduje si¢, ze ,,Losy Abrahama
uswiadamiajg wierzacym, ze Pan Bog rozumie cztowieka zar6wno wowczas, gdy jest
Mu wierny, jak i wtedy gdy doswiadcza stabosci, zta i grzechu”*®®. Uczen powinien
zwroci¢ szczegodlng uwage na zdanie, ktore zachgca do okazywania postuszenstwa
Bogu: ,,Abraham pokazuje, ze szczes$cie nadprzyrodzone staje si¢ udziatem czlowieka
przez wiare i postuszenstwo okazywane Panu Bogu”*®. Przyktad wiary Abrahama
przedstawia zamieszczony biogram w katechezie: Bog stworzyt cztowieka do szczescia.
Maryja stanowi dla chrzeScijan przyktad bezgranicznej wiary. Katecheza: Katolik czci
Boga z Maryjq wskazuje, w jaki sposob razem z Maryja wyraza¢ i poglebia¢ swoja
wiare®®’.  Ponadto podrecznik zawiera biogramy nastepujacych  $wietych:
$w. Jan Ewangelista, Sw. Augustyn, $w. Faustyna, §w. Tomasz Morus, $sw. brat Albert
Chmielowski, §w. Jan XXIII, §w. Jan Maria Vianney, bt. Zelia i Ludwig Martin,
sw. Tomasz Becket, $w. Stanistaw Kostka, bl. Karolina Koézkoéwna, $w. Antoni
Padewski, $w. Teresa Benedykta od Krzyza, bl. Aniela Salawa, §w. Andrzej Bobola.
Katecheza: Bog domaga si¢ naleznej czci u$wiadamia uczniom, ze wykroczeniami
przeciwko wierze w Boga s3: wrozby, talizmany, horoskopy, zabobony

%8, Uczen dowiaduje sie ponadto, czego domaga sie cnota wiary**°.

1 $wietokradztwo

Podrecznik dla Kklasy trzeciej pt. Jezus prowadzi i zbawia w kilku lekcjach
bezposrednio nawigzuje do rzeczywistosci wiary. Katecheza: Swiat ludzi przypomina,
ze czlowiek posiada zdolno$é poznawania rzeczywistosci, korzystajac z daru wiary*®.

Na samym poczatku podrgcznika znajdujg si¢ jednostki poswigcone odkrywaniu §ladow

454 Por. tamze, s. 109.

455 Tamze, s. 19.

4% Tamze.

47 Por. tamze, s. 158-161.

458 Tamze, s. 151.

49 Tamze, s. 150 — ,,Cnota wiary domaga sie uznania Boga i odrzucenia tego wszystkiego, co sic Mu
sprzeciwia, na przyklad: dobrowolnego watpienia, niewiary, apostazji — odstapienia, wyrzeknigcia si¢
wiary”.

460 7. Marek (red.), Jezus prowadzi i zbawia. Podrecznik do religii dla Il klasy gimnazjum, s. 20.
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41 Uczen

Boga w stworzeniu, zawierajagce wezwanie do wiary w Boga Stworzyciela
dowiaduje sie, ze ,,W pierwszych wiekach chrzescijanstwa zostato sformutowane
wyznanie wiary w Boga, Stworzyciela «nieba i ziemi», «wszystkich rzeczy widzialnych
i niewidzialnych». Co ciekawe, wierzacy powtarzaja je do dzisiaj”*%?. Te stowa
z pewnoscig stanowig zachete do czgstego odmawiania Skladu Apostolskiego
i zrozumienia wypowiadanego Credo podczas Mszy Swigtej. Katecheza: Swiat duchéw,
koncentruje si¢ na poglebianiu wiary w aniotow. Autorzy katechezy podaja,
ze ,,Przywotywanie anioldw na modlitwie jest wyrazem wiary, ze od dziecinstwa
az do zgonu jesteémy otoczeni ich opieka™*®3. W tej katechezie wskazano rowniez
na wiar¢ w Boza Opatrznos$¢. Lekcje podsumowuje zdanie, z ktorego uczen dowiaduje
sie, ze ,,Kosciot wierzy w pomoc anioldow w jego pielgrzymce do ostatecznego
spotkania z Bogiem™*4. Poglebienie wiary w zycie wieczne akcentuje katecheza:
Kosciél zyje i trwa, ktora przygotowuje do Uroczystosci Wszystkich Swictych
i Dnia Zadusznego*®. Uczen skupia sie na prawdzie, ze ,Wiara pozwala nam
przekracza¢ granice ludzkiego poznania dotyczacego losow tych, co pomarli (...).
Wiara daje wierzacym pewno$¢, ze grob nie jest ostatecznym przeznaczeniem
czlowieka, ale jedynie brama wiodaca do wiecznosci %,

W katechezie: Ojcze nasz autorzy nawigzuja do sakramentu chrztu,
by przypomnie¢ katechizowanemu, ze ,,Chrzest zobowigzuje wierzacego do wzrastania
w wierze i dzielenia sie nig z innymi”*®’. W innym miejscu uczen znajduje informacje,
ze w sakramencie malzenstwa malzonkowie zostaja uzdolnieni do zycia wiarg*®®,
Jednostka lekcyjna: W rodzinie wskazuje na role rodziny w ksztattowaniu i umacnianiu
wiary. Autorzy podaja, ze ,,Przez §wiadectwo wiary rodzicow, rodzenstwa 1 krewnych,
rodzina staje si¢ dla dziecka pierwszym miejscem do$wiadczania Boga i Koéciota™*®°.
Katecheza: W szkole wskazuje na szkolne dylematy milodego chrzescijanina,
jednoczesnie odwotujac si¢ do istoty wiary. Uczestnik katechezy przyjmuje prawde,

ze ,,Wiara uzdalnia do zycia opartego na mitosci, ktorg Bog podarowal w Jezusie

41 Tamze, s. 12 — ,,Czlowiek intuicyjnie wyczuwa réznorodno$¢ otaczajacego go $wiata. Chrzescijanie

zawarli ja w formulach wyznawanej przez siebie wiary”.
462 Tamze.

463 Tamze, s. 15.

464 Tamze, s. 17.

65 Por. tamze, s. 51-55.

466 Tamze, s. 52.

47 Tamze, s. 172.

468 Tamze, s. 143.

469 Tamze, s. 116.
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Chrystusie kazdemu cztowiekowi™*’®. Katechizowanemu proponuje si¢ refleksje

nad wiara, rodzaca poczucie, ze Pan Bég do niczego cztowieka nie zmusza, ale pomaga
wybiera¢ mu dobro*’t. Podczas lekcji: Wobec Boga, bliznich i siebie, uczen poglebia

2, Katecheza: Wniebowstgpienie stanowi niejako

wiare w odpuszczenie grzechow*
podsumowanie dotychczasowych rozwazan o rzeczywistoSci wiary w omawianych
podrecznikach. Autorzy podaja, ze ,,Wiara w zmartwychwstanie Jezusa Chrystusa
zmienita u wielu ludzi sposob myslenia i styl zycia”*".

W analizowanych podr¢cznikach bardzo wiele jednostek tematycznych dotyczy
problemu wiary. Autorzy serii ,.krakowskiej” czesto sklaniajg czytelnika do glebszej
refleksji nad jej przezywaniem. W kazdej klasie stawia si¢ katechizowanym pytanie
o kondycje ich wiary. Ponadto zacheca si¢ do dawania $wiadectwa wiary swoim

zyciem.

1.2. Wychowanie do modlitwy

W podrecznikach dla klasy pierwszej 1 drugiej gimnazjum nie przewidziano
zadnego tematu wprost podejmujacego problematyke modlitwy. Natomiast kazda
jednostka lekcyjna konczy si¢ modlitwa. Wyjatek stanowi katecheza pierwsza
w podreczniku pt. Jezus uczy i zbawia, w ktorej autorzy nie zaproponowali modlitwy
koncowej. Podrgcznik dla klasy pierwszej zawiera 44 modlitwy. Analiza
poszczegdlnych jednostek dydaktycznych pozwala zauwazy¢ obecno$¢ réznych
rodzajow 1 form modlitwy. Latwo wyodrebni¢ modlitwe uwielbienia 1 wiary, modlitwe
prosby, modlitwe dzigkczynienia, modlitwe wstawienniczg. Zaproponowano modlitwe
stowami Biblii. W trzech jednostkach lekcyjnych modlitwe stanowia Psalmy.
Katecheza: W drodze do wolnosci za modlitwg przyjmuje tekst Wj 14,2.11.18.

W kilku jednostkach lekcyjnych podano propozycje modlitwy, ktérych autorami
sg $wieci ($w. Augustyn — 2 modlitwy, $w. Antoni z Padwy — 1 modlitwa,
$w. Jan Pawet II — 2 modlitwy, §w. Franciszek z Asyzu — 1 modlitwa, §w. Tomasz
z Akwinu — 1 modlitwa). Ponadto mozna odnalez¢ modlitwe wezwaniami z litanii,

zaproponowano W trzech jednostkach lekcyjnych modlitwe piesnig, wsrod ktorych

470 Tamze, s. 119.
471 Tamze, s. 120.
472 Tamze, s. 123 — ,,Wiara zapewnia nas, ze odpuszczenie grzechow otrzymujemy od samego Jezusa

Chrystusa, za posrednictwem kaptana”.
473 Tamze, s. 209.
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na szczegélng uwage zashuguje Bogurodzica. Dwukrotnie proponuje si¢ modlitwe
Credo. Katecheza: Zycie stowem Bozym wskazuje na $w. Stanistawa Kostke
jako radosnego i1 rozmodlonego, co stanowi nieodzowny przyklad w ksztaltowaniu
potrzeby modlitwy przez miodziez. Autorzy, przedstawiajac posta¢ Swictego, wskazali,
ze w kazdym czasie mozna po$wiecié¢ si¢ modlitwie*’,

Podrecznik dla klasy drugiej zawiera 49 modlitw, ktére dzielg si¢ podobnie,
jak w podreczniku dla klasy pierwszej. Modlitwa stowem Bozym wystepuje
dziewieciokrotnie. Proponuje si¢ krotka modlitwe z Liturgii godzin, pie$ni oraz
wezwania litanijne. W modlitwach cytowani sg $wigci ($w. Augustyn, $w. Tomasz
Morus, $w. Dominik Savio, Tomasz a Kempis, brat Roger, Michel Quist,
ks. Piotr Skarga). Zyciorysy §wigtych stanowig przyktad zawierzenia siebie Bogu
poprzez modlitwe. Wskazano na §w. Andrzeja Bobole, ktory ,,Swoje meczenstwo
przezywat w duchu modlitwy zanoszonej przez Jezusa w wieczerniku do Ojca”™*".

Podrecznik dla klasy trzeciej zawiera 50 modlitw. Podobnie, jak w omawianych
wyzej katechizmach, na uwage zastuguje ich réznorodno$é. Pojawia si¢ w czterech
jednostkach lekcyjnych modlitwa Pismem Swietym, modlitwa litanijna. Katecheza:
Pan Bog Zrodlem Zycia w milosci konczy si¢ Aktem osobistego poswiecenia si¢
Najswigtszemu Sercu Pana Jezusa. Proponuje si¢ modlitwy, ktérych autorami sa:
Jean Gitton, Karl Rachner, Czestaw Mitosz, sw. Franciszek, §w. Augustyn, J. Mannach,
$w. Tomasz z Akwinu, ks. Jan Zieja, P. Dubois, L. Walaszek, $w. Jan Pawet II,
Tukaram, bt. Karol de Foucauld, sw. Klemens I papiez, $w. Gertruda z Helfty.

Dwa rozdzialy w podrgczniku poswiecone sg tylko modlitwie. Rozdziat VII
zatytutowany: Modlitwa ucznia Jezusa Chrystusa zawiera trzy katechezy. Rozdziat VIII
pt. Prosby Modlitwy Panskiej wyjasnia tres¢ modlitwy ,,0jcze nasz” w dziesigciu
jednostkach dydaktycznych. Katecheza: Wierzy¢ i ufa¢ Bogu wprowadza w tematyke
modlitwy. Gimnazjalista jest zach¢cany do wytrwalej modlitwy, jednocze$nie
wyjasniono mu, ze w kazdej religii mozna znalez¢ zachg¢te do praktykowania
modlitwy*’®. W jednostce tematycznej: Modlitwa chrzescijariska autorzy poréwnuja

potrzeb¢ modlitwy do oddechu, tym samym ukazujac potrzebe zwracania si¢ do Boga

474 7. Marek (red.), Jezus uczy i zbawia. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum, s. 30 — , Poniewaz
w ciggu dnia nie mogt poswigci¢ modlitwie wiele czasu, czgsto czynit to w nocy”.

475 7. Marek (red.), Jezus dziata i zbawia. Podrecznik do religii dla Il klasy gimnazjum, s. 220.

478 por, Z. Marek (red.), Jezus prowadzi i zbawia. Podrecznik do religii dla Il klasy gimnazjum, s. 153.
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na modlitwie*’’. W katechezie: Formy i rodzaje modlitwy oméwiono szczegdtowo
formy, rodzaje, postawy oraz wyjasniono, ze ,,R6znorodnos¢ postaw i gestow ma stuzy¢
potrzebom i pragnieniom modlgcego si¢. Formy, rodzaje oraz postawy sa jedynie
zewnetrznym  znakiem modlitwy 1 wyrazaja zjednoczenie z Panem Bogiem.
Przyjmowana podczas modlitwy postawa ciala powinna odpowiadaé przezywanym
tresciom”’8, Katecheza: Modlitwa Parska stanowi wprowadzenie do omoéwienia
poszczegdlnych prosb modlitwy ,,0jcze nasz”. Autorzy wyjasniaja, ze ,,Modlitwa
Panska jest streszczeniem przyniesionej przez Jezusa Dobrej Nowiny o zbawieniu*"°.
W rozdziale VIII podkresla sig, ze katecheza ma ukaza¢ bogactwo ,,Modlitwy Panskie;j”
jako drogi chrzescijanina. Jej zadaniem jest takze przedstawi¢ znaczenie modlitwy
w zyciu chrze$cijanina oraz zapozna¢ z rodzajami modlitwy. Realizacja kolejnych
jednostek lekcyjnych powinna uksztaltowaé¢ rozumienie poszczegdlnych wezwan
,Modlitwy Panskiej” dla zycia chrzescijanskiego.

Analizujac poszczegdlne podrgczniki omawianej serii, nalezy podkreslic,
ze autorzy docenili znaczenie wychowania do modlitwy. W podrecznikach
zaproponowano 143 modlitwy. W omawianych katechizmach widoczne jest staranie
autorow o przyblizenie mtodziezy roéznych rodzajow modlitw. Bogata propozycja

réznych typéw modlitw pozwoli uczniom do osobistego spotkania z Bogiem.

1.3. Wychowanie do liturgii

W podregcznikach wydawnictwa WAM zostajg przedstawione zagadnienia, ktore
wpisuja si¢ w wychowanie liturgiczne mtodziezy gimnazjalnej. Nie ma jednak
odrgbnych blokéw tematycznych. Jednostki dydaktyczne pos$wigcone liturgii sa
zamieszczone obok innych tematow. W podregczniku dla klasy pierwszej w katecheze:
Zycie stowem Bozym wlaczono tresci przygotowujace ucznidw do liturgicznego
wspomnienia §w. Stanistawa Kostki. Oprocz biogramu patrona podano date

liturgicznego wspomnienia®®. Postawiono réwniez gimnazjalistom pytanie do refleksji:

477 Na potrzebe tej modlitwy Kosciot zwraca uwage, zachecajac do jej podejmowania w rdéznych
momentach i okoliczno$ciach codziennego zycia. Modlitwa poranna, wieczorna, udzial w niedzielnej
Eucharystii i innych nabozefistwach roku liturgicznego sa okazja do systematycznego umacniania relacji
cztowieka z Bogiem”, tamze, S. 157.

478 Tamze, s. 159.

479 Tamze, s. 168.

480 7. Marek (red.), Jezus uczy i zbawia. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum, s. 29-32.
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,.Dlaczego méwimy dzisiaj o Stanistawie Kostce?"**81, Jednostka lekcyjna: Podarowana
nadzieja przygotowuje do przezywania Adwentu. Wyjasniono dwa kluczowe stowa:
adwent i liturgia. Pojecie liturgii wyjasniono w sposob zrozumiaty dla odbiorcy*®?.
Przedstawiono znaczenie symboli adwentowych, zwrocono szczegdlng uwage
na uczestnictwo w roratach. Podrecznik zawiera katechezy na temat celebracji Triduum
Paschalnego, Wielkiego Postu, oraz rekolekcji wielkopostnych*®®, Katecheza Hosanna

484

wprowadza w przezywanie Wielkiego Tygodnia®™®. Autorzy ponadto podajg, czym jest

procesja*®®

. W jednostkach dydaktycznych: Czas zadumy i Moje rekolekcje obok
wiedzy szczegdlng uwage zwrocono na ksztattowanie postawy nawrdcenia. Wyjasniono
uczniom, czym jest post, znak popiolu, wskazano nabozenstwa i czyny pokutne*S,
Zacheca sie roéwniez miodziez do udzialu w rekolekcjach wielkopostnych. Postawiono
uczniom pytanie: Dlaczego warto dobrze i §wiadomie uczestniczy¢ w rekolekcjach?
Katecheza: Swieto mojego zbawienia zacheca do udziatu w liturgii paschalnej.
Jednostka lekcyjna: Zwyciestwo przygotowuje do Uroczystosci Zmartwychwstania
Pana Jezusa.

W podregczniku dla Klasy drugiej, w katechezie: Bog przez Jezusa obdarowuje
szczesciem, zawarta jest propozycja rzetelnego przekazu wiedzy na temat krzyza,
wprowadzajac tym samym ucznidow w przezycie swieta Podwyzszenia Krzyza. W tej
jednostce lekcyjnej zwrdcono uwage na znak krzyza noszony na szyi, ktory ma
przypominaé, ze na krzyzu Jezus Chrystus oddal swoje Zycie dla zbawienia

487

cztowieka Autorzy wskazuja ponadto miejsca, gdzie czczona jest tajemnica

Jezusowego krzyza i z czego wyptywa zacheta pielgrzymowania do tych miejsc*®,
Jednostka dydaktyczna: Bog spefnia obietnice szczesliwego Zycia zawiera tresci

zwigzane z przygotowaniem do Uroczystosci Wszystkich Swietych. Zacheca sig

481 Tamze, s. 30.

482 Liturgia — w jezyku religijnym oznacza publiczny sposob sprawowania kultu religijnego — oddawania
czci Bogu. W liturgii korzysta si¢ z tekstow liturgicznych, czyli takich, ktore stuza wypelnianiu czynnosci
zwiazanych z oddawaniem czci Bogu. Celem liturgii jest chwata Bogu i u§wiecenie cztowieka”, tamze,
S. 66.

483 Tamze, s. 119-141.

484 Autorzy katechezy podaja, ze ,,Wjezdzajac do Jerozolimy, Jezus rozpoczynat tydzien, w ktorym
okrzyki uwielbienia przerodzity si¢ w okrzyki nienawisci. Do$wiadczyt od ludzi zdrady, opuszczenia,
niesprawiedliwego sadu, biczowania, wyszydzenia, a na koniec — ukrzyzowania i $mierci”, tamze, s. 124.

485 Procesja jest sposobem oddawania czci Bogu. Wystepuje w wielu religiach. Mozna powiedzie¢,
ze jest ona manifestacja, uroczystym pochodem ze §piewem”, tamze.

486 por. Z. Marek (red.), Jezus uczy i zbawia. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum, s. 130-132.

487 por. Z. Marek (red.), Jezus dziata i zbawia. Podrecznik do religii dla II klasy gimnazjum, s. 24.

488 Chrzeécijanie pielgrzymuja tez do sanktuariow, w ktorych w szczegdlny sposdb czczona jest
tajemnica Jezusowego krzyza. W Polsce sa nimi miejsca zwane «Kalwariami», np. Kalwaria
Zebrzydowska, Pactawska, Gora Kalwaria oraz koscioty wybudowane ku czci Krzyza Jezusa,
np. Bazylika Krzyza Swietego w Krakowie — Mogile”, tamze.
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mtodziez gimnazjalng do modlitwy litanig, proponujac wezwania do polskich $wigtych
i blogostawionych*®®. Wymieniono réwniez daty liturgicznego wspomnienia wybranych
$wietych®®, Jednostka lekcyjna: Bog objawia cztowiekowi swoje zamiary ma za zadanie
przygotowa¢ uczniéw do przyjecia Stowa Bozego proklamowanego w czasie liturgii.
Autorzy podaja, ze ,,Stowo Boze nieustannie gloszone w liturgii jest ciggle zywe
i skuteczne dzieki mocy Ducha Swigtego. W nim Bog objawia swoja mitosé
do ludzi™*®. Podrecznik zawiera réwniez jednostki lekcyjne, w ktorych uczniowie
poznaja istote liturgii eucharystycznej. Mtodziez przypomina sobie znaczenie symboli
chleba i wina oraz warunki przystgpowania do Komunii Swictej. Katechezy:
Bog uobecnia tajemnice szczescia oraz Bog karmi czlowieka maja pomoc uczniom
w ksztaltowaniu wiary w obecnos$¢ Jezusa Chrystusa pod postaciami eucharystycznymi.
Autorzy, wskazujac na fragment J 6,51.54-56, wyjasniaja prawdeg, ze ,,Spozywanie
Ciata i Krwi Chrystusa wyraza wiar¢ w to, ze On jest dla ludzi jedynym pokarmem
zapewniajacym szczescie wieczne™%. Obok podstawowych zagadnien, zwiazanych
z liturgia eucharystyczng, w kolejnej katechezie ukazano rolg liturgii w przezywaniu
Adwentu. Katecheza: Czlowiek oczekuje spetnienia obietnic Boga wskazuje ponadto,
ze Adwentem w Kosciele rozpoczyna si¢ nowy rok liturgiczny. Podobnie, jak w klasie
pierwszej, wskazano na tradycje i zwyczaje adwentowe. Poszerzono wiadomosci

h*%, Uwrazliwiono

0 Mszy Swietej roratniej, nawigzujac do tradycji historycznyc
mtodziez, Ze istnieja pewne czynniki, ktore zagluszaja prawdziwa istote przezywania
Adwentu. Autorzy wskazuja, ze ,,Liturgiczny wymiar adwentu nabiera szczegolnego
znaczenia wspoélczesnie, gdyz religijne znaczenie adwentu zostaje zaghuszone
przygotowaniem prezentow, przystrajaniem domoéw czy zakupami”*®*. W nastepnej
katechezie, ktorej celem gtownym jest przygotowanie do $wiat Narodzenia Panskiego,

autorzy zwracaja uwage na $wigteczne zwyczaje, podkreslajac szczegdlne znaczenie

dzielenia sie optatkiem w polskiej tradycji*®®.

489 Tamze, s. 43.

40 Tamze, s. 41.

41 Tamze, s. 61.

492 Tamze, S. 64.

493 Na adwentowe Msze Swigte udawali sie miedzy innymi Zygmunt Stary, Zygmunt August, krélowa
Bona, Anna Jagiellonka i Marysienka Sobieska”, tamze, S. 67.

4% Tamze, s. 68.

495 Polski zwyczaj dzielenia si¢ oplatkiem (znany jest tez na Stowacji, na Litwie i Ukrainie) podkresla
potrzebe dzielenia si¢ z innymi otrzymanymi od Boga darami”, tamze, s. 71.
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W innych jednostkach katechetycznych zwrécono uwage na istote sakramentu
pokuty i pojednania oraz obrzedy udzielania tego sakramentu. Poprzez udziat
w katechezie: Jezus Chrystus odpuszcza grzechy uczen u$wiadamia sobie, ze ,,Pokuta
jest radykalng przemiang zycia, powrotem do Boga, zerwaniem z grzechem
i odwrdceniem sie od czynienia zta oraz postanowieniem zmiany zycia”*%. W kolejnej
katechezie zostaje wyjasniona nauka o odpustach?®’. Autorzy katechez zakladajg tez
ksztattowanie postawy wiary w Boze przebaczenie udzielane przez postuge kaptana.
Katecheza: Jezus wspomaga w cierpieniu poswigcona jest sakramentowi namaszczenia
chorych. Tekst Jk 5,14-15, ktérym zostala wzbogacona jednostka lekcyjna, stanowi
zachete do modlitwy o przywrocenie choremu zdrowia. Z katechezy ptynie rowniez
informacja, ze ,,Sakramentu namaszczenia chorych mozna udziela¢ wiele razy osobom
w podesztym wieku oraz w sytuacjach wystapienia zagrozenia dla zdrowia”*%,

Wiele uwagi poswigca si¢ liturgii Wielkiego Postu, wydarzeniom paschalnym
i rekolekcjom wielkopostnym. W ten sposob uczniowie majag mozliwos$¢ poglebienia,
uzupetnienia i utrwalenia wiedzy, ktorag nabyli w poprzednich latach katechizacji.
Szczegdlnego znaczenia nabiera katecheza: Wierzqcy przyjmuje BoZig pomoc, ktora
stanowi przygotowanie do uroczystosci Zestania Ducha Swietego. Katechizowany
zapoznaje si¢ z nastepujaca trescia: ,,Dla przygotowujacych si¢ do przyjecia sakramentu
bierzmowania uroczystos¢ Zestania Ducha Swietego staje si¢ okazja do uswiadomienia
sobie wielkosci daru, jakiego Pan Bog udziela ludziom w tym sakramencie*%. Ostatnia
katecheza; Kosciot swietuje mitos¢ Boga do ludzi wprowadza w liturgiczne przezywanie
uroczystosci Najswietszego Ciata i Krwi Chrystusa®®.

Podrecznik dla klasy trzeciej w Kkatechezie: Swiat Duchéw sygnalizuje
o liturgicznym wspomnieniu Swietych Archaniotéw Michata, Gabriela i Rafata
oraz Swietych Aniotéw Strozow®®. Podanie dat wspomnien wymienionych aniotow
z pewnoscig stanowi zachete do oddania czci, a tym samym poglebienia wiary w ich
pomoc. Katecheza: Boze wsparcie ukazuje wartos¢ modlitwy roézancowej w zyciu

502

chrzescijanina>™*. Autorzy stawiaja wzor $w. Jana Pawla II jako wielkiego mito$nika

4% Tamze, s. 92.

497 Tamze, S. 95-96.

4% Tamze, s. 99.

4% Tamze, s. 202.

500 Por. tamze, s. 222-234.

501 7. Marek (red.), Jezus prowadzi i zbawia. Podrecznik do religii dla 111 klasy gimnazjum, s. 17.
502 Por. tamze, s. 38-41.
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modlitwy rozancowej. Dopehienie katechezy stanowi papieskie nauczanie®®,
W jednostce dydaktycznej: Kosciot zyje i trwa, oprocz przygotowania do uroczystosci
Wszystkich Swigtych, autorzy ukazuja potrzebe i sens modlitwy za zmartych.
Proponowane tresci wprowadzaja uczniow w chrzescijanskie przezywanie dni
1 i 2 listopada®®. Uczniowie klasy trzeciej systematyzuja i poglebiaja wiadomosci
o Adwencie, Bozym Narodzeniu, Wielkim Pos$cie, Wielkanocy. Zaprezentowany
bogaty teoretyczny przekaz staje si¢ przyczynkiem do formowania odpowiednich
postaw wsrod mlodziezy. Wyposazenie katechizowanych w podstawe teoretyczng ma
z pewnoscia poméc we wihasciwym, pelnym uczestnictwie miodziezy w liturgii.
Katecheza: Wniebowstgpienie poprzez bogactwo tresci przygotowuje do przezywania
uroczysto§ci  Wniebowstgpienia ~ Panskiego. = Ponadto  autorzy  wskazuja,
ze ,,Wniebowstgpienie jest faktem, ktéry wymyka si¢ wszelkiemu do$wiadczeniu
zmystowemu i moze by¢ odkryty jedynie przez wiare”®®, Zatem Katecheza,
oprocz wychowania liturgicznego, realizuje réwniez wychowanie do wiary. Ostatnia
katecheza w klasie trzeciej ukazuje istot¢ nabozenstwa do Najswigtszego Serca Pana
Jezusa. Ponadto w jednostce lekcyjnej nawigzano do sprawowania Eucharystii,
wyjasniajac stowa z aklamacji, powotujac si¢ jednoczeénie na papieskie nauczanie®%.
Tresci w omawianych podrecznikach stanowig niejako podstawe do kontynuacji
wychowania liturgicznego w katechezie parafialnej oraz dopelnienia o organizowane

celebracje liturgiczne.

1.4. Wychowanie do milosci

Mitos¢ stanowi podstawe zycia chrzescijanskiego. Adhortacja ,,Familiaris
Consortio” podkresla znaczenie wychowania do mitosci w zyciu mtodego pokolenia.
Dlatego w serii podrecznikéw krakowskich podjeto problematyke mitosci blizniego,
jak rowniez przygotowano szereg tematow przygotowujacych katechizowanych

do dzielenia si¢ mito$cig w rodzinie.

503 Tamze, s. 39.

504 Por. tamze, s. 54-55.

505 Tamze, s. 210.

506 Wierzacy podczas Eucharystii w aklamacji «Bo Twoje jest krolestwo i potega, i chwata na wieki”
wyrazajag wiar¢ i nadzieje, ze «wydarzenia $mierci i zmartwychwstania Chrystusa jest sercem
chrzescijanstwa, fundamentem naszej wiary, pot¢znym bodzcem naszego sumienia, silnym wiatrem,
ktory usuwa wszelki strach 1 niepewnos$¢, kazde zwatpienie 1 kazda ludzka kalkulacjg”
(papiez Benedykt XVI)”, tamze, s. 214.
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Podrgcznik dla klasy pierwszej nie podejmuje bezposrednio problematyki
zwigzanej z mitoscia. Jednak w niektérych jednostkach lekcyjnych ukazuje potrzebe
nawigzania w duchu mitosci pozytywnych relacji migdzyludzkich. W katechezie
pierwszej podkreslono, ze ,,Kroczenie nowa drogg utatwia obecnos¢ i dobre stowo
kogos$ bliskiego, kolegi, przyjaciela™’. Zdanie to u$wiadamia, ze cztowiek jest istota
spoteczna, powotana do zycia we wspdlnocie. Jednostka dydaktyczna: Wspolnota
Kosciota ukazuje zycie pierwotnego Kos$ciola przepelnionego wzajemng mitoscig
wiernych®®. W obecnym czasie wazne jest, aby broni¢ mlodziez przed réznymi
niepozadanymi trendami, dlatego konieczne jest przypominanie prawdy o stworzeniu
cztowieka, akcentujac, ze Bog stworzyl mezczyzne i kobiete. W tym konteksScie
w Katechezie; O stworzeniu cztowieka autorzy stawiajg pytanie do przemyslenia,
jaki widzisz zwiazek miedzy zdaniami: ,,Uczynmy czlowieka na nasz obraz”
a ,,Stworzyt mezczyzne i kobietg?” %,

W podrgczniku dla klasy drugiej kilka katechez porusza problematyke mitosci.
Jednostka lekcyjna: Jezus umacnia zZycie matzenskie i rodzinne zmierza do podkreslenia
warto§ci waznych dla zycia malzenskiego 1 rodzinnego, tj. wiernosci oraz
nierozerwalnosci matzenstwa. Autorzy podkreslaja, ze ,,Bog, stwarzajac czltowieka
z mitosci, przeznaczyl go takze do zycia w mitosci, czego obrazem jest wspolnota

9510

malzenska™". Kolejna katecheza poglgbia wiadomosci o zawieraniu katolickiego

matzenstwa®t

. Rozdziat VI, zatytutowany: Czlowiek w relacji z innymi, w Katechezach,
ktore omawiajg poszczegOlne przykazania Dekalogu, ukazuje mitos¢ w szerokim
odniesieniu do ludzi. Katecheza: Bog umacnia wiezi rodzinne koncentruje si¢ na mitosci
do rodzicow. Katechizowany uswiadamia sobie, ze ,,Milo§¢ do rodzicow naktada
na dzieci obowigzek dbania o nich az do ostatniego momentu zycia, pamigtania o nich
w modlitwie takze po ich §mierci oraz troski o ich groby”®!2. Uczen przyjmuje prawde,
ze czwarte przykazanie Boze stoi na strazy mitosci rodzinnej. Uczestnictwo
w Katechezie: Bog broni Zycia pomaga uswiadomi¢ uczniom prawde, ze grzechy
przeciwko V przykazaniu godza w miloé¢ Boga, blizniego i samego siebie®!.

Uwypuklono problem przerywania cigzy, eutanazji, co sprzeciwia si¢ szeroko

507 7. Marek (red.), Jezus uczy i zbawia. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum, s. 12.

508 Por, tamze, s. 153.

509 Por. tamze, s. 45.

510 7. Marek (red.), Jezus dziata i zbawia. Podrecznik do religii dla II klasy gimnazjum, s. 119.
511 Por. tamze, s. 122.

512 Tamze, s. 169.

513 Por. tamze, s. 174.
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rozumianej cywilizacji mitosci, budujac tym samym cywilizacje $mierci. Poprzez
katecheze: Bdg broni cnoty cztowieka autorzy uswiadamiaja miodemu odbiorcy
koniecznos¢ odpowiedzialnego przygotowania si¢ do malzenstwa i podporzadkowania
wszelkich zachowan zwigzanych z plciowoscig cztowieka. Tym samym wyjasniaja
VI przykazanie Boze, ktore stoi na strazy czystoéci zwigzku matzenskiego®,
W omawianej jednostce lekcyjnej ukazano posta¢ bt Karoliny Kozkowny
jako przyktad patronki czystej mitosci. W duchu wychowania do mito$ci omowiono
IX przykazanie Boze. gimnazjalista zapoznaje si¢ z prawda, iz ,,Rozumienie tego
przykazania wiaze sie z przekonaniem, ze serce jest siedziba moralnosci cztowieka™>™.
Kolejna jednostka lekcyjna: Jezus wyjasnia istote Dekalogu zawiera tresci, ktore
wprowadzaja w tematyke mitosci blizniego. Nawigzujac do nauczania Jezusa
w przypowiesciach, autorzy podaja, ze ,,Opowiedziana przez Jezusa przypowiesc
o mitosiernym Samarytaninie wyjasnia, ze chrzescijanin ma podejmowac czyny mitosci
nie ze wzgledu na ludzka opinie, ale ze wzgledu na Boga”®!®. Kolejne dwie jednostki
lekcyjne wyjasniajg znaczenie przykazania mitoéci™’.

Podrecznik dla klasy trzeciej w trzech dziatach realizuje wychowanie do mitosci.
Rozdziat IV, zatytulowany: Poznaje siebie, we fragmencie opowiadania Marka Twaina,
Pamietnik Adama i Ewy, wprowadza ucznidow w tematyke mitosci miedzyludzkiej,
ukazujac relacje mitosci na ptaszczyznie mezczyzna-kobieta. W jednej z katechez
uczniowie czytaja, ze ,,Prawdziwa milo$¢ rozwija si¢ wtedy, gdy zaangazowane sa
emocje, uczucia, rozum i wola®®. Te wiadomosci wprowadzaja w temat: W Jezusie
odkrywam godnos¢ mojego ciata, w ktérym porusza si¢ problem czystosci, bardzo
istotny w okresie dojrzewania. Autorzy ponadto przestrzegaja milodziez
przed koncentracja na trosce o wilasne cialo, ktére moze si¢ przerodzi¢ w jego kult,
czyli absolutyzacje i pragnienie wiecznej miodosci®®. Kolejne jednostki: W Jezusie
ucze sie rozumie¢ mito$¢, Jezus broni przed niezrozumieniem mitosci i Zyje, aby kocha¢
szeroko omawiajg istote prawdziwej mitoéci®?’. Poprzez te katechezy probuje sie

uzmystowi¢ wieloznaczno$¢ stowa mito$¢, zaznaczajac, ze ,,Mitos¢ przybiera rozne

514 Por. tamze, S. 178-179.

515 Tamze, S. 192.

516 Tamze, s. 210.

517 Por. tamze, s. 211-221

518 7. Marek (red.), Jezus prowadzi i zbawia. Podrecznik do religii dla III klasy gimnazjum, s. 89.
519 Tamze, s. 92.

520 Por. tamze, s. 93-101.
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formy: mitosci matzenskiej, rodzicielskiej i braterskiej az do mitoéci nieprzyjaciot™>%.,

W tej perspektywie rodzi si¢ réwniez przekonanie o konieczno$ci podejmowania
stuzby. Z pewnoscig punktem wyjscia bedzie doswiadczenie uczniéw, ktore zawiera
rozne przejawy mitosci, np. mito§¢ rodzicow do dziecka, mitos¢ braterska, siostrzana
itp. Uczen ponadto uswiadamia sobie prawde, ze mito$¢ jest darem i zadaniem.
Pogtebia rozumienie mitosci w odniesieniu do blizniego, otrzymuje komunikat, ktory
podaje, ze ,,Sprzeniewierzenie si¢ milosci wynika z egoizmu 1 nieposzanowania
godnosci czlowieka, a czasami z niedbalstwa, bezmys$lnoéci i niezrozumienia’®?2.
W dalszej cz¢éci uwypuklono prawde, ze kazdy czyn cztowieka, ktéry sprzeciwia si¢
mitosci jest grzechem. W tym kontek$cie wskazano na zgubne skutki pornografii,
poruszono réwniez istote szacunku do ludzkiego ciata. Katecheza: Zyje, aby kochaé
niejako podsumowuje omawiany problem, podajac, ze ,Niezrozumienie, czym jest
milo$¢ siebie i blizniego, unieszczesliwia cztowieka, niszczac $wiat w ktorym zyje’>?3,
Katecheza: Mdj blizni, w rozdziale V podrgcznika, w oparciu o perykope
o mitosiernym Samarytaninie, podkresla prawde, Ze jesteSmy wezwani przez Jezusa
do odpowiedzialnosci za mitos¢. Te tresci stanowia przygotowanie do realizacji tematu:
Chiopak — dziewczyna, ktorego celem jest odkrycie, ze plciowosé jest darem Boga
dla kazdego z nas. Podkreslono, ze ,,Dziewczyna i chlopiec, albo mowiac jeszcze
inaczej: kobieta i me¢zczyzna — to pierwsze i najbardziej zasadnicze zrdéznicowanie ludzi
w dziele zbawienia™®?*. Bog stworzyt cztowieka jako mezczyzne i kobiete, obdarzyt ich
plciowoscig, aby si¢ wzajemnie uzupetniali. Katechizm informuje: ,,Plciowos¢
obejmuje catego cztowieka 1 jest bogactwem catej osoby. Przenika ona zmysty, uczucia
1 wolg. Jest zrodlem wiezi miedzyludzkich 1 no$nikiem mitosci. Dzigki niej cztowiek
ma swojg godno$é”>?°. Ple¢ jest zatem bogactwem osoby. Ma ona wymiar biologiczny,
emocjonalny, intelektualny i wolitywny. Pte¢ wiaze si¢ z naglaca potrzeba wychowania
seksualnego, dlatego autorzy wskazuja, ze ,,Wazne jest, aby poszczegdlne fazy

budowania wiezi miedzy dziewczyng i1 chtopakiem byly zachowane, by zadna z nich

nie zostala zaniedbana. Kazda z nich spehia istotng role w dojrzewaniu mlodego

521 Tamze, s. 94.
522 Tamze, s. 97.
523 Tamze, s. 100.
524 Tamze, s. 109.
525 Tamze.
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cztowieka do odpowiedzialnej mitosci i seksualnosci™®?. Katecheza w jakim$ stopniu
probuje doprowadzi¢ do przekonania, ze cztowiek obdarowany ptciowoscia jest zdolny
do panowania nad swoim popedem i moze nim pokierowaé. Podkreslono réwniez,
7ze pomocg w przezywaniu wlasnej piciowosci jest zycie religijne. Szczegolnie
pomagaja W tym modlitwa i zycie sakramentalne, a w szczegdlnosci sakrament pokuty
I pojednania. Prawidlowo pojmowana ptciowos¢ ksztattuje autentyczne wigzi rodzinne.
W kolejnej katechezie okreslono, czym jest rodzina i w tej perspektywie oméwiono
wiezi, wyjasniajac na wstepie, ze ,,Wiezi rodzinne powstajg i ksztattujg si¢ w wyniku

h%%’. Uczniowie poznaja,

oddziatywania czynnikow biologicznych 1 spolecznyc
na czym polega wiez w rodzinie. Podkresla si¢ rowniez, ze ta wi¢z jest Silna
1 cztlonkowie rodziny czuja si¢ szczesliwi, gdy obecny jest w niej Chrystus. Katecheza:
Doswiadcza¢é odpowiedzialnosci ma uwrazliwi¢ mlodziez na warto$¢ zycia. Katecheza
ma uprzytomni¢ katechizowanym odpowiedzialno$¢ za przekazywanie zycia
oraz uswiadomi¢, ze kazdy z nich moze by¢ w przysztosci ojcem lub matka. Przekaz
ptynacy z katechezy pozwala u§wiadomié¢, co to jest rodzicielstwo i odpowiedzialnos¢.
Ponadto autorzy wskazuja na konkretne dziatania, ktore sa zaprzeczeniem powyzszych
warto$ci. ,,Takie dzialania jak aborcja, in vitro, antykoncepcja uznawane sa przez
Kosciol za brak odpowiedzialnoéci za wiasne dziecko®®. Katecheza: Slubowac
odpowiedzialnos¢ uswiadamia mtodziezy, ze Chrystus zaprasza do przyj¢cia powotania
malzenskiego. Katecheza uczy, ze ,,Malzenstwo jest dla Swiata znakiem przymierza,
jakie Chrystus zawart ze swoim ludem”®?. Jednostka lekcyjna probuje przygotowaé
uczniow do przyszlej roli meza 1 zony. W treSci katechezy podkresla si¢ obecno$¢
Chrystusa w matzenstwie. Ponadto uwypukla sig, ze jest On zrodtem dobra w rodzinie.
Wskazuje si¢ rowniez na wymiar $lubowania, podajac ze, ,,Dla chrzescijan slubowanie

wzajemnej milosci oznacza przyjecie sakramentu matzenstwa”>%.

Z przyjeciem
sakramentu malzenstwa wigza si¢ takze wierno$¢ i uczciwos¢. Na ten temat mowi

katecheza: Zy¢ odpowiedzialnie, ktora przestrzega miedzy innymi przed zagrozeniami,

526 Tamze, s. 111.
527 Tamze, s. 116.
528 Tamze, s. 132
52 Tamze, s. 141.
530 Tamze, s. 140.
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1

uniemozliwiajagcymi dochowanie wiernoséci®®!. Katecheza: Dzieli¢ odpowiedzialnosé

ukazuje potrzebe wigzi miedzypokoleniowej, ktora wyplywa z mitosci. Podkresla,
ze spotkania dziadkow z wnukami sa okazja do wzajemnego uczenia si¢ zycia®?.

W krakowskich podrecznikach wiele katechez skupia si¢ na istocie mitosci
w szerokim odniesieniu do Boga i czlowieka. Ponadto problematyka mitosci ukazana
jest w odniesieniu do zycia spolecznego. Wskazuje si¢ rowniez na zagrozenia

prawidlowego pojmowania mitosci, ktére w obecnym czasie powoduja w umystach

mtodych ludzi btedne jej pojmowanie.

2. Analiza podrecznikow do nauki religii dla I-111 klasy gimnazjum wydawnictwa

poznanskiego

Omawiana seria ogolnopolskich podrecznikow do nauki religii zostata
opracowana w Poznaniu przez zesp6t autorow pod redakcja ks. Jana Szpeta
i Danuty Jackowiak®®3. Podreczniki te s3 zgodne z podstawa programowa i programem
nauczania z 2010 r. Podrecznik dla klasy pierwszej zatytutowany: Spotkanie ze Stowem
zawiera 53 katechezy w szeSciu dziatach: Boég na ludzkich drogach; Stowo Boga
do cztowieka; Stowo Boga prowadzi Lud Bozy; Stowo stato si¢ Ciatem; Stowo Boze
rozszerzato si¢; Twoje Stowo na $ciezkach mego zycia. Podrecznik dla klasy drugiej
pt. Aby nie usta¢ w drodze proponuje 50 jednostek dydaktycznych w pigciu rozdziatach:
Cztowiek na drogach Boga; Jezus Chrystus prowadzi do pelni zycia; Wedrowka
ku dobru; Drogowskazy na drodze ku szczesciu; Droga z Jezusem Chrystusem.

W Klasie trzeciej katechizm pt. Zyé w mifosci Boga realizuje program nauczania

581 Wierno$¢ i uczciwoéé we wspolczesnym $wiecie nie naleza do cennych cech. Dla chrzeécijanina
sa one zobowigzaniem wynikajagcym zardwno z prawa naturalnego, jak i z przyjetego sakramentu chrztu
swigtego. Dlatego nie dochowujac wierno$ci, bedac nieuczciwym, nie moze on tlumaczy¢ sig¢
okolicznosciami i opinig innych. Musi mie¢ $wiadomo$¢, ze ma tak zy¢, by nie musiat czerwieni¢ si¢
przed soba, bliznimi i Panem Bogiem”, tamze, s. 143.

532 Tamze, s. 136.

5% D, Jackowiak, J. Szpet (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum,
Poznan 2014; D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Spotkanie ze Stowem. Poradnik metodyczny do nauczania
religii dla | klasy gimnazjum, Poznan 2014; D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Aby nie usta¢ w drodze.
Podrecznik do religii dla II klasy gimnazjum, Poznan 2014; D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Aby nie ustac
w drodze. Poradnik metodyczny do nauczania religii dla Il klasy gimnazjum, Poznan 2014; D. Jackowiak,
J. Szpet (red.), Zy¢ w mitosci Boga. Podrecznik do religii dla III klasy gimnazjum, Poznan 2014;
D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Zy¢ w mitosci Boga. Poradnik metodyczny do nauczania religii dla I klasy
gimnazjum, Poznan 2014.
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w 53 jednostkach lekcyjnych, opracowanych w czterech rozdziatach: Swiat, ktory
powierzyl nam Bog; Zyje, aby kochaé; Na drodze ucznia Jezusa Chrystusa;
Rok z Jezusem Chrystusem w Kosciele.

Elementy strukturalne jednostek lekcyjnych zamieszczonych w podrecznikach
pomagaja w zrozumieniu realizowanych wiadomos$ci. Kazda jednostka katechetyczna
zawiera fragment Pisma Swietego. Autorzy umieszczaja wiele tekstow nauczania
Kos$ciota oraz fragmenty z papieskiego nauczania. W podrecznikach wyjasnia sie
kluczowe stownictwo, ktore niejednokrotnie stanowi istote katechezy. Cytaty swigtych
oraz znanych osob stanowig dopetnienie omawianych tresci katechetycznych. Kazda
jednostka lekcyjna zawiera staty element: zastanow si¢. Odwolanie si¢ do przyktadow
z zycia oraz tekstow literackich uatrakcyjnia 1 poszerza przekaz wiedzy. Istotng role
w podrgcznikach dla ucznia pelni materiat ilustracyjny w formie grafiki, reprodukcji
dziet sztuki oraz fotografii. Bogata szata graficzna stuzy realizacji zadan poznawczych.
W sposob symboliczny nawigzuje do omawianych zagadnien i mobilizuje uczniow

do aktywnego udzialu z katechezie.

2.1. Wychowanie do wiary

Podrecznik dla klasy pierwszej zawiera katecheze, ktora w catosci skupia si¢
na istocie wiary®®*. W temacie: Wiara bez uczynkéw jest martwa autorzy wyjasniaja
katechizowanym, czym jest wiara, proponujgc tekst KKK 150. Oprocz podstawowych
wiadomosci, uczen ma mozliwos¢ w oparciu 0 tekst Jk 2,14-17,26 odpowiedzie¢
na pytanie: Czy wiara moze umrzeé¢? Analiza tekstu Pisma Swietego ma doprowadzi¢
ucznidéw do postawienia pytania: Do jakich czyndéw jesteSmy wezwani? Powyzsze
pytanie dobitnie wpisuje si¢ w istote wychowania do wiary, gdzie uczen wysuwa
wniosek, ze wiara bez uczynkow jest martwa. Z tresci zamieszczonych w podreczniku
pltynie zacheta: ,,Dzi$ Chrystus oczekuje od nas, bysSmy niesli rado$¢ innym, bySmy
dzielili si¢ naszg wiara z tymi, ktorzy sa i zyja obok nas. W dzisiejszym $wiecie nie jest
fatwo wierzy¢. Wymaga to pewnego wysitku, a niekiedy odwagi, by przyznaé si¢
do Jezusa™®®. Powyzszy tekst zacheca do dzielenia si¢ wiarg z innymi oraz do dawania

swiadectwa o Jezusie we wspoOlczesnym Swiecie. Dlatego nie przypadkowo autorzy

53 Por. J. Szpet, D. Jackowiak (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum,
s. 78-79.
535 Tamze, s. 79.
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stawiajg pytanie katechizowanemu: Co czynisz, aby umocni¢ swojg wiar¢? Sugerowane
pytanie pobudza do refleksji nad wiarg oraz do okreslenia konkretnych dziatan,
skutkujacych pogiebieniem wiary.

W katechezach rozpoczynajacych rozdziat drugi: Stowo Boga do czlowieka
autorzy uzasadniajg potrzeb¢ poznawania prawd wiary w oparciu o lektur¢ Pisma
Swietego. Ponadto uczniowie oceniaja swoja postawe w odniesieniu do stowa Bozego
zawartego w Biblii. W tym kontekécie w jednostce dydaktycznej: Biblia Stowo Zycia,
postawiono pytanie: ,,Dlaczego lektura Pisma Swietego jest tak wazna w codziennym
zyciu chrzescijanina?’°%, Na kolejnej lekcji uczniowie podczas proponowanej refleksji
prébuja odpowiedzie¢ na postawione pytania: ,,W jaki sposob poglebiasz swoja wiedzg
dotyczacg Pisma Swictego? Czy starasz si¢ wshichaé w stowo Boze i odniesé je
do wlasnego zycia?®¥’. Wobec powyzszych pytan, dla uczniéw bedzie zrozumiate,
ze ksiega Pisma Swictego powinna towarzyszyé czlowiekowi przez cale zycie.
Jako chrzescijanie maja obowigzek zglebia¢ wiar¢ w Boga, zawarta w Biblii.
W katechezie: Swiat i cziowiek w Bozych planach autorzy ukazuja Boga jako Stwoérce
Swiata i czlowieka stawiajg jednoczes$nie pytanie: ,,Jaki wplyw na twoje zycie ma wiara
w Boga Stworzyciela?”%%,

Na kolejnych jednostkach lekcyjnych uczniowie sa zachgcani do nasladowania
wiary patriarchow. Charakteryzuja postawy OjcoOw wiary, uzasadniajac potrzebe
koniecznos$ci zawierzenia Bogu. Autorzy podaja, ze ,,W ksiggach Nowego Testamentu
Abraham wielokrotnie stawiany jest za wzdr postluszenstwa Bogu wynikajacego
z glebokiej wiary. Nazywany jest on ojcem wszystkich wierzacych”®%. Uczniowie,
okreslajac role Abrahama w Zyciu wspotczesnego Kosciola, odpowiadaja na pytanie:
W jakim sensie Abraham moze by¢ dla nas wzorem wiary?”’%%. Omawiana jednostka
lekcyjna ponadto przestrzega przez pewnymi sytuacjami, ktére zaslaniajg wiare
w jednego Boga®*!, wystawiajac niejednokrotnie cztowieka na probe. W tym kontekscie
kolejna katecheza wskazuje, ze ofiara na goérze Moria byta probg wiary. ,,Autor

natchniony ukazuje wielka wiar¢ Abrahama, dzigki ktorej gotow byt on dla Boga zrobic¢

536 Tamze, s. 23.

537 Tamze, s. 27.

5% Tamze, s. 29.

539 Tamze, s. 32.

540 Tamze.

%1 My takze wierzymy w jednego Boga. Ale czasami co$ nam Go przestania, co§ opanowuje nasze
mysli 1 bez reszty pochtania czas. Praca, sport, moda, uroda, technika, sukces... Sprawy te, najczgsciej
same w sobie dobre, nie stuza czlowiekowi, gdy zostana postawione zbyt wysoko, przed Bogiem,
gdy staja si¢ bozkami”, tamze.
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wszystko. Nie odméwit Mu nawet swego ukochanego syna. Wiara Abrahama
nie zalamata si¢ w obliczu tej trudnej proby. Zawierzyl on catkowicie Panu, w ktoérego
dobro¢ nie zwatpil”®*. Uczen, dokonujac analizy powyzszego tekstu, z pewnoscia
objasni, na czym polega zawierzenie Bogu, jednoczes$nie przyjmie odpowiedzialno$¢
za rozwoj swojej wiary. Jednostka tematyczna: Jakub — praojciec plemion izraelskich,
wskazuje, ze ,Jldac z wiarg przez zycie, szukamy tego, co w nas najlepsze”™*.
W kontekscie tych stow, uczniowie stwierdza, ze poprzez wiare cztowiek poddaje Bogu
catkowicie swdj rozum i swojg wole. By¢ postusznym w wierze oznacza zawierzy¢
Bogu i pozwoli¢, aby kierowal zyciem cztowieka.

W rozdziale Il zatytutowanym: Stowo Boga prowadzi lud Bozy w Kkilku
katechezach akcentuje si¢ potrzebe zaufania Bogu. W ramce ,,Zastanow si¢” autorzy
stawiajg pytania: ,,W jakim stopniu potrafisz zaufa¢ Bogu w codziennym zyciu?>*,
W czym przejawia sie twoja wierno$¢ Bogu?*. W innej katechezie autorzy podaja,
ze ,Nie da si¢ osiagnaé zycia wiecznego bez wiary, bez pracy nad soba,
bez wewnetrznego oczyszczenia™®¥®. W jednostce dydaktycznej: Niewola babiloriska
postawiono natomiast wazne pytanie: ,,Na czym powinna polega¢ wytrwatosé
w dawaniu $wiadectwa?”**’. Mozna zatem wnioskowaé, Ze powyzsze pytania stanowig
istotne wprowadzenie do tematu: Dzielni Machabeusze, w ktérym to uczniowie
zapoznaja si¢ z heroicznymi postawami wiernosci Bogu na przykladzie matki
zacheta do umacniania swojej wiary i dawania §wiadectwa wiernosci Bogu. Ponadto
autorzy wskazuja na wspotczesnych meczennikoéw za wiarg>. Udziat w omawianej
katechezie pozwoli uczniom wybra¢ sposoby umacniania wiasnej wiary. Z tresci
katechezy: Jezus Chrystus postaciq historyczng wyptywa nauka, ze poznanie Jezusa
historycznego doprowadza do pelniejszego zrozumienia Jego misji zbawczej.
Omawiane tresci poglebiajg wiarg, by mdc opiera¢ si¢ wszelkim teoriom negujacym

prawdziwe cztowieczenstwo Jezusa z Nazaretu. Dlatego stawia si¢ uczniom pytanie:

542 Tamze, s. 35.
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545 Tamze, s. 47.

546 Tamze, S. 45.

547 Tamze, s. 57.

58 Wiasnie wiek XX byl okresem, w ktorym najwiecej osob oddato zycie za wiare — ponad
54 miliondéw, co stanowi okoto 65 procent wszystkich zabdjstw z tego powodu od poczatku pojawienia
si¢ chrzescijanstwa. Z tego wynika, ze kazdego dnia ginglo 1246 osob; rocznie blisko 455 tysigcy.
Obecnie, w wieku XXI, w ponad 70 krajach $wiata dochodzi do przesladowania kazdego roku
200 milionow chrzescijan ze wzgledu na wyznawana wiar¢ w Chrystusa”, tamze, S. 59.
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»Wyjasnij, jakie znaczenie dla rozwoju i umocnienia naszej wiary maja poznane
dokumenty o historycznosci Jezusa?%*. W katechezie: Wielcy apostotowie — Swieci
Piotr i Pawel autorzy zachecaja do doskonalenia wiary. ,,Doskonalmy swa wiare
i starajmy si¢ dostrzec to, co by¢ moze kiedy$ umknelo naszej uwadze®°. Stawiaja
jednocze$nie pytanie: ,,Co czynisz, aby twoja wiara byla mocna, gleboka,
prawdziwa?®!, Rozdziat VI zatytulowany: Twoje Stowo na Sciezkach mojego Zycia
akcentuje potrzebe wychowania do wiary. Jednostka dydaktyczna: Patron mtodziezy —
Swiety Stanistaw Kostka zwraca uwage na doskonalenie wiary. Autorzy podaja,
ze Swicty Stanistaw , Potrafit by¢ bardzo zdecydowany w wierze...”%?. Kolejne
katechezy zwigzane z rokiem liturgicznym wprowadzaja ucznidéw do przezywania
tajemnic wiary, zwigzanych z odkupieniem czlowieka. Akcentuje si¢ potrzebe
umacniania wiary przez udziat w rekolekcjach i1 stuchaniu stowa Bozego.

Podr¢cznik dla klasy drugiej w wybranych katechezach koncentruje si¢
na istocie wiary. W temacie: Odnalezé siebie katechizowany identyfikuje si¢
ze wspolnotg Kosciota, do ktdrej zostat wiaczony przez chrzest swiety. Zaakcentowano,
ze pierwszym otrzymanym darem na chrzcie jest wiara. Autorzy podaja, ze ,,ZostaliSmy
«wbudowani” w Kosciol, to znaczy wiaczeni do Bozej rodziny, czyli w zycie Ojca,
Syna i Ducha Swietego, a takze ludzkiej wspolnoty wierzacych”®®3, W podsumowaniu
katechezy cytuje si¢ Benedykta XVI, ktory mowi, ze ,,Kosciot daje pewnos$¢ naszej
osobistej wierze**4. Jednostka lekcyjna pobudza do wzrostu wiary w Boga Ojca, Jezusa
Chrystusa i Ducha Swictego. W kolejnej jednostce lekcyjnej: Pascha chrzescijanina —
sakrament chrztu Swietego nastepuje Uzupelnienie powyzszych tresci. Autorzy
wskazuja, ze ,,Chrzest jest pierwszym i1 podstawowym sakramentem, fundamentem
catego zycia chrzescijanskiego. Wprowadza ochrzczonego we wspdlnote wierzacych,
jaka jest Koscior™®. Jednostka lekcyjna ponadto wskazuje na potrzebe samooceny
W swojej wierze oraz na jej rozwoj. Katechizowanemu postawiono pytanie, ktoére
stanowi podsumowanie lekcji: ,,Co zrobisz, by otrzymang na chrzcie swigtym wiare

rozwija¢?*®. Kolejny temat: Bierzmowanie — w wolnosci swiadome wybranie stuzby
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Bogu omawia liturgi¢ sakramentu bierzmowania, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi
na stowa dialogu z biskupem (Pragniemy, aby Duch Swiety...). Nastepnie autorzy
wyjasniajg, ze wyznawanie wiary 1 postegpowanie wedlug jej zasad w obecnym czasie
nie jest tatwe. Wskazuja, ze w dzisiejszym §wiecie potrzeba silnego pomocnika, ktory
wesprze na drodze wiary, ktory pomoze rozwija¢ osobowos¢. Postawiono réwniez
uczniom pytanie: ,,W jaki sposob mozesz daé $wiadectwo swojej wiary?”>>’.

Na temat poglebiania wiary w jedynego Boga poswiecona jest katecheza: Jedyny
i prawdziwy Bog. Katechizowany okresla, co pomaga W rozwoju wiary w jedynego
Boga oraz przyjmuje odpowiedzialnos¢ za swoja wiar¢ i postawg wobec Niego.
Autorzy podaja: ,,Wiara — godne i sprawiedliwe, stuszne i zbawienne jest wierzy¢ Bogu.
PowinniSmy umacnia¢ nasza wiar¢, strzec jej i odrzuca¢ wszystko to, co jej sie
sprzeciwia, na przyklad lekcewazenie lub odmowa uznania za prawdziwe tego, co Bog
objawil i co Kosciol podaje do wierzenia”>®. W dalszej czesci wskazano, ze wiara
w jedynego Boga wymaga od nas zaangazowania si¢ poprzez modlitwe i adoracjg.
W katechezie zwrocono réwniez uwage na zagrozenia, ktore powoduja ostabienie,

9 W jednostce lekcyjnej: Zycie jest niepowtarzalnym darem

a nawet utrate wiary
przestrzega si¢ przed falszywymi nauczycielami, ktorzy stanowig powazne zagrozenie
dla prawidlowego rozwoju wiary. Autorzy wyjasniaja, ze ,,Wielu mtodych ludzi
bezkrytycznie przyjmuje ten zafalszowany $wiat falszywych prorokow, daje si¢ zwies¢
pozorom atrakcyjnego i bezproblemowego zycia, staje si¢ masa, ktorg tatwo mozna
manipulowaé¢”®®, Dlatego wazne jest, aby w codziennych obowigzkach dawa¢ zywe
swiadectwo nasze] wiary 1 by¢ gotowym poswigca¢ wszystko dla Chrystusa.
W tym kontekscie utrzymuje si¢ katecheza: KrzyzZ, przez ktory swiat uzyskat zbawienie,
w ktorej autorzy podaja, ze w gescie krzyza znajduje streszczenie i swoj wyraz istota
wiary chrzeécijanskiej®®l. Aby umocni¢ wierno$¢ krzyzowi Chrystusa, postawiono
uczniom pytania: ,,Jakie miejsce zajmuje krzyz w twoim zyciu, w twojej codziennosci?
Jaka tre$¢ taczysz ze znakiem krzyza? Co przez ten gest wyrazasz?”°%2, Ponadto autorzy
wskazuja, ze krzyz, jako symbol naszej wiary, powinien znalez¢ miejsce w naszej
przestrzeni oraz przestrzegaja, iz ,Zagospodarowanie czasu i przestrzeni naszej

codziennosci bez uwzglednienia godnego miejsca dla krzyza prowokuje do pytan

557 Tamze, s. 31.

558 Tamze, s. 59.

559 pPor, tamze, s. 60-61.
560 Tamze, s. 107.

%1 Por. tamze, s. 113.
52 Tamze, s. 115.
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0 jako$¢ wiary”®®®, Pytanie o wiare pada w katechezie: Bég uczynit nas swoimi dzieémi,
gdzie uczen, pobudzony do refleksji, analizuje swoje zycie w $wietle wiary®®.
Wychowanie do wiary realizuje si¢ w konteksScie katechezy: Zmartwychwstanie Jezusa

fundamentem naszej wiary®®

. Uczestniczac w tej jednostce dydaktycznej, uczniowie
umacniajg swoja wiare w zmartwychwstanie Chrystusa, ktore jest podstawowa prawda
chrzescijanstwa, spelnieniem obietnic Starego Testamentu, a Wielkanoc najwigkszym
swietem Kosciola, tym samym dowodza, ze zmartwychwstanie Chrystusa jest
fundamentalng prawda naszej wiary, jest faktem i najwigkszym cudem. Na szczegdlng
uwage zastuguje katecheza: Reforma katolicka — dzieto Soboru Trydenckiego, w ktorej

wyjasniono uczniom, czym s3 dogmaty wiary°®®

. W tej katechezie uczniowie podejmuja
refleksje nad trescig wiary katolickie;j.

Podrecznik dla klasy trzeciej skupia si¢ na istocie mitosci, jednak w niektorych
jednostkach lekcyjnych akcentuje potrzeb¢ wychowania do wiary. Katecheza:
Pod rodzinnym dachem ukazuje wiar¢ jako fundament chrzescijanskiej rodziny.
Autorzy powoluja si¢ na $w. Jana Pawtla II, ktory wielokrotnie zwracat uwage na istote
fundamentu chrzescijanskiej rodziny i wypowiedziat znamienne stowa, wskazujac,

ze najwazniejsza sila rodziny jest wiara w Boga®®’

. W katechezie podkresla si¢ rowniez,
ze rodzice wobec dzieci spelniaja role $wiadkow wiary. Autorzy powolujg si¢
na Katechizm Kosciota Katolickiego, cytujac tekst: ,,Chrzescijanski dom rodzinny jest
miejscem, gdzie dzieci otrzymujg pierwsze gloszenie wiary” (KKK 1666). Katecheza:
Wiara odpowiedziq na objawienie Boga w caloSci skupia si¢ na istocie wiary.
Na poczatku autorzy daja odpowiedz na pytanie: Czy mozliwe jest zycie bez wiary?°®,
Nastepnie definiujag pojecie wiary na podstawie KKK 150 oraz wymieniajg rozne

przymioty wiary®®. W katechezie zwrocono réwniez uwage na trudnosci w wierze,

53 Tamze, s. 114.

564 Por. tamze, s. 123.

565 Por. tamze, s. 132-133.

566 Dogmat wiary — prawda uznana przez Koscidt za objawiong przez Boga, bedacg przedmiotem wiary,
dogmaty definiuje Urzad Nauczycielski Kosciota”, tamze, S. 75.

57 Por. D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Zy¢ w mitosci Boga. Podrecznik do religii dla III klasy gimnazjum,
s. 40.

58 Autorzy daja nastepujacg odpowiedz: ,Nasze zycie wérdd ludzi opiera sic na wierze. Jest ona
niezbednym warunkiem rozwoju czlowieka, nauki, komunikacji migdzy Iudzmi. Podobnie jest
w odniesieniu do wiary religijnej. Nasze zycie z Bogiem opiera si¢ na wierze”, tamze, s. 50.

569 Wiara jest taska, nadprzyrodzonym darem Boga; wiara jest aktem ludzkim, to znaczy czynem,
postawa, decyzja czlowieka, ktéra wynika z rozumnego poznania i wolnej woli; wiara jest pewna,
poniewaz opiera si¢ na stowie Boga, ktéry nie moze kltama¢; wiara jest konieczna do zbawienia; wiara
musi by¢ pielegnowana, a do jej wzrostu szczegodlnie przyczynia si¢ stuchanie stowa Bozego i modlitwa;
wiara jest poczatkiem zycia wiecznego-daje przedsmak rado$ci nieba; wiara jest aktem eklezjalnym, gdyz
nasza wiarg rodzi i podtrzymuje Kosciot”, tamze, s. 50.
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jakie chrzescijanin napotyka w codziennym zyciu. Podkre$lono, ze ,,Aby wiara stala si¢
mocna, musi przejéé przez wiele prob i doswiadczen™’®. Po czym stawia sie pytanie
do refleksji: ,,Na czym opiera sie twoja wiara w Boga?”>"*. W Katechezie: Zycie narodu
polskiego splecione z Zyciem Kosciota wskazuje si¢ na wiare, ktora budzila patriotyzm.
Uczen po katechezie wyjasni, ze wiara i patriotyzm stawaly si¢ jednoscia, a walka

o wolnoé¢ stawata si¢ zarazem walka o ducha®’?

. Warto podkresli¢, ze w katechezie
umiejetnie zestawiono tresci patriotyczne z tresciami wiary. Tematy z rozdziatu IV,
zatytulowanego: Rok z Jezusem Chrystusem w Kosciele, wprowadzajag uczniow
w zasadnicze tresci roku liturgicznego, wychowujac do przezywania wiary danego
okresu liturgicznego badz uroczystosci 1 §wiat.

Dokonujac analizy podrgcznikéw tej serii, zauwaza si¢, ze akcent zostat
polozony nie tylko na przekaz treSci, ale na konkretne dziatania wplywajace
na poglebienie wiary katechizowanego. Katechezy, zwigzane z istota wiary, ukazuja

prawde, komu zaufa¢ i w co wierzy¢. Ponadto plynie zacheta, aby wedlug wiary

ksztattowac swoje zycie.

2.2. Wychowanie do modlitwy

W  podreczniku dla klasy pierwszej nie znajduje si¢ zadna jednostka
dydaktyczna wprost poswigcona modlitwie. W niektorych katechezach zaproponowano
modlitwe Psalmami®’®. W Kkatechezie: Mgdros¢ Boza zacheca sie uczniow
do odmawiania modlitwy przed i po nauce®“. W jednostce dydaktycznej: Jezus

55 W wielu za$

Chrystus postaciq historyczng zaproponowano wyznanie wiary — Credo
katechezach umieszczono teksty piesni religijnych. Z pewnoscia, w zamysle autorow,
podyktowane to bylo wprowadzeniem modlitwy w formie $§piewu. Proponowane teksty
piesni Scisle sa powigzane z tematyka katechezy. W katechezie: Glosi¢ wszystkim
narodom Dobrg Nowing zaproponowano piesn pt. ,Niechaj z nami begdzie Pan”.

Natomiast w jednostce dydaktycznej: Bogarodzica — Matka Kosciola proponuje sig¢

570 Tamze, s. 51.

51 Tamze.

572 Dzieje naszego mnarodu pokazaly wielokrotnie, ze wiara tkwigca gleboko w sercach Polakow
pomagala przetrwaé polskos¢, ktorej Kosciot w newralgicznych momentach byt jedyng ostoja”, tamze,
s. 85.

573 Por. J. Szpet, D. Jackowiak (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum,
s. 9,11, 20, 29.

574 Por. tamze, s. 61.

575 Por. tamze, s. 69.
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najstarszy zachowany utwor poetycki w jezyku polskim — ,,Bogurodzicg”. Autorzy
wyjasniajg katechizowanemu, iz ,,W piesni tej zwracamy si¢ do Maryi jako Bozej
Rodzicielki. Za Jej wstawiennictwem prosimy Chrystusa o wystuchanie modlitwy oraz
o dar dobrego zycia i o zbawienie”®’®. W innych katechezach proponuje si¢ nastepujace
piesni: ,,AbySmy byli jedno...”, ,Przed tak wielkim sakramentem”, ,,Zblizam si¢
w pokorze”, , O $wiety Stanistawie”, ,Bég sie rodzi”®’’. W katechezie: Tragiczne
rozdarcie proponuje si¢ modlitwe o jedno$¢ Kosciota. Autorzy wyjasniajg uczniom,
ze ,,Swojag modlitwg mozemy wilaczy¢ si¢ w nurt ekumenicznej dziatalno$ci
Kosciota”®"®. Na innej lekcji zaproponowano modlitwe za wstawiennictwem Swigtego
Benedykta oraz Swictego Franciszka z Asyzu®"°.

W katechezach przygotowujacych do najwazniejszych $wiat umieszczono teksty
modlitw liturgicznych Ko$ciota. Proponuje si¢ Kolekte pigtku 3 tygodnia Adwentu,
Antyfon¢ na wejScie z Narodzenia Panskiego, Kolekte z Narodzenia Panskiego,
Antyfone na wejscie z liturgii Srody Popielcowej®®®. W katechezie: Swieto mojego
zbawienia zamieszczono teksty modlitw z Mszatu Rzymskiego: Modlitwe nad darami,
Modlitwe po komunii®®. Podrecznik dla klasy drugiej nie zawiera odrebnej jednostki
lekcyjnej w catosci poswigconej modlitwie. W katechezie: Tydzien modlitw o jednosc
chrzescijan zacheca si¢ do modlitwy o jedno$¢. Autorzy uwrazliwiaja mlodego
czytelnika, ze ,,Jednos$ci nie zdobedziemy wilasnymi sitami. Mozemy ja osiagnaé
jako Dar Ducha Swietego, dlatego trzeba si¢ o nig modli¢”®2. Autorzy ponadto sicgaja
do tekstu Ut unum sint, nr 22, ukazujac potrzebe modlitwy o jedno$¢ chrzescijan®®3,
W wielu jednostkach lekcyjnych zamieszczono teksty piesni. W katechezie: Narodzit
si¢ dla naszego zbawienia proponuje si¢ wybrane zwrotki piesni pt. ,,Chrystus Pan

Zmartwychwstal”, za§ w temacie: Pascha chrzescijanina — sakrament chrztu swigtego

576 Tamze, s. 81.

577 Zob. tamze, s. 85, 109, 127.

578 Tamze, S. 97.

578 Zob. tamze, s. 101, 102.

580 Zob. tamze, s. 125, 127, 135.

581 Zob. tamze, s. 138.

582 D, Jackowiak, J. Szpet (red.), Aby nie usta¢ w drodze. Podrecznik do religii dla II klasy gimnazjum,
s. 120.

583 Jesli chrze$cijanie, pomimo podziatu, beda umieli jednoczy¢ sie coraz bardziej we wspdlnej
modlitwie wokot Chrystusa, glebiej sobie u§wiadomia, o ile mniejsze jest to wszystko, co ich dzieli,
w porownaniu z tym, co ich taczy. Jesli beda si¢ spotykali coraz czgsciej i coraz wytrwatej modlili
do Chrystusa, beda mieli odwage podjac cata bolesna i ludzka rzeczywisto$¢ podzialow., odnajdujac si¢
w tej wspolnocie Kosciota, ktorg Chrystus stale tworzy w Duchu Swietym ponad wszystkimi stabo$ciami
i ograniczeniami ludzkimi” (Jan Pawet II, Ut unum sint, 22). Tamze.
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zaproponowano zgodnie z trescig katechezy piesn pt. ,,Com przyrzekt Bogu na chrzcie
raz”. Proponuje si¢ takze piesni do Ducha Swictego®*. W wielu katechezach zawarto
modlitwy katolickich autorow°®®, ktore w swej tresci nawiazuja do tematyki lekcji.
Na szczegblng uwage zastuguje katecheza: Gdy przyjmujemy Pana w Eucharystii,
podczas ktorej uczniowie zapoznajg si¢ z Drugg modlitwa eucharystyczng o Tajemnicy
Pojednania®®®. Jednostka dydaktyczna: Niszczycielska sita pychy i moc pokory zacheca
do modlitwy pokornej, wzorujac si¢ na Celniku z Chrystusowej przypowiesci®’.
Wykorzystuje si¢ réwniez modlitwy praktykowane w liturgii Kosciota. Modlitwe
z Formularza Mszy Swictej, w liturgiczne wspomnienie $w. Jadwigi Krélowe;,

stosuje siec w temacie o $w. Jadwidze®®®,

Katecheza: Namaszczenie chorych —
umocnienie, pokoj i odwaga zaleca modlitwe¢ w intencji chorych. Autorzy
zaproponowali wezwania z obrzedu namaszczenia chorych®®®. W nastepnej jednostce
lekcyjnej proponuje sie modlitwe o powotania®®. Zacheca sie réwniez mtodziez
do modlitwy za rodzine i za ojczyzne®®'. Proponuje sie ponadto modlitwe wezwaniami
uwielbienia®®? oraz hymnem ,,Te Deum laudamus’>%,

Podrecznik dla klasy trzeciej, podobnie jak w omawianych wyzej tomach,
proponuje zréznicowane modlitwy, taczace si¢ z trescig poszczegdlnych katechez.
Dokonujac analizy podrecznika pod wzgledem wychowania do modlitwy, zauwaza si¢
réznorodno$¢ typow modlitw. Sa prosby o dobra osobiste i o dobra dla innych.
Wykorzystuje si¢ teksty modlitw chrzescijanskich autoréw, modlitwy liturgii Kosciota,
Psalmy, piesni religijne. Zaproponowano modlitwe do Swietego Michata Archaniota,
do Swictego Franciszka, modlitwe konczaca litanie do Najswictszego Serca
Pana Jezusa, modlitw¢ z jutrzni Wniebowstgpienia Panskiego. Modlitwe
o odpowiedzialne korzystanie z postgpu technicznego zaproponowano w katechezie:

Nadzieje ludzkosci®®. W kolejnej jednostce lekcyjnej zawarta jest modlitwa z Mszatu

rzymskiego®®®. Katecheza: Opieka paliatywna zawiera modlitwe za chorych®®.

584 Tamze, s. 48, 139, 141.

585 Zob. tamze, s. 23, 45, 47, 53, 55, 63.
586 Zob. tamze, s. 33.

587 Por. tamze, s. 22-23.

568 Tamze, S. 65.

589 Zob. tamze, s. 37.

590 Tamze, s. 39.

591 Por. tamze, s. 87-89.

592 Zob. tamze, s. 75.

598 Tamze, s. 79.

594 D, Jackowiak, J. Szpet (red.), Zy¢ w mitosci Boga. Podrecznik do religii dla III klasy gimnazjum, S. 9.
59 Zob. tamze, s. 11.
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Na szczeg6lng uwage zastuguje katecheza: Modlitwa w Zyciu chrzescijanina, w ktorej
katechizowany pogliebia swoja wiedz¢ o modlitwie. Autorzy podaja, ze ,,Pojecie
modlitwy wpisuje si¢ w wielkie bogactwo ludzkiego doswiadczenia, dotyczacego
kontaktu z Bogiem™®®’. W oparciu o Katechizm Kosciota Katolickiego wymieniaja trzy
podstawowe formy modlitwy: modlitwe ustng, rozmyslanie oraz kontemplacje. Oprocz
szeroko ukazanej zachg¢ty do modlitwy, przypomniano o trudnosciach, ktore mozna
napotka¢ w modlitwie, zaznaczajac, ze ,,O miejsce modlitwy w naszej codzienno$ci

trzeba walczyé”>%,

7 katechezy ptynie zacheta do modlitwy slowami Biblii.
Zaproponowano pi¢¢ fragmentow Psalmow (btagalne, dzigkczynne, pochwalne).
Postawiono rowniez uczniom pytania pobudzajace do refleksji: ,,W jaki sposob
najchetniej si¢ modlisz? Jakie dziatania moga pomagaé w przezwyci¢zaniu trudnosci
w modlitwie?”%%.

Zgodnie z Podstawa programowa podrgcznik zawiera katechezy szeroko
omawiajagce Modlitwe Panska. Autorzy wskazuja, ze Modlitwa Panska jest droga
1 drogowskazem zycia. W jednej z katechez podkresla si¢, ze ,,Pouczeni przez Jezusa
kierujemy do Boga modlitwe Ojcze nasz. Jest to szczegdlna modlitwa, ktora streszcza
w sobie cala Ewangelic”®®. Zwraca sic uwage na szereg prosb kierowanych do Boga,
ktore sa szczegotowo omawiane na poszczegoélnych jednostkach dydaktycznych.
Katecheza: Rozaniec — modlitwa wyprobowana przez wieki ukazuje pigckno modlitwy
rozancowej. W Katechezie przedstawiono papieskie nauczanie o tej modlitwie.
W tym celu powotano si¢ na List apostolski Jana Pawta II — Rosarium Virginis.
Szczegodlnego znaczenia w tej katechezie nabiera przytoczone przemowienie Pawta VI
do dzieci o modlitwie rézancowej. Podsumowujac lekcje, stawia si¢ uczniom pytanie:
W czym moze ci pomdéc modlitwa roézancowa?®r, W wychowanie do modlitwy
wpisuje si¢ rowniez katecheza o Najswigtszym Sercu Pana Jezusa, w ktorej autorzy
podaja, ze ,,Wszystkie modlitwy 1 nabozenstwa do Serca Jezusa majg nas uwrazliwi¢
na konsekwencje kazdego naszego grzechu, pomagaja nam w podejmowaniu

konkretnych dziatan prowadzacych do poprawy wlasnego postepowania”%?,

5% Tamze, s. 45.
597 Tamze, s. 52.
5% Tamze, S. 54
599 Tamze, s. 55.
600 Tamze, s. 49.
601 Tamze, s. 123.
602 Tamze, s. 147.

181



Szczegbdlnego znaczenia nabiera Inwokacja do Ducha Swietego®® autorstwa Philippa
Madrea, zaproponowana w katechezie: Przemier nas Duchu Swiety, w ktorej uczniowie
prosza o szczegdlne dary i1 taski dla siebie. Autorzy podkreslaja, ze ,,Do Ducha
Swietego, mozemy zwracaé sie w codziennej modlitwie o dary potrzebne dla nas
indywidualnie oraz te, ktorymi shluzymy wspdlnocie KoSciola, ktorej jestesmy
cztonkami”®®. Zacheca sie rowniez do modlitwy za zmartych. Autorzy w tym celu,
na katechezie: Pamieé o tych, ktorzy odeszli, odwotuja sie do katechizmu mtodych
(Youcat 146)°%,

W  podrecznikach serii poznanskiej, dzigki treSciom niektorych katechez,
ksztattuje si¢ poglebiona $wiadomo$¢, czym jest modlitwa w zyciu chrzescijanina.

Jednostki dydaktyczne wprowadzaja w rdézne rodzaje modlitwy.

2.3. Wychowanie do liturgii

W podreczniku dla Klasy pierwszej, w VI dziale tematycznym, zamieszczono
katechezy, ktore maja stuzy¢ wychowaniu liturgicznemu. Wida¢ w nich wyraznie
nawigzanie do roku liturgicznego. Poprzez dobor tresci nauczania podkreslono
znaczenie praktyk religijnych. Jednak wyczuwa sie, ze autorzy sa Swiadomi, iz wiedza
o liturgii nie wystarcza do wychowania liturgicznego. W katechezie poswigconej
patronowi miodziezy — $w. Stanistawowi Kostce wyjasniono, na czym polega kult
swietych. ,, Kult s$wietych — szczegdlny szacunek do os6b zbawionych, ktore sg stawiane
za wzoOr wszystkim wierzagcym. Wyraza si¢ w oddawaniu czci, nasladowaniu ich wiary
1 mitosci oraz przyzywaniu ich pomocy i wstawiennictwa. W zyciu $wigtych nalezy
przede wszystkim dostrzegaé Boga — jedynego dawce $wigtosci”®%. Autorzy wskazuja
date wspomnienia $wigtego, uswiadamiajac uczniom o potrzebie kierowania prosb
do patrona, o0 pomoc w nauce u progu nowego roku szkolnego. Istotnym dopetlieniem
katechezy jest cytowany tekst papieskiego nauczania, w ktorym §w. Jan Pawel I1 mowi:
»Szukajmy u niego stale wspomozenia dla catej mtodziezy polskiej, dla catej mtode;j

Polski’8%7,

603 Zoh. tamze, s. 149.

604 Tamze.

605 Mozemy przez nasza modlitwe dopomdc naszym zmartym, znajdujacym sie jeszcze w czy$écu
(Youcat 146)”, tamze, s. 127.

606 J. Szpet, D. Jackowiak (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum,
s. 119.

607 Tamze, s. 121.
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Dwie kolejno nastepujace po sobie katechezy przygotowuja do przezywania
Adwentu. Mozna wnioskowaé, ze w katechezie: Adwent w liturgii Kosciola intencja
autorow byto rowniez przygotowanie 1 uwrazliwienie uczniéw na stuchanie i przyjecie
stowa Bozego. Wyjasnia si¢ uczniom, ze ,,Czytania mszalne i teksty liturgiczne
na poczatku tego okresu dotycza przyj$cia Chrystusa na koncu czasdéw, a pozniej —

29608 Duzo

bezposredniego przygotowania do S$wigtowania pamigtki Jego narodzin
miejsca poswieca si¢ Mszy Swigtej roratniej, wskazujac na jej symbolike i tradycje, tym
samym zachecajgc do uczestnictwa w niej. Rowniez w pytaniach stawianych w ramce
»Zastanow si¢” kresli si¢ potrzebg $wiadomego przezywania Adwentu. Uczniom
proponuje si¢ nastepujace pytania: ,,Czym jest dla ciebie czas Adwentu?, W jaki sposéb
przygotowujesz si¢ do $wiat Bozego Narodzenia?, Co chcialby§ w swoim zyciu
poprawi¢, zmieni¢?”%®. Powyzsze pytania mogg postuzy¢ do przeprowadzenia
krotkiego rachunku sumienia. Trzy jednostki lekcyjne przygotowuja miodziez
do przezywania $wiat Narodzenia Panskiego. Katecheza: Pozwoli¢ Bogu narodzi¢ sig
we wlasnym sercu nawigzuje do duchowego przezywania Bozego Narodzenia. Dlatego
uczniom stawia si¢ pytania: ,,Co ofiarujesz Nowonarodzonemu? Czy w twoim sercu
znajdzie schronienie?”’®®, Celem kolejnej jednostki lekcyjnej jest przygotowanie
do przezywania Wigilii w duchu chrzeécijanskich wartosci. Katecheza nabiera
szczegdlnego znaczenia, gdyz w obecnym czasie spoteczenstwo splyca duchowy
wymiar $wigtowania, nastawiajac si¢ bardziej na konsumpcjonizm 1 marketing.
Dlatego autorzy przypominaja o religijnym przezyciu wigilii. W tym celu umieszczono
w jednostce lekcyjnej obrzedy wieczerzy Wigilii Bozego Narodzenia w rodzinie,
co z pewnosciag zachgci do rodzinnej celebracji. Ponadto stawia si¢ uczniom pytanie:
»Co mozesz uczyni¢, aby wieczerza wigilijna byla dla wszystkich przezyciem
religijnym?”11, W kolejnej katechezie zacheca sie do wyrazania radosci $piewem koled
oraz do adoracji przy ziobku. W tym celu autorzy siegneli do tradycji historyczne;.
,»Modlitewne spotkanie potaczone ze Spiewem przy zldbku w czasie $wigt Bozego
Narodzenia zapoczatkowal w matej wiosce nicopodal Rzymu Swiety Franciszek

z Asyzu”®'2,

608 Tamze, S. 124.
609 Tamze, S. 125.
610 Tamze, s. 127.
611 Tamze, s. 129.
612 Tamze, s. 130.
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Osobng uwage poswigca si¢ przygotowaniu do Wielkiego Postu. W katechezie:
Zatrzymaj sie na chwile ukazano posta¢ syna marnotrawnego i Zacheusza.
Nabiera to sensu na progu Wielkiego Postu w aspekcie nawrocenia. W tym duchu,
w rubryce ,,Zastanow si¢”, umieszczono nastepujacy tekst; ,,Czy chcesz prawdziwie
powraca¢ do Pana? Zrywaj z brakami, grzechem, ztym charakterem”®®. Kontynuacja
powyzszej katechezy dokonuje si¢ w temacie poswigconym przygotowaniu
do Srody Popiclcowej®®. Autorzy podkreslaja, ze Bog pragnie ,wszystkich
doprowadzi¢ do nawrocenia” (2P 3.,9). Istote nawrdcenia wyjasniano na podstawie
tekstu KKK 1431. Szczegélnego sensu nabiera tu pytanie: Czy pragniesz nalezeé
do tych meznych ludzi, ktorzy codziennie wybieraja droge dobra? Szczegdlng uwage
poswigca si¢ rekolekcjom wielkopostnym. Widoczna jest przy tym zacheta skierowana
do mlodziezy, aby otworzyli swoje serca na dzialanie taski Bozej w czasie rekolekcji.

%15 rekolekcje poréwnano

W katechezie: Boze stowo w naszej codziennosci
do czasu zbierania sit. Z jej tresci ptynie rowniez zache¢ta do wyciszenia si¢ i skupienia.
Dopehieniem katechezy jest pytanie: Co mozesz zrobi¢, aby tegoroczne rekolekcje
przyniosty owoce w twoim zyciu? Jednostka dydaktyczna: Swieto mojego zbawienia®'®
wprowadza w przezywanie Triduum Paschalnego. Cykl tematéw konczy katecheza
poswigcona Duchowi Swigtemu, ktéra moze stanowié lekcje przygotowujaca
do uroczystosci Zestania Ducha Swietego.

W podrgczniku dla klasy drugiej rowniez znajduje si¢ jeden dziat tematyczny
zwigzany z liturgia w Kosciele katolickim — przezywaniem wydarzen roku
liturgicznego. Ponadto znajduja si¢ katechezy o sakramentach S$wietych, ktore
przygotowuja do §wiadomego w nich uczestnictwa, zwracajac szczegdlng uwage na ich
obrzedy®'’. Jedna z katechez poswigcona jest w catosci istocie liturgii®®. Autorzy
wskazali, ze liturgia jest plaszczyzna spotkania z Bogiem. Nastepnie doktadnie

wyjasnili, czym jest liturgia®®®. Okreslono rowniez postawy i gesty w liturgii. Konczac,

613 Tamze, s. 133.

614 Por. tamze, S. 134-135.

615 Zob. tamze, s. 136-137.

616 Zob. tamze, s. 138-139.

817 Por. tamze, s. 28-41.

618 Zob. D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Aby nie ustaé w drodze. Podrecznik do religii dla II klasy
gimnazjum, s. 24-27.

619 Liturgia (od gr. leitourgia — dzieto publiczne, stuzba peliona przez ludzi) — tym stowem okresla sie
wszystkie wspolne spotkania ochrzczonych z Bogiem. Jest w nich obecny Chrystus, ktory przez Ducha
Swictego i widzialne znaki u$wieca czlowieka. Zgromadzeni na liturgii powinni bra¢ w niej udziat
W sposob czynny, $wiadomy i petny. W centrum liturgii jest Eucharystia oraz pozostale sakramenty.
Do liturgicznych zgromadzen nalezg takze liturgia godzin, nabozenstwa, procesje”, tamze, S. 25.
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postawiono uczniom pytania: Czym jest liturgia? W jaki sposoéb moglby$ czynnie
wlaczy¢ si¢ w liturgi¢? Istotnego znaczenia w wychowaniu do liturgii nabiera
katecheza: Oto jest dzien, ktory Pan uczynit®®, w ktérej wskazano na istote
chrzes$cijanskiego $wietowania niedzieli. Podkreslono konieczno$¢ uczestnictwa
w niedzielnej liturgii Mszy Swictej, cytujac stowa Benedykta XVI, ktory zaapelowat:
,Nie dajcie si¢ odwie$é¢ od udziatu w niedzielnej Eucharystii”®?*, W katechezie ponadto
nawigzuje si¢ do nauczania §w. Jana Pawta II. Szczeg6lnie wazne jest tutaj nawigzanie
do trzeciego przykazania Bozego. W tym celu wykorzystuje si¢ tekst autorstwa o. Jacka
Salija. Wychowawczy aspekt wychowania do liturgii realizuje si¢ rowniez przez pytania
kierowane do mtodziezy: W jaki sposéb katolik powinien przezywac niedziele i §wigta?
Co daje tobie uczestnictwo w sakramencie naszego zbawienia jakim jest Eucharystia?
W rozdziale V podr¢cznika zawarto katechezy zwigzane z celebracjg roku
liturgicznego. Cykl jednostek dydaktycznych rozpoczyna temat wprowadzajacy
w przezywanie $wieta Podwyzszenia Krzyza Swietego. Podkresla sie znaczenie krzyza
w zyciu chrzedcijanina, uwypuklajac, ze jest znakiem naszego zbawienia. Z katechezy
ptynie réwniez wazne przestanie, ze ,,Wiernos¢ krzyzowi to troska o obecno$¢ krzyza
w przestrzeni naszego zycia”®2. W obecnym czasie, gdzie probuje sic ,,walczyé”
z krzyzem, cytowane stowa nabieraja istotnego znaczenia w wychowaniu dorastajacej
mtlodziezy. Podana data $wigta (14 wrzeSnia) ma przypomina¢ o szczegdlnym
uczczeniu tego dnia, ktory wspomina zbawcze wydarzenia z Kalwarii. Podobnie,
jak w poprzednim roku katechizacji, zaplanowano katechezy o Adwencie, Bozym
Narodzeniu, Wielkim Poscie, Triduum Paschalnym, poszerzajac 1 uzupelniajac

623 Zwrocono

wiadomo$ci z klasy pierwszej. W katechezie: Triduum Paschalne
szczegolng uwage na obrzedy $wietych dni. Omowiono doktadnie liturgie Wielkiego
Piatku, ze szczegdlnym zwroceniem uwagi na adoracje krzyza, liturgie Wigilii
Paschalnej, procesje rezurekcyjng. Odpowiedzi na postawione pytania (W jaki sposob
najczesciej przezywasz Triduum Paschalne? Czy uczestniczysz w liturgii?) pozwola
uczniom zaplanowa¢ uczestnictwo w liturgii Wielkiego Tygodnia. Osobng lekcje
poswigcono celebracji Zmartwychwstania Jezusa. Zwrdcono réwniez uwage na kult

Maryi w Kosciele katolickim oraz na tajemnice Ducha Swigtego obecnego

1 dzialajacego w zyciu chrzescijanina.

620 Zob. tamze, s. 80-83.
621 Tamze.

622 Tamze, s. 114.

623 Zob. tamze, s. 130-131.
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Rowniez w podrecznika dla klasy trzeciej gimnazjum zaplanowano jeden
rozdziat po§wigcony liturgii roku ko$cielnego. Nosi on tytul: Rok z Jezusem Chrystusem
w Kosciele. W jednostkach dydaktycznych z tego bloku tematycznego mamy nie tylko
opis teologii poszczegolnych swiat koscielnych, ale takze liturgii. Powtarzajg si¢ tematy
dotyczace podstawowych $wiat celebrowanych w ciagu roku liturgicznego. Swiadczy to
0 zamysle twoércoOw programu, aby uczniowie mogli stale poglebia¢ i utrwalaé¢ wiedze
z zakresu liturgii. Pojawia si¢ kilka tematow, ktore nie wystepuja w wyzej
analizowanych podrecznikach. Pierwsze katechezy omawianego dzialu stanowig
zachete do oddawania kultu Archaniotom i Aniolom. Autorzy wskazuja, ze kazdego
roku 29 wrzenia Koscidt czci Swietych Archaniotdéw: Michata, Gabriela
i Rafata®*. Do liturgicznych zgromadzen zaliczamy nabozenstwa, dlatego tez katecheza
o rozancu stanowi wazny element w wychowaniu mlodziezy do wudziatu
we wspolnej modlitwie rézancowej. Katecheza, ktora przygotowuje do przezywania
Dnia Zadusznego, wskazuje na uczestnictwo w Eucharystii i innych
nabozenstwach, jako szczeg6lng pomoc dla dusz czy$sécowych. Dlatego powotano si¢
na fragment KKK 1032, uswiadamiajac uczniom, ze ,,Kosciot pielgrzymujacy na ziemi
pomaga duszom w czys$¢cu znalez¢ si¢ w gronie zbawionych. Czyni to sktadajac ofiare
eucharystyczng w intencji cierpiacych w czys$écu. Kosciol zaleca takze jalmuzng,
odpusty i1 dzieta pokutne (np. odprawianie nabozefistwa drogi krzyzowej, rézanca)
za zmartych, aby ulzy¢ ich cierpieniom”®?®. Celem kolejnej katechezy jest
przygotowanie ucznidéw do Uroczystosci Chrystusa Krola Wszech§wiata. Autorzy
zaznaczaja, ze ta uroczystos¢ zostala wprowadzona do liturgii przez Piusa XI
w 1925 roku®%®, Na temat kultu Naj$wietszego Serca Pana Jezusa opracowano
katecheze: Zrédlo task i milosierdzia, w ktorej zacheca si¢ do udzialu w nabozefstwach
czerwcowych. Zaprezentowano réowniez historie tych nabozenstw®’. W wychowanie
liturgiczne wpisuje si¢ takze jednostka dydaktyczna poswigcona Maryi. Z katechezy:

Maryja — Matka, ktora wszystko rozumie wyptywa przestanie do udzialu

624 7ob. D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Zyé w mitosci Boga. Podrecznik do religii dla IIT klasy gimnazjum,
s. 115.

625 Tamze, s. 127.

626 Por, tamze, s. 129.

627 Tamze, s. 146.
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w nabozenstwach maryjnych. Autorzy podaja, ze ,,W maju spotykamy si¢
na nabozenstwach majowych, aby wychwala¢ Maryje, slowami Litanii loretanskie;j,
w pazdzierniku zanosimy swoja modlitwe, rozwazajac tajemnice rozanca $wietego”%%8,
Podreczniki serii poznanskiej nie wyczerpuja catego wychowania liturgicznego.
Dlatego tylko w pewnym stopniu mozemy moéwi¢ o liturgicznym wychowaniu
milodziezy gimnazjalnej podczas katechezy szkolnej. Potrzebne s3 dzialania
katechetyczne w parafii, poniewaz trudno jest wychowywa¢ mtodziez bez jej udziatu

w liturgicznych celebracjach.

2.4. Wychowanie do milosci

Problematyke szeroko pojetego wychowania do mitosci ujeto w omawianej serii
podrecznikéw dla ucznia. Problem mitosci ukazany jest nie tylko z perspektywy
malzenstwa lub przygotowania do niego, ale jako uniwersalnej cnoty, ktora
chrzescijanin powinien zy¢ na co dzien. W podrecznikach dla klasy pierwszej i drugiej
nie wyodrebniono jednostek lekcyjnych w calo$ci poswieconych istocie mitosci, jednak
w wielu katechezach zaznacza sig, ksztalttowanie potrzeby mitosci do Boga i blizniego.
W podreczniku dla klasy pierwszej, w jednostce lekcyjnej Kim jest cztowiek?, autorzy
podaja, Ze ,,Poczatkiem milosci jest dany przez Boga dar Jego miloéci”®%. Z katechezy
ptynie réwniez zachg¢ta do budowania pozytywnych relacji migdzyludzkich,
wyplywajacych z tego daru. W katechezie zaznaczono, ze ,,Ludzie w imieniu Boga,
ktorych ich powotat 1 obdarzyt rozumem, panujg nad swiatem. Jednak pomiedzy sobg
moga tworzy¢ relacje oparte na wzajemnej przyjazni, gdyz kazdy cztowiek jest kochany
przez Boga”®®. Cato$¢ katechezy podsumowano pytaniem skierowanym do ucznia:
Czy w swoim postgpowaniu zawsze kierujesz si¢ dobrem drugiego czlowieka?
Na warto$¢ przyjazni w aspekcie mitosci wskazano roéwniez w podreczniku dla klasy
drugiej. W jednostce lekcyjnej: Godnosé czlowieka podkreslono, ze ,,Wielkg role
w dorastaniu do dojrzalej mitosci odgrywa zrozumienie, na czym polega prawdziwa

przyjazn, jej budowanie oraz wihasciwe przezywanie”®®!. Powyzsze stowa nabieraja

628 Tamze, S. 151.

629 J. Szpet, D. Jackowiak (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla I klasy gimnazjum, s. 11.
630 Tamze.

831 D, Jackowiak, J. Szpet (red.), Aby nie ustaé¢ w drodze. Podrecznik do religii dla II klasy gimnazjum,
s. 95.
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istotnego znaczenia w okresie dorastania miodziezy, gdyz w przysziosci pomoze to
w przezywaniu dojrzalej milosci, ktéra nie bedzie oparta jedynie na atrakcyjnosci
fizycznej czy emocjach, ale stanie si¢ wzajemnym darem z siebie mezczyzny i kobiety.
W Kkatechezie: Prawo Krélestwa Bozego wskazano program chrzescijanskiego
zycia w oparciu o Osiem blogostawienstw w aspekcie milosci i Dekalogu®?. Zwrécono
istotng uwage na prawde, ze przykazanie mito$ci to najwazniejsze prawo, ktorym kazdy
chrzescijanin ma kierowaé si¢ w codziennym zyciu. Ponadto aspekt wychowawczy
uwypuklono w zdaniu: ,,Nasladujmy Jezusa w mitosci i szukajmy Jego zbawczej
obecnosci”®®. W jednostce lekcyjnej o zyciu pierwotnego Kosciota wskazano,
ze ,Krolestwo Boze na ziemi, zapoczatkowane przez Jezusa, zbudowane jest
na fundamencie mitosci. W krélestwie tym cztowiek zostat obdarowany Mitoscia, ktora
jednoczy Ojca, Syna i Ducha Swietego®%*. Powyzszy fragment wskazuje, na Kosciot
jako wspdlnote mitosci. Autorzy ponadto, omawiajac zycie pierwszych chrzescijan,
wyakcentowali prawde, ze ,,Wszyscy bowiem pragneli budowaé Krélestwo Boze oparte
na przykazaniu mitosci”®®. Do trwania w mitoéci Boga, zacheca pierwsza katecheza

w podreczniku dla klasy drugiej®®

. W jednostce dydaktycznej: Jedyny i prawdziwy Bog
omoOwiono cnoty teologalne. Autorzy podaja za Katechizmem Kos$ciota Katolickiego,
ze cnoty te ,,wzmacniaja, pobudzaja i wyrdzniaja swoiste dziatanie moralno$ci
chrzescijanina” (KKK 1813). Cnote mitosci okreSlono nastepujaco: ,,Mitos¢ — jest
zobowigzaniem czlowieka do odpowiedzi szczera miloScia na milos¢ Boga.
PowinniSmy kocha¢ Boga nade wszystko. Grzechy przeciwko mitosci Boga:
obojetnos¢, niewdzigcznoéé, ozieblos¢, lenistwo duchowe, nienawis¢ do Boga”®’.
Z powyzszego tekstu wyplywa ponadto nauka o przeciwstawianiu si¢ wszystkiemu,
co zaprzecza szeroko pojetej Bozej milosci. W katechezie: Godnosé i trwatosé

638

matZenska>° podkreslono znaczenie przysiggi matzenskiej. Celem katechezy jest

832 Osiem blogostawienstw uchodzi za program zycia chrzescijanskiego oparty na milosci wzgledem
Boga i cztowieka. Jest to program, ktory wspotbrzmi z Dekalogiem. Poprzez przykazania: nie zabijaj,
nie cudzotéz, nie mow falszywego $Swiadectwa przeciw blizniemu swemu, Chrystus ukazuje nam,
7e mamy jeszcze bardziej kochaé, wyrzucajac ze swych serc, nienawis¢, pogardg, zto”, tamze, s. 75.

633 Tamze.

634 Tamze, s. 84.

635 Tamze, s. 85.

636 Por. D. Jackowiak, J. Szpet (red.), 4Aby nie usta¢ w drodze. Podrecznik do religii dla II klasy
gimnazjum, s. 9.

637 Tamze, s. 58.

638 Por. tamze, S. 40-41.
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uswiadomienie, ze Bog zaprasza do przyjecia powolania malzenskiego. Pytanie: ,,Jakie
elementy budujg mito$¢ matzenska?” pozwoli uczniom zbudowaé piramide wartosci,
jakimi powinno kierowac si¢ chrzescijanskie matzenstwo.

Podrecznik dla klasy trzeciej zawiera jeden dziat tematyczny zglebiajacy nauke
0 mitoci. Rozdziat zatytutowany: Zyje, aby kochaé¢ podejmuje zagadnienie mitosci
w 16 jednostkach lekcyjnych. Réwniez w innych katechezach dostrzega si¢ odwotanie
do mitosci Boga 1 blizniego. Wychowanie do mitosci realizuje si¢ juz na pierwszej
katechezie: Nadzieje [udzkosci, w ktorej zaakcentowano, ze prawdziwy rozwoj
cywilizacyjny powinien by¢ oparty na mitosci Boga i blizniego, budujac tym samym

cywilizacje mito$ci®®. W katechezie: Najwieksza jest mitos¢®*° streszczono podstawowa

nauke o mitosci ludzkiej. W tym celu postuzono sie Hymnem o mitosci §w. Pawta®*!.
Ponadto podkreslono, ze mitos¢ to wola czynienia dobra drugiemu cztowiekowi oraz
mito$¢ to odpowiedzialno$¢. Wyjasniono, jak mozna pozna¢ mitos¢ prawdziwa i mitosc
pozorng. Postawiono uczniom trafne pytania: Jakiej mitosci uczy nas Chrystus? Jakie sg
cechy prawdziwej milo$ci? TreSci przedstawione w katechezie maja charakter
wychowawczy, ponadto ksztattuja kompetencje spoteczne wsrod uczniow. Kolejna
katecheza: Czy do mitosci mozna si¢ przygotowac? podkresla prawde, ze mitosci nalezy
si¢ uczy¢. Autorzy w tej kwestii wyjasniaja, ze ,,Dazenie do uczenia si¢ mitosci nie jest
sprawg dowolng. Zostaliémy do niej wezwani i zobowigzani przez Jezusa Chrystusa”54,
W tej jednostce lekcyjnej rowniez na szczegdlng uwage zashuguja postawione pytania:
W jaki sposob mozemy przygotowaé sie do mitosci? Jakie wskazania daje nam Swiety
Pawet na droge uczenia si¢ dojrzalej mitoéci? Celem kolejnej jednostki dydaktycznej:
Kobieta i mezczyzna — dwa dopetniajgce si¢ swiaty jest odkrycie, ze plciowos¢ jest
darem Boga dla kazdego cztowieka. Bog stworzyl cztowieka jako mezczyzng i kobiete,

obdarzyt ich ptciowoscia, aby sie wzajemnie uzupetniali. Tres¢ jednostki dydaktycznej

rozpoczyna si¢ od okreslenia ptciowosci, a potem mowi si¢, jak nalezy rozumie¢ dar

839 Wszelkie dziatania na rzecz rozwoju powinny odbywaé sie z zachowaniem poszanowania godnos$ci

czlowieka, stworzonego na obraz Boga. Fundamentem prawdziwego rozwoju jest mitos¢ do Boga
i cztowieka, a jego celem polepszenie stosunkow migdzy jednostkami i spoteczenstwem. Nasze
panowanie nad $wiatem powinno shuzy¢ dobru wszystkich ludzi, budowaniu tak zwanej cywilizacji
milosci”, D. Jackowiak, J. Szpet (red.), Zy¢ w milosci Boga. Podrecznik do religii dla III klasy
gimnazjum, s. 9.

640 Por. tamze, . 18-19.

641 Swiety Pawel w Hymnie o miloéci stawia przed nami Chrystusa, ktory jest dla nas prawdziwym
i jedynym wzorem mitoéci. To wiasnie On — Jezus Chrystus — catym swoim zyciem pokazal nam, czym
jest mitos¢. Bog nie tylko mituje, ale rowniez jest Miloécig. Mitos¢ ma swoje zrédto w Nim. Chrystus
pragnie, aby$my czerpali z Jego zrodta mitosci, uczac si¢ prawdziwie kocha¢”, tamze, s. 18.

642 Tamze, s. 20.
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plciowo$ci. Aby odpowiedzie¢ na to ostatnie pytanie, wykorzystuje si¢ nauczanie
Ko$ciota oraz fragmenty literatury naukowej. Autorzy odwoluja si¢ tu do tekstu
KKK 369 oraz do fragmentow ksiazki J. Augustyna pt. Integracja seksualna®®.
W  Kkolejnej jednostce lekcyjnej uswiadomiono milodziezy potrzebe panowania
nad uczuciami. Nauke o uczuciach i zyciu moralnym przedstawiono w oparciu o nauke
ptynaca z tekstow: KKK 1762, KKK 1764, KKK 1771, KKK 1765, KKK 1769.
Wyjasniono rowniez, na czym polega dojrzatos¢ emocjonalna. Postawiono takze
pod tym katem pytanie do uczniow®*,

W katechezie: Dziekuje ci, ze mnie stworzyles tak cudownie®® uwypukla sie
znaczenie czystosci. Autorzy podkreslaja, ze gdy zabija si¢ czysto$¢, a promuje
tzw. ,,wolng mito$¢”, to wowczas niszczy si¢ wiasciwg relacje czlowieka do czlowieka
1 tym samym przyczynia si¢ do budowania cywilizacji $mierci. Katecheza wychowuje
do odpowiedzialnosci oraz do pojmowania milosci jako wartosci duchowe;.
Szczegblnego znaczenia nabiera w tej jednostce lekcyjnej zamieszczony dekalog
odpowiedzialnej dziewczyny oraz odpowiedzialnego chiopaka. Ponadto autorzy
w ciekawy sposob przedstawiaja droge do czystosci. Zapytano rowniez uczniow:
Czy potrafisz przewidzie¢, do czego prowadza przezywane przez ciebie uczucia?
Czy umiesz panowaé¢ nad emocjami, aby nie utraci¢ zdolnosci do dojrzatej mitosci?
Jednostka tematyczna: By narzeczenstwo prowadzito ku szczesliwej rodzinie omawia
wage czystosci w okresie narzeczenstwa. Celem katechezy jest uswiadomienie
mlodziezy, ze czystos¢ pomaga rozwija¢ si¢ mitosci. Przez te lekcje pomaga si¢
mtodym w ich rozwoju do autentycznej mitosci. Warto zauwazy¢ zamieszczone
w podreczniku powody zachowania czystosci przedmatzenskiej. Zapytano rowniez
uczniéw: Do jakich wnioskéw prowadzi analiza korzys$ci wynikajacych z zachowania
czystosci przedmalzenskiej? Ponadto autorzy odwotuja si¢ w tej katechezie do fachowej
literatury. Wykorzystano fragmenty ksiazki J. McDowella pt. Mity edukacji seksualnej,
siggnieto rowniez do artykutow: J. Krasnowskiej — Ojcostwo to wyzwanie i U. Dudziaka

— Czystos¢ przedmaltzenska jako norma moralna®®.

Kolejna katecheza pozwala
zrozumie¢, ze malzenstwo jest wyrazem najwickszego poswiecenia si¢ dla swego
wspotmatzonka. W tej katechezie dobitnie podkreslono, ze mitos¢ malzenska

odznacza si¢ trwato$cig 1 nierozerwalnoscig oraz tym, ze daje matzonkom poczucie

643 Zob. tamze, s. 22-23.
644 Zob. tamze, s. 25.

645 Zob. tamze, s. 26-29.
646 Zob. tamze, s. 30-31.
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bezpieczenstwa. W jednostce lekcyjnej wskazano, ze ,,Mito$¢ jest wigc dawaniem
siebie w darze drugiej osobie. Jest najwicksza wartoscia w malzenstwie. Slubujac
mito$¢, przyszli malzonkowie deklarujg, ze beda kocha¢ si¢ mitoscig pelng

i wzajemng”®’,

Kolejne trzy jednostki dydaktyczne uwrazliwiaja na dar zycia,
uswiadamiajagc  katechizowanym  odpowiedzialnos¢ za jego przekazywanie
oraz uprzytomniaja, ze kazde z nich moze by¢ w przyszloSci ojcem lub matka.
W zrozumialy sposob przekazano tresci zwigzane z planowaniem rodziny oraz
odpowiedzialnym rodzicielstwem. Przedstawiono takze stanowisko Kos$ciota wobec
in vitro. Podkreslono przy tym, ze Kosciot widzi w seksualnosci cztowieka niezwyktly
dar od Boga. Okreslono réwniez cechy mitosci rodzicielskiej. W ciekawy sposob,
a zarazem tatwo trafiajacy do mlodziezy, zaprezentowano role matki i ojca
w rodzinie®®. Cykl tematyczny zwiazanych z mitoscia matzenska i rodzinng konczy
katecheza: Pod rodzinnym dachem, w ktorej, dokonujac analizy tekstow: Kor 3,18-21
oraz 1P 3,8, wychowuje sie do zycia w milosci, postuszenstwie i zgodzie®.
W katechezie: Opieka paliatywna ukazano szczegbélny rodzaj mitosci do blizniego,
wzorowany na mitosiernym Samarytaninie. Z ewangelicznego przekazu ptynie nauka,
na czym polega milo$¢ blizniego. Autorzy wyjasniajg ze ,,Pan Jezus wzywa nas, bySmy
czynili podobnie, wzorujac si¢ na Samarytaninie. Mamy stuzy¢ pomoca wszegdzie tam,
gdzie jest to potrzebne™®*,

W analizowanej serii podrecznikow, oprocz jednostek dydaktycznych
wyjasniajacych istot¢ mitosci matzenskiej, autorzy podejmujg zagadnienia, w ktérych
mitos¢ jawi si¢ jako uniwersalna cnota. Angazuje si¢ ponadto ucznidw

do przeprowadzenia refleksji na temat realizacji cnoty mitosci w osobistym zyciu.

3. Analiza podrecznikow do nauki religii dla I-111 klasy gimnazjum wydawnictwa

radomskiego

Analizowane podrgczniki radomskie zostaty opracowane przez zespot autorow

651

pod redakcja ks. Stanistawa ktabendowicza Autorzy jednostek lekcyjnych

847 Tamze, s. 32.

648 Por. tamze, s. 34-38.

649 Por. tamze, s. 40-41.

650 Tamze, s. 43.

1 S. Labendowicz (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla klasy I gimnazjum,
Radom 2012; S. Labendowicz (red.), Spotkanie ze Stowem. Poradnik metodyczny do nauczania religii
dla klasy | gimnazjum, Radom 2012; S. Labendowicz (red.), Aby nie ustaé w drodze. Podrecznik
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I jednoczesnie wspotredaktorzy to o0Osoby katechizujace w gimnazjach diecezji
radomskiej (obecnie w klasach programowo réwnorzgdnych o$mioletniej szkoty
podstawowej). Podreczniki sg zgodne z podstawg programowg z 2010 roku. Podrecznik
dla Kklasy pierwszej pt. Spotkanie ze Stowem zawiera 65 jednostek lekcyjnych ujetych
w sze$ciu dziatach: Bég na ludzkich drogach; Stowo Boga do cztowieka; Stowo Boga
prowadzi Lud Bozy; Stowo stato si¢ Ciatem; Stowo Boze rozszerzato si¢; Twoje Stowo
na $ciezkach mego zycia. W podreczniku dla klasy drugiej pt. Aby nie usta¢ w drodze
zaproponowano 60 katechez w pigciu rozdziatach: Cztowiek na drogach Boga;
Jezus Chrystus prowadzi do pelni zycia; Wedrowka ku dobru; Drogowskazy na drodze
ku szczes$ciu; Droga z Jezusem Chrystusem. W podreczniku dla klasy trzeciej
pt. Zyé w milosci Boga opracowano 64 katechezy w pieciu rozdziatach: Swiat, ktory
powierzyt mi Bég; Zyje, aby kochaé¢; Na drodze ucznia Jezusa Chrystusa; Duch Swiety
umacnia laske w sakramencie bierzmowania; Droga z Jezusem Chrystusem.
Poszczegodlne jednostki tematyczne tej serii podrecznikdw posiadajg okreslony uktad
tresci: Rozmawiamy o zyciu (wprowadzenie w jednostke tematyczng); Odkrywamy
stowo Boze; Zglebiamy nauk¢ Kosciola; Podejmujemy apostolskie wezwanie;
W domu; Zastandéw si¢ i odpowiedz. Po kazdym bloku tematycznym zamieszczono
pytania kontrolne. Podrgczniki wyr6zniaja si¢ bogata szatg graficzna, zawieraja

ilustracje, zdjgcia nawiagzujace do tematyki katechez.

3.1. Wychowanie do wiary

W podreczniku dla klasy pierwszej wiele jednostek porusza problem wiary.
Juz na poczatku podrecznika pt. Aby nie ustaé w drodze w drugiej jednostce
tematycznej zachgca si¢ ucznidow do poglebiania wiary, dzigki ktorej zycie cztowieka
nabiera sensu. Zaproponowano prace domowa: ,,Wyszukaj w Piémie Swietym i zapisz
dwa fragmenty, ktore utwierdza Ci¢ w przekonaniu, ze jedynie wiara w Boga nadaje
sens zyciu”®2, Zadana praca, oprécz zachety do samodzielnego korzystania

z Biblii, dowodzi, ze konieczne jest poglebianie wiedzy 1 wiary o Bogu.

do religii dla klasy Il gimnazjum, Radom 2013; S. Labendowicz (red.), Aby nie ustaé w drodze. Poradnik
metodyczny do nauczania religii dla klasy 1l gimnazjum, Radom 2013; S. Labendowicz (red.),
Zyé w mitosci Boga. Podrecznik do religii dla klasy III gimnazjum, Radom 2014; S. Labendowicz (red.),
Zy¢ w mitosci Boga. Poradnik metodyczny do nauczania religii dla klasy 111 gimnazjum, Radom 2014.

852 S, Labendowicz (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla klasy I gimnazjum, s. 9.
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W Katechezie: Bég w Zyciu czlowieka®?

uczniowie uswiadamiajg sobie prawde,
ze czlowiek jest istota, ktora pragnie Boga, jednoczesnie poprzez zawarte tresci
ksztattuje si¢ wsrdd ucznidow zaufanie wobec Stworcy. Powyzsze mysli kontynuowane
sa w jednostce dydaktycznej: Czlowiek poznaje Boga, w ktorej autorzy podaja,
ze ,,Wiara to dar Bozy, ktory umozliwia kontakt z Bogiem i stanowi fundament zycia
nadprzyrodzonego. Wiara kaze nam stawia¢é Boga zawsze na pierwszym miejscu
i interpretowaé $wiat w Bozym $wietle”®®*. Proponowany rachunek sumienia, w ktorym
postawiono uczniom pytanie: Jak rozwijasz swoja wiarg?, nabiera istotnego sensu
w aspekcie rozwoju wiary i madros$ci. Natomiast temat pracy domowej pozwala
ksztattowac¢ potrzebe modlitwy o przymnozenie taski wiary w poznawaniu Boga.
W kolejnej jednostce lekcyjnej podano, Zze wiara i rozum prowadza do odkrycia prawdy
o Stworcy 1 §wiecie. Z tresci prezentowanych w tej katechezie uwypukla si¢ role wiary
w poszukiwaniu prawdy o stworzeniu §wiata i obecnosci Boga w nim®®.

W katechezie: Chrzescijanstwo religiq objawiong pojawia si¢ bezposrednie
pytanie, ktore zmusza do refleksji: W jaki sposob rozwijasz swoja wiare?%%®. W kolejnej
jednostce dydaktycznej autorzy podaja, iz ,,Ludzie czesto zadaja sobie pytania:
Dlaczego wierzymy?, Co daje cztowiekowi wiara? Zrédlem wiary jest objawiajacy sie
Bog 1 tre$¢ Jego objawienia. Wiara czlowieka jest odpowiedzia na wezwanie
do zbawczego dialogu z Bogiem i uczestnictwa w Jego zyciu. Nadaje ona sens i cel

naszemu zyciu”®’

. W innej katechezie w podobnym tonie formuluje si¢ pytanie
do uczniéw: Jak dbasz o rozwoj swojej wiary?®®®. Tego typu pytania pojawiaja sie
w czterech jednostkach dydaktycznych®®, W dwoch jednostkach katechetycznych
sktania si¢ uczniéw do udzielenia odpowiedzi: Jaka Jest Twoja wiara? (kat. 17 i 47).
Tak bezposrednio sformutowane pytania i koniecznos¢ refleksji moga stanowi¢ istotny
element wychowania do wiary. W jednostce lekcyjnej: Ojcowie wiary — Patriarchowie
podkreslono, ze ,,Cztowiek otrzymuje dar wiary w sakramencie chrztu $wictego”®.
Autorzy wyjasniaja, ze poprzez wiar¢ ochrzczony poddaje Bogu catkowicie swoj rozum

i swoja wole. By¢ postusznym w wierze oznacza zawierzy¢ Bogu i1 pozwolid,

853 Por. tamze, s. 3

854 Tamze, s. 13.

85 Por. tamze, S. 16-17.

8% Tamze, s. 19.

857 Tamze, s. 20.

658 Tamze, s. 35.

859 W czterech jednostkach dydaktycznych pojawia sie pytanie: Jak troszczysz sig o rozwoj swojej wiary?
Zob. tamze, s. 77, 93, 119, 123.

660 Tamze, s. 35.
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aby kierowat zyciem cztowieka. Katecheza nabiera istotnego znaczenia w wychowaniu
do wiary, poniewaz katechizowany podaje nauke Pisma Swictego na temat wiary,
wymienia ludzi zawierzenia, charakteryzuje postawy Ojcow wiary. Odpowiadajac
na pytania proponowane w rachunku sumienia, przyjmuje odpowiedzialno$¢ za rozwdj
swojej wiary. Szczegblnego sensu nabiera zaproponowana praca domowa, ktora
inspiruje ucznidow do szukania przyktadow zawierzenia Bogu z zycia, filmu badz
literatury. W katechezie powotano si¢ rowniez na nauczanie $w. Jana Pawla II, ktory
wskazal na postawe wiary Maryi.

Ksztaltowanie postawy wdzigcznosci wobec Maryi, jako Matki wszystkich
wierzacych, realizuje sie na katechezie: Maryja Matka wierzgcych®®!. Uczniowie,
koncentrujac si¢ na wydarzeniach z zycia Maryi, okresdlaja, na czym polega obecnos¢
Maryi w zyciu wierzacych. Bogato zaprezentowane papieskie nauczanie pozwoli
ugruntowaé potrzebe zawierzenia Maryi. Zaproponowana praca domowa doprowadzi
uczniéw do usystematyzowania wiedzy zdobytej podczas szkolnych zaje¢. Jednostka

lekcyjna: Machabeusze — ludzie wierni Bogu®®?

stanowi dla uczniow zachete
do umacniania swojej wiary 1 dawania §wiadectwa wierze. Podkreslono, ze wiara, ktora
prowadzi do Boga jest fundamentem zycia ludzkiego. W wyjasnieniu tej prawdy
powotano si¢ na tekst KKK 229. Odwolujagc si¢ do nauczania Benedykta XVI,
uczniowie uswiadamiajg sobie prawde, ze niejednokrotnie wiara musi przejs¢ proby.
W rachunku sumienia zmobilizowano ucznidw do oceny jako$ci swojej wiary.
Postawiono nastgpujace pytania: Czym jest dla Ciebie wiara? Jak wyznajesz swoja
wiarg? Co czynisz, by Twoja wiara byla mocna? Jak cze¢sto prosisz Boga o umocnienie
swojej wiary? W czesci ,,ZastanOw si¢ 1 odpowiedz” pytania pozwolg na utrwalenie
wiadomos$ci 0 Machabeuszach w kontekscie ich zawierzenia Bogu. W rozdziale 1V
zatytulowanym: Sfowo stato sie¢ Cialem w siedmiu katechezach skoncentrowano si¢
na poglebieniu wiary w Syna Bozego®®®. W dwéch jednostkach lekcyjnych (kat. 28, 30)
postawiono uczniom bezposrednie pytanie: Kim jest dla Ciebie Jezus Chrystus?
W jednej z jednostek lekcyjnych zapytano: Jak wyznajesz wiare¢ w Jezusa — Mesjasza?
Natomiast w katechezie: Tajemnica Wecielenia jako prace domowa zaproponowano
odmowic¢ ,,Akt wiary”. W jednostce dydaktycznej: Jezus Chrystus — Bog — Czlowiek

w czescl ,,zastanOw si¢ 1 odpowiedz” zapytano uczniéw: Co oznaczaja stowa:

61 Por. tamze, s. 94-95
862 Por. tamze, s. 60 -61
663 Por. tamze, s. 66-77.

194



»Wierze¢ w Jezusa Chrystusa”? O znaczeniu wiary w Chrystusa, ktora stanowi
nieodzowng pomoc w walce ze ztem, koncentruje si¢ katecheza: Zbawcza dziatalnosé
Pana Jezusa. Aby uczniowie mogli lepiej zrozumie¢ t¢ prawde, autorzy powotujg si¢

na papieskie nauczanie®*

. W kolejnej jednostce tematycznej ptynie zacheta do dawania
swiadectwa wiary, autorzy podaja, ze ,,Kazdy chrzescijanin powinien zy¢é w prawdzie
I sprawiedliwosci na co dzien. Powinien w sposob jednoznaczny dawaé $wiadectwo
swojej wiary”%®,

Katecheza: Znaczenie wiary w moim zyciu®%®

w calosci koncentruje si¢ na istocie
wychowania do wiary. We wstepie wyjasniono uczniom etymologi¢ stowa ,,wierzy¢”.
Nastepnie podkreslono, ze ,,Wiara jest cnota, ktéra umozliwia kontakt z Bogiem
1 stanowi fundament Zycia nadprzyrodzonego. Stad wierzy¢ znaczy przyjmowac Boza
wole i zy¢ wedlug niej”®®’. W wyjaénieniu, czym jest wiara postuzono si¢ tekstami
KKK 176, KKK 162 oraz papieskim nauczaniem. Analizujac jednostke lekcyjna
pod katem wychowania do wiary, nasuwa si¢ wniosek, ze uczniowie uzasadnig potrzebe
wiary i jej znaczenie w zyciu cztowieka. Pomoga w tym postawione pytania: Czym jest
wiara? Co to znaczy wierzy¢? Dlaczego cztowiekowi potrzebna jest wytrwatosé
w wierze? Szczegélnego znaczenia nabieraja proponowane pytania z rachunku
sumienia: W jaki sposob starasz si¢ trwaé przy Chrystusie? Jak czesto dzigkujesz Bogu
za dar wiary? Poprzez odpowiedzi na powyzsze pytania uczniowie dokonuja oceny
swojego zaangazowania w rozwoj swojej wiary. Ponadto w ramach pracy domowe;j
zasugerowano utozenie modlitwy o przymnozenie taski wiary. Katecheza zwigzana

z przygotowaniem do przezywania Wielkiego Postu®®®

uzmystawia uczniom warto$¢
pokuty w poglebianiu wiary w Boga. Przedstawienie prawdy, ze Triduum Paschalne jest
upamietnieniem tajemnic naszej wiary uwypuklono w katechezie przygotowujacej
ucznidow do przezycia Wielkiego Tygodnia. Poprzez zasugerowana prac¢ domowa
uczniowie udowodnia, ze Triduum Paschalne upamigtnia najwigksze tajemnice naszej

669

wiary Celem katechezy: Zmartwychwstaly Chrystus Zbawicielem wierzgcych®™

664 Wiara w Chrystusa i nadzieja, ktorej On jest mistrzem i nauczycielem, pozwalajg cztowiekowi
odnies¢ zwycigstwo nad samym soba, nad tym wszystkim, co w nim jest stabe i grzeszne, a zarazem ta
wiara i nadzieja prowadza do zwyciestwa nad ztem i skutkami grzechu w $wiecie nas otaczajgcym”
(Jan Pawet 11, Poznan, 3 czerwca 1997r.), tamze, S. 77.

665 Tamze, s. 80.

%66 Tamze, s. 92.

867 Tamze.

668 Por. tamze, s. 134-135.

669 Zasugerowano uczniom nastepujaca prace domowa: ,,Napisz co to znaczy, ze wydarzenia Wielkiego
Tygodnia s3a upamigtnieniem tajemnicy naszej wiary”, tamze, s. 139.

670 Por. tamze, s. 140-141.
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jest umocnienie wiary w zmartwychwstatego Chrystusa. W jednostce lekcyjnej dobitnie
podkre§lono, ze wydarzenie Zmartwychwstania jest najwazniejsza prawda wiary.
Wyijasniono to na podstawie tekstu KKK 638. Ponadto zaproponowano uczniom
rachunek sumienia: Jaka jest Twoja wiara w zmartwychwstanie Chrystusa i Twoje
zmartwychwstanie? Jak starasz si¢ poglebia¢ wigz ze zmartwychwstatym Chrystusem —
Zbawicielem wierzacych? Uczniowie rowniez podejma probe objasnienia, CO t0 znaczy,
ze zmartwychwstaty Chrystus jest Zbawicielem wierzacych. Temat: Duch Swiety
umacnia Kosciol sktania odbiorce do odpowiedzi na pytanie: Jak wykorzystujesz dary
Ducha Swigtego, aby umocni¢ swoja wiare?®'%,

Podrecznik dla klasy drugiej w Kkilku katechezach porusza problem wiary.
Jednostka dydaktyczna: Chce zy¢ w przyjazni, powolujac si¢ na nauczanie
$w. Jana Pawta I, ukazuje, jakie znaczenie w zyciu cztowieka ma wiara w Chrystusa®’2,
W kolejnej jednostce lekcyjnej autorzy podaja, ze ,,Swiadome dazenie do doskonatosci
i zwigzane z tym wyrzeczenia, domagaja si¢ goracej wiary w Chrystusa™®’3,
W powyzszych katechezach podkre§la si¢ potrzebe wiary w Zbawiciela. Kolejna
jednostka lekcyjna pozwala zglebi¢ prawde, ze Jezus gromadzi wierzacych
we wspolnocie Kosciota. Podkreslono, ze ,,Kazda $wiatynia jest szczegdlnym miejscem
gromadzenia sie wierzacych na wielbienie Boga”®’4. Ponadto uczniowie zidentyfikuja
Kosciot jako wspdlnote wierzacych. Istotnego znaczenia w procesie wychowania
do wiary nabiera jednostka dydaktyczna: Dar nowego Zycia — chrzest,®”® w ktore;j,
powotujac si¢ na tekst KKK 1253, wskazano, ze chrzest jest sakramentem wiary.
Odpowiadajac na jedno z pytan postawione w rachunku sumienia, uczniowie nakreslg
sposoby rozwijania wlasnej wiary zapoczatkowanej na chrzcie swietym. T¢ sama mysl
rozwing w zaproponowanej pracy domowej®’®. W trzech kolejno nastepujacych
po sobie katechezach o sakramencie bierzmowania poswigcono sporo miejsca istocie
wiary. W jednej z nich wskazano, ze ,,W sakramencie bierzmowania Duch Swiety

» 677

udziela ochrzczonemu silty do m¢znego wyznawania wiary”,”’" przez co uczniowie bgda

nazywa¢ bierzmowanie sakramentem umocnienia w wierze. W katechezie:

71 Tamze, s. 143.

672 S Labendowicz (red.), Aby nie usta¢ w drodze. Podrecznik do religii dla klasy II gimnazjum, s. 11.

673 Tamze, s. 12.

674 Tamze, s. 14.

675 Tamze, s. 34-35.

676 Wyjasnij, jak rozumiesz tekst Katechizmu Koéciota Katolickiego: «Wiara wymagana do chrztu
nie jest wiarg doskonalg i dojrzata, ale pewnym zaczatkiem, ktory ma si¢ rozwija¢” (KKK 1253), tamze,
s. 35.

677 Tamze, s. 39.
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Laska Ducha Swietego w sakramencie bierzmowania®’® katechizowani ksztattuja
postawe odpowiedzialnosci za rozwdj wlasnej wiary. Dla uczniow ponadto
zaproponowano zadanie domowe, polegajace na przygotowaniu modlitwy z prosba
0 umocnienie w wierze. Temat: Zadania wynikajgce z sakramentu bierzmowania®”
sktania katechizowanego do odpowiedzi na pytania: W jaki sposob dajesz swiadectwo
swojej wiary? Jak poglebiasz wiarg, by moc dzieli¢ si¢ z nig z innymi? Odpowiedzi
na wyzej postawione pytania uczniowie mogg doszukiwaé sie w katechezie:
Zyé w prawdzie — VI przykazanie, w ktorej podkreslono, ze ,,Kazdy chrzescijanin
powinien umie¢ w sposéb jednoznaczny daé¢ $wiadectwo swojej wiary, gdy sytuacja
tego wymaga”®®, W innej jednostce dydaktycznej do odbiorcy skierowano jasny
komunikat: ,,Twoja wiara wyptywa réwniez na postawy innych”%, W podobnym tonie
wybrzmiewa zdanie w Katechezie: Wierni Krzyzowi — Swieto Podwyzszenia Krzyza,
w ktorej autorzy podaja, ze ,,W codziennych obowigzkach i troskach mamy dawaé
$wiadectwo naszej wiary i byé gotowym poswieci¢ wszystko dla Chrystusa®®?,
Postawione pytania: Jak wyznajesz swoja wiar¢ w szkole, w domu, na ulicy? Po czym
mozesz poznaé, ze jeste§ cztowiekiem wierzacym? pozwalaja uczniom wzbudzié
refleksje nad kondycja wlasnej wiary.

Wiele miejsca istocie wiary po$wigcono w jednostce tematycznej: Reforma
katolicka — dzietlo Soboru Trydenckiego,%®® w ktorej podkreslono, Ze poznanie
oraz przyjecie jakiej$ prawdy wiary nie moze stac¢ si¢ bezmys$lng czynno$cia cztowieka.
Autorzy wskazuja, ze wiara czlowieka powinna wyplywaé z serca 1 ksztaltowac
duchowos¢ wierzacego. Z katechezy ptynie réwniez przestanie, ze kazdy jest wezwany
do troski o wiar¢. Temat: Wiara w jednego Boga — | przykazanie skupia si¢ na istocie
wiary w Trojjedynego Boga. Trafnym wprowadzeniem w temat okazuje si¢
zaproponowana piosenka religijna pt. ,,Wierzg, wierzg, wierzg”, ktora nabiera znaczenia
w zestawieniu z papieskim nauczaniem o wierze w Trojce Swicta®*. Ponadto autorzy

wyjasniaja, ze ,,Wiara w Jedynego Boga nie jest tylko sprawa serca, lecz wymaga

678 Por. tamze, s. 40-41.

679 Por. tamze, s. 42-43.

680 Tamze, s. 106.

681 Tamze, s. 65.

%2 Tamze, s. 113.

683 Por. tamze, S. 90-91.

684 Papiez Benedykt X VI naucza: ,,Wyznawanie wiary w Trojce Swieta — Ojca, Syna i Ducha Swigtego —
oznacza wiar¢ w jednego Boga, ktory jest mitoscia (por. 1] 4,8); Ojca, ktory w petni czasoOw postat swego
Syna dla naszego zbawienia; Jezusa Chrystusa, ktory w tajemnicy swej $mierci i zmartwychwstania
odkupit §wiat; Ducha Swietego, ktory prowadzi Kosciol przez wieki w oczekiwaniu na chwalebny powrot
pana” (List apostolski Porta Fidei, 11 pazdziernika 2011 r., nr 1), tamze, s. 83.
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od nas zaangazowania si¢ calej osoby poprzez sakramenty, modlitwe, uczynki
wzgledem blizniego, trwanie w dzigkczynieniu”®®. Na podstawie tych stéw uczniowie
okreslg, co pomaga w rozwoju wiary w Jedynego Boga. Postawiono uczniom pytania:
Jaka jest Twoja wiara w Jedynego Boga? Co pomaga w rozwoju wiary w Jedynego
Boga? Powyzsze pytania stanowig pomoc w ksztaltowaniu postawy odpowiedzialnosci
za swojg wiare. W oparciu o Katechizm Kos$ciota Katolickiego wymieniono grzechy
przeciwko pierwszemu przykazaniu, ktore stanowia zagrozenie dla rozwoju prawdziwej
wiary. Jednostki dydaktyczne, wprowadzajagce w przezywanie roku liturgicznego,
w swej strukturze zawieraja tresci, ktore pomagaja w ksztaltowaniu postawy wiary.
W katechezie: Blogostawieni, ktorzy uwierzyli podkreslono znaczenie wiary w $wigtych
obcowanie. Autorzy podaja, ze $wieci ,,s3 dla nas wzorem wielkiego oddania Bogu
i gebokiej wiary”®®, W jednostce lekcyjnej przygotowujacej miodziez do przezywania
Adwentu postawiono pytanie: Co zmienisz w swoim postepowaniu, by tegoroczne
przezywanie Adwentu zaowocowato poglebieniem wiary, dawaniem $wiadectwa
otoczeniu, rodzinie oraz w domu?%®’. Natomiast w katechezie: Maryja Krélowa Polski
wyakcentowano, ze od Maryi uczymy si¢ wiary w to, ze dla Boga nie ma nic
niemozliwego®e®,

Wiele katechez w podreczniku dla klasy trzeciej wpisuje si¢ w realizacj¢
wychowania do wiary. W szczegolny sposob jednostki dydaktyczne, przygotowujace
milodziez do przyjecia sakramentu bierzmowania, w tej kwestii nabierajg istotnego
znaczenia. W temacie: Rodzina wspdlnotq Zycia i mitosci podkre§lono znaczenie
rodziny w wychowaniu do wiary. Powotano sie na nauczanie papieza Franciszka®®.
Jednostka dydaktyczna: Zyje we wspdlnocie Kosciola sklania katechizowanego
do odpowiedzi na pytanie: Jak wyznajesz wiar¢ w Kos$ciot? Poruszony aspekt wiary
w Kosciot podkreslono umieszczeniem w jednostce lekcyjnej fragmentu z Symbolu
nicejsko-konstantynopolitanskiego: ,,Wierze w jeden, §wiety, powszechny i apostolski

Kosciot®®, Katecheza: Chrzescijanin w zyciu spotecznym,%®! oprécz ksztattowania

885 Tamze.

686 Tamze, s. 114.

%7 Tamze, s. 119.

%88 Tamze, s. 131.

689 | W rodzinie wiara towarzyszy wszystkim okresom zycia, poczynajac od dziecinstwa: dzieci ucza sie
poktada¢ ufno$¢ w mitosci swoich rodzicow. Dlatego jest wazne, aby rodzice dbali o wspolne
praktykowanie wiary w rodzinie, towarzyszyli dojrzewaniu wiary dzieci. Zwlaszcza mlodziez
przezywajaca tak skomplikowany, bogaty, i wazny dla wiary okres zycia, musi czu¢ bliskos$¢ i troske
rodziny oraz wspélnoty koscielnej na swej drodze dojrzewania w wierze” (Lumen fidei, 53),
S. Labendowicz (red.), Zy¢ w mitosci Boga. Podrecznik do religii dla klasy I1I gimnazjum, s. 43.

6% Por, tamze, s. 70-71.
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kompetencji spotecznych i obywatelskich, promuje rézne formy pracy wierzacych
na rzecz Ojczyzny. Uwypuklono réwniez prawde, ze angazowanie si¢ katolikow
w zycie spoteczne, a tym samym dawane przez nich §wiadectwo, staje si¢ pozadane
z perspektywy rozwoju wiary. W tej materii postawiono uczniom pytanie: Jak tgczysz
zycie wiary z powolaniem obywatelskim? W kolejnej jednostce lekcyjnej®®? rowniez
stawia si¢ uczniom pytania zwigzane z istotg wiary: Jak przyjmujesz wiadomosci, ktore
nie sg zgodne z zasadami wiary? W jaki sposob przeciwstawiasz si¢ ideologiom
niezgodnym z chrzescijanskg nauka? Na ile jeste$s zdolny do obrony wiary? Uczniowie
poprzez postawione pytania podejmuja refleksje nad wlasng wiarg. Dziat tematyczny
zatytutowany: Duch Swiety umacnia laske w sakramencie bierzmowania w szczegodlny
sposob skupia si¢ na wychowaniu do wiary. W jednej z katechez autorzy definiuja
pojecie wiary: ,,Wiara — jest przylgnigciem cztowieka do Boga 1 uznaniem catej prawdy,
ktora Bog objawit’®®, Katecheza: Wierze w Ducha Swietego®* w catosci skupia sie
na istocie wiary w Trzecig Osobe Boska, ksztattujac postawe wiary w Ducha Swietego.
Uczniom postawiono pytanie: Jak wyznajesz wiare w Ducha Swictego? Kolejne
katechezy stawiajg uczniom podobne pytania (katecheza 46, 47, 49). W omawianych
katechezach podkreslono, Ze bierzmowanie jest umocnieniem w wierze®®. Uwypuklono
rowniez prawde, ze zadaniem kazdego chrzedcijanina jest dawaé $wiadectwo
wyznawanej wierze.

Podreczniki serii radomskiej w wielu jednostkach dydaktycznych poruszaja
problem wiary. Ukazana jest jej istota 1 znaczenie dla cztowieka. W wielu katechezach
podkreslono konieczno$¢ jej nieustannego poglebiania i wyznawania we wspotczesnym
swiecie (przyktady z zycia konkretnych osob). Ponadto stawia si¢ uczniom konkretne

pytania o stan osobistej wiary.
3.2. Wychowanie do modlitwy
Modlitwa stanowi nieodzowny element kazdej katechezy, pojawia si¢ zawsze

na poczatku i na koncu zaje¢¢. Z doswiadczenia wiadomo, ze kazdy moment lekcji religii

jest odpowiedni na poprowadzenie modlitwy. W podrecznikach radomskich w wielu

891 Por. tamze, S. 74-75.
892 Por. tamze, S. 76-77.
69 Tamze, s. 102.

6% Por. tamze, S. 98-99.
6% Por. tamze, s. 108.
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jednostkach dydaktycznych polozono szczegélny akcent na wychowanie do modlitwy,
poprzez umieszczenie odpowiednich tresci mowigcych o potrzebie modlitwy.
Katechizmy zawierajg takze osobne jednostki tematyczne w calo$ci poswiecone
modlitwie. W strukture poszczegolnych zaje¢ wpisuje si¢ roznorodnos¢ modlitw, ktére
zazwyczaj pojawiajg si¢ w czesci ,,Podejmujemy apostolskie wezwanie”. Sg to Psalmy,
modlitwy chrzescijanskich autoréow i §wigtych, modlitwy w oparciu o stowa papiezy,
modlitwy liturgiczne, litanie, akty, piesni. W wielu jednostkach dydaktycznych stawia
si¢ pytania odnosnie osobistej modlitwy katechizowanego. Sposrod analizowanych serii
podrecznikowych omawiane tomy charakteryzuje znaczna ilo$¢ prac domowych,
odnoszacych si¢ do istoty modlitwy.

W podreczniku dla klasy pierwszej w katechezie: Bog w Zyciu czlowieka
zaakcentowano potrzeb¢ modlitwy w zZyciu wierzacego. Na poczatku jednostki
lekcyjnej autorzy podaja, czym jest modlitwa. Analizujac poszczegodlne tresci
katechezy, wysuwa si¢ wniosek, ze w skuteczny sposob ukazano mtodemu odbiorcy
modlitwe jako warto$¢ budujaca przyjazn z Bogiem. Podkreslono, ze Bog jest
nieodzowny w zyciu cztowieka. Nasza tgcznos$¢ z Bogiem przejawia si¢ migdzy innymi
w codziennej modlitwie. Wyjasniajac powyzsze stowa, powotano si¢ na papieskie
nauczanie®®. Kontynuujac aspekt wychowania do modlitwy w pracy domowe;,
zaproponowano nauk¢ pamieciowg Psalmu. Zachecenie do modlitwy o przymnozenie
faski wiary w poznaniu Boga realizuje si¢ w trakcie nastgpnej katechezy: Czlowiek
poznaje Boga®®’. Podkreslono w niej rowniez, ze modlitwa jest aktem religijnym,
poprzez ktéry nawigzujemy kontakt ze Stworcg. Natomiast w  katechezie:
Czyste spojrzenie na swiat®® wyakcentowano prawde, ze umacniajac zycie modlitwa,
chrze$cijanie zblizaja si¢ do Ojca, ktorego w przysztosci beda mogli ogladac ,.twarza
w twarz”. W temacie: Ludzie poszukujg pokoju, W oparciu o nauczanie Benedykta XVI,

1699

wyptywa zacheta do modlitwy o pok6j°™. Wartos¢ modlitwy rézancowej ukazano

00

w temacie: Modlitwa rézarcowa w naszym zyciu'®. Dokonujac analizy tekstow,

6% QOjciec Swicty Jan Pawet II mowi: ,,Tak wiec w modlitwie najwazniejszy jest Bog, najwazniejszy jest

Chrystus, ktory stale wyzwala stworzenie z niewoli zepsucia i prowadzi ku wolnos$ci, ku chwale dzieci
Bozych. Najwazniejszy jest Duch Swiety, ktory «przychodzi z pomoca naszej stabosci»n. Modlitwe
zawsze zaczynamy z mys$la, ze jest to nasza inicjatywa. Tymczasem jest to zawsze Boza inicjatywa
w nas”, S. Labendowicz (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla klasy I gimnazjum, s. 11.
897 Tamze, s. 13.

6% Tamze, s. 85.

69  Wzywam wszystkich do modlitwy o to, aby doprowadzity do pomys$lnych rezultatéw wysitki
podejmowane przez rozmaite strony w zakresie promowania i zaprowadzania pokoju w $wiecie (Oredzie
na Swiatowy Dzien Pokoju, 2011 r.), tamze, s. 87.

700 Tamze, s. 128-129.
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uczniowie poznaja znaczenie modlitwy rézancowej dla zycia chrzes$cijanina. Ponadto
w czgsci ,,Zastanow si¢ i odpowiedz” postawiono uczniom pytanie: Jakie jest znaczenie
modlitwy rézancowej dla zycia chrzescijanina? W tym celu cenng pomoca stajg si¢
stowa z nauczania §w. Jana Pawta I1'%%. Istote wychowania do modlitwy w omawianym
podreczniku zaakcentowano poprzez stawianie bezposrednich pytan uczniom

w odniesieniu do osobistej modlitwy oraz zadawane prace domowe. Ponizsza tabela

ukazuje to zagadnienie (w nawiasach podano numery katechez).

Tabelanr 1

Zestawienie pytan oraz zadawanych prac domowych w kontekscie wychowania

do modlitwy w klasie | gimnazjum

Pytania zawarte w czesci

katechezy ,, Pomysl”

Prace domowe pisemne

Prace domowe ustne

— Jak czesto w modlitwie
prosisz Boga o
zrozumienie, co jest celem
Twojego zycia? (2)

— Jaka jest Twoja
codzienna modlitwa? (3)
— Jak czgsto wypowiadasz
przykazania Boze? (16)

— Jak czesto dzigkujesz
Bogu za dar nawrdcenia?
(23)

— Jak czesto dzigkujesz
Bogu za dar wolnos$ci? (24)
— Ile czasu poswigcasz

na modlitwe — rozmowe

z Bogiem? (27)

— Jak czgsto rozwazasz

— U6z modlitwe o
przymnozenie taski wiary
w poznawaniu Boga. (4)
— U6z modlitwe
uwielbienia

1 dzigkczynienia Bogu

za stworzony §wiat. (5)

— U6z modlitwe w intencji
Ojczyzny. (13)

— U6z modlitwe

0 uwolnienie z réznych
form zniewolenia. (24)

— Ut6z modlitwe za ludzi
cierpigcych. (25)

— U6z modlitwe, w ktorej
podziekujesz Jezusowi

za Jego mesjanskie

— Naucz si¢ na pamigé
tekstu Psalmu 42,2-3. (3)
— Podczas wieczornej
modlitwy podzigkuj Bogu
za stworzony §wiat. (11)
— W wieczornej modlitwie
pomodl sie stowami
Psalmu 23. (19)

— Pomddl si¢ o to, aby by¢
prawdziwym $wiadkiem
Chrystusa. (22)

— W modlitwie wieczornej
zastanow si¢ nad
warunkami sakramentu
pokuty. (23)

— Podczas wieczornej

modlitwy odmoéw ,, Akt

701 Odmawiajac rézaniec, rozmawiamy z Maryja, powierzamy Jej ufnie wszystkie nasze troski i smutki,
radosci 1 nadzieje. Prosimy o to, by pomagata nam podejmowac Boze plany i by wypraszata u Syna laske
potrzebng do wiernego ich wypelniania. Ona radosna, bolejaca i chwalebna, zawsze u boku syna — jest
jednoczesnie obecna posrod naszych codziennych spraw” (Ludzmierz, 7 czerweca 1997r.), tamze.
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stowo Boze? (31)

— Jak czesto przyzywasz
mocy Ducha Swigtego?
(43)

— Jak czesto modlisz si¢

w intencji papieza? (46)

— Jak czgsto modlisz si¢

za ludzi przesladowanych
za wiar¢ w Chrystusa? (47)
— Jaka jest Twoja
modlitwa? (50)

— Jak czgsto modlisz si¢

0 jednos$¢ chrzescijan? (54)
— W jaki sposob modlitwa
rézancowa ksztattuje

Twoje zycie? (57)

postannictwo. (28)

— U6z modlitwe, w ktorej
podziekujesz Panu
Jezusowi za Jego zbawczg
dziatalnos$¢. (33)

— Ul6z modlitwe

o wlasciwe realizowanie
sprawiedliwos$ci w zyciu
codziennym. (36)

— U6z modlitwe

0 przymnozenie taski
wiary. (41)

— U6z modlitwe o dobre
przygotowanie serca

na przyjecie Ducha
Swietego. (43)

— Uléz modlitwe w intencji
obecnego papieza. (46)

— Sformutuj modlitwe

o0 jedno$¢ wszystkich
narodow Europy. (51)

— Ut6z modlitwe o jednos¢
wszystkich chrzescijan

1 odmow ja podczas
wieczornej modlitwy. (54)
— Ut6z modlitwe, w ktorej
podzigkujesz Bogu za
chrzest Polski i zawierzysz
Mu swojg Ojczyzne. (55)
— Ut6z modlitwe o dobre
przezycie rekolekcji

wielkopostnych. (61)

wiary”. (29)

— W modlitwie powierz
Bogu wszystkie swoje
sprawy. (41)

— Popro$ Pana Boga

w wieczornej modlitwie

o dobre przezycie
Adwentu. (58)

— Podczas wieczornej
modlitwy podzigkuj Panu
Bogu za Jego mitos¢. (59)
— Pomodl si¢ w wieczornej
modlitwie o dary Ducha
Swietego. (64)
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— U6z modlitwe
dzigkczynng za obecnosé

Jezusa w Eucharystii. (65)

Istotnego znaczenia w procesie wychowania do wiary nabiera praca domowa,
w ktorej uczniowie sg zachg¢cani do modlitwy wiasnymi stowami. Uczniowie, planujac
wlasng modlitwe, sg zobligowani do kreatywnego myslenia.

W podreczniku dla klasy drugiej w jednostce dydaktycznej: Jezus Chrystus

702

gromadzi nas w Kosciele'™ przedstawiono Kosciot parafialny jako wspolnote domu

modlitwy 1 szczegdlnego miejsca obecnosci Boga. W katechezie: Dar mocy
bierzmowanie’® ukazano miedzy innymi znaczenie duchowego przygotowania sie
do sakramentu bierzmowania przez modlitwe. W innej katechezie wyakcentowano
potrzeb¢ modlitwy za chorych. Zaproponowano réwniez modlitwg za zmartych.
W podreczniku dla klasy drugiej nie przewidziano osobnego tematu odnoszacego si¢
wprost do istoty modlitwy, jednak w wielu katechezach stawia si¢ uczniom pytanie
o indywidualng modlitwe. Roéwniez prace domowe w wybranych jednostkach
dydaktycznych koncentrujg si¢ na modlitwie.

Tabelaryczne zestawienie przedstawia wykaz pytan oraz prac domowych

zorientowanych na modlitwe (w nawiasach podano numery katechez).

Tabela nr 2
Zestawienie pytan oraz zadawanych prac domowych w kontekscie wychowania

do modlitwy w klasie 1l gimnazjum

Pytania zawarte w czesci

katechezy ,, Pomysl”

Prace domowe pisemne

Prace domowe ustne

— Jak czesto modlisz si¢
do Ducha Swigtego? (17)
— Jak czesto prosisz o dary
Ducha Swictego? (18)

— Jak czesto modlisz si¢

za chorych? (24)

— Ul6z modlitwe, w ktorej
poprosisz Boga o pomoc

w dazeniu do doskonatosci.
(4)

— Ut6z modlitwe
dzigkczynng za jeden

— W wieczornej modlitwie
podzigkuj Bogu za dar
wolnosci. (2)

— W wieczornej modlitwie
podzigkuj Jezusowi za to,

ze zjednoczylt Cig ze soba

702

s. 14-15.
03 Por. tamze, s. 38-39.
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— Jak cze¢sto modlisz si¢
za kaptanow? (25)

— Jak czgsto modlisz si¢

0 nowe powotania
kaptanskie? (25)

— Jak czesto modlisz si¢
za swoja obecng i przyszla
rodzing? (26)

— Jak czesto modlisz si¢

o taske dokonywania
wiasciwych wyboréw?
(33)

— Jak czesto modlisz si¢

o0 jedno$¢ chrzesécijan? (42)
— Jaka jest Twoja
modlitwa, uczestnictwo
we Mszy swietej? (50)

— Jak wyglada Twoje
spotkanie z Nim w czasie

wieczornej modlitwy? (57)

z przyjetych do tej pory
sakramentow. (13)

— Ut6z modlitwe
dzigkczynna, za otrzymany
sakrament chrztu $wigtego.
(15)

— Ut6z modlitwe do Ducha
Swietego z proba z prosba
0 umocnienie w wierze.
(17)

— Ul6z modlitwe, w ktorej
podzigkujesz Bogu za dar
przebaczenia grzechow.
(19)

— U6z modlitwe prosby

o dokonywanie
wlasciwych wyborow. (31)
— Ul6z i zapisz modlitwe

o dar mitosci

1 zachowywanie przykazan.
(34)

— Napisz, o co modlisz si¢
w Modlitwie Panskie;j,
proszac Boga: ,,$wiec sie
imi¢ Twoje”. (37)

— Ut6z modlitwe o jednos¢

chrze$cijan. (42)

w Tajemnicy Paschalne;j.

(9)

Podrecznik dla klasy trzeciej w dziale tematycznym: Na drodze ucznia Jezusa
Chrystusa koncentruje si¢ na istocie Modlitwy Panskiej, ukazujac jej bogactwo,
w ktorym zawiera si¢ droga Zycia chrzes$cijanina. W katechezie: Jezus rozmodlony BozZy

Syn’® ukazano warto$¢ modlitwy w zyciu chrzecijanina na przyktadzie Jezusa

704

S. 56-57.
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Chrystusa — rozmodlonego Syna Bozego. We wstepie podano, czym jest Modlitwa
Panska, ponadto ukazano, ze jest to modlitwa doskonata i wzorcowa. Katecheza nabiera
szczegOlnego znaczenia wychowania do modlitwy, gdyz uczniowie przypominajg sobie
znane formy modlitwy. Wskazano na adoracj¢, modlitwe prosby, modlitwe
wstawienniczg, modlitwg¢ dzigkczynienia, modlitwe uwielbienia. Kolejna katecheza
koncentruje si¢ na ukazaniu modlitwy Jezusa jako wzoru uwielbienia Boga Ojca.
Autorzy w celu wyjasnienia tej prawdy wykorzystuja tekst katechizmu miodych
YOUCAT 4897%, Zaproponowano réwniez prace domowa, w ktorej zadaniem uczniow
jest uzasadnienie potrzeby ciaglego uwielbiania Boga. W omawianej jednostce
lekcyjnej akcentuje si¢ ponadto wychowanie do modlitwy stowami Pisma Swietego.
Powolano si¢ rowniez na katechizm mtodych, ktory stwierdza, ze ,,Biblia jest jak Zzrodto
do modlitwy” (YOUCAT 491). Nastgpna jednostka lekcyjna wprowadza
katechizowanych w modlitwe zawierzenia. Na podstawie tekstow Katechizmu Kosciota
Katolickiego uczniowie zapoznaja si¢ z poszczegdlnymi prosbami Modlitwy Panskie;j.
W oparciu o analiz¢ stow bt Matki Teresy z Kalkuty autorzy podaja, ze modlitwa
powinna by¢ szczera, sSwiadoma, wypowiadana ze zrozumieniem. W czg¢sci ,,Zastanow
si¢ 1 odpowiedz” postawiono uczniom pytania streszczajace katecheze: Jak nalezy
rozumie¢ prosby Modlitwy Panskiej odnoszace si¢ do naszych potrzeb?
Jak powinni§my prawidlowo modli¢ si¢ do Boga? Istotnym dopetnieniem
z perspektywy wychowania do wiary jest zaproponowana praca domowa’®. Z modlitwa
rézancowag uczniowie spotykajg si¢ podczas katechezy: RozZamiec — moja ulubiona
modlitwa, ktora stanowi zachete do czestego odmawiania rozanca, rozwazajac
tajemnice z zycia Jezusa 1 Maryi. Autorzy przypominaja uczniom, ze ,,Odmawiajac
rézaniec, myslimy nie tylko o tajemnicach Maryi, ale i o tajemnicach Zycia Jezusa,
i tak jak Ona, wiernie rozwazamy je w swoim sercu”’®’. O znaczeniu i potrzebie
modlitwy za zmartych uczniowie dowiaduja si¢ z lekcji: Pamigtamy o tych, ktorzy
odeszli — Dzien Zaduszny. Autorzy podkreslaja, ze najwazniejszg modlitwg zanoszong
do Boga za tych, ktorzy odeszli do wieczno$ci, zawsze byla i1 jest Msza $wieta.
Omowiono w katechezie tradycje zanoszonych modlitw za zmartych, siegajac

do minionych wiekow. Odwotano si¢ réwniez do nauczania $w. Jana Pawta I, ktory

%5 Katechizm miodych YOUCAT podaje: ,Bég nie potrzebuje aplauzu. Ale my potrzebujemy,
zeby spontanicznie wyrazi¢ Bogu naszg rado$¢ serca. Uwielbiamy Boga za to, ze istnieje i ze jest dobry.
Przez to juz teraz przylaczamy si¢ do wiecznego hymnu uwielbienia aniotéw i $wietych w niebie”
(YOUCAT 489), tamze.

706 Por, tamze, S. 60-61.

07 Tamze, s. 119.
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h’®, Roéwniez inne jednostki lekcyjne

wyjasnia znaczenie modlitwy za zmarlyc
z ostatniego dzialu tematycznego, poswigconego wydarzeniom w ciggu roku
liturgicznego, wprowadzaja w klimat modlitwy. Takze postacie $wigtych stajg si¢
inspiracjg do nasladowania postaw modlitwy i zawierzenia Bogu.

Podobnie, jak w wyzej omawianych podrgcznikach, wychowanie modlitewne

realizuje si¢ poprzez stawianie pytan do rachunku sumienia i proponowanych zadan

domowych. Tabela przedstawia to zagadnienie (w nawiasach podano numery katechez).

Tabela nr 3

Zestawienie pytan oraz zadawanych prac domowych w kontekscie wychowania

do modlitwy w klasie 111 gimnazjum

Pytania zawarte w czesci

katechezy ,, Pomysl”

Prace domowe pisemne

Prace domowe ustne

— Jak czesto modlisz si¢ za
wspolnote Kosciota? (5)
— Jak czgsto modlisz si¢
0 to, aby twoje dziatanie
oparte bylo na mitosci?
(10)

— Jak czesto modlisz si¢
0 mito$¢ w swojej
rodzinie? (17)

— Jak czesto modlisz si¢
za swoich rodzicow? (17)
— Jak czesto modlisz si¢
za swoich rodzing? (18)
—Jak czesto modlisz si¢

za dzieci pozbawione

— U6z modlitwe, w ktorej
podzigkujesz Bogu

za stworzony §wiat. (1)
— U6z modlitwe
dzigkczynng za dar Bozej
mitosci. (6)
— U6z modlitwe
dzigkczynna, w ktorej
podziekujesz Panu Bogu
za zycie 1 za swoich
rodzicow. (14)

— Napisz, czym jest

dla Ciebie modlitwa. (24)
— Napisz, ktore stowa

modlitwy ,,0jcze Nasz”

— W wieczornej modlitwie
pomadl si¢ o wlasciwe
korzystanie

Z dobrodziejstw postepu
technicznego. (3)

— W wieczornej modlitwie
podzigkuj Jezusowi

za wszystkie dowody Jego
mitosci. (7)

— Pomddl si¢ o powotania
do stuzby Bogu. (37)

— Pomddl si¢ do Ducha
Swietego 0 wzrost wiary.
(44)

— W wieczornej modlitwie

708 Je$li modlimy sie za zmarlych, to gtownie dlatego, ze ich kochamy i w ten sposéb okazujemy im
naszg mito$¢, ktéra polega bardziej na uczynkach niz na slowach. A uczynkiem moze by¢ takze nasza
modlitwa. Mito$¢ bowiem pragnie dawac i udziela¢ umitowanemu co$§ z tego, co jest w jego mocy.
A w naszej mocy jest modlitwa za zmartych. Dlaczego wiec modli¢ si¢ za zmartych? Poniewaz oni
potrzebujg naszej milosci wyrazonej w modlitwie. Potrzebujg tez odrobiny $wiatla, by trafi¢ do domu
Ojca. Modlitwa za zmartych jest wazna powinnoscia, bowiem nawet jesli odeszli w tasce i w przyjazni
z Bogiem, by¢ moze potrzebuja jeszcze ostatniego oczyszczenia, by dostapi¢ radosci nieba” (Watykan,
2 listopada 2003r.), tamze, S. 123.
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ciepta rodzinnego? (21)
— Jak czesto modlisz si¢
za chorych, cierpigcych,
samotnych? (22)

— Jak czesto rozmawiasz
z Bogiem na modlitwie?
(24)

— Jaka jest Twoja
modlitwa? (22)

— Ktorg z form modlitwy
praktykujesz najczesciej?
(22)

— Jak czesto odmawiasz
modlitwe ,,0jcze Nasz™?
(25)

— Jakie znaczenie

w Twoim zyciu ma
modlitwa ,,0jcze Nasz™?
(25)

— Dlaczego powiniene$
czesto odmawia¢ modlitwe
,»0Ojcze Nasz” (26)

—Jak wyglada Twoja
rozmowa z Bogiem
Ojcem? (27)

—Jak czgsto modlisz si¢
za caly $wiat? (28)

— Jak rozumiesz druga
prosb¢ Modlitwy Panskiej?
(30)

— Jak czesto modlisz si¢
za wspolnote parafialng?
(32)

sa Ci najblizsze 1 dlaczego.
(26)

— Ut6z modlitwe w intencji
Polakow, aby dobrze
umieli wykorzysta¢ dany
im dar wolnosci. (38)

— Ut6z modlitwe

za chrzestnych oraz
swiadkow bierzmowania.
(47)

— Napisz dlaczego mamy
obowiazek modli¢ sig¢

za zmartych. (55)

pomddl si¢ za szafarza
bierzmowania. (49)

— Naucz si¢ hymnu

,,O stworzycielu Duchu
przyjdz”. (50)

— W modlitwie wieczornej
popro$ Ducha Swietego

o taske¢ odrodzenia

I przemiany dla siebie

i catego $wiata. (61)

— W wieczornej modlitwie
popro$ Boga o taske
mgestwa, potrzebnag

do dawania
chrze$cijanskiego
Swiadectwa w szkole

sredniej. (64)
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— Jak cze¢sto modlisz si¢
za kaptanow? (36)

— Jak czgsto modlisz si¢

0 nowe powotania
kaptanskie i zakonne? (36)
— Jak czesto modlisz si¢

0 nowe i1 $wiete powotania
do zycia konsekrowanego?
@37)

— Jak czesto modlisz si¢
za wyznawcow innych
religii? (42)

— Jak czesto modlisz si¢
do Aniota Str6za? (52)

— Jak czesto odmawiasz
modlitwe rézancowa? (53)
—Jak czgsto modlisz sig
do Boga przez
wstawiennictwo swego
patrona? (54)

— Jak czesto modlisz si¢
do Boga za swoich bliskich
zmartych? (55)

Dokonujgc analizy serii podrgcznikow radomskich pod wzgledem wychowania
do modlitwy, dostrzega si¢ zgodno$¢ z Podstawg programowg katechezy KosSciota
katolickiego w Polsce oraz programem nauczania religii. Wiele katechez wprost moéwi
o istocie modlitwy. W szerszym znaczeniu dostrzega si¢ tutaj wychowawczy aspekt
w formowaniu modlitewnych postaw. Uczniowie poznaja rézne formy modlitwy,
a w wielu przypadkach sg ich autorami. Podreczniki wyrdzniajg si¢ ponadto duzym
zasobem modlitw wkomponowanych w tres¢ katechez. Modlitwy sa zawsze zgodne
z tematem lekcji. Korzystajac z podrgcznikow, uczniowie mogg inspirowac si¢ rowniez
na wzorach osobowych, z ktorymi stykajg si¢ w trakcie zaje¢. Szczegolnego znaczenia

nabierajg Swiadectwa, umieszczone w czesci ,,Rozmawiamy o zyciu”, ktore stanowig
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wstep do jednostki tematycznej. W wielu przypadkach sg to swiadectwa miodych ludzi,
niekiedy rowiesnikow katechizowanych. Podr¢cznik dla ucznia w kazdej klasie podaje
wiele postaci swietych, ktorzy byli ludzmi modlitwy. W podrgcznikach dostrzega si¢
wiele fotografii, ukazujagcych mtodych ludzi w trakcie modlitwy. Widzi si¢ mtodziez
pielgrzymujaca, uczestniczaca w roznych spotkaniach modlitewnych, korzystajaca
z sakramentu pokuty, uczestniczaca we Mszy Swietej, modlaca si¢ na fonie natury.
Autorzy docenili znaczenie wychowania do modlitwy. Cho¢ nie ma wprost zbyt wielu
jednostek dydaktycznych przedstawiajgcych problematyke modlitwy, to jednak autorzy
staraja si¢, aby katecheza prowadzita do osobistego spotkania z Bogiem poprzez
refleksje i modlitewne zaangazowanie. W trakcie kazdego roku uczniowie poznaja
modlitwe uwielbienia 1 wiary, modlitwe dziekczynienia oraz modlitwe prosby. W klasie
pierwszej i trzeciej mozna znalez¢ zachgte do odmawiania roézanca.

Omowione propozycje wymagajg tez pewnego udoskonalenia w propozycjach
podrecznikowych dla klas rownorzednych oddzialom gimnazjalnym. Szczegolnie
w kwestii proponowanych prac domowych. Prace domowe ustne skupiajg si¢ jedynie
na modlitwie wieczornej. Na przyszto$¢ nalezatoby zadba¢, aby podrgczniki
dla klasy VII-VIII szkoty podstawowej i ewentualnie klasy I szkoty $redniej, ukazywaty

potrzebe modlitwy o réznych porach dnia i ré6znych okolicznosciach.

3.3. Wychowanie do liturgii

Podreczniki radomskie w kilkudziesigciu jednostkach dydaktycznych skupiaja
si¢ na wychowaniu do liturgii i Zycia sakramentalnego. Kazda pozycja zawiera dziat
tematyczny poswiecony wydarzeniom roku liturgicznego. W podrgczniku dla klasy
pierwszej rozdzial: Twoje Stowo na Sciezkach mego zZycia zawiera 10 jednostek
dydaktycznych, przygotowujacych do przezywania roku koscielnego. W klasie drugiej
1 trzeciej omawiang tematyke umieszczono w rozdziale: Droga z Jezusem Chrystusem —
w Kklasie drugiej w 10 katechezach, w klasie trzeciej w 11 jednostkach lekcyjnych.
W wielu katechezach zwrécono uwage na konieczno$¢ zycia sakramentalnego
mtodziezy. Poszczegdlnym sakramentom §wigtym poswiecono osobne tematy.
W podreczniku dla klasy pierwszej i drugiej zamieszczono tekst z nauczania papieza

Benedykta XVI, z ktorego ptynie zacheta do uczestnictwa w liturgii w swoich
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parafiach’®. To papieskie przestanie skierowane do miodziezy nabiera istotnego
znaczenia wychowawczego w katechezach realizowanych na poczatku roku szkolnego.
Moze to rozbudzi¢ w milodziezy pragnienie uczestnictwa w liturgii KoSciota,
jak réwniez czynnego w nig zaangazowania si¢, m.in. poprzez oprawe liturgii
Mszy Swictej, prowadzenie modlitwy rézafcowej, rozwazanie stacji Drogi krzyzowej
itp. W katechezie: Jezus Chrystus — Bdg Czlowiek postawiono uczniom pytanie:
Jak czesto spotykasz si¢ z Jezusem Chrystusem w Eucharystii?’'°. Podobnego typu
pytanie: Jak czesto uczestniczysz w Eucharystii, by umacnia¢ swoja mito$é?’*! zadano
katechizowanym w jednostce dydaktycznej: Zy¢ jak pierwsi chrzescijanie. W jednostce
lekcyjnej: Zbawcza dziatalnos¢ Pana Jezusa uczniowie odpowiadaja w rachunku
sumienia: Jak czesto korzystasz z sakramentow $wietych?’*2, Blok szosty zawiera
katechezy dotyczace Roku Liturgicznego, ktére maja na wzgledzie poglebianie
rozumienia tajemnicy §wiat, uroczystosci oraz okresow liturgicznych. Rozdzial zawiera
katechezy o $w. Stanistawie Kostce, modlitwie rozancowej, Adwencie, Bozym
Narodzeniu, Wielkim Po$cie i szkolnych rekolekcjach, Zmartwychwstaniu, Duchu
Swietym w zyciu Koéciota i Bozym Ciele. Szczegdlnego znaczenia w liturgicznym
wychowaniu mtodziezy nabiera katecheza zwigzana z Triduum Paschalnym. Autorzy
wyjasniaja, ze ,,Znaki liturgiczne zwigzane z wydarzeniami Wielkiego Tygodnia shuza
do ukazania niewidzialnych spraw Bozych 1 maja moc sprawowania skutkow
duchowych, zgodnie z ich natura. Wpatrujac si¢ w te §wiegte znaki, pobudzajmy naszego
ducha do kontemplacji wydarzen zbawczych, ktore ofiarowat nam Jezus Chrystus” /3,
Nastepnie wyjasniono katechizowanym znaki liturgiczne Wielkiego Czwartku,
Wielkiego Piagtku i Wielkiej Soboty. Po dokonaniu rachunku sumienia, odpowiadajac
na pytania kontrolne, uczniowie dostrzegaja w sobie potrzeb¢ odpowiedzialno$ci
za osobiste zaangazowanie si¢ w Liturgic Wielkiego Tygodnia. W jednostce
dydaktycznej: Uwielbienie Pana Jezusa Eucharystycznego — Boze Ciato wyja$niono
znaczenie procesji. Autorzy informuja ucznidow, ze ,,Procesje koscielne naleza

do najstarszych obrzedow liturgicznych 1 sa forma eucharystycznej poboznosci,

79 Bierzcie udziat w liturgii w swoich parafiach i posilajcie si¢ obficie Stowem Bozym

oraz aktywnym uczestnictwem w sakramentach (Oredzie na XXIV Swiatowy dzien Mlodziezy, Watykan,
22 lutego 2009 r.), S. Labendowicz (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla klasy I
gimnazjum, s. 24; S. Labendowicz (red.), Aby nie usta¢ w drodze. Podrecznik do religii dla klasy II
gimnazjum, s. 15.

05 tabendowicz (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla klasy | gimnazjum, s. 71.

"1 Tamze, s. 103.

2 Tamsze, s. 77.

"3 Tamze, s. 139.
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czyli kultu. Uczestnictwo w nich jest §wiadectwem naszej wiary i wyrazem uwielbienia
Jezusa obecnego w Najswietszym Sakramencie. Ktorego wowczas adorujemy” 4.
Odpowiadajac na pytania zawarte w cz¢sci ,,Pomysl”, uczniowie oceniajg swoje
zaangazowanie w Eucharysti¢ oraz procesj¢ Bozego Ciata.

Podregcznik dla klasy drugiej w kilku katechezach skupia si¢ na wyjasnieniu

znaczenia liturgii w zyciu KoSciota. Tematy te stanowig wprowadzenie do jednostek

lekcyjnych o sakramentach §wietych. Katecheza: Liturgia i jej znaczenie w Zyciu

715 716

Kosciota'™ wyjasnia, czym jest liturgia’*®, uswiadamiajgc uczniom prawde, ze Jezus
stanowi jej centrum. Autorzy podaja, iz ,Jezus Chrystus jest obecny, posrdd tych,
ktérzy zbierajg si¢ w Jego imieniu. Kazde zgromadzenie liturgiczne jest przepelnione
obecnoscig Jezusa®'’. W wyjaénieniu tej prawdy postuzono si¢ tekstem Mt 18,20.
Aby glebiej ukazaé istote liturgii, powolano si¢ na nauczanie Kos$ciota m.in. teksty:
KKK 1069, KKK 1070. Zacytowano rowniez tekst Konstytucji o liturgii $wigtej:
HLiturgia (...) jest szczytem, do ktérego zmierza dzialalno§¢ Kosciola, i zarazem jest
zrodtem, z ktorego wyptywa cata jego moc” (Sobor Watykanski II, Konstytucja
o liturgii $wietej, 10)"'8. Ponadto uczniowie poznaja, ze do liturgii zalicza sie:
Eucharystic — Msze Swicta, sakramenty S$wiete, sakramentalia (egzorcyzmy,
poswigcenia, blogostawienstwa), liturgie godzin, celebracje roku liturgicznego.
Istotnego znaczenia nabiera rachunek sumienia, w ktérym uczniowie odpowiadaja:
Czym jest dla Ciebie liturgia? Jak czesto uczestniczysz w zyciu Kosciota? Jakie jest
twoje uczestnictwo w liturgii Mszy Swietej? Ksztattowanie postawy odpowiedzialnosci
za wlasny udzial w liturgii Kos$ciota, realizuje si¢ w zadaniu domowym: Napisz, w jaki
sposob chrzescijanin moze zaangazowaé si¢ w liturgie Kosciota™®. W kolejnej
katechezie ukazuje si¢ prawdg, ze Jezus stanowi trwaly fundament liturgii KoSciota.
Autorzy wyjasniaja, iz ,,Jezus jest fundamentem liturgii. Liturgia chrze$cijanska

ma na celu uobecni¢ histori¢ zbawienia, $mier¢ 1 zmartwychwstanie Chrystusa

oraz budowaé¢ wspolnote wiernych”’?’. Tym samym uczniowie uswiadamiaja sobie,

"4 Tamze, s. 145.

15 Por. S. Labendowicz (red.), Aby nie usta¢ w drodze. Podrecznik do religii dla klasy II gimnazjum,
S. 26-27.

16 | Liturgia jest stowem greckim oznaczajacym dzieto lub stuzbe o charakterze publicznym. Liturgia to
cato$¢ czynnosci skladajacych si¢ na kult KosSciota, zwlaszcza o charakterze publicznym
i wspolnotowym”, tamze, S. 26.

7 Tamze.

18 Tamze.

19 Zob. tamze, S. 27.

20 Tamgze, s. 29.

211



ze cale zycie liturgiczne koncentruje si¢ wokdt Jezusa. Swoje wiadomosci uczniowie
poglebiaja poprzez analiz¢ bogato zaproponowanych tekstdéw nauczania Kosciota.
Autorzy ponadto podaja formy obecnosci Jezusa w liturgii’?.

W jednostce dydaktycznej: Liturgia uwielbieniem Boga pod ostong znakow'?
realizuje si¢ wychowanie do $wiadomego 1 czynnego udzialu w liturgii.
W katechetycznym przekazie skupiono si¢ na wyjasnieniu postaw 1 gestow
liturgicznych, wychowujac do prawidtowego ich wykonywania. Pod tym katem
postawiono uczniom pytania: Jak wykonujesz znaki i gesty liturgiczne? Jak czynisz
znak krzyza? Analizujac teksty z Nowego Testamentu, uczniowie odkrywaja, w jakim
celu Jezus postugiwal si¢ znakami. Ponadto uczniowie dowiaduja si¢, ze ,,W liturgii
nie ma miejsca na bierno§¢. Wszyscy powinni bra¢ w niej czynny udzial”
(Sobor Watykanski 11, Konstytucja o liturgii swietej, 30)"?%. Kolejna jednostka lekcyjna
bezposrednio wprowadza w tematyke sakramentalng. Autorzy podaja, ze ,,Spotkanie
z Bogiem za posrednictwem sakramentow $wigtych jest nie tylko dobrem Bozym
dla cztowieka, lecz réwnocze$nie wezwaniem Boga skierowanym pod jego adresem.

124 Analizujac

Sakrament wymaga zatem naszego osobistego zaangazowania
poszczegolne tresci katechezy, nasuwa si¢ wniosek, ze lekcja ma na celu doprowadzié¢
katechizowanego do osobistego spotkania z Chrystusem w sakramentach swietych.

W analizowanym podreczniku na omoéwienie poszczegdlnych sakramentow
swigtych przewidziano kilka katechez. Po jednej katechezie na realizacje tresci
zwigzanych z sakramentem namaszczenia chorych, kaplanstwa i malzenstwa. W dwoch
jednostkach omowiono sakrament chrztu i pokuty. Na trzy jednostki dydaktyczne
przewidziano nauke o Eucharystii i sakramencie bierzmowania’?®. Podziat tematyki
0 bierzmowaniu wydaje si¢ by¢ w pelni zasadny, gdyz mtodziez przygotowujaca si¢
do sakramentu bierzmowania powinna doktadnie poznaé, czym jest ten sakrament
1 jakie sg skutki jego przyjecia. Natomiast poprzez katechezy o Eucharystii wychowuje
si¢ katechizowanych do wdzigcznosci Jezusowi za Jego obecno$¢ wsrdod nas
oraz do $wiadomego i czynnego uczestnictwa w liturgii Mszy Swictej. Szczegolnego
znaczenia w wychowaniu do prawidlowego pojmowania sakramentu namaszczenia

chorych nabiera katecheza: Dar umocnienie w cierpieniu — namaszczenie chorych.

21 Zob. tamze.

2 Por, tamze, s. 30-31.
723 Tamze.

2 Tamze, s. 33.

25 Por. tamze, S. 34-59.
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Autorzy zaznaczaja, ze ,,Namaszczenie chorych — sakrament udzielany wiernym
w wypadku powaznej lub grozacej S$mierciag choroby. Mozna go przyjmowac
wielokrotnie. Whbrew obiegowym opiniom nie jest to sakrament przeznaczony
dla umierajacych”’?®®. W ten sposob ksztattuje sic $wiadomo$é mlodziezy, ze ten
sakrament zostal ustanowiony jako pomoc dla chorych, ktory nieraz niesie uzdrowienie,
a zawsze ulge w cierpieniu, umacniajac chorego i budzac w nim wielkg ufno$¢
w milosierdzie Boze. Omawiane katechezy odgrywaja istotng rol¢ w wychowaniu
mtodego cztowieka do okazywania wdzigcznos$ci Bogu za dar sakramentow 1 potrzebe
ich przyjmowania. Tresci katechez pozwalajg uswiadomi¢ uczniom, ze otrzymali prawo
i obowiazek do pelnego, §wiadomego i czynnego uczestnictwa w zyciu liturgicznym
Kosciota. Podrecznik zawiera rowniez blok tematyczny zwigzany z rokiem
liturgicznym. Tematy wprowadzaja ucznidw w przezywanie §wiat i1 okresow
liturgicznych. W tym dziale istotnego znaczenia nabiera katecheza: Ku jednosci —
Tydzien modlitw o jednos¢ chrzescijan, w ktorej wychowuje si¢ uczniow
do podejmowania dziatan ekumenicznych m.in. do uczestnictwa w spotkaniach
i nabozenstwach w Kosciotach chrzescijanskich?’.

Podrecznik dla klasy trzeciej zawiera dziat: Duch Swiety umacnia laske
w sakramencie bierzmowania, ktory skupia zagadnienia dotyczace tego sakramentu.
Poprzez tresci poszczegodlnych katechez uczniowie poznaja sens i cel sakramentu
bierzmowania oraz jego liturgi¢. Ponadto uswiadamiajag sobie konieczno$¢
podejmowania odpowiedzialno$ci za swoje zycie w wierze oraz korzystania z pomocy
Ducha Swietego. Jednostka dydaktyczna: Liturgia sakramentu bierzmowania’?®,
wychowuje do odpowiedzialnego uczestnictwa w liturgii sakramentu umocnienia
w wierze. W katechezie zwrdcono szczeg6lng uwage na obrzedy bierzmowania podczas
Mszy Swietej oraz wyjasniono poszczegdlne znaki obrzedéw liturgicznych tego
sakramentu. Podobnie, jak we wczesniej omawianych podrecznikach, w klasie trzeciej
przewidziano rozdziat wprowadzajacy w przezywanie roku liturgicznego’?.
Poszczegélne katechezy ukazuja sens $wigt 1 okresow liturgicznych. Uczniowie
zapoznajg si¢ z postaciami swietych, zwyczajami i obrzedami, ktdre towarzysza réznym

swigtom przezywanym w ciggu roku liturgicznego. Oprdcz powtarzajacych sie

26 Tamze, s. 54.

27 Por, tamze, S. 122-123

728 Por. S. Labendowicz (red.), Zy¢é w mitosci Boga. Podrecznik do religii dla klasy Il gimnazjum,
s. 108-1009.

2 Por. tamze, s. 116-137.
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rokrocznie katechez, przygotowano jednostke lekcyjna o archaniotach i aniotach
oraz o $wigtych patronach i Dniu Zadusznym. Jednostki tematyczne wprowadzaja
W przezywanie uroczystosci Wniebowstgpienia Panskiego 1 uroczystosci Zestania
Ducha Swictego. W jednej z katechez realizuje si¢ wychowanie do kultu Naj$wietszego
Serca Jezusa.

Omawiane podreczniki zawierajg treéci liturgiczne. Kazdy podrecznik zawiera
wiele katechez poswieconych liturgii Kosciota katolickiego. Katechezy te realizowane
sa w osobnych dzialach. Ponadto wiele uwagi poswigcono samej istocie liturgii,
wyjasniajac jej znaczenie w zyciu KoS$ciota. Poprzez katecheze¢ przygotowuje sie

uczniéw do udzialu w zyciu sakramentalnym.

3.4. Wychowanie do miloSci

W omawianych podrecznikach radomskich znajduja si¢ tematy Scisle
poswiecone istocie milosci. Ponadto, w powigzaniu z inng tematyka, akcentuje si¢
potrzebe wychowania do mitosci. Tak dokonuje si¢ w klasie pierwszej w jednostce
dydaktycznej: Bog w zZyciu cztowieka, w ktorej podkreslono, iz ,,Bog, ofiarowujac
cztowiekowi swoja bezwarunkowa mito§¢, nadat sens jego zyciu. Czlowiek,
doswiadczajac takiej mitosci, moze bezgranicznie zaufa¢ Bogu”’3°. W katechezie: Zy¢
jak pierwsi chrzescijanie autorzy ukazuja cechy wspolnoty pierwszych chrzescijan,
oparte na wig¢zi mitosci, ktore umacniane s3 poprzez uczestnictwo w Eucharystii.
Autorzy podaja, ze ,,Ta wigz mitosci byla od poczatku zZrodiem jednosci wspolnoty
uczniow Chrystusa. Z niej wyptywatla tez troska o potrzebujacych. Mitos¢ byla Zroédtem
rado$ci, prostoty serca i wzajemnej zyczliwosci”’®'. W jednostce dydaktyczne;:
Sw. Piotr glowg Kosciola autorzy wyjasniaja znaczenie perykopy J 21,15-17,
w perspektywie mitosci do Jezusa. Podaja, iz ,,Trzykrotne wyznanie mitosci przez
Piotra jest jego odpowiedzia na przyjecie misji, jaka powierzyt mu Chrystus” 2.

Cytowane stowa podkreslaja potrzebe wyrazania mitosci Jezusowi na wzor $w. Piotra.

730 S, Labendowicz (red.), Spotkanie ze Stowem. Podrecznik do religii dla klasy I gimnazjum, s. 11.
31 Tamze, s. 103.
32 Tamze, S. 105.
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W katechezie o stworzeniu $wiata i1 czlowieka zaakcentowano potrzebe
wdzigcznosci Bogu za Jego opieke nad $wiatem 1 ludzmi m.in. poprzez czyny
milosci’®. W jednostce dydaktycznej: Jozue wzywa do stuzby Bogu zachgca sie
uczniow do okazywania miloSci poprzez shluzbe innym. Autorzy podaja,
ze ,Okazywanie miloSci poprzez shuzb¢ innym jest niekiedy bardzo trudne,
ale na pewno mozliwe do osiggnigcia. Jezeli szczerze kochamy, to bedziemy umieli
shuzy¢. Shuzba jest wyrazem szlachetnej mitosci i zaufania”’3*. W innej katechezie
uczniowie dowiadujg si¢, ze ,,Milo§¢ 1 stluzba bliznim to wazny wymiar zycia

chrzescijanskiego” .

Natomiast w jednostce dydaktycznej: Przymierze na Synaju
wyrazem ojcowskiej mitosci Boga do cztowieka, w autorefleksji postawiono uczniom
pytanie: Co czynisz, aby wzmacnia¢ swoja miloé¢ wobec Boga i blizniego?”*®.
Potrzebe kierowania si¢ w zZyciu mitoscig zaakcentowano w katechezie: Czyste
spojrzenie na swiat™>’. Natomiast z katechezy o $w. Stanistawie Kostce ptynie zacheta
do na$ladowania patrona, ktory ,stangt po stronie prawdy i mitosci”"8.
W analizowanym podr¢czniku w dwoch jednostkach dydaktycznych zasygnalizowano
potrzeb¢ mito$ci do ojczyzny. W katechezie: Poznaje Ziemig¢ Ojcow wiary Izraela
w rachunku sumienia postawiono uczniom istotne pytania: Jaki jest Twdj stosunek
do Ojczyzny, kraju Twoich przodkéw? W jaki sposob okazujesz mito§¢ do swojej
Ojczyzny?”. W innej katechezie do rachunku sumienia zaproponowano pytanie:
Jak troszczysz si¢ o swojg Ojczyzng?*,

W klasie drugiej wiele katechez wpisuje si¢ w realizacje wychowania
do mitosci. W katechezie: Dar konsekracji ludzkiej mitosci — matzenstwo ukazano
sakrament malzenstwa jako dar mitosci Boga do czlowieka. Wyjasniono uczniom,
ze ,,Sakrament matzenstwa to: wlaczenie ludzkiej mitosci w mitos¢ Chrystusa™.’!
Wychowanie do mito$ci w rodzinie realizuje si¢ rOwniez poprzez postawione uczniom

pytanie: W jaki sposob troszczysz sie o swoja rodzine, aby wzrastala w milosci?’*2.

Jednostka dydaktyczna: Mifos¢ i czes¢ oddawana rodzicom — IV przykazanie skupia sig

33 Por. tamze, S. 29.

3 Tamze, . 43.

3 Tamze, s. 81.

36 Tamze, . 41.

37 Por. tamze, S. 85.

38 Tamze, s. 127.

3 Tamze, s. 33.

740 Tamze, s. 51.

™1 S, Labendowicz (red.), Aby nie ustaé w drodze. Podrecznik do religii dla klasy Il gimnazjum, s. 59.
42 Tamze.
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na potrzebie milosci wzgledem rodzicow. Katechizowany przyjmuje prawde, ze ,,Czcic¢
rodzicow to kochaé ich mitoscia $wiadoma, pelng poswiccen”’*3. Katecheza ponadto
wychowuje do mitoéci i szacunku wzglgdem innych osob’. W kolejnej jednostce
lekcyjnej wyjasniono uczniom, ze ,,Pan Bog w szdstym przykazaniu zabezpiecza mito$é
malzonkéw 1 rodziny, wzywajac ich do zachowania wiernosci i mitosci. Wskazuje
rowniez na relacje z innymi ludzmi”’*. Wychowawczy wymiar miloéci realizuje sie
rowniez w zaproponowanej pracy domowej: ,,Napisz komentarz do stow: «Warto
dla jednej Mitosci zy¢”"6. Natomiast w jednostce dydaktycznej poglebiajacej tresci
IX i X przykazania Bozego wskazano, ze ,,Wstrzemig¢zliwo$¢ jest innym obliczem
milosci”’. Katecheza: Chrzescijanstwo religiq mitosci w sposob dobitny realizuje idee
wychowania do mitosci. Autorzy podkreslaja, ze ,,Czlowiek stworzony na obraz
1 podobienstwo Boze rozpoznaje w sobie powotanie do mitosci 1 nie moze spetnic si¢
inaczej jak tylko przez mito$¢. Czlowiek odnajduje w mitosci réwniez sens swojego
zycia. Bog Stworca cztowieka, wzywa nas do realizacji swojego cztowieczenstwa

przez mito$é”"*e,

Dokonujac rachunku sumienia, uczniowie analizujga swoje
postgpowanie w §wietle Chrystusowego prawa mitosci. Ponadto oceniajg swoje starania
na rzecz rozwoju mito$ci. Natomiast praca domowa ma na celu wzbudzi¢ wsrdd
uczniéw odpowiedzialnos¢ za realizacje przykazania mitosci w codziennym zyciu.
Tresci podrecznika dla klasy trzeciej gimnazjum skoncentrowane sa wokot
tematu: Zy¢é w mitosci Boga. Program nauki religii w tej klasie przewiduje ukazanie,
1z zasadg zycia chrzescijanskiego jest mitos¢, ktora powinna obja¢ caty swiat 1 kazdego
cztowieka. Dzial drugi: Zyje, aby kocha¢ w caloSci wpisuje sie w realizacje
wychowania do mitosci. Omawiany rozdziat wskazuje na Jezusa Chrystusa jako zrodto
prawdziwej milosci. To On méwi dziewczetom i1 chlopcom, w jaki sposob miody
cztowiek powinien przezywaé swoje powotanie do mitosci. TreSci zawarte w tym
rozdziale stanowig przygotowanie dalsze do sakramentu matzenstwa oraz ukazuja,
jak wazna jest odpowiedzialno$¢ w zyciu mtodego cztowieka. Prezentuja odpowiedzi
Kosciota na istotne problemy moralne zwigzane z przekazywaniem zycia. Jednocze$nie

ksztattuja postawe otwartosci na zycie, od poczecia az po naturalng $mierc.

3 Tamze, s. 99.

744 | 7 milosci do rodzicow wyplywa mitos¢ do calej rodziny, a wiec do rodzenstwa, dziadkdéw i innych
krewnych. Kazdy z nas jest odpowiedzialny za szczg$cie swojej rodziny”, tamze, S. 99.

%5 Tamze, s. 103.

746 Tamze.

47 Tamze, S. 109.

748 Tamze, S. 62.
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Zatem ,,autentycznie przezywana milo$¢ do Chrystusa powinna mie¢ odzwierciedlenie
w codziennym zyciu”’®, W rozdziale drugim pierwsza katecheza koncentruje sie
na ukazaniu prawdy, ze Bog jest mitoscig. Podkreslono w niej, ze mitos¢ jest z Boga
1 ta mitoscig nalezy dzieli¢ si¢ z bliznimi. Czlowiek uczy si¢ od Boga jak kocha¢.

30 Analizujac teksty biblijne

Aby przyja¢ Boza mito$¢, cztowiek musi przyjac Jezusa
1 nauczania Kosciota, uczniowie dowodza, na czym polega warto§¢ Bozej mitosci.
Dokonujagc autorefleksji, przyjmujg postawg wdzigcznosci za dar Bozej mitosci.
W kolejnej jednostce dydaktycznej autorzy podaja, ze ,Jezus uczy nas prawdziwej
mitosci. Jej obfitos¢ ofiarowana przez Niego ma swoje zrodto w sercu samego Boga.
On nas miluje, bo sam jest milowany przez Ojca”’®. Analizujac teksty zrodlowe,
uczniowie przytaczaja wydarzenia z zycia Jezusa $wiadczace o Jego mitosci
do cztowieka. W czesci ,,Podejmujemy apostolskie wezwanie” podkreslono, ze ,,Jezus
dat nam przyktad, co to znaczy milowaé kazdego czlowieka”’®?. Kolejna katecheza
ukazuje istote przykazania mitosci Boga 1 czlowieka. Jednostka dydaktyczna
wychowuje do ksztaltowania postawy mitosci wobec Boga oraz praktycznego
wypehiania przykazania mito$ci blizniego. Autorzy wskazuja, ze ,Jezus uczy nas
mitosci, ktora ma obejmowac cale nasze zycie. Cztowiek ktory kocha Boga, potrafi
kocha¢ takze innych ludzi oraz z szacunkiem i przyjaznig odnosi¢ si¢ do siebie
samego” "%, Uczniowie podczas tej katechezy, dokonujac rachunku sumienia, analizuja
swoje postepowanie w $wietle przykazania mito$ci oraz podejmujg probe oceny swoich
staran na rzecz rozwoju mitosci.

W Kkatechezie: Mitosé, jej istota i wymagania podjeto probe okreslenia, Czym jest
mitoé¢’*. Jednostka lekcyjna nabiera szczegélnego znaczenia w wychowaniu
do mitoséci, gdyz ukazuje istot¢ i wymagania miloSci doskonalej, przedstawionej
w 1Kor 13,1-13. Ponadto w katechezie uwrazliwia si¢ ucznibw na sytuacje

i zachowania obce milosci. Katecheza 10 1 Kkatecheza 11 wychowuja

do odpowiedzialno$ci za rozwoj 1 sposéb przezywania milo§ci w codziennym zyciu.

™9 S, Labendowicz (red.), Zy¢é w mitosci Boga. Poradnik metodyczny do nauczania religii dla klasy 111
gimnazjum, s. 8.

0 por, S. Labendowicz (red.), Zyé w milosci Boga. Podrecznik do religii dla klasy III gimnazjum,
s. 18-19.

51 Tamze, s. 20.

52 Tamze.

3 Tamze, s. 22.

754 Milo$¢é — w potocznym rozumieniu, sklonno$¢ wiasciwa osobie, ktora przyciaga ja do kazdego bytu
odbieranego przez nig jako dobro, jako «dajacy si¢ kochac¢”. W ten sposob milos¢ rozciaga si¢
na wszystkie relacje cztowieka: z soba samym, z innymi ludzmi, z Bogiem”, tamze, S. 24.
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Autorzy podaja, ze ,,Milo$¢ Jezusa jest wymagajaca. Ma ona korzenie w mitosci Jego
Ojca. Jej droga wiedzie przez cierpliwe, wypelnianie przykazan. Zycie Jezusa

jest dla nas wzorem, jak realizowaé jej wymagania”’>.

Szczegbdlnego znaczenia
wychowawczego nabiera rowniez prezentowany tekst ,,ABC Spotecznej Krucjaty
Mitosci”™®. Katecheza: W drodze ku dorostosci — trudnosci okresu dojrzewania spetnia
role wychowawcza w aspekcie prawidlowego pojmowania istoty miloSci. Autorzy
podaja, ze ,,Mitosci trzeba si¢ uczy¢ cierpliwie 1 wytrwale. Prowadzi do niej diuga
1 ciezka droga. Na tej drodze ku dorostosci Pan Bog stawia nam przykazania
i wskazowki, jak zy¢, jak wybiera¢, aby wspdlnie z innymi osiagnaé zbawienie”’’.
Poprzez kolejne katechezy omawianego dzialu uczniowie poznajg nauke o matzenstwie
i rodzinie. Jednostka dydaktyczna: Rodzina wspolnotg zZycia i mitosci ukazuje rodzing
jako wspdlnote oso6b zbudowang na fundamencie milosci. W katechezie wskazano,
iz ,,Rodzing jednoczy milos¢. Jej charakter wspolnotowy wyraza wzajemna troska
o siebie”™®, Analizujac teksty biblijne oraz nauczania Kosciota, uczniowie dowodza,
ze milo$¢ jest podstawa zycia rodzinnego.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze autorzy omawianych podrecznikow
zrealizowali wymagania programowe w aspekcie wychowania do mito$ci. Zawierajg
one do$¢ obszerne tre$ci na omawiany temat. Katechezy sa wzbogacone autentycznymi

Swiadectwami. Przedstawiony material pozwala w pelni ksztattowaé postawe mitosci

wyptywajacej z wiary w Boga.

4. Ocena edukacji religijnej w gimnazjum

Przeprowadzajac analiz¢ zawarto$ci tresci podrecznikow do nauczania religii
w klasach I-IIT gimnazjum wydawnictw: radomskiego, krakowskiego i poznanskiego,
pod wzgledem wychowania do wiary, modlitwy, liturgii 1 milosci, stwierdza sie,
ze zarowno pod wzgledem ilosciowym, jak 1 jakoSciowym sg one omowione dosyc
doktadnie w kazdej serii podrecznikowej. Ocena podrgcznikow, dotyczaca aspektu
wychowania do wiary, pozwala wnioskowa¢, iz ukazuja go w sposdb poréwnywalnie
szeroki. Przyzna¢ jednak nalezy, ze podreczniki ,radomskie” zawieraja wigce]

elementéw nauczania wskazujacego na przygotowanie do sakramentu bierzmowania.

5 Tamze, s. 26.
756 Zob. tamze, S. 27.
T Tamze, s. 32.
8 Tamze, s. 43.
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Analiza treSci dotyczacych wychowania do modlitwy ukazuje, iz w omawianych
podrecznikach aspekt modlitwy jest przedstawiony stosunkowo doktadnie i starannie.
Szczegodlnie podreczniki ,krakowskie” prezentuja bogactwo réznorodnych modlitw,
natomiast seria ,,radomska” pozwala uczniom na kreatywne dziatanie, polegajace
na samodzielnym przygotowywaniu modlitw w réznych intencjach i potrzebach.
Nabiera to szczegélnego znaczenia, gdyz katechizowany wchodzi w osobistg relacje
z Bogiem, zwracajac si¢ do Niego wlasnymi stowami. Analizujgc podreczniki do nauki
religii dla klasy pierwszej, drugiej i trzeciej gimnazjum pod wzgledem wychowania
do liturgii, trzeba stwierdzi¢, ze wymagane tre$ci w mniejszym lub wigkszym stopniu sg
w nich obecne. Celem katechezy jest poglebianie wiary i przygotowanie do spotkania
z Chrystusem. Szczegdlnym miejscem spotkania cztowieka z Bogiem jest liturgia,
a katecheza liturgiczna pomaga w zrozumieniu i udziale w czynnosciach liturgicznych,
prowadzi do przezycia liturgii w sposdb zywy 1 autentyczny, przygotowuje
do celebracji sakramentéw, odkrywajac ich wartosci 1 znaczenie dla czlowieka,
zapoznaje z okresami roku liturgicznego. Wszystkie te aspekty prowadza do coraz
bardziej $wiadomego uczestnictwa we Mszy Swictej. We wszystkich analizowanych
podrecznikach sa zawarte treSci odnosnie sakramentéw. Roznice dotyczg sposobu
omawiania 1 zakresu zawartosci tresci. Podejmujac temat wychowania do liturgii,
nalezy zwroci¢ uwage, jak wazng role w tej kwestii odgrywa katecheza.
Odpowiedzialno$¢ za prawidlowe wychowanie nalezy do catej wspdlnoty Kosciota.
Analizowane wersje podrecznikéw do nauki religii zawierajg 1 przekazuja powyzsze
tresct w roznym zakresie. Tematyka zgodna jest z obowigzujagcym Programem
nauczania religii z 2010 roku i dazy do tego, by wprowadzaé¢ katechizowanych
do udzialu w liturgii calego roku oraz korzystania z sakramentow. Analizujac
katechizmy pod wzglegdem wychowania do mitosci, dostrzega si¢ treSci, ktore
uwrazliwiajg katechizowanego na wartos¢ zycia. Niektore katechezy ukazujg dojrzate
formy mitosci. Wskazuje si¢ rowniez, ze Jezus jest prawdziwym nauczycielem mitosci.
Przedstawione tresci pozwalaja uczniom ksztattowaé postawe milosci wyplywajaca
z wiary w Boga. Tresci stwarzaja okazj¢ do refleksji na temat milosci, ale réwniez
moga pomoc w opanowaniu popedu seksualnego, a tym samym wspomagajg
katechizowanego w dojrzewaniu do prawdziwej mitosci.

Analizujac poszczegdlne serie podrgcznikow na poziomie gimnazjum, nasuwa
si¢ wniosek, ze staja si¢ one nieodzowng pomoca stluzaca do wprowadzenia mtodego

cztowieka w godne 1 odpowiedzialne uczestnictwo w zyciu Kosciota. Wymaga to
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przekazania w procesie edukacji wiedzy, wiadomosci, informacji, metod myslenia,
strategii rozwigzywania probleméw, umiejetnosci odrozniania prawdy od fatszu, inaczej
mowigc wyrobienia w katechizowanym niezbgdnych kompetencji intelektualnych, ktére
sg szeroko omawiane w podrecznikach. Analizowane podreczniki w czytelny sposéb
stuzg wyrobieniu w uczniach kompetencji moralnych, a wigc: wartosci, regut, norm
moralnych, zdolno$ci odrézniania dobra od zta. Ponadto podrgczniki zawieraja przekaz
regul spolecznych, czyli godnych spotecznie akceptowanych norm postepowania,
gleboko zakorzenionych w tradycji chrzescijanskiej. Utrwala si¢ ponadto postawy
patriotyczne wsrdd ucznidw. Bogaty przyklad wzoréw osobowych, czyli zwigzek
wartosci 1 regut zycia chrzescijanskiego, wskazujgcych pozadane sposoby realizacji
codziennego zycia we wspolnocie Kosciola i1 spoteczenstwie, wzmacnia proces
wychowawczy dorastajacej mtodziezy. W poszukiwaniu 1 ksztaltowaniu wzorcow
osobowych z pomoca przychodza wzorce biblijne, postacie §wigtych i1 btogostawionych,
swiadkow wiary, a niekiedy swiadectwa rowiesnikoéw katechizowanych.

Przygotowujac podreczniki, nalezy starannie dobiera tresci, ale nie mniej
starannie nalezy dobiera¢ adekwatng dla tych tresci forme. Zastosowana forma pelni
zatem stuzebng funkcje wobec procesu uczenia si¢, powinna ten proces wspierac.
Dobierajac forme¢ do przetwarzanych tresci i wymagan, katecheta winien korzystaé
ze znanych mechanizmow uczenia si¢, a wigc nasladownictwa i modelowania, uczenia
si¢ przez powtarzanie, wzmocnien negatywnych i pozytywnych, presji sytuacyjnej,
uczenia si¢ przez wglad. To wszystko prowadzi do tego, aby proces edukacji
byl dla ucznia atrakcyjny. Wazna jest zatem forma, dzigki ktorej przedstawimy tresci
1 wymogi edukacyjne w podrgcznikach dla uczniow. Tresci wigc maja by¢ sensowne,
przyjemne 1 atrakcyjne dla katechizowanego. Forme¢ ponadto nalezy dostosowac
do mozliwosci uczniow. Nalezy zadbaé, aby byta ona optymalnie dobrana do tresci
1 wymagan. Omawiane podrgczniki zawierajg tresci zgodne z zalozeniami
programowymi, prezentowane w réznorodnej formie. Na podstawie wybranego tematu
zostanie przedstawiony sposob prezentowania tresci 1 wymagan stawianych konkretnej

jednostce dydaktycznej.

220



Tabelanr 4

Prezentacja tresci na przyktadzie katechezy w klasie I gimnazjum

Tresci: Madros¢ Boga w historii Ludu Wybranego: Ksiegi Machabejskie.

Wymagania

Uczen: Dokonuje interpretacji literackiej i religijnej wybranych fragmentow biblijnych.

Prezentuje najwazniejsze wydarzenia zycia wybranych postaci starotestamentalnych:

braci machabejskich.

Wyjasnia, jak mozna nasladowac postacie biblijne w wyznawaniu wiary.

Seria Seria ,,krakowska” | Seria ,,poznanska” | Seria ,,radomska”
podrecznikowa
Sformutowanie | Bog jedyny Dzielni Machabeusze — ludzie
tematu Machabeusze wierni Bogu
Sposob 1. Rozbudowane 1. Nawigzanie 1. Rozmawiamy
prezentowania | wprowadzenie, do wydarzen 0 zyciu.
tresci wskazuje, historycznych Przyktad z zycia oraz
1 wymagan ze niejednokrotnie | (pod rzadami nawigzanie
ludzie wiary byli Antiocha IV do Narodu izraelskiego,
poddawani Epifanesa). ktory byt poddawany
przesladowaniom, | 2. Stowo Boze probie wiary.

zwlaszcza zyjac
z innymi
wyznawcami
religii.

2. Wyjasnienie
pojec:
Monoteizm, Jahwe.
3. Prezentacja
Stowa Bozego
w tekscie
narracyjnym,
2Mch 7,1-2.

1Mch 2,19-22

3. Tekst narracyjny
W walce o wiare
z tekstem

1Mch 4,53.55.

4. Opis
meczenstwa
siedmiu braci i ich
matki z tekstami
2Mch 7,24; 7,20;
7,9.

2. Wyjasnienie pojecia
Heroizm.

3. Analiza tekstow
biblijnych

wraz z komentarzem.
2Mch 7,1-8.20-
23c.25h.27a.29-
30.37.39-41.

2Mch 8,1-3a.4-6.

4. Analiza KKK 229
oraz nauczania papieza

Benedykta XVI.
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4. Zacheta

do analizy tekstu
2Mch 7,9.11.14.
5. Wyjasnienie
znaczenia
wiernosci
jedynemu Bogu.
6. Modlitwa (tres¢
modlitwy
adekwatna

do prezentowanych

tresci).

5. Nawigzanie

do wspotczesnych
meczennikow
wiary.

6. Wezwanie

do dawania
Swiadectwa

7. Nawigzanie

do Mt 10,32-33
(tekst umieszczony
w catosci.

8. Zastanow sig.

— Czego uczy nas
postawa
machabeuszow?

— Jakiego
$wiadectwa
oczekuje Bog

od wspotczesnego
mtodego
cztowieka?

9. Przekaz tresci
poprzez szate
graficzna. Ilustracje
przedstawiajace
biblijne wydarzenia
meczenstwa braci
machabejskich.
Zdjecie z pieszej
pielgrzymki — jako
przyktad dawania

Swiadectwa wiary.

5. Doprowadzenie

do refleksji

i rachunku sumienia
odnos$nie wyznawane;j
wiary.

6. Praca domowa
Napisz krotka
informacj¢

o me¢czenniku, ktory
ponidst $mieré¢

za gloszenie prawdy.
7. Pytania kontrolne i
utrwalajace.

8. Szata graficzna:
Obraz przedstawiajacy
braci machabejskich
wraz z matka. Zdjecie
harcerzy sktadajacych
Slubowanie

na sztandar (element
wychowania

do wartosci).
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Fotografia lektora
oraz ilustracja
wskazujaca na
zawierzenie Bogu
w modlitwie

(r6zaniec).

Jak wynika z powyzszego zestawienia, kazdy z podrecznikow w roznej formie
prezentuje tresci. Dokonujac analizy podrecznikow, nasuwa si¢ wniosek, ze podreczniki
serii ,,poznanskiej” 1 ,,radomskiej” w rozbudowany 1 ciekawszy dla uczniéw sposob
niz podreczniki ,.krakowskie” prezentujg tresci. Nalezy zaznaczy¢, ze tresci zawarte
w podrecznikach mozna z tatwosciag dostosowac do potrzeb uczniéw o specyficznych
trudno$ciach w uczeniu sie. Korzystajac z bogactwa tresci podrecznikoéw, tatwo bedzie
przygotowa¢ dostosowania wymagan dla uczniéw posiadajacych opinie badz
orzeczenia 0 potrzebie ksztalcenia specjalnego. Ponadto analizowane podreczniki
w sposOb pelny wpisujg si¢ w ksztattowanie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia si¢ przez cate zycie. Ksztalttowanie kompetencji kluczowych w katechezie moze
stanowi¢ odrgbny przedmiot badan.

Oczywiste jest, ze podrecznik ucznia jest jednym ze srodkéw nauczania, jednym
z elementow procesu dydaktycznego, wobec tego nalezy zbada¢, w jakim stopniu
materiat teoretyczny zawarty w podrgczniku ucznia odzwierciedla tre$ci programowe
nauczania religii w gimnazjum. Zgodnie ze stownikowym rozumieniem podrecznik
oznacza ksigzke przeznaczona do nauki, zawierajaca zbidr podstawowych wiadomosci
z zakresu jakiej$ dziedziny, przedstawiony w sposob jasny i1 przejrzysty. Omawiane
katechizmy w pelni spelniaja powyzsze normy. Analizowane podreczniki posiadajg
podobny staty uktad rozdzialéw zgodny z zalozeniami programowymi. Ponizsza tabela
przedstawia niemal identyczny podziat dziatéw na przyktadzie podrgcznikow dla klasy

pierwszej.
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Tabela nr 5

Uktad rozdziatow na przyktadzie podrecznikow dla klasy I gimnazjum

Seria ,,.krakowska”

Seria ,,poznanska”

Seria ,,radomska”

I. Bog na ludzkich drogach
II. Stowo Boga

do cztowieka

III. Stowo Boga prowadzi
cztowieka

IV. Stowo stato si¢ Ciatem
V. Wypelnienie zbawczych
obietnic

VI. Stowo Boze

rozprzestrzenia si¢

I. Bog na ludzkich drogach
II. Stowo Boga

do cztowieka

II1. Stowo Boga prowadzi
Lud Bozy

IV. Stowo stato si¢ Ciatem
V. Stowo Boze
rozszerzato si¢

VI. Twoje Stowo

na $ciezkach mego zycia

1. Bég na ludzkich drogach
II. Stowo Boga

do cztowieka

III. Stowo Boga prowadzi
Lud Bozy

IV. Stowo stato si¢ Ciatem
V. Stowo Boze
rozszerzato si¢

VI. Twoje Stowo

na §ciezkach mego zycia

Powyzszy ukiad i1 tytuly rozdziatéw informuja na temat zawartych tresci
ksztatcenia, sugeruja réwniez prezentacj¢ tekstow biblijnych i nauczania Kosciota.
Podrgezniki wszystkich serii zawieraja informacje z historii, geografii i innych
przedmiotow. Zawieraja ponadto dziela literackie, ktore koreluja z tre§ciami religijnymi
danej jednostki dydaktycznej. Tre$ci nauczania w podrgcznikach sg zbiezne
z programem nauczania, do realizacji ktorego zostaty napisane. W serii ,,radomskiej”
jest wiele tematow, ktore wykraczajg poza zalozenia programowe, a zwigzane s3
z przygotowaniem do sakramentu bierzmowania (dziat IV w podreczniku
dla klasy III gimnazjum). Rozdziat IV, w podrgczniku dla klasy III gimnazjum,
Duch Swiety umacnia taske w sakramencie bierzmowania umozliwia uczniom
poszerzanie 1 zdobycie pozadanych wiadomosci w aspekcie przygotowania
do sakramentu umocnienia w wierze. W podrecznikach ,.krakowskich 1 ,,poznanskich”
obserwuje si¢ natomiast braki z zakresu przygotowania do sakramentu bierzmowania,
tematyka ta zostala potraktowana zbyt skrétowo. W tych podrecznikach brakuje
roOwniez proponowanych pytan do sprawdzenia stopnia przyswojenia odpowiednich
wiadomosci 1 umiej¢tnosci. Dostrzega si¢ rowniez brak propozycji zadan domowych.
Dla ucznidow, szczegdlnie stabszych, brak pytanh moze stanowi¢ pewnag trudno$¢
w powtarzaniu materiatu. Nalezy jednak dodaé, ze w podrecznikach ,krakowskich”
pod niektorymi jednostkami lekcyjnymi w ramce ,,Pamigta;” autorzy umiescili istotne

tresci do zapamigtania.

224




Omawiane serie podrecznikowe wykazuja wiele podobienstw. Kolorowe ramki,
a W nich umieszczone najwazniejsze teksty, tj. Biblia i nauczanie Ko$ciota, sg statym
elementem jednostek dydaktycznych podrecznikow ,radomskich”. W pozostatych
seriach réwniez dostrzega si¢ podobny schemat. Nowe pojecia (stowa klucze)
sa wyroznione pogrubionym drukiem, czgsto takze umieszczone w ramce,
w podrgcznikach ,,poznanskich” znajdujg si¢ na marginesie. Pytania, rachunek sumienia
oraz komunikaty, bedace pod kazda jednostkg dydaktyczng, sklaniajg uczniow
do przemyslen, refleksji i zastanowienia, a takze ulatwiajg prace wiasng. Polecenia:
pamietaj, pomysl, zastanow si¢ i odpowiedz, nie sa podaniem gotowych rozwigzan,
lecz inspiruja do myslenia, dokonywania $wiadomego wyboru, wspomagaja
zdobywanie umiejetnosci syntezy, analizy oraz wnioskowania.

Katechizmy ,,poznanskie” 1 ,,radomskie” zawierajg wiele ilustracji 1 zdje¢, ktore
nie tylko spetniajg funkcje ozdoby, ale stanowig niejako zrodto informacji, uzupetniaja
tekst, sa zintegrowane z tekstem. Zauwaza si¢, ze niektore informacje slowne
sg starannie 1 trafnie ilustrowane formami graficznymi. Podreczniki te moga wzbudzaé
w uczniach motywacje do samodzielnego wuczenia si¢, a przede wszystkim,
co jest bardzo wazne do poglgbionego uczestnictwa w zyciu wspolnoty Kosciota.
Bardzo istotna jest réwniez mobilizacja katechizowanego poprzez podrecznik
do wykorzystywania zdobytej wiedzy w codziennym dzialaniu i praktyce religijnej
(np. udziat w zyciu liturgicznym). Jezyk, jakim postuguja si¢ autorzy w omawianych
seriach, jest bardzo komunikatywny. Uczen, ktory nie jest obecny na lekcji, sam moze
na podstawie podrgcznika przyswoi¢ sobie material przewidziany do zapamigtania
1 zrozumienia. Praca z katechizmem obejmuje rozwoj wszystkich sfer osobowosci
ucznia, nie tylko intelektualnej. Analizujac poszczegodlne teksty Pisma Swietego,
nauczania Kosciota oraz $wiadectw czesto wspolczesnych osob, katechizowany
utwierdza si¢ w prawdach wiary 1 duchowo rozwija. Omawiane podreczniki spetniajg
funkcje ,,dobrego narzedzia” w rgkach katechizowanego oraz katechetow.

Przytoczona analiza edukacji religijnej ukazuje oczekiwania wobec szkoty
1 nauczyciela. Zostaty one sformutowane w trzech obszarach: wiedzy (jakie tresci uczen
powinien opanowac), umiejgtnosci (co uczen potrafi) 1 systemu wartosci (czym uczen
kieruje sie w zyciu osobistym, rodzinnym i spotecznym)’®. Naczelnym priorytetem

szkoty jest wszechstronny rozwdj ucznia, osiggany przez harmonijne laczenie wiedzy,

™9 Por. J. Szpet, Przysztosé lekcji religii ..., s. 20.
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umieje¢tnosci 1 warto§ci wychowawczych, a takze rozwoj fizyczny. Drugim priorytetem
jest integrowanie w osobowos$ci ucznia Wiedzy o $wiecie faktow 1 wartosci
oraz umiejetnosci ich oceny i wykorzystania we wiasnym zyciu’®. Jan Pawel II
w przemowieniu do kaptanow rzymskich, 5 marca 1981 roku, stwierdzil, iz ,,zasadg
podstawowa, ktora musi kierowac si¢ zaangazowanie w t¢ delikatng dziedzing
duszpasterstwa, jest rozroznienie pomigdzy nauczaniem religii a katecheza
oraz komplementarno$¢ tych dwoch dziedzin. W szkotach bowiem pracuje si¢
nad pelng formacja uczniow. Nauczanie religii bedzie musialo ksztaltowaé swoj
charakter w odniesieniu do celow i kryteriow wlasciwych nowoczesnej strukturze
o$wiaty”"®!, Kongregacja do spraw Wychowania Katolickiego w dokumencie: Swiecki
katolik swiadkiem wiary w szkole zamieszcza wskazanie: ,,nauczanie religii katolickiej
odrgbnie, a jednoczesnie w uzupehlieniu do wlasciwej katechezy, powinno by¢
podejmowane w kazdej szkole” (nr 56).

W ksztalceniu religijnym, obok rodziny i Kosciota, podmiotem dziatania jest
szkota. Dyrektorium zwraca uwage na wzajemna relacj¢, jaka zachodzi miedzy
katecheza 1 nauka religii w szkole, poniewaz obydwa dziatania sa glgboko uzaleznione
od siebie i wraz z chrzescijanskim wychowaniem rodzinnym okazujg si¢
podstawowymi dla formacji dzieci i mtodziezy (por. DOK 60). Mowigc o wlasnym
charakterze nauczania religii, ukazuje, iz relacja ta jest relacja zréznicowania
1 komplementarno$ci. Istnieje nierozdzielny zwiazek i1 zarazem jasna rdoznica migdzy
nauczaniem religii i katecheza (por. DOK 73). Nauka religii w szkole ,,jako oryginalna
forma postugi stowa jest wezwana do przeniknigcia na obszar kultury oraz wejscia
w relacje z innymi dziedzinami wiedzy, uobecniania Ewangeli¢ w systematycznym
1 krytycznym osobistym procesie przyswojenia kultury” (DOK 73). Nie chodzi tutaj
o umozliwienie dialogu z kultura w ogole, ale o bezposrednie rozwijanie tego dialogu
w osobowym procesie systematycznego i krytycznego wtajemniczenia oraz spotkanie

z dziedzictwem kulturowym, jakie rozwija szkota. Nauka religii sytuuje si¢ jako

760 W tym kontekscie warto przywotaé cztery filary nauczania i wychowania (cele ogdlne ksztalcenia)
wskazane w raporcie Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem
Jacques'a Delorsa. Sg to: uczy¢ si¢, aby wiedzie¢ (wiedza); uczy¢ sie, aby dziata¢ (umiejgtnosci); uczyé
si¢, aby by¢ ( system wartosci i postaw); uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie z innymi ( pokojowe wspotistnienie
i wspotdziatanie catej ludzkos$ci). Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji
dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques'a Delorsa, Edukacja — jest w niej ukryty skarb,
Warszawa 1998; S. Labendowicz, Nauczanie religii w systemie szkolnym, ZFK 27 (2007) nr 3, s. 74-76.
™1 Jan Pawel 11, Szkota i religia. Przemowienie do kaptanéw diecezji rzymskiej, ,, .’ Osservatore
Romano”, wydanie polskie 4 (1981), s. 14.
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element koniecznego dialogu interdyscyplinarnego’?. Dialog ten moze zostaé
wprowadzony przede wszystkim na tym poziomie, na ktorym kazda dyscyplina
ksztattuje osobowos$¢ ucznia. Takie przedstawienie oredzia chrzescijanskiego bedzie
wpltywaé na sposéb, w jaki rozumie si¢ poczatek $wiata i sens historii, podstawe
wartosci etycznych, funkcje religii w kulturze, przeznaczenie cztowieka, relacj¢ z naturg
(por. DOK 73)73,

W mysl zadan nakre§lonych w Dyrektorium ogdlnym o katechizacji nauczanie
religii w szkole stanowi miejsce koniecznego dialogu interdyscyplinarnego. Dialog ten
moze by¢ prowadzony przede wszystkim na tym poziomie, na ktorym kazda dyscyplina
ksztattuje osobowo$¢ ucznia’®*. Jak wskazuje Dyrektorium ogélne o katechizacji,
takie przedstawienie or¢dzia chrzescijanskiego ,,bedzie wptywaé na sposob, w jaki
rozumie si¢ poczatek §wiata 1 sens historii, podstawe wartosci etycznych, funkcje religii
w kulturze, przeznaczenie cziowieka, relacje z naturg” (DOK 73). Wynika z tego,
ze zadaniem nauki religii jest wlaczenie si¢ w realizacje¢ zatozen szkoty przez
integrowanie treSci ksztalcenia religijnego z treSciami pozostalych przedmiotow.
Korelacja ta powinna by¢ podjeta na poziomie podstawy programowej oraz programow
ksztatcenia. Celem jej jest poglebianie tresci, unikanie jednostronno$ci, doskonalenie
precyzowania mysli i logicznego argumentowania, przygotowanie do apostolstwa,
umiejetno$é moéwienia o Chrystusie i wierze w §rodowisku zycia’®,

Preambuta  Podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla  szkot
podstawowych i gimnazjow zawarta W Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej
dnia 21 maja 2001 roku w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego, ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkol oraz ksztalcenia
w profilach w liceach profilowanych’® zawiera stwierdzenie, ze nauczyciele powinni
dazyé do wszechstronnego rozwoju ucznia. Jest to nadrzedny cel pracy edukacyjnej’®’.
Nauczanie religii w szkole powinno na miar¢ mozliwosci podejmowac wszystkie
funkcje katechezy w zakresie: ksztalcenia, wychowania 1 wtajemniczenia, mie¢
powigzanie ze wszystkimi dzialaniami katechetyczno-ewangelizacyjnymi Kosciota,

winno by¢ poglebieniem intelektualnym i przygotowaniem do katechezy inicjacyjne;j

62 Por. J. Szpet, Przysztosé lekcji religii w polskiej szkole, Poznan 2002, s. 31-32.
763 Por. S. Labendowicz, Nauczanie religii..., s. 74-76.

64 Por. J. Szpet, jw., s. 23.

%5 Por. tamze; S. Labendowicz, jw., s. 74-76.

766 Zob. Dz. U. nr 61 z dnia 19 czerwca 2001 r., poz. 625.

57 Por. J. Szpet, Przysztosé lekcji religii..., s. 20.
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prowadzonej w ramach parafii’®®. Spehiajac to, szkota staje sie jednym z miejsc pracy
duszpasterskiej Kosciota, cho¢ musi by¢ $wiadoma, ze wymiaru wtajemniczenia
w pelni nie da si¢ urzeczywistni¢’®®. Najlepszym srodowiskiem tego jest parafia,
wspolnota wierzacych. Trudno mowi¢ o pelnym podjeciu realizacji przez lekcje religii
w szkole zadan katechezy. Podczas gdy ksztatcenie i wychowanie sg wpisane w zakres
dydaktyki $wieckiej, wtajemniczenie jest wlasnym zadaniem Kos$ciota. Nie mozna
rezygnowaé z przekazu wiedzy’’®, poznania (DOK 92), ksztalcenia i wtajemniczenia.
Lekcja religii w szkole nie moze jednak ogranicza¢ si¢ do przekazu wiedzy

czy religioznawstwa’’?,

Nauczanie religii w szkole pomaga uczniom wierzacym
w lepszym zrozumieniu org¢dzia chrzescijanskiego w relacji do wielkich problemow
egzystencjalnych wspolnych religiom i charakterystycznych dla kazdej istoty ludzkiej,
w relacji do wizji zycia szerzej obecnych w kulturze i do pierwszorzgdnych problemow
moralnych, w jakich znalazta si¢ dzisiaj ludzko$¢; umacnia i poglgbia wiare; pomaga
w $wiadomym wyborze wiary, przeciwdziata niedojrzatoéci i obojetnosci’’2. Uczniom,
ktorzy sa na etapie poszukiwania wartosci religijnych lub doswiadczaja watpliwosci
religijnych, nauczanie religii w szkole pozwala odkry¢, czym wlasciwie jest wiara
w Jezusa Chrystusa, poznaé, jakie sa odpowiedzi Kosciota na ich pytania,
daje im okazje lepszego przeanalizowania wlasnych decyzji. Wobec uczniow
niewierzacych nauczanie religii w szkole nabiera cech misyjnego gloszenia Ewangelii
w relacji do decyzji wiary, do ktorej wzrostu i dojrzalosci bedzie prowadzi¢ potem
katecheza w kontek$cie wspolnotowym (por. DOK 75). Umozliwia takze ja$niejsze
rozeznanie i rewizje zajmowanego stanowiska w §wietle pogladow innych osob’ ",
Katecheza szkolna w aspekcie wychowania nie moze ograniczaé¢ si¢ tylko
do przekazu wiadomosci religijnych, ale powinna ,,obejmowac wychowanie liturgiczne,
modlitewne, moralne, wprowadzenie do zycia we wspolnocie i misji. Katecheza

jest bowiem integralng formacja wszystkich aspektow zycia chrzescijanskiego™’’,

768 Por. tamze, S. 34.

789 Zob. J. Charytanski, Z Dobrq Nowing w szkole, Warszawa 1991; K. Pawlina, Mtodziez korca
XX wieku, AK 533 (1998).

70 Por. Z. Janczewski, Katecheza w $wiadomosci mtodziezy szkot srednich w rejonie pilskim. Studium
socjologiczno-pastoralne, Poznan 2000, s. 36.

L Por, Z. Janczewski, jw., s. 261-262; S. Labendowicz, Nauczanie religii w systemie szkolnym,
ZFK 27 (2007) nr 3, s. 74-76.

72 por. E.J. Korherr, Nauczanie religii w szkole stuzbq czlowiekowi, W: W stuzbie cziowiekowi,
red. Z. Marek, Krakéw 1991, s. 65.

8 Tamze.

7 Por. E. Osewska, Formutowanie celow jednostki katechetycznej,
http://www.opoka.org.pl/biblioteka/T/TA/TAK/formulowanie_celow.html# [11.03.2015].
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»jest czym$ wigce] niz nauczaniem; jest ona poglebieniem calego Zycia
chrzescijanskiego” (DOK 67). Przekaz wiary nie moze polega¢ tylko na podaniu tresci
1 na ich przyswojeniu przez katechizowanych, lecz ma na celu rozwija¢ i ksztattowac
ich wiar¢. Idee przewodnie wychowania religijnego poprzez katechizacje szkolng
nakre§la Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach
przygotowany przez Komisj¢ Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu
Polski’’®. Ten program nauczania religii jest zgodny z zalozeniami zawartymi
W Podstawie programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce. Jednak
podstawowym tekstem doktrynalnym dla katechezy jest Pismo Swiete i Katechizm
Kosciota Katolickiego. Katecheza w szkole to nie tylko zdobywanie wiedzy, ale przede
wszystkim umiejetnosci, sprawnosci 1 postaw. Zadanie to wynika takze ze specyfiki
katechezy’’®. Katechizacja, jako systematyczna, celowa i zorganizowana czynno$é
edukacyjna, jest dziataniem eklezjalnym poprzez misje katechetyczng KoSciota.
Whisuje sie w ,,wielkie dzieto, ktérego zadaniem jest doprowadzi¢ cztowieka do tego,

P’"’7 i dawat o Nim $wiadectwo we wlasnym

by byt blisko Jezusa, by do Niego przylgna
srodowisku. Jest powigzana ze wszystkimi dzialaniami katechetycznymi Kosciota,
szczegblnie z réznymi formami ewangelizacji, tj. z preewangelizacja, nowa
ewangelizacja i z katecheza ewangelizacyjng. Specyfika nauczania religii w szkotach
polega na wypelianiu zarowno zadan postawionych przez Koscidt, jak tez wybranych

"8, Dlatego katecheta powinien ksztattowaé umiejetnosci

celow 1 zadan szkoly
i wychowywac uczniéw do podjecia odpowiedzialnosci za swoje zycie. Na katechezie
wychowuje si¢ zatem do podejmowania zadan w szkole, rodzinie 1 Zyciu spotecznym.
Jej proces dydaktyczny wymaga zastosowania rowniez réznych metod, form i srodkoéw
pracy, ktore pomogg wychowa¢ mtodych chrzescijan na ludzi $§wiadomych swoich
zadan i odpowiedzialnych za ich wykonanie. Katechizowani sa wowczas niejako

zmuszeni do wspolnego podejmowania 1 realizowania wyznaczonych celow,

czy tez rozwigzywania przedstawionych probleméw. Dzieki temu tresci, z ktorymi

75 Obecnie jest to program z 2010 roku.

76 Por. J. Szpet, Przysziosé..., 36; K. Pawlina, Mtodziez korca XX wieku, AK 533 (1998) z. 1, s. 66;
Z. Janczewski, Katecheza w $wiadomosci miodziezy szkot Srednich w rejonie pilskim. Studium
socjologiczno-pastoralne, Poznan 2000, s. 227.

77 P, Tomasik, Lekcja religii katolickiej: wybor miedzy dwiema skrajnosciami, Kat 43 (1999) nr 7-8,
S. 94.

78 pPor. R. Murawski, Ewangelizacyjny charakter katechezy, AK 84 (1992) nr 2, s. 184; G. Puchalski,
Perspektywy nowej ewangelizacji w nauczaniu Jana Pawifa 11, ,,Studia Elblaskie” 3 (2001), s. 231-243;
J. Szpet, Ewangelizacyjny wymiar szkolnych lekcji religii, w: Katecheza ewangelizacyjna w rodzinie,
parafii, szkole, red. S. Dziekonski, Warszawa 2002, s. 185-204.
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zapoznali sie, glebiej zapadng w ich umysty i przenikng ich serca’’®. Umacnianie
wspolnoty oraz wtajemniczenie stanowi zatem istotne zadanie wychowawcze
katechezy, ktora ma roéwniez wprowadzic w zycie Kos$ciota, dopomodc
katechizowanemu w odszukaniu swojego miejsca oraz wilasciwej roli w $wiecie.
Chce w ten sposob pomodc Iludziom w zdobywaniu §wigto$ci poprzez zycie
we wspolnocie. Jest to jej zadanie, albowiem wzrastanie do $wigtosci odbywa sie¢
poprzez osigganie pelni wiary na danym etapie chrzescijanskiego zycia i w danej
spotecznoéci’®. Katecheza towarzyszy cztowiekowi na roéznych etapach jego rozwoju,
w zyciu rodzinnym, zawodowym, spoteczno-politycznym, by w ten sposdb doskonali¢
takze jego religijnos¢ (por. DCG 92). Jednoczes$nie przygotowanie katechetyczne
powinno sta¢ si¢ pomoca do czynnego, $wiadomego i godnego uczestniczenia
katechizowanych w liturgii Ko$ciota. Zatem zadaniem katechezy szkolnej w aspekcie
nauczania i wychowania jest prowadzenie ,,zardbwno wspoélnoty jak i poszczegdlnych
wiernych do osiagnigcia dojrzatosci w wierze” (DCG 21) oraz realizowanie w sposob
harmonijny zadania w =zakresie nauczania, ksztalcenia umiejetnosci 1 wartosci
wychowawczych’™!, Nalezy dazyé¢ do integrowania poszczegodlnych dziedzin wiedzy.
Dzigki temu w centrum dziatan edukacyjnych szkoty znajduje si¢ uczen ze swoja
osobowoscig, podmiotowoscia i indywidualng drogg rozwoju” "8,
Reasumujac, mozna sformutowaé nastgpujace wnioski odnosnie edukacji
religijnej w gimnazjum:
— Wspotczesne przemiany spoteczno-kulturowe prowadza do sptycenia wiary mtodego
pokolenia. Systematycznie wzrasta liczba mtodziezy niepraktykujace;j;
— promocja antywartosci, jaka dokonuje si¢ poprzez mass media, a tym samym
lansowanie ,JluZznego” stylu zycia, prowadzi do negacji podstawowych zasad

moralnych, szczegdlnie odnoszacych si¢ do chrzescijanskiego pojmowania mitosci;

79 Por. M. Sniezynski, Realizacja zaje¢ katechezy w podajgcym toku nauczania (wyniki badarn),
w: Katecheta w szkole. Poradnik pedagogiczny, red. M. Sniezynski, Krakow 1994, s. 197n; A. Dhugosz,
Jak przygotowywaé i oceniaé katecheze, Czgstochowa 1997, s. 77; S. Labendowicz, Udoskonalenie
katechezy przez stosowanie zasady aktywnosci, ZFK 21 (2006) nr 1, s. 84.

80 por. W. Kubik, Zasadnicze problemy wspétczesnej dydaktyki w katechezie, AK 418 (1978) nr 2,
S. 233; D. Kurzydto, Koncepcja katechezy dorostych we wspotczesnych dokumentach Kosciota,
Krakéw 2003, s. 159-164.

81 Por. D.M. Sarzata, Wychowanie do wartosci w dobie pluralizmu, ,,Wychowawca” 9 (2000), s. 6;
J. Szpet, Przysziosé¢ lekcji religii w polskiej szkole, Poznan 2002, s. 20; T. Panus, Zasada wiernosci Bogu
i czlowiekowi i jej realizacja w polskiej katechizacji, Krakow 2001, s. 99.

82 . Labendowicz, Nauczanie religii w szkole z perspektywy 25-lecia, w: Przyjd? krélestwo Twoje,
red. M. Jagodzinski, J. Wojtkun, Radom 2016, s. 391-418.
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— mlodziez gimnazjalna, utrwalajac wypaczony obraz mitosci, neguje katolickie
zasady moralne w aspekcie seksualnosci cztowieka;

— poglebiajaca sie laicyzacja spoteczenstwa przyczynia si¢ do postepujacej
obojetnosci religijnej mlodziezy;

— niektore kregi spoteczne i1 polityczne ukazujg katecheze jako ucigzliwg w systemie
edukacji szkolnej. Dlatego niejednokrotnie neguje si¢ podstawy programowe
katechezy oraz zawarto$¢ tresciowa podrgcznikow do nauki religii;

— aktywnos$¢ religijna mlodziezy gimnazjalnej wzrasta w okresie przygotowania
do sakramentu bierzmowania. Udzial w zyciu sakramentalnym 1 liturgicznym
w wiekszosci podyktowany jest checig przyjecia sakramentu bierzmowania.
Zauwaza sie, ze coraz wiecej mlodziezy rezygnuje z przyjecia tego sakramentu.
Czesto spowodowane jest to poprzez sformalizowany model przygotowania
do bierzmowania (indeksy uczniéw);

— Zzauwaza si¢ zanik potrzeby uczestnictwa w zyciu wspolnotowym parafii. Przyczyna
tkwi miedzy innymi w zmianie $rodowiska — czgsto szkota znajduje si¢ na terenie
innej parafii. Dlatego potrzebna jest katecheza parafialna;

— istotnym zadaniem dla rozwoju katechezy mtodziezy jest wzmocnienie dziatan
ewangelizacyjnych zmierzajacych do nawrocenia,

— pierwotne podreczniki do gimnazjum zawieraty zbyt malo tre$ci ewangelizacyjnych
zmierzajacych do nawrdcenia. Podstawa programowa z 2010 roku wniosta jednak
niewielkie zmiany w tym zakresie;

— U podstaw indywidualnego zycia ewangelicznego ucznia Chrystusa lezy
nawrdcenie, czyli ,,przejscie” od niewoli grzechu do wolnosci w realizowaniu dobra
wspolnego, ktorego wypelnieniem jest mito$é’®®. Realizacja duszpasterstwa
nawrdcenia jest mozliwa w ramach wychowania duszpasterskiego opartego
na nowej ewangelizacji.

— nowa ewangelizacja wprowadza mlodych ludzi do wspdlnoty koscielnej,
ale jednocze$nie jest wezwaniem dla Kosciota, aby wszedl w $rodowisko
mlodziezy, nie czynigc roznicy miedzy miodymi ludZzmi, ktorzy sg w stanie

pomaga¢ innym a mtodymi, ktorzy potrzebuja wsparcia;

8 Por. J. Przybytowski. Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa miodziezy. Studium
pastoralne, Lublin 2001, s. 289.
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w Kkatechezie wspotczesnej mlodziezy etap ewangelizacji nalezy poprzedzié

preewangelizacja;

— istotg katechezy wspodlczesnej mlodziezy jest wzmocnienie przekazu depozytu
wiary, ktérego odpowiednim miejscem jest szkola, gdzie odbywa si¢ edukacja
religijna;

— potrzeba podja¢ konkretne dziatania, aby pobudzi¢ mtodziez do aktywnego udziatu
w zyciu sakramentalnym, a tym samym na nowo odkry¢ znaczenie sakramentu
Eucharystii oraz pokuty w zyciu chrzescijanina,

— nalezy odkry¢ znaczenie katechezy mistagogicznej na etapie katechezy dorastajace;j
mtodziezy.

Niezb¢dne jest zatem podjecie wszelkich wysitkow, aby pomoc miodym
ludziom w odkrywaniu powotania wiary i wspomagania formacji ewangeliczno-
wspolnotowej, by mogli bra¢ czynny udziat w zyciu Kosciota. Dlatego konieczne jest
ciagle udoskonalanie  zalozen programowych, pomocy 1 podrecznikow,

aby jak najskuteczniej przyczynia¢ si¢ do rozwoju wiary katechizowanych.
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ZAKONCZENIE

Przemiany spoteczno-kulturowe i edukacyjne, z ktorymi mamy do czynienia
w Polsce, otworzyly przed polska mtodzieza ogromne szanse. Mtodzi ludzie potrzebuja
dobrego wychowania. Przede wszystkim wsparcia ze strony rodziny, a takze ze strony
prawdziwie madrych ludzi, ktorzy w duchu mitosci, zaufania i1 cierpliwosci beda
ukazywac sens zycia oraz zacheca¢ do podejmowania trudu samowychowania.
H. Muszynski powiedziat, ,,mlodzi potrzebuja nie tyle stéw i teorii, bo tego majg juz
dos$¢, co przede wszystkim §wiadkow. Jan Pawet II jest wiasnie takim $wiadkiem. (...)
Piekne jest, ze ten cztowiek nie boi si¢ ukazywac swojej stabosci, tego, ze z trudem
chodzi i Ze jest coraz to bardziej zm¢czony. Mtodzi potrzebuja takich $wiadkow, ktorzy
jednoczesnie patrza w przyszlosé i pociagaja ich ku ideatowi”’®. W Polsce
wprowadzenie katechezy do szkot publicznych po roku 1990, jak i1 reforma systemu
szkolnictwa polskiego z roku 1999, doprowadzity do powstania nowych programow
1 podrecznikéw katechetycznych. Obecnie na polskim rynku wydawniczym znalezé
mozemy wiele wersji podrecznikéw do nauki religii. Ten pluralizm podrecznikow
stawia katechetow w obliczu wyboru odpowiednich pomocy dydaktycznych.
Podreczniki szkolne, takze do nauki religii, musza spetnia¢ odpowiednie kryteria
wymagane przez caty system edukacji. Musza rowniez by¢ odpowiednio opracowane
od strony dydaktycznej, tresciowej i1 pedagogicznej, by ich odbiorcy je rozumieli

i korzystali z nich dla wtasnego rozwoju. W dokumentach Koéciota’®®

przypomina sig,
ze okres mtodos$ci ma niezwykle znaczenie dla rozwoju cztowieka; Sobor Watykanski
nazywa go ,czasem nadziei” (zob. DWCh 2), natomiast Jan Pawel II ,darem”
I ,,zadaniem” (zob. ChL 58). Warto tutaj podkresli¢, ze w nauczaniu posoborowym
Ko$ciota przewaza pozytywny obraz milodziezy (por. ChL 46, DOK 182),
nie wykluczajac zaangazowania w zycie religijne (por. DOK 182). Jednocze$nie

w dokumentach zauwaza si¢, ze ten okres rozwojowy jest czasem kryzysu duchowego

8 H., Muszynski, O ekumenizmie w Polsce u progu Trzeciego Tysigclecia, ,Biuletyn po$wiecony
przygotowaniom do obchodéw Wielkiego Jubileuszu Roku 2000, Trzecie Tysigclecie” (1998) nr 1
(styczen-marzec), Katowice 1998, s. 36.

8 7Zob. D. Kurzydlo, Badania empiryczne w Katechetyce na przyktadzie zastosowania ankiety
audytoryjnej (Temat badania: Funkcja wtajemniczenia w katechezie mtodziezy wobec probleméw
rozwojowych i zagrozen cywilizacyjnych); Zob. P. Makosa, Katecheza miodziezy gimnazjalnej w Polsce.
Stan aktualny i perspektywy rozwoju, Lublin 2009; A. Offmanski (red.), Troska Kosciota o wspélczesng
polskq miodziez. Zarys problematyki, Szczecin 2008.
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I kulturowego (zob. OIK 84, EN 56, DOK 20-22, DWCh 2, ChL 46, FC 66,
KKK 2526). Jan Pawetl 1I zauwaza ponadto, ze kryzys mtodzienczy nie omija réwniez
0soOb, ktore przeszly formacije chrzescijanskg i przyjety sakramenty (zob. CTr 19).
Mtodziez zatem — ze wzgledu na niejednorodnos$¢ i1 nieréwnomierno$¢ rozwoju
jako zroznicowany adresat katechezy — stanowi dla Kosciola ogromne wyzwanie.
Wsrdd tych wyzwan wymieni¢ mozna: trudno$¢ z odnalezieniem wlasnej tozsamosci
i roli spotecznej, kryzys religijnosci przejawiajacy sie¢ w ostabieniu wiary, zmniejszeniu
czestotliwoscei praktyk religijnych, swiadomosci eklezjalnej, a takze problemy natury
moralnej. Wida¢ wige, ze Koscidt bardzo dobrze zdaje sobie sprawe z tej diagnozy
(por. OIK 83, DKKKP 67, DOK 181). Jesli chodzi o mlodziez gimnazjalna,
to konkretne odniesienia do pracy katechetycznej znajdujemy w Podstawie
programowej katechezy zarowno z 2001, jak i 2010 roku. W dokumentach tych zwraca
si¢ uwage na niezwykle dynamiczny charakter przemian w sferze biologicznej,
emocjonalnej 1 osobowosciowej, co moze prowadzi¢ do glgbokiego kryzysu
tozsamosciowego (zob. PPK 49-50). Autorzy Podstawy programowej katechezy
zwracaja uwage na konflikt migdzy gleboko obecng w nastolatku sferg dziecieca,
a rodzaca si¢ osobowoscia, bardziej dojrzata, czlowieka dorostego. Ow konflikt
skutkuje wieloma problemami, z jakimi musi sobie poradzi¢ proces formacyjny,
edukacyjny 1 wychowawczy. Kryzys tozsamosci, wiary i moralno$ci — o ktérym mowi
si¢ czesto w dokumentach Kosciota powszechnego — w dokumentach polskiego
Kosciota ukazany jest bardziej jako zagrozenie, a nawet przyczyna odej$cia od religii.
Podjecie badan nad ta formg katechezy w Polsce wigze si¢ zatem, z jednej strony,
z potrzeba bardzo rzetelnej diagnozy sytuacji mlodziezy w obecnej rzeczywisto$ci
edukacyjnej i spoteczno-kulturowej w naszym kraju, a z drugiej, z poszukiwaniem
sposobu (drogi) dotarcia z oredziem Ewangelii do mlodziezy w sposob adekwatny
do ich mozliwosci 1 pragnien.

Autorzy Podstawy programowej katechezy Kosciola katolickiego w Polsce
okreslaja religijno§¢ wspolczesnego nastolatka jako selektywng (wybidrcze
przyjmowanie zasad moralnych), impresywna (nastawienie na przezycie),
indywidualistyczng, podatng na kryzysy, powierzchowng. Jednoczesnie to w kontaktach
z rowiesnikami dorastajagca mtodziez okresla, jakimi ludzmi chcg by¢ 1 jakiego rodzaju
relacje chca tworzy¢, przy czym grupa rowieSnicza moze wywieraé zarOwno
pozytywny, jak i negatywny wpltyw na ich zachowania i poglady. Mlodziez dazy

do spetniania zewnetrznych oczekiwah spotecznych. Program nauczania religii
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w szkotach tworzony jest w diecezjach i musi by¢ zatwierdzony przez Kuri¢, podobnie
jak podreczniki dla uczniéw, podreczniki metodyczne czy poradniki dla nauczycieli.
A zatem musza by¢ one zgodne z Podstawg programowa katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce, poprawne katechetycznie, metodologicznie, metodycznie
oraz uzyskac¢ pozytywna recenzj¢ Komisji Wychowania Katolickiego KEP. Religijno$¢
poszczegolnych ludzi jest bardzo zréznicowana. Ze wzglgdu na zlozono$¢ tego zjawiska
podobne jej przejawy moga wystepowaé w réznych okresach rozwojowych. Jednakze
wyodrebnienie owych okresow w zyciu czlowieka zaklada okreslong koncepcje jego
religijno$ci, z czym wigze si¢ zagadnienie struktury przezy¢ religijnych, okre§lone
mechanizmy rozwoju, a przede wszystkim kwestia prawidlowosci przeobrazen
zachodzacych w poszczegdlnych okresach. Ich znajomo$¢ jest niezbedna
przy formulowaniu wnioskow pastoralno-katechetycznych, przy podejmowaniu
odpowiednich dziatan duszpasterskich, jak rowniez do wychowania religijnego
oraz wyznaczania form pracy wychowawczej z dzie¢mi, mlodzieza, a takze z ludzmi

dorostymi®®.

Rozwoj religijno$ci czlowieka zalezy najpierw od ogdlnej zasady
ciaglosci 1 jednolito$ci dziatan oraz atmosfery radosci tworzonej przez jego najblizsze
otoczenie, zwlaszcza przez rodzicow 1 opiekunéw. Nastepnie dochodza do tego
dziatania innych wychowawcéw 1 o0sob znaczacych w zyciu dziecka. Sg nimi
duszpasterze, katecheci, nauczyciele, ale wplyw moga mie¢ takze osoby, np. z grup
réwiesniczych. W okresie za§ doroslego zycia, poczynajac juz od mlodosci,
najwazniejszym wydaje si¢ osobiste zaangazowanie danej osoby w sprawy dotyczace
religijnosci. Oddzialywania tych wszystkich komponentéw rozwoju dziecka oraz jego
aktywno$¢ wlasna nadaja pewne ukierunkowanie, co w kolejnych etapach rozwoju
przechodzi w $wiadome samowychowanie. Stad w wychowaniu religijnym nalezy
raczej rozbudza¢ uczucia 1 potrzeby religijne, anizeli probowaé je zaspokajac.
Religijnos¢ bowiem czlowieka w poszczegdlnych etapach jego rozwoju, a w sposob
szczegolny w wieku mlodzienczym 1 calym Zyciu dorostym, jest w znacznym stopniu
efektem wlasnej aktywnosci, nie za$ wynikiem oddziatywan czynnikow zewnetrznych,

ktore petnig role jedynie wspomagajacg 6w rozw6;j’®’.

8 Zob. D. Adamczyk, Psychopedagogiczne konotacje rozwoju religijnosci cztowieka, jw.; W. Prezyna,
Ksztaltowanie sie Zycia religijnego w swietle psychologii rozwojowej, ,,Znak” 23 (210) (1971), s. 1583 n;
Cz. Walesa, Psychologiczna analiza rozwoju religijnosci czlowieka ze szczegélnym uwzglednieniem
pierwszych jego okreséw zycia, W: Psychologia religii, red. Z. Chlewinski, Lublin 1982, s. 153.

87 Por. D. Adamczyk, Psychopedagogiczne konotacje rozwoju religijnosci czlowieka, jw.;
zob. D. Ziodtkowski, Z zagadnien dojrzatosci religijnej, ,Znak” 12 (1971), s. 1587-1595;
R. Pomianowski, C. Walesa, Dziecko. Rozwdj religijny, Kol. 533.
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Ze wzgledu na wielorodno$¢ samego procesu dorastania, srodowisko szkolne
1 katechetyczne jest specyficznym miejscem spotkania z mtodymi uczestnikami dialogu
wiary, ktorzy posiadajg zréznicowang religijnos¢: sg to ludzie i gleboko wierzacy,
i wierzacy z innych powodow niz samo wezwanie Ewangelii, i atei$ci (por. DOK 184).
Tym, co odréznia katecheze od lekcji religii jest przede wszystkim funkcja
wtajemniczenia w prawdy wiary (nawet gdyby szkolne nauczanie bylo w stanie te¢
funkcj¢ zrealizowa¢é w jakim$§ stopniu w zakresie modlitwy, to autentyczne
wtajemniczenie jest mozliwe jedynie we wspdlnocie eklezjalnej, posrod dorostych
wyznawcow 1 §wiadkoéw Jezusa Chrystusa). Natomiast funkcje nauczania i wychowania
powinny w szkolnej rzeczywistosci sta¢ si¢ modelem dla innych przedmiotow
szkolnych (por. DOK 73). Migjsce lekcji religii w praktyce szkolnej jest jasno ustalone,
a mianowicie nie tyle pelni ona ,funkcje katechetyczno-inicjacyjne, co raczej
preewangelizacyjne oraz wychowawcze, ze szczegblnym uwzglednieniem funkcji
nauczania”’%. Do szkoty dokumenty Kosciota w Polsce wprowadzily jako lekcje religii
specyficzng forme¢ katechezy (katecheze szkolng), ktéra miata by¢ uzupeklniona
o wymiar parafialny duszpasterstwa. Czy taka forma, taki paradygmat pracy
z mlodziezg spelnia poktadane w niej oczekiwania, powinny ujawni¢ gruntowne
badania, ktérych niestety brakuje. Analiza sytuacji 1 potrzeb zawsze powinna
poprzedza¢ organizacj¢ dzialalnosci katechetycznej oraz szkolne nauczanie religii
(zob. DOK 279), a w obecnych czasach powinna by¢ dokonywana stale. Dodatkowo
w przypadku mlodziezy gimnazjalnej nalezy by¢ niezwykle swiadomym specyfiki tego
okresu rozwojowego. W powszechnej opinii najwiecej trudnosci dostarcza prowadzenie
katechezy w gimnazjum, w tym wieku mlodziez przezywa bowiem szereg problemow
zwigzanych z dynamicznym rozwojem w niemal kazdej sferze zycia 1 przysparza wielu
problemow wychowawczych. Niniejsze badania probuja cho¢ w czesci wyjs$¢ naprzeciw
koniecznosci, przed jaka stoi Koscidt, by nie zmarnowac czasu i energii na nieskuteczng
nauke¢ religii gimnazjalistbw w obecnej dobie. Tym bardziej, ze przemiany
cywilizacyjne 1 kulturowe dotycza takze funkcjonowania samego systemu szkolnego,

w ramach ktérego organizowana jest lekcja religii’®®.

8 P Makosa, Katecheza miodziezy gimnazjalne;j...,s. 190.

8 Zob. D. Kurzydto, Jaki model przygotowania miodziezy do sakramentu bierzmowania? Katecheza
bierzmowania, w: P. Makosa (red.), Katecheza ewangelizacyjna. Poszukiwania koncepcji, Lublin 2010,
S. 265-296;
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Problematyka podjeta w niniejszej pracy wskazuje, ze wychowanie mlodziezy,
a zwlaszcza wychowanie religijne, staje si¢ dzi§ bardzo trudnym zadaniem, gtownie
z powodu nie zawsze korzystnych przemian w $wiadomosci 1 postawach mitodych.
Przemiany te spowodowane sg coraz trudniejszg sytuacjg mtodziezy w zmieniajgcym
si¢ $wiecie. Wielu mlodych ludzi, sfrustrowanych i zawiedzionych, sigga po narkotyki,
alkohol czy inne formy uzaleznienia, prowadzace najczesciej do wyniszczenia
biologicznego i duchowego. Poszerzajg si¢ kregi miodych kontestujgcych zastany
porzadek spoteczny i uznawane przez $wiat dorostych wartosci podstawowe. Do takich
naleza tez warto$ci religijne. Wielu miodych ludzi tatwo ulega indoktrynacji sekt,
réznego typu nacjonalizmom, postawom ksenofobicznym, nihilizmowi. W niniejszej
pracy starano si¢ ukaza¢ najistotniejsze z uwarunkowan zycia i obecnos$ci mtodziezy
we wspotczesnych spoleczno$ciach majacych wplyw miedzy innymi na edukacje
religijng w szkole. Czasy, ktore przezywamy, przynosza jednak nie tylko zagrozenia
dla zycia duchowego mtodego pokolenia, daja tez wiele nowych szans i mozliwosci.
Istnieje nie tylko pilna potrzeba dziatan zapobiegajacych negatywnym zjawiskom
i wzmacniajagcych pozytywne przejawy wspolczesnosci, ale i prac naukowych
podejmujgcych problematyke edukacji mlodziezy, a zwlaszcza edukacji religijnej
mtodziezy. Od niedawna dopiero podejmuje si¢ w badaniach i literaturze zagadnienia
rozwoju religijnego mlodziezy. Znajomo$¢ praw 1 mechanizmoéw rzadzacych
tym rozwojem jest ,jednym z warunkéw wiasciwie prowadzonej edukacji religijne;j,
czyli nauczania i wychowania religijnego mtodego pokolenia”’®. Jest to jednoczesnie
jedno z najwazniejszych zadan wspdiczesnego Kosciota. Mozna powiedzie¢, ze ,,dzieki
wielu badaniom i pracom teoretycznym mamy niezte rozeznanie, jesli idzie o diagnoze
sytuacji, uwarunkowan, w jakich wychowuje si¢ mtodziez, takze w zakresie edukacji
religijnej”’®!. Waznym problemem w obrebie poruszanej tu problematyki jest nauczanie
religijne mlodziezy. Z bogatej tradycji katechetycznej pracy Kosciota zwrocono tu
uwage na najnowsze doswiadczenia w tym zakresie. Przemiany zachodzace
we wspolczesnym mtodym pokoleniu odbijajg si¢ echem takze i w nauczaniu religijnym
mtlodziezy. Przemiany modelu tego nauczania wynikaty z przemian wspotczesnego

czlowieka, z rozwoju pedagogiki, a zwlaszcza dydaktyki katechetycznej’®.

790 3. Bagrowicz, Edukacja religijna wspélczesnej mlodziezy. Zrodla i cele, Torun 2000, s. 291.
1 Tamze.
92 Por. tamze.
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Wazny wplyw mial tu réwniez rozwoj teologii Kosciola, szczegodlnie
spowodowany myslg II Soboru Watykanskiego. Nauczanie religijne i katecheza
mtodziezy karmig si¢ wigc zaréwno dorobkiem nauk pedagogicznych, jak 1 refleksji
w tonie Kosciota. Studium mentalnosci milodziezy, poznanie jej potrzeb, lgkow
1 niepokojow, jest jednym z podstawowych warunkéw solidarnosci z mtodymi
na drodze ich rozwoju. Pedagogia Kos$ciota wobec mtodych opiera si¢ jednak
przede wszystkim na pedagogii Boga, ktéry jest najlepszym Ojcem 1 przez Jezusa
Chrystusa, Nauczyciela 1 Wychowawceg, okazuje mitos¢ kazdemu czlowiekowi,
dazacemu do poznania Prawdy, Dobra i Pigkna. Podjeta w niniejszej pracy analiza
edukacji religijnej na podstawie podrecznikéw do nauki religii wskazuje, ze katecheza
pragnie ukaza¢ mtodziezy wiarg, jako podstawe orientacji w zyciu, na wszystkich jego
drogach. Ma by¢ pomoca w szukaniu odpowiedzi na podstawowe pytania
egzystencjalne mtodych, a zwlaszcza pytania o sens zycia. Teoretyczny namyst
nad tymi podstawowymi zadaniami nauczania religijnego mlodych szuka odpowiedzi
na pytanie, czy katecheza zadania te spetnia w wystarczajacym stopniu. Zmieniajace si¢
uwarunkowania wspotczesnosci przynosza nowe modele katechezy, ktore sg rezultatem
poszukiwania jezyka przekazu, mogacego jak najlepiej przekazaé tre$¢ zbawczego
Oredzia, w sposob zrozumiaty dla odbiorcy, nawigzujacy do jego mentalnosci, potrzeb.
Nowe problemy przynosi dzi$ — nie tylko w polskich uwarunkowaniach — spotkanie
z tre$ciami wiary w szkole. Biorg w nim udziat nie tylko ci, ktoérzy uczestnicza w zyciu
konkretnych wspolnot koscielnych, ale tez wielu takich, ktérzy stoja z dala od Kosciota,
poszukuja dopiero wilasnej tozsamosci ideowej. Toczy si¢ wigc dyskusja na temat
modelu, jaki ma przyja¢ owo nauczanie religii: ,,czy ma to by¢ model konfesyjny,
a wigc wprost skierowany do wierzacych, czy tez model ponadkonfesyjny,
raczej ogolnokulturowy, uwzgledniajacy takze 1 watpiacych, poszukujacych
czy niewierzacych. Katecheza Kosciota katolickiego opowiada si¢ za modelem, ktoéry
speini wymaganie wiernosci Bogu 1 cztowiekowi. Jest to taki model, ktory jest wierny
Ewangelii, a jednocze$nie wierny czlowiekowi, tzn. wyrazajacy Oredzie w sposob
uwzgledniajacy mentalno§¢ wspotczesnych ludzi takze tych, ktorzy poszukaja

Prawdy” "%,

™3 Tamze, s. 293. Zob. R. Bednarczyk, Swiadectwo w procesie katechizacji i ewangelizacji,
w: Katechetyka i katecheza u progu XXI wieku, red. A. Kicinski, Poznan 2007, s. 327-340.
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Niniejsza praca powstala mie¢dzy innymi z przekonania o potrzebie dobrze
prowadzonej edukacji religijnej mtodziezy, tzn. jej religijnego wychowania i nauczania.
W pracy zostal podjety problem edukacji religijnej w klasach I-111 gimnazjum
na podstawie zalozen programowych katechezy Kosciota katolickiego w Polsce
z 2010 roku w wybranych wersjach podrecznikowych. Praca nie tylko podejmuje
bezposrednig analiz¢ i ocen¢ podrecznikow do nauki religii dla gimnazjum, ale ukazuje
tez ogolng charakterystyke jej adresatdw i podstawy programowo-dydaktyczne
dotyczace podrecznikow. Problematyka rozprawy wskazuje, iz edukacja religijna
w szkole posiada specyficzne zadania, ktore dotycza wychowania i ksztalcenia.
Wychowanie religijne powinno prowadzi¢ nie tylko do poznania chrzeécijanstwa,
lecz przede wszystkim do umitowania Boga i1 przylgnigcia do Niego. Stanowi ono
rowniez wazny element ksztalttowania odpowiedzialnych postaw uczniow i integracji

794

ich osobowosci’™*. Drugg plaszczyzng zadan szkoly jest ksztalcenie i tutaj lekcja religii

musi odczyta¢ swoje miejsce 1 zadania. Zagadnieniem, ktére wymaga refleks;ji,

jest wyposazenie ucznia w odpowiednie pensum wiedzy’®.

Szkota ma uzdolnié¢
do pozyskiwania wiadomosci oraz rozwing¢ samodzielne mys$lenie 1 umiejetnos$¢ ich
wykorzystania. Katecheza szkolna $wiadoma, iz nie jest w stanie przyblizy¢ i ukazad
wszelkich  mozliwych sytuacji  wyborow moralnych, daje uczniowi klucz
do odpowiednich wyborow w postaci zasad, podstawowej wiedzy niezbednej w ich
rozwigzaniu. Pozwoli to tez w sposOb integralny przekaza¢ niezbedng wiedze
(por. CT 30, DOK 44). Z ta kwestig wigze si¢ konieczno$¢ ksztalcenia umiejetnosci.
Zasada ta domaga si¢ podejmowania przez katechete dzialan, ktoére beda uzdalniaty
uczniéw do wdrazania poznanej prawdy w zycie, a wiedz¢ uczynig uzyteczng. Znana
jest ona jako zasada wigzania teorii z praktyka, silnie motywujac do zdobywania
wiedzy. Niebezpieczenstwem byloby jednak uczenie tylko wiedzy bezposrednio
uzytecznej’®.

Analiza edukacji religijnej, podjeta w niniejsze] rozprawie, potwierdza,
ze katecheza w szkole pelni istotng funkcje w rozwoju religijnym cztowieka. Wiaczajac
si¢ w oddziatywania nauczycielskie i wychowawcze szkoly, ma pomaga¢ uczniom

w rozwoju ich cztowieczenstwa oraz doprowadzi¢ przez odczytanie Bozych planow

794 Zob. Szkota i uniwersytet w Zyciu Kosciota i narodu, w: Il Polski Synod Plenarny (1991-1999),
Pallottinum 2001, p. 8.

%5 Por. J. Szpet, Przysztosé lekcji religii..., s. 25.

6 Por. tamze, s. 25; S. Labendowicz, Nauczanie religii w systemie szkolnym..., s. 74-76.
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do osobistego przylgniecia i glebokiej zazylosci z Bogiem’’. Zadaniem katechezy
szkolnej w aspekcie nauczania jest dopomoc uczniom w lepszym poznaniu Jezusa (por.
DOK 82). Chodzi zatem o spotkanie katechizowanego z Chrystusem i wyjasnienie
ludzkiej egzystencji w $wietle wiary oraz budowanie postawy wiary (por. DOK 81).
W celu zrealizowania swojego zadania katecheza wykorzystuje dwa $rodki, jakimi sg
przekazywanie oredzia ewangelicznego i doswiadczenie zycia chrzescijanskiego’®.
W procesie katechetycznym wiedza religijna pomaga w ksztalttowaniu cech, ktore
pozwola lepiej poznawaé otaczajaca rzeczywistos¢,’® natomiast w procesie ,,budzenia
I rozwijania wiary znaczenie intelektualnych zdolnosci czlowieka, jego wiladz
psychicznych nalezy widzie¢ w przyswajaniu tresci wiary”8. Wiedza religijna,
zdobywana podczas katechezy szkolnej, jest potrzebna w odpowiedzi na pytania
powstajace podczas refleksji nad wiarg. Wiara nie jest jedynie intelektualnym
przyjeciem prawd, ale przede wszystkim jest odpowiedzia na dar, wyplywajaca
z odkrycia jej wartosci. Wychowanie 1 ksztalcenie ma shuzy¢ zrozumieniu
rzeczywisto$ci nadprzyrodzonej oraz zycia ludzkiego®'. W rzeczywistoéci wiary mamy
do czynienia nie tylko z poznaniem, zrozumieniem i przezywaniem prawdy
religijnej, ale réwniez z konieczno$cig przyjecia w zyciu okre§lonych postaw
religijno-moralnych®2, Na katechezie uczen zdobywa wiedze i przygotowuje sig
do zycia we wspodlnocie Kos$ciota. Dokonuje si¢ to nie tylko przez informacje,

803 W procesie katechetycznym

ale 1 dzigki aktywnosci katechizowanych 1 katechety
glownym czynnikiem skutecznej komunikacji prawdy objawionej jest osoba katechety,
jej $wiadectwo wiary, modlitwy oraz zycia sakramentalnego.

W niniejszej rozprawie dokonano analizy podrecznikéw pod katem wychowania
do wiary, modlitwy, liturgii i prawdziwie pojmowanej mitosci. Ukazano, ze tresci
zawarte w podrecznikach, obszernie podejmuja aspekt wychowawczy na wyzej

wymienionych ptaszczyznach. Nabiera to szczegdlnego znaczenia, gdyz wspotczesna

mtodziez niejednokrotnie przezywa trudnosci w wierze, ma wypaczony obraz mitosci,

7 Zob. Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdinej, Warszawa 1994, s. 92; W. Botoz, Sposoby
odnajdywania norm moralnych, HW 6 (1995), s. 87.

%8 Por. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999, s. 23-26.

79 Por. R. Murawski, Katecheza chrzcielna w procesie wtajemniczenia chrzescijanskiego czaséw
apostolskich, Warszawa 1990, s. 9.

800 3. Szpet, jw., s. 33.

801 por, tamze, S. 35.

802 por. J. Szpet, Inicjacyjna funkcja katechezy, HW 7 (1996), s. 56; J. Szpet, Dydaktyka..., 27n; M. Finke,
Pedagogika wiary, Poznan 1996, s. 11.

83 Por, A. Binz, Katecheta: misja, zawoéd czy powolanie?, W: W stuzbie cztowiekowi, red. Z. Marek,
Krakow 1991, s. 89-101.
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nie odczuwa potrzeby kontaktu z Bogiem poprzez modlitwe, zycie sakramentalne
oraz udzial w zyciu liturgicznym Kosciota. Prezentowane podrgczniki stanowiag zatem
nieodzowng pomoc w edukacji religijnej mtodego pokolenia, ksztattujgc autentyczne
postawy chrzescijanina. Problem edukacji religijnej wspoOtczesnej mitodziezy
to nie tylko dyskusje nad podstawami teoretycznymi i modelami wychowania,
ale to bardzo wiele zagadnien praktycznej pedagogii religii. Jest ona oparta na zasadach
zawartych w tradycji wychowawczej Kosciota i odpowiada na ciggle nowe potrzeby.
Jan Pawet II w adhortacji Ecclesia in Europa napisal, ze katecheza ,,stanowi, bez cienia
watpliwosci, istotne, podstawowe narzedzie formowania chrzescijan do dojrzatej
wiary”®*. Swiadomi tak wielkiej odpowiedzialno$ci katecheci i katechetycy od wielu
juz lat poszukuja sposobu, aby coraz skuteczniej dociera¢ z oredziem chrzescijanskim
do nowych pokolen polskiej mtodziezy. Niewatpliwie punktem wyjscia tych
poszukiwan musi sta¢ si¢ wnikliwa analiza aktualnej sytuacji, w jakiej znajduje si¢
mtode pokolenie Polakow. Niniejsze opracowanie podejmuje taka wlasnie probe
analizy wspotczesnych uwarunkowan, kondycji religijno-moralnej polskiej mtodziezy
XXI wieku oraz przedstawia probe syntezy najwazniejszych wyzwan stojacych
przez wszystkimi odpowiedzialnymi za wychowanie religijne milodziezy,
miedzy innymi przez szkolng edukacj¢ religijng za pomoca podrecznikow. Oczywiscie
jest to jedynie proba zaprezentowania koncepcji edukacji religijnej miodziezy, ktora

staje si¢ na dzi$ priorytetowym zadaniem.

804 Jan Pawel 11, Adhortacja Apostolska ,, Ecclesia in Europa”. Kosciét w Europie, nr 51.
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