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Abstrakt

Zardwno dla pedagogdw praktycznie, jak i teoretycznie zorien-
towanych bardzo wazne jest rozumienie istoty wychowania. Prak-
tyka pedagogiczna stanowila dla Bojanowskiego podloze do
weryfikacji poznanych teorii i koncepcji wychowania, a na tej pod-
stawie budowanie takiej teorii, ktora otwarta na integralny rozwoj
i wychowanie dziecka. Rozpatrywal je w perspektywie calego zycia
osoby, odnoszac sie do podstaw antropologicznych, spoteczno-kul-
turowych uwarunkowan i zalozen wyrostych z polskiej tradycji.
Takie podejscie pozostaje inspirujace do dalszych przemyslen i po-
mocne dla tworczego wykorzystania dorobku poprzednich pokolei
w doskonaleniu wczesnej edukacji we wspotczesnych warunkach.
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1. Wstep

U podstaw pedagogiki przedszkolnej lezy wielowiekowa tra-
dycja wychowawcza ksztaltujaca sie w roznych ludach, narodach
i kulturach od spoleczefistw pierwotnych po czasy nowozytne.
Przedstawiajac rys historyczny odnosze sie do dorobku historii
wychowania uwzgledniajac rowniez refleksje nad dziejami wy-
chowania dokonang przez Edmunda Bojanowskiego (1814-
1871). Takie ujecie pozwoli na nowo spojrze¢, jak w miare
postepu cywilizacyjnego i postepujacego rozwoju roznych form
wychowania i o§wiaty poza srodowiskiem rodzinnym rosta po-
trzeba doskonalenia dzialan wychowawczych i jej podstaw teo-
retycznych.

Od XVIII w. zaczely w Europie powstawac ochrony, czyli in-
stytucje wczesnego wychowania dzieci. Bojanowski bedac prze-
konanym, ze wychowanie wplecione jest w kontekst dziejowy,
podjal analize dziejow wychowania. Dazyl do zrozumienia istoty
procesu powstawania ochron i prowadzonego w nich wychowa-
nia dziecka. Pisal, ze ich potrzeba ,wynikla z historycznego
postepu rodu ludzkiego, ktory po przejsciu cielesnej epoki sta-
rozytnej, tudziez odwrotnej epoki duchowej Srednich i nowszych
wiekow, i ze swej wylacznosci duchowej zwraca sie do zywiotow
starozytnych, i dazy obecnie we wszystkich kierunkach do zrow-
nowazenia rzeczonych przeciwienistw”2. Identyfikowal nowe kie-
runki postepu ludzkosci na tej drodze, by poznac i zrozumiec
wspolczesne mu podstawy spoleczno-kulturowe, z ktorymi na-
lezy sie liczy¢ i ktore nalezy wykorzystac.

2 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice i notatki Edmunda Bojanowskiego. In-
edita, t. 1, Lublin 2016, s. 612-613.
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2. Rozwdj teorii wychowania dziecka przedszkolnego

Tradycje budowania podstaw teorii wychowania dziecka
w wieku przedszkolnym sg bardzo bogate, a powr6t do nich od
dziesiecioleci byt pozadany i wielokrotnie podejmowane byly
takie proby. Teoria ta rozwijala sie w szerokich odniesieniach do
europejskiego dorobku oraz specyfiki rodzimych uwarunkowan.
Juz w 1960 r. Sabina Lewinowa w swojej ksiazce U poczgtkéw
polskiej teorii wychowania dziecka w wieku przedszkolnym wy-
razila ubolewanie, ze wciaz jeszcze brak jest rozprawy historycz-
nej, ktora by wskazala na Zrodla naszej postepowej mysli
pedagogicznej w tej dziedzinie. Autorka przedstawila poczatki
polskiej teorii wychowania przedszkolnego w jej historycznym
rozwoju odnoszac sie do tworczosci czolowych przedstawicieli
pedagogiki zagranicznej, takich jak J. Locke, F. Fenelon, J. J.
Rousseau i J. B. Basedow, ktorych poglady znajduja bardzo wy-
razne odbicie w pracach publicystycznych polskich pedagogdow.
Ukazala znaczenie i dzieje Komisji Edukacji Narodowej i Towa-
rzystwa do Ksiag Elementarnych, jej przedstawicieli, prasy i roz-
praw pedagogicznych zaréwno krajowych, jak i zagranicznych.

Od tego czasu pojawilo sie tez szereg roznorodnych prac his-
torykéw wychowania i mysli pedagogicznej takich autorow, jak:
S. Kot, S. Woloszyn, k.. Kurdybacha, W. Bobrowska-Nowak,
R. Stankiewicz, J. Draus, R. Terlecki® i innych. Jednak nadal ist-
nieja braki, szczegolnie w obiektywnym i pelnym ujeciu rozwoju
i rodzimego dorobku teorii wychowania przedszkolnego. Dla-
tego moglibySmy za S. Lewinowa stwierdzi¢ i dzisiaj, ze ,nie

> K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001; W. Bobrowska-
Nowak, Historia wychowania przedszkolnego, Warszawa 1983; J. Draus, R. Terlecki, His-
toria wychowania, Tom 2,Wiek XIX i XX, Krakow 2005; S. Kot, Historia wychowanza,
t. 1iII, Warszawa 1996, b.. Kurdybacha, Historia wychowania, t. 1111, Warszawa 1965-
7; R. Stankiewicz, Gléwne tendencje przemian ofwiatowych w Europie w XIX wieku,
w: Nowe stulecie dziecka, red. D. Waloszek, Zielona Gora 2001; S. Woloszyn, Dzieje wy-
chowania i mysli pedagogicznes w zarysie, Warszawa 1964.
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budzi zdziwienia fakt, ze wiekszos¢ wychowawczyn przedszkoli
orientuje sie w pogladach Frobla, Decrolego i Montessori, uwa-
zajac ich za jedynych tworcow teorii wychowania dziecka w
wieku przedszkolnym, nie zna natomiast dziejow postepowej
polskiej mysli pedagogicznej w tym zakresie ani jej wybitnych
przedstawicieli, wielkich prekursoréw Frobla”. Autorka stara
sie wykazac, ze podobnie jak francuskie przedszkole wspol-
czesne nie wyrosto z freblizmu, montessorizmu czy decrolizmu,
tak i nasze jest produktem wlasnych koncepcji, wlasnych poszu-
kiwan, wlasnych osiaggnie¢ i wlasnych bledow’. Irena Adamek
zdiagnozowala specyficznie polski dorobek w odniesieniu do
teorii i praktyki powstajacego i rozwijajacego sie systemu wycho-
wania przedszkolnego. Dokonala analizy tworczosci wybitnych
pedagogdw i oceny ich wkladu w rozwdj systemu wychowania
przedszkolnego. Ukazala przy tym dorobek zgromadzen zakon-
nych, towarzystw, osob §wieckich i ich wplywu na powstawanie
i rozwdj ochronek oraz empiryczne uzasadnienie ponadczaso-
wych wartos$ci wybranych metod, programoéw, idei zapoczatko-
wanych na przelomie wiekow przez polskich pedagogow®.
Takie ujecie kontekstu dorobku ma szczegdlne znaczenie
wspolczesnie, kiedy to zauwazamy silng tendencje do traktowania
procesu wychowawczego czysto technicznie i funkcjonalnie. Co
prawda podkresla sie, iz nie mozna traktowac dziecka przedmio-
towo, a stosujac okre§lone metody uksztaltowaé go w sposdb do-
wolny. Niestety, domaganie sie neutralnosci wychowania — jego
koncepcji i placowek edukacyjnych, podcina ich potencjal wy-
chowawczy i negatywnie wplywa na integralny rozwoj dziecka,

48. Lewinowa, U poczgtkéw polskiej teorii wychowania dziecka w wieku przedszkolnym,
Warszawa 1960, s. 4.

> Tamze, s. 9.

¢ Zob. I. Adamek, Przygotowanie dzieci do szkoly w warunkach rozwijajacego sie wycho-
wania przedszkolnego na ziemiach polskich (druga pofowa XIX wieku - 1918 rok), Krakow
1999, s. 16-17.
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gdyz wychowanie musi by¢ oparte na konkretnej koncepcji czlo-
wieka i sensu jego zycia. Inaczej nastepuje zamazywanie oraz re-
latywizacja podstawowych dla naszej cywilizacji judeochrzes-
cijaniskiej wartosci. Nie chodzi tutaj o to, by wszystkie przed-
szkola byly chrzescijafiskie, a raczej o to, aby rodzice wiedzieli,
na jakim systemie wartoSci oparty jest program wychowania w
wybranym przedszkolu. Wazne jest to takze dla nauczycieli, by
potrafili postawi¢ cele, zaplanowaé dzialania i realizowaé pro-
gram wychowania przedszkolnego zgodnie ze Swiadomie przyje-
tymi podstawami antropologicznymi. Przyktady koncepcji i prak-
tycznej dzialalno§ci obejmujacych pelny rozwdj osoby od wczes-
nej edukacji dziecka az po edukacje dorostych w wymiarze indy-
widualnym i spolecznym oraz ksztaltowanie warunkow tej
edukacji znajdujemy w historii zgromadzen zakonnych’.
ZnajomoS$¢ procesu rozwoju mysli i praktyki pedagogicznej
jest nie tylko wyrazem kultury i wiedzy pedagogicznej nauczy-
ciela. Stanowi ona bardzo wazng podstawe refleksji nad wspol-
czesnymi wyzwaniami edukacyjnymi, ukazujac kierunek
poszukiwania i rozwoju wskazan wedhug zasad odpowiadajacych
ludzkiej naturze i prawom integralnego rozwoju osoby. Jakkol-
wiek sg one obiektywne bez wzgledu na czas i miejsce ich reali-
zacji, bedac odpowiedzig na pytania o to, kogo, dlaczego i w
jakim celu wychowywac?, to jednak odpowiedZ na pytanie: jak
wychowywaé? wymaga uwzglednienia konkretnych uwarunko-
wanh. Dotycza one indywidualnych potrzeb i mozliwosci rozwo-
jowych osoby dziecka w wieku przedszkolnym oraz wielorakich
potrzeb i problemow srodowiska, w jakim ono zyje i rozwija sie
- rodzina, przedszkole, sSrodowisko lokalne, ojczyzna, Swiat z cala
ich spoleczno-kulturows specyfika danego czasu. Konieczne jest

7Zob. M. L. Opiela, Wkiad polskich zgromadzeri zakonnych powstatych w XIX wieku w
rozwdy podstaw i praktyki rodzime;j edukacyi, ,Zeszyty Naukowe SWPR — Seria Pedago-
giczna” 5-6 (2013-2014) 10-11, s. 177-204.
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przy tym wskazanie zwigzkow miedzy wezesng edukacja a zyciem
osoby i spoleczefistwa, miedzy praca wychowawcza a istnieniem
narodu, miedzy pedagogika a filozofia i religia. Wtedy na pytania:
kogo, dlaczego, kto i jak powinien wychowywac bedzie mozliwe
udzielenie odpowiedzi opartej na rzetelnej wiedzy i doswiadcze-
niu®, Bedzie to takze shuzy¢ kontynuacji tradycji wychowawczych,
rozwojowi teorii wychowania przedszkolnego i uniknieciu ble-
dow, ktorych skutki ujawniajg sie w calozyciowej edukaciji, inte-
gralnym rozwoju osoby oraz jej zyciu i dziataniu.

3. Wychowanie przedszkolne na gruncie polskim

S. Lewinowa z perspektywy czasu podjela wazne zadanie
ukazania poczatkdw i rozwoju polskiej teorii wychowania przed-
szkolnego wskazujac, iz termin ,,wychowanie przedszkolne” zos-
tal tu uzyty umownie dla okre§lenia powstajacej w drugiej
polowie XVIII w. teorii wychowawczej, zajmujacej sie dzie¢mi
w wieku od 3 do 7 lat. Pisarze pedagogiczni drugiej polowy
XVIIT w. postuguja sie terminem ,edukacja pierwiastkowa”,
uwazajac ja za pierwszy szczebel wychowania dziecka w domu
od dnia narodzin do lat siedmiu, tzn. do momentu przygotowa-
nia go do pracy szkolnej. Termin ten spotykamy rowniez w Prze-
pisie dla Szkdl Parafialnych i w Ustawach Szkolnych Komisji
Edukacji Narodowe;®.

Polscy pisarze pedagogiczni tego okresu, chociaz w swoich pro-
jektach zajmowali sie glownie organizacja oswiaty dla mlodziezy
szkolnej, w catoksztalcie problematyki pedagogicznej nie pomijali
wychowania malego dziecka. Zdawali sobie sprawe z koniecznosci
wigzania edukacji szkolnej z okresem poprzedzajacym, z wycho-
waniem dziecka w wieku przedszkolnym. Jezeli caly system wy-

8 Zob. M. L. Opiela, Wklad kobiet w rozwd; teorii i praktyki wezesne; edukacii w Polsce
XIX i XX wieku, ,Paedagogia Christiana”, 2/34 (2014), s. 117.
?S. Lewinowa, U poczgtkow polskief teorii wychowania dziecka w wieku przedszkolnym,s. 5.
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chowania mial by¢ ulepszony, nalezato prace te zaczynaé¢ od pod-
staw, od wychowania domowego dziecka we wczesnym okresie
dziecifistwa. Brak instytucji wychowania przedszkolnego w tym
czasie na ziemiach polskich sprawial, Ze wskazanie to w sposob
oczywisty odnosilo sie do wychowania domowego. Zdawali sobie
sprawe, ze praca szkolna nie przyniesie pozytku i oczekiwanych re-
zultatow, jezeli wadliwy bedzie fundament, na jakim sie opiera, tj.
wychowanie poprzedzajace okres szkolny.

Wsrod autordw nieliczni byli w tym czasie specjaliSci, ktorzy
zajmowaliby sie wylgcznie tg dziedzing wychowania. S nimi Mi-
chat Dymitr Krajewski (1746-1817), ktory swoja prace Gry nauk
poswiecil rodzicom i wychowawcom zajmujacym sie dzie¢mi od
3 do 7 lat. Podobnie Maksymilian Prokopowicz (1738-1807)
i nieznany autor Sposobow zaszczepienia w dzieciach obyczajow
{ nauk dali wyraz swoim pogladom na wychowanie i nauczanie
dzieci najmtodszych. Inni ze wzgledu na zainteresowanie wycho-
waniem dziecka w wieku przedszkolnym traktowali wychowanie
jako jednolity proces, rozpoczynajacy sie z dniem narodzin
dziecka i trwajacy do momentu uzyskania przez wychowanka
pelnej dojrzatosci (Piramowicz, Poplawski, Czartoryski, Bielifi-
ski). W okresie edukacji pierwiastkowej wychowaniem dzieci
kierowali rodzice lub platni opiekunowie, a wychowanie i nau-
czanie w szkole rozpoczynalo sie od 6 lub 7 roku zycia'®.

Osiggnieciem polskiej mysli pedagogicznej XVIII w. jest zro-
zumienie waznosci okresu przedszkolnego jako przygotowuja-
cego do nauki szkolnej. Interesujace jest nowoczesne ujecie
zwiazku pomiedzy zdrowiem fizycznym i psychicznym, struktura
i funkcja mozgu. W tym ujeciu rozpatrywano zagadnienia atmos-
fery wychowawczej w zwiazku z wychowaniem fizycznym oraz
zastosowanie nowych metod i treSci do wychowania umystowego
malego dziecka. Szczegdlnie cenna jest proba analizy podstaw

10 Zob. tamze, s. 7-8.



20 ZESZYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 8/2016

psychologicznych systemu dydaktyczno-wychowawczego i zwro-
cenie uwagi na role zainteresowan w przyswojeniu przez dzieci
wiedzy o §wiecie.

Oprocz pozytywnych wskazan pedagogow, nalezy zauwazyd,
ze nie zajmuja sie oni bardzo waznym elementem procesu wy-
chowawczego, jakim jest wychowanie estetyczne dzieci w wieku
przedszkolnym. Sprawa uzytecznosci zabawki i pomocy nauko-
wej przestaniala im zupelnie estetyke i staranno$¢ ich wykona-
nia''. Uczniowie Herbarta w drugiej polowie XIX wieku
zaciesnili przedmiot pedagogiki tylko do praktycznych spraw
szkolnego nauczania takich, jak: program, metoda nauczania,
budowa lekcji. Stad pedagogika w swej pierwszej fazie rozwoju
jako nauka stala sie technologig szkolnego uczenia'?.

Uwaza sie, ze wiek XIX zapisat sie w historii dziecka Zle i
okreslono go jako najbardziej zagrazajacy matce i dziecku. Mimo
to wlasnie w tym wieku opracowane zostaly zasady zinstytucjo-
nalizowanej opieki edukacyjnej i zdrowotnej dzieci. PodkreSla
niezaprzeczalnie wazne osiagniecia J. H. Pestalozziego, F. W.
Frobla, M. Montessori, J. W. Dawida i E. Key, a ich dzialalnos¢
i tworczosc sprzyjaly dokonaniu zmian w mysleniu o wartoSci
dziecifistwa, rzadzacego sie wlasnymi prawami. To oni dali pod-
stawe dla dzisiejszej pedagogiki przedszkolnej w tym sensie, ze
brali pod uwage nie tylko opieke nad dzieckiem, glownie jego
cielesnoscia, ale takze jego §wiadomosc i kwalifikacje nauczycie-
lek dzieci®.

W Polsce August Cieszkowski (1814-1894) — ziemianin, dzia-
tacz i mysliciel spoleczny i polityczny, filozof mesjanistyczny,
jeden z zalozycieli Ligi Narodowej Polskiej, wspottworca i prezes
Poznanskiego Towarzystwa Przyjaciol Nauk odegral wazna role

I Por. tamze, s. 85-86.
12 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnes pedagogiki, Warszawa 2007, s. 35.

1 Por. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badari, Kra-
kow 2006, s. 33.
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w organizowaniu ochron wiejskich. Jego zaangazowanie doty-
czylo okreslenia ich teoretycznych podstaw. W 1842 r. opubli-
kowal broszure O ochronach wiejskich, w ktorej zwrocit uwage
na zle warunki, w jakich wychowuja sie dzieci na wsi oraz zaak-
centowal i uzasadnil pozytywne strony rozwoju ochron wiejskich
i ich znaczenie dla wychowania i opieki nad wiejskimi dzie¢mi.

Do grupy intelektualistow o duzym dorobku naukowym i pi-
sarskim, ktorzy w duzej mierze wplyneli na rozwdj pedagogiki
przedszkolnej w Polsce na przelomie XIX i XX wieku obok Bro-
nistawa Trentowskiego (1803-1859), Ewarysta Estkowskiego
(1820-1857) zaliczy¢ nalezy Teofila Nowosielskiego (1812-1888),
A. Cieszkowskiego (1814-1894). E. Bojanowskiego (1814-1871),
Henryka Wernica (1829-1905), Adolfa Dygasinskiego (1839-
1902), Piotra Chmielowskiego (1848-1904), Wojciecha Gor-
skiego (1849-1935), Augusta Jeske (1836-1875), Stanistawa
Karpowicza (1864-1921) i Marie Weryho-Radziwiltowiczowa
(1859-1944). W tworzeniu podstaw metodologicznych pedago-
giki przedszkolnej szczegdlne zastugi wlozyli Jan W. Dawid
i wspolpracujaca z nim Aniela Szycowna. Wsrdd osob popula-
ryzujacych na przelomie wiekow nowe idee i trendy w pedago-
gice przedszkolnej nie sposob pominaé takich nazwisk, jak
Jadwiga Chrzaszczewska, Maria Kretkowska, Jadwiga Marci-
szewska, Waclaw Osterloff, Teresa Prusak-Mleczkowa (1831-
1885), Adam Wislicki (1836-1913), Jadwiga Strzemeska,
s. Barbara Zulifska i wielu innych pedagogéw i dzialaczy. Zale-
cajac wdrazanie w praktyce najnowszych metod, pozostawili po
sobie pokazny dorobek w postaci powaznych, obszernych prac
naukowych poswieconych wychowaniu dziecka przedszkolnego,
a takze materiatow dydaktycznych i artykulow publikowanych
w czaso- pismach pedagogicznych!*,

" Por. I. Adamek, Przygotowanie dzieci do szkoly..., s. 26-27.
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Szczegdlny wklad dla rozwoju pedagogiki przedszkolnej jako
subdyscypliny pedagogiki wniosly kobiety teoretycznie i prak-
tycznie zaangazowane w pomnazanie dorobku naukowego, za-
rowno w dziedzinie rodzimej koncepdji, jak i jej historii”. Powrot
do tych rodzimych koncepcji wczesnego wychowania jest bardzo
waznym zrodlem inspiracji dla wspotczesnych rozwigzan.

Nagromadzona, czesto intuicyjna, wiedza plynaca z doswiad-
czenia pokolen w wychowaniu mlodego pokolenia byla stop-
niowo ubogacana wiedza teoretyczna, budowana na podlozu
rozwijanych od XIX w. badan psychologicznych dotyczacych
czlowieka, w tym rowniez dziecka. Z jej rozwojem wigzala sie
potrzeba uporzadkowania wiedzy o wychowaniu w dziecifstwie,
ktorej ztozono$¢ w polaczeniu z réznorodnymi i niejednokrotnie
sprzecznymi oczekiwaniami w dziedzinie ideologii i praktyki
spolecznej, stawala sie coraz bardziej wyrazna.

Wedtug Stefana Kunowskiego okres kilku lat poprzedzaja-
cych odzyskanie niepodleglosci panstwowej byl w Polsce okre-
sem tworzenia sie teorii pedagogicznej, ktora w tym czasie
rozdwoila sie w sposob charakterystyczny na pedagogike indy-
widualnosci i pedagogike charakteru. Pokazuje, ze pedagogika
,wzmozenia zycia duchowego”!® ,pochodzaca wprost ze zZrodel
masonfsko-teozoficznych, przeksztalcita sie w idealistyczny per-
sonalizm idacy w kierunku liberalnego indywidualizmu. Podsta-
wowym pojeciem tej indywidualnej pedagogii staje sie
indywidualnosé, pojmowana albo anarchistycznie na sposob F.
Nietzschego, E. Key czy L. Tolstoja, albo tez jako ,indywidual-
nos$¢ uszlachetniona” czy ,uspoleczniona”, jak ja nazywali filo-
zofowie niemieccy poczawszy od I. Kanta, F. Schleiermachera az
do W. Sterna”'’. Pedagogowie rozbudowywali je w systemy wy-
chowawcze wprowadzane w zycie. Ten to indywidualizm, ideo-

15 Zob. M. L. Opiela, Wkfad kobiet w rozwdj teorii i praktyki wezesnej edukagii. . ., s. 113-116.
16 Nazwana tak przez prof. B. Nawroczyfskiego.
7 Por. S. Kunowski, Problematyka wspdlczesnych systeméw wychowania, Krakéw 2000, s. 38
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logicznie, filozoficznie i pedagogicznie rozpracowywany, glownie
w Niemczech, byl poczatkowo takze natchnieniem polskich pi-
sarzy pedagogicznych, ktorzy za wszelka cene dazyli do nowa-
torstwa i uwazali sie za postepowych. W 1907 r. Iza Moszczefiska
wystapila pod znakiem rozwoju ,indywidualnosci szlachetnej”
pod hastem ,indywidualizmu, ale bez egoizmu”. Wczesniej te
samg mysl rozwijat Stanistaw Karpowicz, ktory w 1912 r. w bro-
szurze Indywidualnoséi jej ksztatcenie uzasadnial na drodze bio-
logicznej konieczno$é rozwoju indywidualnosci w wychowaniu.
On réwniez proponowatl indywidualnosé, ale bez indywidua-
lizmu, gloszac zasade, ze ,,chcac indywidualnosé ksztalcié, trzeba
indywidualizm zwalczac” 8,

Na tym tle, w obronie chrzescijanstwa przed indywidualiz-
mem, na skutek indywidualistycznego wypaczenia pojecia oso-
bowosci i calkowitego rozpadu moralnosci spoleczenstw
europejskich w poczatkach XX w. zrodzit sie personalizm kato-
licki. Ksztattuje on prawdziwe pojecia o osobie i osobowosci czto-
wieka. W okresie wstepnym prob i propozycji rozwigzan
powstaly rozne odmiany personalizmu chrzescijanskiego, jak od-
miana teologiczna (ks. F. Sawickiego), filozoficzna (J. Maritaina)
czy tez spoleczno-polityczna (E. Mouniera), a kazda z nich roz-
norodnie ustosunkowuje sie do siebie i wartoSciuje pojecie indy-
widualnosci i osobowoSci. Mimo to personalizm chrzescijanski
zmierza do dogmatycznie czystej doktryny jako syntezy wiary, fi-
lozofii i nauki, szczegdlnie pedagogiki i socjologii. Ten persona-
lizm dazy do zrozumienia w pelni chrzescijafiskiego pojecia
osobowosci, laczacego w sobie duchowos¢, indywidualny wymiar
oraz uspolecznienie jako nierozlaczne rysy istoty prawdziwego
czlowieka®.

18 S. Kunowski, Problematyka wspdlczesnych systemow wychowania, s. 38-39.
Y Por. tamze, s. 37.
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W czasie intensywnego tworzenia sie zrebow teorii pedago-
gicznej jeszcze przed I wojng Swiatowa obok pedagogiki indy-
widualnosci, gloszonej przez 1. Moszczefiska, S. Karpowicza,
W. Spasowskiego, H. Rowida i innych, zaczat sie zywo rozwijac
w Polsce rodzimy nurt pedagogiki katolickiej, ktory za cel istotny
wychowania stawial tworzenie charakteru. Pedagogike charak-
teru glosit ks. J. Ciemniewski, ks. Cz. Oraczewski, s. B. Zulifiska,
abp J. Bilczewski. Pedagogika indywidualnosci, idaca w §lad za
F. Nietzschem, L. Tolstojem, E. Key, dazyta do wyzwolenia jed-
nostek od spoleczefnistwa i zwrocenia ich do siebie w kierunku
jakiego$ hipermoralnego nadczlowieka, co w konsekwencji do-
prowadzalo jedynie do rozproszenia duchowego jednostki.
Z czasem rozwinela sie w idealistyczng pedagogike osobowosci
tworczej, w personalizm kultury. Natomiast pedagogika charak-
teru, w ktorej dosrodkowe wychowanie charakteru stoi na grun-
cie religijnym, zmierzata zawsze do zeSrodkowania w charakterze
cztowieka przy pomocy etycznych zadan spoleczefstwa ducho-
wych sil jednostki. L. Zarzecki zapoczatkowat jej przeksztalcenie
w realistyczny personalizm chrzeScijafiski. Idea chrzescijaniskiego
personalizmu, idea osoby i osobowosci harmonijnie rozwinie-
tego i wewnetrznie zharmonizowanego czlowieka pracowata
czynnie, a z czasem takze intelektualnie, wszedzie tam, gdzie
mozliwe bylo do przeprowadzenia pelne wychowanie chrzesci-
janiskie. W Polsce, jak widzimy, bylo ono mocno ograniczone
wobec oficjalnego kursu idealistycznego personalizmu opartego
na tworczosci kulturalnej?.

W latach 60-tych XX w. przez pojecie ,wychowanie przed-
szkolne” rozumiano teorie wychowawczg i dzialalno$¢ prak-
tyczng w odniesieniu do dzieci w wieku od lat 3 do okresu,
w ktorym rozpoczyna sie obowiazek szkolny. Uwzgledniajac spe-
cyficzne cechy rozwojowe, zarowno fizyczne, jak i psychiczne,

20 Zob. tamze, s. 44-45.
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okreslalo ono zadania, tres¢ i metody wychowania dziecka w ro-
dzinie i w specjalnych instytucjach, zwanych przedszkolami?'.
W tym okresie glowne zalozenia ustroju socjalistycznego wyzna-
czaly kierunek poszukiwan badawczych teoretyczno-praktycz-
nych. Wychowaniu instytucjonalnemu przypisywano niezwykle
wazna role, co z czasem doprowadzilo do przeniesienia wycho-
wania z rodziny na instytucje i powolne zdejmowanie z rodzicow
odpowiedzialnosci za zachowanie dzieci. Publikowano wtedy
wiele pozycji z zakresu praktyki wychowania dzieci w nieobo-
wigzkowych, przedszkolach, dziecincach, ogniskach przedszkol-
nych. Byly to gléwnie zestawy propozycji zabaw i gier dla dzieci
w roznym wieku. To niejednokrotnie zbyt praktyczne koncen-
trowanie sie na edukacji przedszkolnej prowadzito do domino-
wania metodyki i dydaktyki nad wychowaniem dziecka, tak
bardzo potrzebnym we wezesnym rozwoju dzieci i to realizowa-
nego poza rodzina.

4. Wychowanie przedszkolne w perspektywie wyzwan wspol-
czesnosci

Danuta Waloszek zwraca uwage na narastajace problemy
w tej dziedzinie, mimo deklarowanego podmiotowego traktowa-
nia dziecka w jego wczesnej edukacji. ,, Wiek XXI odziedziczyt
nierozwigzane problemy dziecka i dziecifistwa, i niestety poglebia
je. Sprzedane, zawlaszczone dziecifistwo przez korporacje, pro-
ducentow, politykow. Dziecifistwem manipuluje sie na niespoty-
kang dotad skale. Wszystko dla reklamy, dla zysku, popularnosci.
(...) w wielu przedszkolach dzieci przestaly sie bawi¢, uczy¢ sie -
sa zabawiane przez aktorow, magikow, poprawiane przez armie
logopeddow, korektorow, trenerdw, rzemieslnikow garncarzy, tka-
czy, stolarzy, przestrzegane przez policjantow, strazakow, psycho-

2LS, Lewinowa, U poczatkdéw polskief teorii wychowania dziecka w wieku przedszkolnym, s. 5.
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logow itd. Przedszkola i rodziny przestaly wychowywac, zaczely
organizowa¢ dzieciom przyszlo$é, ktorej one nie rozumiejg. Roz-
porzadzenie wladz o§wiatowych o poszerzaniu wskaznika po-
wszechnosci edukacji na etapie przedszkolnym powoduje w wielu
rejonach kraju rozwigzania zagrazajace zdrowiu dzieci - szeScio-
latkom proponuje sie nauke w szkolach w godzinach popotud-
niowo-wieczornych od 15 do 20”2,

Maria Kwiatowska uzasadniala, ze , pedagogika przedszkolna
odpowiada na zapotrzebowanie spoleczne, jakim jest wychowa-
nie zbiorowe w instytucji wychowawczej, rozumiane jako zamie-
rzona interwencja w rozwdj dziecka i na tej podstawie okre§lona
zostala gtowna funkcja pedagogiki - ukierunkowywanie zmian
jakosciowych (...) dzieki ktorym ksztaltuje sie jego osobowosé¢
i dorastanie do zadan szkolnych”?.

Pedagogika przedszkolna zostala okreslona jako subdyscy-
plina w naukach o wychowaniu, podlegajaca zasadom podob-
nym, jak pedagogika ogdlna, budujaca specyfike metodologii
badan naukowych zajmujacych sie problematyka wczesnej edu-
kacji dziecka oraz kompetencjami nauczyciela przedszkola.
Przyjmuje, ze pedagogika jest nauka i w zwigzku z tym nie od-
woluje sie do dyskusji nad ta kwestia. Jesli przyjmiemy, ze proces
wyodrebniania sie pedagogiki przedszkolnej jako nauki rozpo-
czal sie w latach 70-tych XX wieku?*, to pierwsze prace nad po-
rzadkowaniem problematyki teoretyczno-praktycznej w dzie-
dzinie wychowania matego dziecka w instytucji przedszkola pod-
jely M. Kwiatowska i Z. Topifiska®. W 1972 ukazala sie Mezo-
dyka wychowania przedszkolnego, w kolejnych wydaniach jako

2 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza..., s. 34-35.

2 M. Kwiatowska, Podstawy pedagogiki przedszkolne;..., s. 85.

2 Por. T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna, t. IV, Warszawa 2005, s. 225.

» Por. M. Kwiatowska i Z. Topifiska, Metodyka wychowania przedszkolnego, Warszawa
1972; M. Kwiatowska i Z. Topinska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa 1978;
M. Kwiatowska, Podstawy pedagogiki przedszkolnej, Warszawa 1985.
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Pedagogika przedszkolna, aw 1985 r. Podstawy pedagogiki przed-
szkolnej. Kwiatowska deklaruje we wstepie, ze ksigzka ta majaca
charakter podrecznika ukazuje podstawy teoretyczne wychowa-
nia przedszkolnego w polaczeniu ze wskazaniami praktycznymi,
odnoszacymi sie do dziatalnosci placowek przedszkolnych jako
instytucji zbiorowego wychowania. Jej szczegdlnym zadaniem
jest powigzanie teorii czerpanej z roznych dyscyplin naukowych
z metodyka wychowania w przedszkolu. Zaznacza, ze zawierajac
kompendium wiedzy o wychowaniu w instytucjach przedszkol-
nych, stanowi pierwsza w literaturze pedagogicznej probe usys-
tematyzowania tej wiedzy. Publikacja ma charakter podrecznika,
ktory byl przeznaczony dla stuchaczy oraz nauczycieli SWP26.
W 2005 r. ukazala sie Pedagogika przedszkolna autorstwa
A. Klim-Klimaszewskiej, a w 2010 r. jako dostosowana do nowe;j
podstawy programowej?’. Niestety zadna z tych pozycji nie spel-
nia kryteriow zawartych w definicji pedagogiki przedszkolnej
jako nauki. Koncentruja sie przede wszystkim na metodyce wy-
chowania przedszkolnego i jego instytucjonalnej organizaciji.
W stowie od redakcji zwrocono uwage, ze autorzy korzystali
z dotychczasowego dorobku teorii i metodyki wychowania w
przedszkolu konfrontowanego z postepem wspolczesnych nauk,
poglebiajacych problematyke wychowania i rozwoju dziecka.
W tym kontekscie pedagogika przedszkola zajmuje sie pro-
blematyka wychowania w instytucjach przedszkolnych i dostar-
cza teoretycznych podstaw dla ich praktycznej dziatalnosci.
Dzialalnos¢ tych instytucji na rzecz dziecka shuzy zarazem po-
trzebom spoleczenstwa i laczy sie z zadaniami polityki spolecznej
w roznych dziedzinach?. Jezeli przyjelibysmy definicje pedago-
giki przedszkolnej podang przez M. Kwiatowska, a jej publikacje

26 Por. M. Kwiatowska, Podstawy pedagogiki przedszkolney, s 10.

27 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa 2005; Taz, Pedagogika
przedszkolna. Nowa podstawa programowa, Warszawa 2010.

28 M. Kwiatowska, Podstawy pedagogiki przedszkolnej, s. 14.
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swiadcza o podjeciu wysitkow nad porzadkowaniem jej jako
nauki, to musimy przesuna¢ date poczatkéw unaukowienia po-
dana w Encyklopedii pedagogicznej?’. Czymze w tej sytuacji
rozni sie wydany w 1920 roku staraniem Sekcji Pedagogicznej
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Podrecznik dla ochro-
niarek®®, ktorego zawarto$¢ jest porownywalna z wyzej wymie-
niong publikacja i jej modyfikacjami?

Jakkolwiek zawarte w nich wskazéwki metodyczne i ich po-
wigzanie z mozliwoSciami rozwojowymi dziecka pozostaja cenne
takze dla wspolczesnej praktyki i powraca sie do nich, to jednak
brak jest podstaw filozoficznych, jasno okreslonych podstaw an-
tropologicznych i aksjologicznych, ktore daja podstawy wycho-
waniu i ukierunkowuja na integralny rozwoj dziecka jako osoby.
Zredukowana jest rowniez perspektywa historyczna, ograni-
czone i niewykorzystane bogactwo dorobku rodzimej mysli
i praktyki pedagogicznej rozwijajacych sie w naszym kraju na tra-
dycjach chrzescijanskich.

Modyfikacje publikacji dyktowane byly zmianami polityczno-
spolecznymi oraz reformami o§wiatowymi, bez konsekwentnego
rozwijania teorii z jasnym okreSleniem naukowosci pedagogiki,
jej przedmiotu i metodologii badan, jezyka i statusu. Refleksje
teoretyczng w tej dziedzinie prowadzi D. Waloszek analizujac
podstawy historyczno-epistemologiczne i problemy metodolo-
giczne pedagogiki przedszkolnej’!. Stusznie podkresla, ze proble-
matyka tg wprost zajmuje sie w Polsce niewielu samodzielnych
pracownikoéw naukowych. Wskazuje tez na zdecydowany brak
calosciowych opracowan dotyczacych pedagogiki przedszkolnej
i przeniesienia jej twierdzen na praktyke. Eksponowanie ,,urzed-
niczych”, splyconych, obcych kulturowo rozwigzan edukacyj-

» Por. T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1V, 5.225.

3 Podrecznik dla ochroniarek, wydawnictwo zbiorowe, Lwow 1920.

1 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Kra-
kow 2006.
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nych. Tendencje do wlaczania pedagogiki przedszkolnej w obszar
problematyki pedagogiki wczesnoszkolnej, w sposob raczej for-
malny niz merytorycznie i rozwojowo uzasadniony, co w oczy-
wisty sposob poglebia jej trudnosci metodologiczne, a jedno-
cze$nie jest wyrazem degradacji jako subdyscypliny naukowej pe-
dagogiki®.

W prezentowany dorobek wpisuje sie Pedagogika przed-
szkolna 7 metodykq® autorstwa J. Karbowniczek, M. Kwasniew-
skiej i B. Surmy majaca charakter podrecznika akademickiego
dla studentow pedagogiki specjalizujacych sie w zakresie wycho-
wania przedszkolnego. Jak wskazuja recenzenci, w ksigzce pod-
jeto i omodwiono wiele zagadnien istotnych zardwno dla
organizacji, jak i przebiegu procesu edukacji dzieci w wieku
przedszkolnym. Trudno jednak mowi¢ o takim wskazaniu pod-
staw pedagogiki przedszkolnej, by rzeczywiscie , prezentowane
opracowanie w zamys$le autorek miato mie¢ charakter synte-
tyczny, dlatego tez poruszane w nim zagadnienia s3 typowe
i zwiezle, a ich ramy wyznaczyly glownie potrzeby dydaktyki aka-
demickiej”**. Autorki deklaruja, ze , podjely sie proby zaprezen-
towania swojego, teoretyczno-metodycznego punktu widzenia
na dotychczasowe osiagniecia, ale takze i wyzwania wspolczes-
noSci w tym zakresie”. Takie inicjatywy sa dzi§ bardzo pozadane
wobec wspolczesnych tendencji w edukacji przedszkolnej i zwia-
zanych z nig problemow. Wielka szkoda tylko, ze wychodza
z zalozenia, iz ,pierwszoplanowym obiektem zainteresowan
musi stac sie przedszkole postrzegane w nowym wymiarze, od-
powiadajacym najnowszym rozporzadzeniom”, ktore juz nota
bene od wydania pozycji zdazyly sie zmienic na niekorzysc¢ dzieci.
W sytuacji, gdy organizacyjne, prawne i metodyczne ,,dazenia

3270b. tamze, s. 70-71.

» J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki przedszkolnej z me-
todykq, Krakow 2011.

>+ Tamze, s. 8.
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do pelnej demokratyzacji, ku tendencjom humanizacyjnym,
przemianom ku nowoczesno$ci”®® zasypuja nas ofertami repre-
zentujacymi zawezone i ciasne rozumienie zycia, czlowieka,
Swiata, wcigz mimo pozornie szerokiej wiedzy w tej dziedzinie,
brak rozumienia istoty dziecka i jego integralnego wychowania
oraz potrzeb i problemow dziecifistwa. Nadal przeakcentowuje
sie metodyczne aspekty w procesie akademickiego ksztalcenia
pedagogdw przygotowujacych sie do pracy w zawodzie nauczy-
ciela przedszkola.

Wydaje sie, ze zarowno w opisie teorii jak i praktyki wycho-
wania przedszkolnego, od XIX w. nie zmienilo sie wiele. To tak
jakby tam, gdzie uzywany byl termin wychowanie przedszkolne
czy metodyka wychowania przedszkolnego wstawiono zbyt
latwo termin pedagogika przedszkolna. W konsekwencji zostaje
ona sprowadzona do wymiaru metodycznego, praktycznego i in-
stytucjonalnego. Podejmowane s3 zatem proby opracowania
koncepcji pedagogiki przedszkolnej, ktorej teoria wychowania
dziecka opiera sie na filozoficznej koncepcji czlowieka, odnosi
sie do jego integralnego rozwoju i jasno okreslonego systemu
wartoSci oraz postuguje sie odpowiednia metodologia badan
swego przedmiotu.

5. Integralna pedagogika przedszkolna w ujeciu Edmunda Bo-
janowskiego

Opierajac sie na teoretyczno-praktycznym dorobku pedagogiki
i badaniu materialow Zrodtowych zostala opracowana Integralna
pedagogika przedszkolna w systemie Edmunda Bojanowskiego. Kon-
tynuacja i ymiana’®. Przedstawiono w niej teoretyczny i praktyczny
wymiar systemu pedagogicznego E. Bojanowskiego jako podstawy

3 Por. tamze, s. 7.
’¢ M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna w systemie Edmunda Bojanowskiego.
Kontynuacja i zmiana, Lublin 2013.
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tworzenia pedagogiki przedszkolnej i pozadanego przez rodzicow
modelu edukacji przedszkolnej. Poznanie i rozumienie jej podstaw
filozoficzno-religijnych, spoteczno-kulturowych pozwolito na okre-
§lenie tego, co obiektywne i tego, co dla niej specyficzne. Zapre-
zentowana droga analizy prowadzaca do zrozumienia i interpretacji
pierwotnych zalozen dzialalnosci pedagogicznej w systemie wycho-
wawczym moze zostal wykorzystana przez inne zgromadzenia za-
konne w celu okreSlenia obszaru kontynuacji i zmiany realizowa-
nego charyzmatu wobec wspolczesnych wyzwan edukacyjnych.

Mimo wielosci i roznorodnosci dostepnych rozwigzan szcze-
golnie potrzebna dla wielu srodowisk wychowawczych staje sie
odmienna od istniejacych propozycja podstaw pedagogiki przed-
szkolnej, ktora pomoze porzadkowac i udoskonalaé dzialania
praktyczne. U Bojanowskiego takie podstawy odkrywamy w jego
wskazaniach i mysli pedagogicznej, na bazie ktorej mozna do-
skonali¢ system wczesnej edukacji i metodyczne wskazania dla
praktyki pedagogicznej’’.

Rekonstrukcja podstaw integralnej pedagogiki przedszkolne;j,
jako nauki o warunkach edukacji w dziecinstwie, jest propozycija
odpowiedzi na wspolczesne wyzwania w dziedzinie wychowania
malego dziecka. Wymaga to uwzglednienia dorobku poprzed-
nich pokolen, doglebnej diagnozy wspolczesnej sytuacji i kon-
kretnej propozycji dla przyszlosci. W centrum zainteresowan
znajduje sie dziecko i dziecifistwo oraz dazenie do poznania i ro-
zumienia praw i wymagan wynikajacych z potrzeb rozwojowych
dziecka oraz odpowiedzi otoczenia na ten rozw6j*®. Integralne
podejscie zaklada odniesienie do filozoficznej koncepcji czlo-
wieka jako osoby oraz uwzglednianie pelnego kontekstu jej zycia,
rozwoju i dzialania w §wiecie.

7 M. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne Edmunda Bojanowskiego, Lublin 2016.
38 Zob. D. Klus-Stanska, Rozwojowa zmiana poznawcza, w: Pedagogika wezesnoszkolna
— dyskursy, problemy, rozwigzania, red. D. Klus-Stafiska, M. Szczepkowska- Pust-

kowska, Warszawa 2009, s. 460.
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6. Zakonczenie

Praktyka wychowania towarzyszaca ludzkosci od najdawniej-
szych czasow dokonywala sie rownolegle z rozwijajaca sie zaleznie
od dominujgcych tendencji §wiatopogladowych, kulturowych,
spotecznych i politycznych, refleksja teoretyczna. Mimo wielowie-
kowej i interdyscyplinarnej aktywnoSci poznawczej oraz praktycz-
nej w dziedzinie wychowania wciaz poszukujemy optymalnego
modelu wychowania oraz naukowego ujecia zagadnienia. Szcze-
golnie istotnym staje sie problem uznania wlasciwej wagi wczes-
nego wychowania dziecka w rodzinie i instytucjonalnych formach,
jakimi dzis sa ztobki i przedszkola.

Refleksja pedagogiczna nad wychowaniem miata wymiar fi-
lozoficzny, teologiczny, publicystyczny lub literacki. W tym stylu
Bojanowski ujmowal opis rozwoju mysli i praktyki wychowaw-
czej na przestrzeni wiekOow starajac sie wydoby¢ wszystko, co
dobre w dorobku i do§wiadczeniach ludzkosci. To umiejetne ro-
zeznanie szerokich horyzontoéw zagadnienia wychowania dzieci
w wieku przedszkolnym prowadzi do wniosku, ze wspolcze$nie
nalezy je rozwazac na rownie szerokim tle spolecznym i perspek-
tywie historycznej, co zapewni integralne podejscie i uwzgled-
nianie pelnego kontekstu zycia, rozwoju i dzialania osoby.
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ASPECTS OF THE THEORY AND PRACTICE
OF RAISING A CHILD OF PRESCHOOL
- YESTERDAY AND TODAY

Summary

For the educationists both practically and theoretically ori-
ented it is very important to understand the essence of upbring-
ing. The pedagogical practice of Edmund Bojanowski — , based
on verified theories and concepts of upbringing — can be used
for building a theory of upbringing that is open to the integral
developement of a child.Each child would be dealt there in the
perspective of the entire life of the human person with refer-
rences to the anthropological, social and cultural conditions of
Polish tradition.Such an approach remains an inspiration for ex-
ploring and a helpful tool for improving early education in con-
temporary conditions.

Keywords: upbringing, pedagogical theory, pedagogical prac-
tice, preschool pedagogy, history of upbringing



