





CuarITre 1]

LE FONCTIONNEMENT DE L'ECOLE MATERNELLE
EN POLOGNE : REALITE ET ENJEUX

Barbara Borowska, Ewa Domagata-Zysk et Klaudia Martynowska

INTRODUCTION

En Pologne, les écoles maternelles fonctionnent durant toute I'année scolaire, a
Pexception des pauses imposées par la tutelle administrative 4 la demande du direc-
teur et du conseil de l'école. A I'école marernelle, il y a des vacances d'hiver et d’été
et 'année scolaire se termine le 31 ao(it. |l existe certaines obligations formelles lides
au fonctionnement général de 'école maternelle publique et non-publique comme

indiqué ci-dessous.

Les obligations de ['école maternelle publique :
— Réaliser des programmes d’enseignement basés sur le tronc commun de | édu-

cation préscolaire.
— Assurer un enseignement gratuit pendant la durée déterminée par la tutelle
administrative de I'établissement, qui ne peut pas étre inférieure a 5 heures par jour;
~ Admerttre les enfants en respectant la régle de I'accessibilité universelle.
— Employer des enseignants faisant preuve des compétences spécifiées dans les

textes de loi respectifs.

Les obligations de I'école maternelle non-publique :

— Réaliser des programmes d’enseignement basés sur le tronc commun de I"édu-
cation préscolaire.

— Employer des enseignants faisant preuve des compétences requises pour les

enseignants des écoles maternelles publiques.
— Le nombre de sections est défini par la tutelle administrative de I'érablisse-

ment.
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Les écoles maternelles peuvent avoir une ou plusieurs sections. Le nombre d’en-
fants dans une section ne peut pas dépasser 25. A la section sont admis des en-
fants de méme 4ge, compte tenu de leurs besoins, intéréts ou de leur handicap. Le
nombre d’enfants dans une section d’école maternelle intégrée ou dans une section
intégrée d’une école ne peut pas éure supérieur a 20, dont maximum 5 enfants ou
apprenants handicapés.

Lage est le critere de division le plus souvent utilisé. La plupart des écoles mater-
nelles sont divisées en 4 sections (pour les enfants de 3, 4, 5 et 6 ans). Dans certaines
écoles, d’autres critéres sont autorisés et utilisés pour constituer les groupes : les cri-
téres relatifs aux besoins, aux intéréts et au porentiel des enfants ou, dans les écoles
maternelles intégrées, ceux qui tiennent compte du degré et du type de handicap.

L £VALUATION DES BESOINS SPECIFIQUES DES ENFANTS

Les enfants 4gés de 3 a 6 ans se développent en principe selon leur propre
rythme, mais il est important de comparer leurs résulcats et objectifs avec les profils
de développement définis et les normes adéquates aux différents stades de la vie. Il
convient de noter que méme de petites difficultés de développement a des érapes
précoces peuvent entrainer des problémes éducatifs et développementaux majeurs
plus tard dans la vie (par exemple un faible niveau de capacité psychomotrice a I'age
de 4 ans peut prédire la dyslexie/dysgraphie a I'age de 9 ans ou plus).

En Pologne, les talents et besoins des enfants de maternelle sont régulierement
évalués (diagnostiqués) par les enseignants (conformément a 'Arrété du MEN du
09.08.2017). Si une évaluation complexe (un diagnostic) est nécessaire, 'enfant est
dirigé vers un cabinet de psychopédagogie. Léquipe de diagnostic comprend géné-
ralement un psychologue, un pédagogue, un orthophoniste et d’autres spécialistes
en fonction des besoins de I'enfant.

En Pologne, il existe plusieurs instruments qui sonc utilisés dans les procédures
d’évaluation des enfants d’age préscolaire. Il est possible de les diviser en deux ca-
tégories :

a. Les instruments de dépistage pour les enseignants et les parents.

b. Les instruments cliniques utilisés dans le diagnostic psychopédagogique dans

les cabinets spécialisés; ils sont accessibles aux psychologues et aux médecins des
écoles maternelles.
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Lapplication : cest un outil pour les enseignants :

— congu afin d’évaluer le développement de la parole et le développement psy-
chomoteur a partir de I'observation effectuée par I'enseignant;

— permetrant de détecter les déficits développementaux;

— utile dans le diagnostic initial de la préparation a I'école;

— de dépistage au service du diagnostic des risques de difhcultés d'apprentissage
spécifique, notamment de la dyslexie développementale;

— opportun pour les enfants présentant des troubles présumés du développe-
ment du langage;

— considéré comme une étape préliminaire du diagnostic pédagogique ou de
celui de la parole.
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Fig. 4. Echelle des pronostics éducatifs.

UEchelle du risque de dyslexie pour les enfants entrant a I'école (pl. SRD-6)
est une mérhode d’évaluation initiale du risque de développement des difhcultés
spécifiques de lecture et d'écriture au débur de I'apprentissage scolaire. Son avan-
tage réside dans sa forme, celle-ci permetrant d'évaluer et de traiter les résultats tres
rapidement, jusqu’a 10 minutes.

A Taide de cet inscrument, il est possible d’évaluer des fonctions telles que la
motricité fine, la motricité globale, les fonctions visuelles, les fonctions langagieres,
la perception et 'expression, I'atrention. Cet outil se présente sous la forme d'un
questionnaire.
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Fig. 5. Echelle du risque de dyslexie pour les enfants entrant a l'école.
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Fig. 7. ABAS-3, version polonaise.

INTERVENTION PRECOCE

En Pologne, tout enfant — depuis sa naissance jusqu'a l'age de 7 ans — a le droit
de bénéficier d’une aide dans le cadre du Soutien précoce au développement, ins-
tauré en 2013 (PArrété du ministre de I'Education nationale du 11 octobre 2013
sur le soutien précoce au développement des enfants, JO 2013 L. 1254). La néces-
sité du systéme en question est soulignée dans les recommandations de I'Agence
européenne pour les besoins spéciaux et I'éducation inclusive (2019) :

Recommandation 6 :

La politique devrait merttre en place des mécanismes de financement qui sou-
tiennent le développement d’une intervention précoce et de prévention plutot
que sappuyer sur des stratégies et méthodes de compensation dans les écoles
ordinaires, ce qui refléte :

* lintroduction d’un modeéle de financement qui garantit  tous les apprenants
en ayant besoin la possibilité de bénéhcier d'un soutien pédagogique de haut ni-
veau. Ce modele devrait permettre 'abandon des procédures formelles d’analyse
des besoins qui reposent sur I'étiquetage des apprenants comme moyen princi-
pal d’accés au soutien. [l devrait assurer un financement et des ressources adé-
quats afin de soutenir toutes les personnes au cours d’apprentissage en les aidant
a surmonter les obstacles dans Péducation et {a participation;

* Pattribution des moyens financiers qui peuvent étre utilisés de maniére flexible
par les directeurs d’école afin de mettre en place des stratégies visant a prévenir
des problémes et permettre aux enseignants d’intervenir dés que les problemes
sont définis et identifiés;

e l'identification des mécanismes de financement a destination des apprenants

ayant des besoins de soutien plus complexes et a long terme.
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— reconnaitre ses propres émotions;

— identifier les émotions des autres;

— développer les aptitudes a ressentir et exprimer de 'empathie;

— développer la capacité 4 associer une situation a des sentiments et a des émo-
tions.

Le volet 1E comprend des propositions de cours pour les enfants agés de 4-5
ans : « Ma chaussure en or », « Jeu du partage », « Régles du lapin », « On dessine
ensemble », « Bon comportement ».

Un exemple de scénario : les enfants sont assis en cercle et regoivent des feuilles
et des crayons. Lenseignant décrit différentes situations et les enfants dessinent ce
qu'ils ressentent dans ces situations. Ensuite, 'enseignant explique différentes si-
tuations, par exemple « j’ai un nouveau jouet », « demain je vais chez le dentiste »,
«mon frére/ma sceur m'embéte quand je joue », « je suis seul(e) dans une piéce obs-
cure », « je vais au cinéma avec mes parents », « mon jouet préféré est cassé ». Apreés
avoir dessiné leurs émotions, les enfants montrent les dessins et peuvent expliciter

les émotions dessinées a I'aide des mots (avec les jeunes enfants, I'objectif est d’ap-
prendre les mots qui conviennent).

PRESENTATION DU PROJET ET METHODOLOGIE DE LA RECHERCHE

Les actions de projets menées dans le cadre du partenariat stratégique impli-
qué dans le projet MOEC ont pour objectif d'évaluer les besoins de formation des
enseignants d’une école maternelle de Iinstitution partenaire. Compte tenu de la
petite taille de I'échantillon (10 enseignants), nous avons utilisé une méthode de re-
cherche mixte afin d’évaluer en profondeur les besoins évoqués par les participants.
La premiére partie a consisté 4 organiser des groupes focalisés (étape qualirative)
alors que la deuxieme a visé la réalisation d’une enquéte électronique (érape quan-
titative).

La méthodologie des focus groupes constitue 'un des nombreux instruments
que peuvent utiliser les évaluateurs afin de produire des informations importantes
pour le développement des programmes. C'est pourquoi les groupes focalisés sont
considérés comme un outil naturaliste (Krueger, Casey, 2000). Le chercheur écoute
non seulement le contenu de la discussion du focus groupe, mais s'intéresse aus-
si aux émotions, a l'ironie, aux contradictions et aux tensions. Qutre la connais-
sance et la confirmation des faits (comme dans la méthode des questionnaires),
il a aussi la possibilité de découvrir les significations qui se cachent derriére ces
derniers. L objectif est de remplir la salle d’au minimum 10-12 participants qui se
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autistique, 1 personne a effectué une formation consacrée aux méthodes de travail
avec I'enfanc atteint du syndrome d’Asperger et d’autisme.

La plupart des participants (soit 60 % — 6 participants) ont travaillé a I'école
maternelle de 6 a 15 ans, alors que 20 % (soit 2 personnes) étaient enseignants de-
puis plus de 36 ans. 1 enseignant avait moins de 5 ans d’expérience professionnelle
dans I'éducation préscolaire, 1 enseignant était un enseignant spécialisé avec plus de
36 ans d’expérience.

Quant a l'expérience du travail avec les enfants ayant un handicap ou des dif-
ficultés d’apprentissage, elle allait de 5 a 25 ans. La moitié des participants a situé
son expérience professionnelle dans I'intervalle 6-15 ans. Le diagramme ci-dessous

révele les types de handicap auxquels les enseignants ont été confrontés lors du tra-
vail avec les apprenants 4 besoins spécifiques.

24. Which kind of students with disability / difficulties have you supported?
10 odpowiedzi

Intellectual disability

Autism spectium disorder 4 140%)
Developmenial disability
Sensory disability

Physical disability

2 (20%)

4 140%)

Speech difticullies
ADHOD
Sehavioural difficulties

7 (70%)

1 (10%)

9 (90%)

Cultural disadvantage 1 (10%)

Social disadvantage 1 (10%)

(aifted [ High cognitive function

2 (0%)

Fig. 12. Types de handicap des apprenants.

Les besoins spécifiques les plus fréquents que les enseignants ont pu rencon-
trer dans leur travail concernent les difficultés de comportement censées résulter de
troubles affectifs. Les difficultés sociales ou culturelles ainsi que le TDAH ont été
les moins fréquentes. Ce résultat montre que la question de la diversité/mixité des
cultures n'est pas présente en Pologne par rapport a d’autres pays européens.

Les résultats de la recherche

Les enseignants travaillaient en principe dans une classe de 25 enfants 4gés de
3 2 6 ans. 50 % des participants ont déclaré une absence d’enfants a besoins spéci-
fiques dans leur classe alors que 6 enseignants ont indiqué qu'ils avaient au moins
un apprenant avec un tel diagnostic. La plupart des enseignants ont répondu qu'ils
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CONCLUSION

En Pologne, la diversité culwrelle ne constitue pas le probléme principal au-
quel sont confrontés les établissements éducatifs. Les participants de notre re-
cherche n’ont signalé aucun probléme lié 4 une classe diversifiée au niveau culturel.
Lhécérogénéité en classe concerne avant tout les besoins spécifiques d’éducation ou
bien la gestion des comportements difficiles/exigeants des enfants dans le groupe
de pairs. Il est ainsi possible de conclure que toutes les interventions devraient
s'appuyer sur des actions interactives/dynamiques, en privilégiant les notions de
changement, de tolérance, de communication et de compréhension profonde.
Linstrument d’observation devrait aussi évaluer (de la maniére la plus informelle
possible) les compétences d’adaptation/d’élasticité et de coopération entre enfants.
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