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- Wprowadzenie

ychowanie, podobnie jak cale zycie czlowieka, jest zwiazane bardzo scigle

z warto$ciami. Tak samo jak cztowiek, jak zreszta zauwazal to K. Jaspers,
potrzebuje ,pozytywnie wypelnionego Swiata”, tak i wychowanie wymaga takie-
go wypelnienia ,czym§” — nic zatem dziwnego, ze jest ono tak bardzo uwiklane
w wartodci!. Stusznie wiec zauwaza A. Siemianowski, ze czlowiek ,nie moze by¢
w spos6b autentyczny soba bez wiasciwego odniesienia do §wiata wartosci”?.

Scisly zwigzek czlowieka ze §wiatem wartoici znajduje odzwierciedlenie
w wielu dziedzinach Zzycia i w wielu dyscyplinach wiedzy, w tym zwlaszcza
w filozofii*. Niepodobna tez nie dostrzega¢ nieodzownos$ci tego zwiazku na grun-
cie pedagogiki, gdzie oprécz argumentacji opartej na tacznodci miedzy wartoscia-
mi a cztowiekiem, mamy specyfike pedagogiki zainteresowanej nie tylko funkcjg
deskryptywna, ale tez prospektywng funkcja wiedzy; nie tylko faktem, ktéry jest
dany, lecz réwniez faktem zadanym. Ten ostatni wymiar badajg w pedagogice —
aksjologia i teleologia.

Wspolczesnie problematyka aksjologiczna stala sie jednakze jedng z najtrud-
niejszych i szczegdlnie dyskutowanych w pedagogice. Stan ten laczy sie z ogél-
nym kryzysem, jaki dotknal procesu transmisji norm i wartodci, i to nie tylko pod
wzgledem sposobéw przekazu, ale réwniez tresci do przekazania®. Kryzys trady-
cyjnych instytucji wychowania jest czesto zwigzany z kryzysern samej aksjologii we
wspélczesnej pluralistycznej spolecznosci. Laczy sie z tym niepewnosc i zagubienie

VW, Szewczyk ks., Kim jest czlowiek. Zarys aniropologii filozoficznej, Wydawnictwo BIBLOS, Tar-
noéw 2009, 5. 107.

2 A. Siemianowski, Czlowiek a swiat wartosci, Gniezno 1993, s. 93.

3 Zob. S. Kowalczyk, Czlowiek w poszukiwaniu wartosci. Elementy aksjologii personalistyczne;,
Wydawnictwo KUL, Lublin 2006, s. 6.

4 Jednej 2 przyczyn tego kryzysu mozna upatrywaé takze w zwyklej instrumentalizacji i manipu-
lacji, jakiej sie dopuszczano w zwiszku z pojeciem laickosci, ktore wyragnie zaczyna sie zastepowaé
pojeciem neutralnosci — oba pojecia wykorzystywano na rzecz ateistycznej orientacji w pedagogice
i w ogole w filozofii zycia. (Zob. L. Legrand, Enseigner la morale aujourd’hui?, Presses Universitaires
de France, Paris 1991, s. 70-76; J. 5. Natanson, Avenir de I'éducation, EPI-sa Editeurs, Paris 1971,

s. 61-71 (zwlaszcza w rozdziale La laicité en question).
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wielu wychowawcéw i pedagogbw, ktérzy poszukuja oparcia dla swojej dziatalno$ci
w jakiejs koncepcji wartosci®. |

Obok przejaw6w kontestacji i odrzucania problematyki aksjologicznej® oraz jej
redukcji do pewnych tylko aspektéw, pojawiajg sie jednak dgzenia do wnikliwych
analizaktualnej sytuacjiiproby krytycznego przemySlenia wspolczesnie proponowa-
nych rozwigzafi. Problematyka aksjologiczna w tych wlasnie pozycjach jest coraz wy-
razniej przywolywana, stajac sie waznym elementem zaréwno refleksji teoretycznej,
jak i dzialan praktycznych wielu wychowawcéw i pedagogéw w Polsce, w Europie
i na Swiecie’.

Cele wychowania i wartoéci sg potrzebne czlowiekowi, aby otwieraly go na
mozliwosci coraz pelniejszego urzeczywistniania siebie, swojego cztowieczefistwa.
Spelniajg te wymagania, jesli sa otwarte na czlowieka i zakotwiczone w podsta-
wach antropologicznych. Charakteryzuje je zatem pedagogiczne spojrzenie na oso-
be i staranie o sformutowanie zwigzanych z nia obiektywnych norm.

Cele wychowania mozna w tym kontekscie widzie¢ jako upragnione dyspo-
zycje psychiczne, ktére umozliwiajg zrealizowanie w pelnym stopniu faktu bycia
czlowiekiem. Koniecznoscia staje sie zatem to, aby czlowiek w pelni rozwinat
swoje sily i zrealizowal swoje mozliwoéci. Zdajemy sobie jednakze sprawe z tego,
ze oprocz sfery racjonalnej (intelektualnej), czlowiek poszukuje odpowiedzi na
pytania dotyczace wiary, sfery uczuciowej, zycia spolecznego i kulturalnego®. Bio-
rac pod uwage tak rézne aspekty zycia, coraz wyrazniej odkrywamy, ze jedynie
wychodzac poza krag wilasnych potrzeb i kierujac sie w strone §wiata obiektyw-
nego, zrealizujemy w pelni odpowiednig jako§¢ swojej egzystencji®.

Porzadkujac cele wychowania wedlug powyzej zarysowanej waznosci (hierar-
chii), mozemy stwierdzi¢, ze s3 one w pierwszym rzedzie zalezne od osoby wy-
chowanka, a nastepnie dopiero od ducha epoki, tendencji spolecznych i politycz-
nych. Ujmuja nasze racjonalne przemyslenia, ale takze idealne pojecia na temat
przyszioéci i modele ksztattowania zycia ludzkiego.

Rodzi to oczywiscie wazne pytanie o ogblny i wspdlny dla wszystkich cel
wychowania, ktére w gruncie rzeczy nie jest rozstrzygalne w ramach jakiejs
jednej grupy nauk (czy to nauk o wychowaniu, czy humanistycznych, przy-
rodniczych, filozoficznych, teclogicznych itd.), gdyz kwestionowalaby ten stan
rzeczy juz sama podstawowa struktura procesu wychowawczego, gdzie z jedne;j

> Zob. J. J. Natanson, dz.cyt., s. 9-87, 139-162.
§ Zob. WP Zaczynski, W sprawie antynomii celéw i wartosci, ,Kultura i Edukacja” 1992,

s. 15-21.

7 Na przyktad publikacje W, Brezinki, Erziehungsziele in der Gegemwart. Problematik und Aufgaben
fitr Familien und Schulen, Donauwdrth Verlag Ludwig Auer 1985, Erziehung in einer wertunsicheren
Gesellschaft, Ernst Reinhardt Verlag Miinchen-Basel 1993 (3. Aufl.); Glaube, Moral und Erziehung,
Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen—Basel 1992.

8 Zob. L. Kerstiens, Erziehungsziele neu befragt, Bad Heilbrunn/Obb. 1978, s. 148--153.

% Zob. V. Frankl, Der Mensch auf der Suche nach Sinn, [w:] tenze, Psychotherapie fiir Laien, Herder,

Freiburg 1972, 5. 75.
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strony, mamy wychowanka, a z drugiej ~ $wiat, do jakiego chcemy go wprowa-
dzi¢!o,

Poniewaz przepisy, normy, warto$ci, przykazania itp. wyrastaja z wymagan in-
dywidualnych i spolecznych, maja one doniosle znaczenie przy podejmowaniu
codziennych decyzji. S3 przyjmowane i realizowane przez czlowieka, czyniac go
bardziej zdolnym do wypelniania coraz wazniejszych zadafi. Dostosowujac sie
(w ogolnie pojetej adaptacji) do wymagah codziennych sytuacji, czlowiek po-
winien uczyd sig sprawnego podejmowania decyzji (aktywnege udzialu w zyciu)
oraz tworczego wkraczania w sytuacje otwarte. Na tego rodzaju dzialanie przy-
gotowuja i ukierunkowujs czfowieka wartodci, normy i cele wychowania, kté-
re kierujac wychowanka w strone przyszlosci, pozwalaja mu swobodnie dziala¢
w terazniejszoscit!.

W jaki jednak sposob ludzie w ogéle doszli do tych norm, wartoéci i celow
wychowania?

Rézne s3 odpowiedzi na tak sformulowane pytanie. Od najdawniejszych cza-
sow zaznaczaly sie zwlaszcza dwa stanowiska:

1. Stanowisko normatywne — starozytni przyjmowali, ze wartosci zostaly nadane
wola bogdw. '

2. Stanowisko antropologiczne i spoleczne ~ utrzymywano z kolei, ze to sami
ludzie sa w tym zakresie aktywni i poszukujg wartosci.

Waga problemu oraz zlozonos§é wspélczesnej sytuacii zainspirowaly do zorga-
nizowania konferencji, ktora przygotowataby nas do problematyki aksjologicznej
w pedagogice ogdlnej. Zanim bowiem podejmiemy poglebiong debate nad aksjo-
logicznymi podstawami pedagogiki i nad aksjologia wychowania z pozycji pedago-
giki ogélnej, chcemy skierowaé nasza uwage na swoiste zrodlo tej problematyki,
jakie znajdujemy i odczytujemy z samego juz niecdwolanego zwigzku miedry czlo-
wiekiem a warto$ciami. ,

Chociaz problematyce aksjologicznej po$wieca sie wspdlczesnie wiecej uwagi,
niz to mialo miejsce jeszcze kilkanascie, a tym bardziej kilkadziesiat lat temu,
analizujac wartosci, ich nature, Zrodla i ich tresci, brakuje jednak wciaz bardziej
poglebionego odniesienia sie do dazenia osoby do wartosci. Na ten temat, jesz-
cze stosunkowo niedawno, z przywolaniem nawet znanych stanowisk pedagogéw,
ks. Wincenty Granat stwierdzal: ,\Wspoélczesni teoretycy wartoéci René le Senne,
L. Lavelle, R. Polin wiele piszg o naturze wartosci, o ich zrédle, o transcendencji
ludzkiej osoby, jednak nie podajg jakichs opiséw dokladnych w zwiazku 7 jej daze-
niem ku wartosciom”!2.

10 A Stiittgen, Erziehungsnormen und Lernziele im Lichte ideologiekritischer Reflexion,

,Pidagogische Rundschau" (Disseldorf) 7, 1973, 5. 408.
1 Zob. Th. Dietrich, Zeit — und Grundfragen der Pidagogik. Eine Einfithrung in pddagogisches

Denken, Klinkhardt, Bad Heilbrunn 1990, s. 67-68.
12 W, Granat ks., Osoba ludzka. Préba definicji, Wydawnictwo Diecezjalne, Sandomierz 1961,

5. 36.
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Zwigzek filozotii wartosci (aksjologii) z antropologia badat doglebnie Max
Scheler, ktorego uwaza sie za tworce aksjologicznego ujecia czlowieka.

Idac za wyznaczonym przez Schelera, a nastepnie podjetym przez Karola
Wojtyle na gruncie polskim wyzej postulowanym kierunkiem myslenia, Katedra
Pedagogiki Ogodlnej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta I, pod
patronatem Zespolu Pedagogiki Ogoélnej Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN,
zorganizowala w Dabrowicy k. Lublina konferencje poswiecona antropologii
i teorii wartosci: ich statusowi, wzajemnym zalezno$ciom i znaczeniu w peda-
gogice ogdlnej. Konferencja wpisuje sie w realizacje deklarowanego przez Kate-
dre Pedagogiki Ogélnej KUL 1 pozytywnie przyjetego przez panig prof. dr hab.
Terese Hejnicka-Bezwinska — Przewodniczgca Zespotu Pedagogiki Ogoélnej KNP
PAN jednego z projektow badan nad aksjologia w pedagogice og6lnej i zostala
przewidziana jako pierwszy etap realizacji tego programu. Rozpoczecie poszuki-
wan wlasnie od problematyki antropologicznej dodatkowo jeszcze uzasadnia fakt,
ze przeciez cala problematyka wartosci, w tym problemy aksjologiczne w peda-
gogice, a zwlaszcza formulowanie celéw wychowania, pozostaje Scisle zwigzana
z okresleniem natury czlowieka, a wiec z odpowiedzig na pytania:

Kim jest czlowiek? Jaka jest jego istota? Skqd przychodzi? i Ku czemu zdgza?

Ponadto pozostajg wazne i z tymi pytaniami istotowo zwigzane kolejne tez
kwestie: Jakie jest miejsce i jaka jest rola czlowieka w rzeczywistosci spoleczno-
-przyrodniczej, kulturalnej, transcendentne;j?

Pytania te chcielismy wlgczy¢ do naszej refleksji w czasie planowanego cy-
klu konferencji oraz uczyni¢ kluczowymi kwestiami dla kolejnych spotkafi juz
bezposrednio poswieconych aksjologii. Zwlaszcza w sytuacji, w ktorej kategorie
,czlowiek” i ,osoba”, tak wydatnie obecnie eksponowane, zwlaszcza przez papie-
skie nauczanie Jana Pawla 11 i aktualnie Benedykta XV, wydaja sie coraz czesciej
i wyraziSciej dominowa¢ nad r6znymi kontekstami naszego zycia i myslenia, tym
bardziej istotne staje sie pytanie ¢ czlowieka i o jego obraz w wychowaniu — obraz
wypelniony zawsze jakas trescig (o charakterze przeciez nie tylko opisu przyrodni-
czego, jaki zawiera, ale réwniez warto$ciujagcym i aksjologicznym), czego bardzie;
lub mniej jest (lub przynajmniej powinna by¢) zawsze Swiadoma pedagogika.

Swoistym za$§ ,miejscem osadzenia”, najbardziej pozwalajagcym na podjecie
dyskusji na wyzej wskazany temat, jest PEDAGOGIKA OGOLNA, ktéra nie
tylko 7e moze stanowi¢ plaszczyzne porozumienia wielu opcji 1 uje¢ wartosci, lecz
przez swoje podejécie skierowane na odkrywanie znaczenia i sensu badanych zja-
wisk dla calego kontekstu zycia ludzkiego stanowi w ogble niepodwazalng podsta-
we do budowania wiedzy pedagogicznej w ogblnosci, jak tez pozwala na tworzenie
konkretnych podstaw pod inne dyscypliny pedagogiczne, a réwniez pod te zwia-
zane w jakikolwiek sposéb z wychowaniem czlowieka. W tym za§ konkretnym
przypadku moze ona stworzy¢ szczegblng okazje do spotkania si¢ przedstawicieli
réznych oérodkéw w Polsce, w ktorych pedagogika ogdlna jest uprawiana, celem
debaty nad problemami waznymi dla wspolczesnej edukadji, a takze celem pod-
jecia wysitku bardziej wyrazistego umiejscowienia problematyki antropologiczne;
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w strukturze podstawowych zagadniefi tej dyscypliny wiedzy, jak réwniez przy-
gotowania oczekiwanych przez W. Granata i wyzej juz przywolanych dokladnych
opiséw dazenia osoby i wspdlnot ludzkich ku wartosciom®. Te wilasnie wzgledy
ukierunkowaly tez redaktoréw niniejszego wydania publikacji zbiorowej na wybér
tytutu: Antropologiczna pedagogika ogolna'. Takie stormulowanie odnosi nasze
poszukiwania do podstawowego, pierwszego i najwezszego zakresu interpretowa-
nia probleméw edukacyjnych wedlug wskazanej wyzej priorytetowosci wartosci
i wyprowadzanych od nich celow wychowania; wsrdd nich pierwsze miejsce
zajmuja te, ktére zalezne sa od osoby wychowanka, a nastepnie dopiero od du-
cha epoki, tendencji spolecznych i politycznych. Takie sformutowanie tytutowe
otwiera perspektywe dalszych, bardziej pogtebionych analiz (wedtug sugestii m.in.
K. Ablewicz).

Jako podstawowe problemy stuzace tym dazeniom i celom, w zwigzku z pod-

jeta problematyks, postawiono m.in.:

1. Jaka pedagogika i dla jakiego czlowieka?

1. Czy koncepcja pedagogiki europejskiej i na jakiej antropologii?

II1. Jaki obraz czlowieka w pedagogice i jej dziatach (dyscyplinach i subdyscypli-
nach)?

W taki sposdb zaplanowana konferencja, zatytulowana , Antropologia i antro-
pologiczne podstawy w Pedagogice Ogodlnej”, odbyla sie 11-14 czerwca 2007 1.
w Domu Spotkania w Dabrowicy k. Lublina i zgodnie z zaplanowanymi grupa-
mi tematycznymi oraz nadchodzgcymi sugestiami i zgloszeniami Uczestnikow
dotyczyla: Antropologicznych podstaw pedagogiki; Antropologii pedagogicznej
i kulturowej; Antropologii i aksjologii; Antropologicznych podstaw w obszarze
dziedzin wychowania i poszczegolnych subdyscyplin pedagogicznych i w koticu
poszukiwania praktycznych implikacji ‘personologii’ pedagogicznej i perspekiyw
jej rozwoju.

Teksty zebrane jako efekt prezentacji Uczestnikéw podczas konferendji,
przejrzane i wzbogacone o cze$¢ dyskusyjna obrad, jak tez dopracowane po uply-
wie pewnego czasu od zakoficzenia konferencji, staly sie podstawg opracowania
niniejszej publikacji zbiorowej, ktérej nadajemy tytul: Antropologiczna Pedagogika
Ogdlna.

Jako kolejne grupy problemowe i bloki zagadniefi, wplywajace na strukture
niniejszego opracowania, wybrano nastepujace:

1. Pedagogika ogélna — jej antropologiczne podstawy.
H. Antropologia pedagogiczna — interdyscyplinarne ujecie jej pryncypicw.

W, Granat ks., dz. cyt., s. 36.

1 Inspiracje do talqego sformulowania tytulu niniejszej pracy zbiorowej zaczerpneliSmy z tytutu
pracy K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej. Studium sytu-
acji wychowawczej, Krakéw 2003. W pracy tej Autorka, porzgdkujac zakresy termindw: pedagogika
antropologiczna, antropologia pedagogiczna i pedagogika jako nauka antropologiczna, przez kategorie:
antropologiczna pedagogika rozamie pierwszy, najwezszy zakres wyjasnienia i interpretowania spolecznej

problematyki edykacyjne;.
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III. Antropologiczna aksjologia wychowania i rozwoju czlowieka.
IV, Antropologiczne podstawy szczegétowych obszaréw badari pedagogiki ogdlnej.

W Czesci I, zatytulowanej: Pedagogika ogolna - jej antropologiczne pod-
stawy, Autorzy tekstéw poswiecajag swoja uwage zagadnieniom antropologicznym
odczytywanym jako podstawowe w tworzeniu wiedzy pedagogicznej, szczegolna
uwage koncentrujac na poszukiwaniu w tej perspektywie sensu edukacji - jak to
swoifcie ujmuje otwierajacy te cze$é artykul Przewodniczacej Zespotu Pedagogiki
Ogolnej Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk Pani prof. dr hab.
Teresy Hejnickiej-Bezwinskiej, zatytutowany: Antropologiczny punkt widzenia a po-
szukiwanie pedagogicznego sensu edukacii w spolecznym dyskursie o edukacii.

Kolejny artykut prof. dr. hab. Romana Lepperta na temat: Pedagogika ogdlna
w poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie: Jaka pedagogika i dla jakiego czlowieka?,
kontynuuje watek zwiazku pedagogiki z problematyka antropologiczna, na co tak-
ze wskazuje artykut ks. dr. hab. Mariana Nowaka, poswiecony zwigzkowi osoby
i wartosci w pedagogice ogolnej.

Na szczegélng uwage zastuguija trzy kolejne artykuly, skupione na problematyce
godnosci czlowieka. Otwiera je bardzo wazny dla catego zbioru artykut o charakterze
metodologicznym ks. prof. dr. hab. Andrzeja Bronka: Pojecie godnosci czlowieka:
- uwagi metodologa, ktéry znajduje swoja kontynuacje w artykule dr Moniki Walczak
na temat: Godnos¢ cztowieka: kategoria opisowa, wartosciujgca i normatywna oraz
dr Agnieszki Salamuchy na temat: Problematyka godnosci cztowieka w dyskusjach
pedagogicznych. Caloéé tej czesci wieiczy artykul dr Barbary Kieres na temat: Pod-
stawry antropologiczne pedagogiki personalistycznej.

Czes¢ II, zatytulowana: Antropologia pedagogiczna - jej pryncypm
w ujeciu interdyscyplinarnym, tworza artykuly ukazujace podstawowe zasa-
dy (pryncypia) antropologiczne i sposoby ich ujmowania, jak to formuluje m.in.
dr Jaroslaw Gara w pracy na temat: Metafora ,drogi” i heurystyka ,bycia
w drodze” jako sposéb uimowania antropologicznych pryncypicw. Ta problematyka
otrzymuje takze swo6j wymiar historyczny z ukazaniem podstawowych stanowisk
teoretycznych w historii myséli ludzkiej w artykutach dr dr. Urszuli i Wojciecha
Morszczyfiskich na temat: Wychowanek w drodze od Platoviskiej paidei do egzy-
stencjalnej fenomenologii.

Konkretne za$ stanowiska teoretyczne, proby ich oceny i ich podstawowe
pryncypia oraz kategorie znajdujemy w pracach — dr Anny Lendzion, na temat
Homo patiens w antropologii egzystencjalnej; prof. dr hab. Haliny Gajdamowicz,
na temat Postmodernistyczna wizja czlowieka. Kontekst pedagogiczny; prof. dr
hab. Aliny Rynio, przyblizajacej Teologiczny wymiar integralnego wychowania oso-
by w mysli Jana Pawfa II; dr Joanny Karczewskiej, na temat: Integralnego wycho-
wania czlowieka w ujeciu o. Jacka Woronieckiego. Koficza te grupe artykulow dwa
teksty — dr Elzbiety Siarkiewicz, na temat: Czlowiek w sytuacyi pomocy. Kontekst
antropologiczny i mgr. Mariusza Ryszkowskiego, na temat: Antropologiczny aspekt
teorii aktu i moznosci, jako uimujgce samego czlowieka w jego uwarunkowaniach

sytuacyjnych i w jego potencjalnoéci.
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Czescig I, zatytulowana: Antropologicina aksjologia wychowania i roz-
woju czlowieka, niniejsza publikacja wpisuje sie w podstawowsa problematyke
poruszang w niej, wskazujac na wzajemne powigzania i aksjologiczny charakter
samej koncepcji czfowieka oraz jego wychowania i nauczania, co szczegélnie
akcentujg artykuly: prof. dr hab. Krystyny Ablewicz, na temat: Aksjologiczny
 mechanizm” zycia duchowego — studia z zakresu antropologii filozoficzno-peda-
gogicznej z perspektywy filozofii kultury Bogdana Nawroczyriskiego; a takze ks.
prof. dr. hab. Mieczystawa Rusieckiego, na temat: Osoba ludzka wobec wartosci
w swietle chrzescijanskiego wychowania oraz dr Aliny Wrdbel, na temat: Antropo-
logiczne konteksty intencjonalnosci wychowania.

Nie zabraklo opracowan wskazujacych na konkretne wartosci wlasciwe czto-
wiekowi, ku ktérym nalezy wychowywad, jak np. wartos§¢ afirmacji zycia; s3 to
artykuly: dr Alicji Zywczok, na temat: Wychowanie w afirmacji zycia — droga do
regeneracji kultury europejskiej; prof. dr hab. Wandy Drozki, na temat: Sytuacja
aksjologiczna nauczycieli w Polsce w okresie transformacji w swietle badan auto-
biograficznych. Poréwnanie pokoleniowe, a takze dr. Jarostawa Horowskiego, na
temat: Uczestnictwo w czlowieczenistwie drugiego — Zrédlem motywacji w samo-
wychowaniu.

Przekazem tych wartoéci oraz miejscem ich wystepowania i mozliwogciami
ich badania zajmuja si¢ Autorzy: dr Anna Krélikowska, w artykule pt. Refleksja
nad komunikowaniem wartosci; prof. dr hab. Barbara Sitarska — Uczenie sig auto-
biograficzne jako rodzaj relacji miedzy edukacjq a dorostym zyciem i dr Malgorza-
ta Olejarz — Uczenie sie biograficzne studentéw z regionu przygranicznego.

Zamyka te czes¢ artykul dr Malgorzaty Kowalik, na temat: Koncepcja czlo-
wieka w ,Rozrywkach dla mlodziezy rzemieslniczej” Stanistawa Jachowicza,
wskazujacy na przestanie antropologiczne, ktére mozemy odczytywaé takze
w tekstach literackich i ukierunkowywacd je chociazby w strone mlodziezy rze-
mie§lniczej.

W Czesci IV, ostatniej, zatytulowanej Antropologiczne podstawy szcze-
golowych obszarow badan pedagogiki ogilnej, znajdujemy artykuly, z jed-
nej strony, odstaniajgce podstawy badad i realizowania w praktyce wybranych
dziedzin wychowania, z drugiej zas — podstawy wybranych pedagogik szczegs-
lowych, poczawszy od edukacji zdrowotnej w artykule dr Barbary Wolny, na
temat: Koncepcja czlowieka w edukacji zdrowotnej; poprzez pedagogike rodziny
i pedagogike spoleczna w artykule dr Anny Kieszkowskiej, na temat: Rodzi-
na jako wspdlczesne srodowisko wychowawcze; do rozwijajacej sie dynamicznie
pedagogiki mediéw ~ artykuly ks. dr. Janusza Miaso, na temat: Homo mediens
— antropologicznym wyzwaniem dla pedagogiki i dr Doroty Bis, na temat: Antro-
pologiczne podstawy edukacji medialnej. Aspekty zwiazane z ludzks egzystencia
podejmuja teksty: dr Malgorzaty Walejko, na temat: Wspdtbrzmienie samotnosci
i wspdlnotowosci a proces wychowawczy, a takze dr. Mieczyslawa Dudka, na
temat: Poczucie koherencji oséb zamknietych w zakladzie karnym (aspekty re-

socjalizacji).
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Te czesé i calose ksigzki zarazem zamyka artykut dr Bogustawy Jodlowskiej, na
temat: Czy koncepcja pedagogiki sokratejskiej moze byc podstawq pedagogiki eu-
ropejskiej? (Rozwazania w kontekscie problemow antropologicznych), stanowigcy
jednoczesnie swoiste przestanie, wazne dla aktualnych kontekstéw Europy, przy-
szlych kierunkéw badas pedagogicznych i sektoréw dzialalnosci edukacyjnej do
podjecia na przyszlosé.

Zdajemy sobie sprawe z dokonujacych sie przemian naszego zycia spoleczne-
go, zmian w kulturze i w hierarchii wartosci preferowanych przez wspoélczesnych.
W takim kontekscie zauwazamy, ze niektére wartosci tradycyjne, uwazane jeszcze
do niedawna za podstawy ludzkiej egzystencii, przestaly juz odpowiada¢ wyma-
ganiom czasu czy historii. Nowe osiagniecia techniczne i odkrycia naukowe, nie-
ktoére rozszerzajgce sie teorie takich chociazby nauk, jak: psychologia, socjologia,
antropologia, medycyna itp., rodza interesujacy kontekst ponownego rozpatrzenia
zwigzku miedzy teorig wartosci (aksjologia) a koncepcja czlowieka (antropologia)
lub méwiac krécej —~ migdzy cztowiekiem a warto$ciami.

To wszystko wymusza wrecz siegniecie do samych zZrodel naszego bytu, od
ktorych powinni§my przeorganizowa¢ lub na nowo naswietli¢ te obszary odnie-
sienia i konteksty sytuacyjne, w jakich zyjemy. W zwiazku z tym, nie powinni§my
sie przerazaé, lecz podja¢ wysitek dowarto$ciowania naszej egzystencji 1 naszych
miedzyludzkich relacji, ale nie w sensie przypisania im jakiej$ wyzszej oceny, lecz
wlaénie podjecia dokladnego opisu tych relacji i sytuacji edukacyjnych, w zwiazku
ze wskazanym wyzej dgzeniem czlowieka, wychowanka, osoby — ku wartoéciom.

Wrydaje sie tez, ze pewne dotychczasowe, mozemy powiedzie¢ — tradycyjne
sposoby postrzegania i rozumienia czlowieka stajg sie nieodpowiednie do aktu-
alnego czasu i potrzeb wspolczesnych. Wedlug wielu zatem autoréw nalezaloby
ponownie krytycznie przemysle¢ kulture proklamujacy (i niestety wydaje sig, ze
przewaznie jedynie proklamujaca) wolnosé, réwnos¢, braterstwo i w og6le zasta-
nowi¢ si¢ nad mentalnoscia cztowieka w czasach, ktére okreslamy jako nowozyt-
ne (po rewolucji francuskiej), tak na Zachodzie, jak i na calym $§wiecie®®.

_ Redaktorzy
ks. Marian Nowak, Piotr Magier, Iwona Szewczak

15 Zob. C. Nanni, Educare christianamente. Lettere spirituali a educatori, insegnanti e formatori,
Editrice ELLEDICI-Leumann, Torino 2008, s. 5.
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