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INDYWIDUALNE I SPOLECZNE CELE
WYCHOWANIA RELIGIJNO-MORALNEGO

Specyfikg dziatalno$ci wychowawczej jest podejmowanie jej ze
wzgledu na postulowany, przysztoSciowy stan rzeczy, ktéry nazywamy
celem!. Stad tez, gdy podejmowane sa zagadnienia zwigzane z okre§la-
niem celdéw r6znego rodzaju dzialalnoSci wychowawczej, mozna w niej
rozrézni¢ dwa obszary. Pierwszy dotyczy aktualnego stanu opisywanej
rzeczywistoSci. Drugi podejmuje prébe opisu danej rzeczywistoSci
z perspektywy teleologicznej. Inaczej méwiac, w prowadzone badania
wlacza si¢ ujecie temporalne, poszukujac nie tylko tego: jak jest? ale
rowniez: jak by¢ powinno? Takie podejscie zaklada rowniez, ze aktualny
fragment rzeczywistosci spotecznej ma w sobie potencjalnosc stania sie
czyms$ innym, przybrania innego, lepszego ksztattu.

W niniejszym artykule podjeta zostanie refleksja nad indywidu-
alnymi i spolecznymi celami wychowania religijnego i moralnego.
Podstawowym problemem tych badan jest zatem pytanie o to, jakie
sa indywidulane i spoleczne cele wychowania religijno-moralnego.
Koniecznym uzupetnieniem tak sformulowanego tytutu jest przede
wszystkim okreSlenie podmiotu, wobec ktérego formutuje sie powyz-
sze cele oraz kwestie zwigzane z uwarunkowaniami tworzenia celow
w procesie wychowawczym. Ta problematyka bedzie rozpatrywana
na pierwszym etapie poszukiwan zwigzanym z wychowaniem w ogo-
le. Tak przedstawione zagadnienia wprowadzajace otworza dopiero
droge do poszukiwania odpowiedzi na zasadnicze pytanie artykutu.
Na tym etapie ukazane zostang r6zne mozliwosci rozwigzania pro-
blemu gléwnego, by — ostatecznie — bardziej szczegétowo przedstawic
wybrane z nich.

KS. MAREK JEZIORANSKI — dr nauk humanistycznych w zakresie pedago-
giki; adiunkt w Katedrze Pedagogiki Ogolnej KUL.

!'Por.J. GOorniewicz, Teoria wychowania (wybrane problemy), Olsztyn 2008, s. 78.
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Znaczenie celow w kontekscie wychowawczym

Aby mdc wlasciwie przedstawi¢ zagadnienie celéw wychowawczych,
nalezy wyj$¢ od samego rozumienie wychowania. Taki kontekst teore-
tyczny jest niezbedny, stuzacy catoSciowemu rozumieniu podejmowanej
problematyki. Najogélniej rzecz ujmujac, wychowanie mozna zdefiniowad
jako swiadome i planowane oddzialywanie osob, szczegdlnie dorostych?
S. Kunowski pisze, ze oznacza ono ,wszelkie celowe oddzialywanie
ludzi dojrzalych (wychowawcow) przede wszystkim na dzieci i mlodziez
(wychowankdw), aby w nich ksztaltowac okreS§lone pojecia, uczucia,
postawy, dazenia™. Jeszcze inaczej to zjawisko opisuje K. Rubacha.
Chcac przedstawié je mozliwie szeroko pisze, zZe jest to ,,0g6t oddzia-
tywan stuzacych formowaniu si¢ (zmienianiu, rozwijaniu) zdolnosci
zyciowych cztowieka™.

Na podstawie powyzszych, przyktadowych uje¢ definicyjnych, mozna
w procesie wychowania wyrézni¢ nastepujace komponenty: wycho-
wawce, wychowanka, sytuacje wychowawcza oraz zamierzony efekt
(1j. cel), ze wzgledu na ktéry podejmuje si¢ dziatalno$¢ wychowawcza.
Trzy pierwsze komponenty dotyczg stanu poczatkowego tego procesu.
Pojawiajace sie tutaj pytania problemowe dotycza eksploracji zagadnien
zwigzanych z aktualna sytuacja rozwojowa (w wymiarze biologicznym,
intelektualnym, spotecznym, kulturowym czy duchowym?®) wychowanka
oraz wychowawcy, a takze z sytuacja spoteczno-kulturowa, w jakiej ten
proces sie odbywa. Natomiast kwestia celéw ma charakter przysztoSciowy,
a nie aktualny. Pojawiaja si¢ tu pytania o ,,dobro rozwojowe czlowieka
nie aktualnie pojete, lecz realizujace sie w przysztosci, nastawione ku
przysztosci, dzieki czemu cztowiek moze si¢ w petni doskonalic i osia-
gna¢ kres procesu rozwoju”’. Formulowane cele wychowania na to
pytanie wiasnie odpowiadaja. Z tego tez wzgledu mozna powiedziec,
ze teleologiczny aspekt dziatalno$ci wychowawczej jest tym, co mozna
by okresli¢ specificum paedagogicum. B. Suchodolski pisze, ze ,,dla pe-
dagoga cztowiek nie jest takim, jakim jest, lecz jest zawsze takim, jakim
sie staje pod wplywem wychowania, a nawet nie jest tym, kim jest, lecz
tym, kim mogtby by¢, gdyby zostaty dopetnione warunki jego wzrostu

2Por. EW. Kron, E. Jirgens, J. Standop, Grudwissen Pidagogik, Miinchen 2013,
s. 44,

*S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 19.

‘K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin, w: Pedagogi-
ka. Podrecznik akademicki, t. 1, red. S. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2005, s. 25.

> Por. Kunowski, Podstawy, s. 197-201.

% Tamze, s. 39.
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i przemian™’. To sprawia, Ze kwestia celow bardzo SciSle wiaze si¢ z za-
gadnieniami ontologicznymi, antropologicznymi i aksjologicznymi. Nie
bez znaczenia jest rowniez kontekst spoleczny oraz wptywy religijne
oraz ideologiczno-§wiatopogladowe przy formutowaniu zagadnien te-
leologicznych. Bardzo ciekawie sie¢ zaleznosci w procesie powstawania
celéw wychowawczych przedstawia ponizszy diagram®.

Diagram 1. Zrédta powstawania celéw wychowania

/ Wartosci i normy spoteczne: \

/ wystepujgce poza wychowaniem \

wystepujgce w procesie wychowania

nieswiadomie przyjete

[ SWIADOMIE PRZYJETE ]
NS )

Odnoszac sie¢ do powyzszego schematu mozna powiedzieé, ze ist-
nieje zwigzek pomiedzy Swiadomym i intencjonalnym formutowaniem
efektéw procesu wychowawczego a szeroko rozumianym kontekstem
spotecznym. Stad tez, w procesie formulowania celéw wychowania
mozna wyrdznié trzy etapy:

Po pierwsze - to sytuacja najwezsza, w ktorej wychowawca w sposob
intencjonalny formutuje cele wychowania. Swiadom swoich zatozen
religijnych, filozoficznych, ideologicznych i §wiatopogladowych, tworzy
ideat wychowania, tj. pozadany stan, ktéry powinien osiagnaé wycho-
wanek po zakoficzeniu procesu wychowawczego. W tym ujeciu mozna
mowic o trzech Zrddtach uzasadniajacych formutowane i przyjmowane
cele wychowania. Stanowisko pierwsze reprezentowane jest przez tych,
ktorzy uwazaja, ze cele nalezy wyprowadzac z wartosci, w tym z wartosci
naczelnych, tj. transcendentaliéw. Inni uwazaja, Ze to kontekst spolecz-

"B. Suchodolski, Pedagogika, w: Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato,
Warszawa 1993, s. 539.

8 Por. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 370-371.
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ny, z jego uwarunkowaniami gospodarczymi, prawnymi, kulturowymi
1tp powmlen by¢ inspiracja do tworzenia celo6w wychowania. Jeszcze
inni przyjmuja, ze ich zrédtem jest Bdg, a ich szczegdétowym zapisem
jest np. Dekalog’.

Po drugie — sytuacja szersza, gdzie uwzglednia sie, Ze na Swiadomie
przyjete cele wychowania wplywaja nieintencjonalne, spontaniczne,
sytuacyjne elementy procesu wychowawczego. Nalezy tutaj wskazaé
np. osobowo$¢ wychowawcy, kulture srodowiska wychowawczego czy
tez styl wychowania. Te i inne komponenty Srodowiska wychowawczego
czasami nazywa si¢ w literaturze pedagogicznej ,,atmosfera” i uzywa
si¢ tego terminu ,,na okreSlenie specyficznych warunkow (trudnych
do okredlenia jak atmosfera ziemska), koniecznych dla prawidtowego
procesu wychowawczego”10

Po trzecie — najszersze ujecie. W tym podejsciu, poza nieinten-
cjonalnymi uwarunkowaniami procesu ksztattowania i wyboru celéw
w wychowaniu, uwzglednia sie réwniez bardzo szeroki kontekst ogdl-
nospoteczny. Moga tu by¢ wymienione uwarunkowania kulturowe,
historyczne, gospodarcze, polityczne, prawne itp., w ktére ,,zanurzona”
jest konkretna sytuacja wychowawcza, tj. wychowawca i wychowanek.

Przedstawione trzy etapy formutowania si¢ celow wychowania nie
nastepuja po sobie w sposéb hermetyczny i uporzadkowany. Réwniez
zwrot oddzialywania nie jest jednostronny. Atmosfera wychowawcza
podlega zmianie i moze by¢ ksztattowana przez Swiadome wybory te-
leologiczne poszczegdlnych jej cztonkéw, a i kontekst spoteczny ulega
przeobrazeniom ze wzgledu na decyzje (wybijajacych sie) jednostek.
Takze sita oddzialywania bedzie zalezna od konkretnych podmiotéw.
Wymienione komponenty nalezy raczej widzie¢ jako wzajemnie wa-
runkujace si¢ i uzupetniajace.

Powyzsze analizy ukazaly znaczenie oraz miejsce celow w procesie
wychowania. Zwrdcily réwniez uwage na to, ze aspekt teleologiczny
procesu wychowania bardzo $cisle zwiazany jest z zatozeniami natury re-
ligijnej, filozoficznej, kulturowej oraz spotecznej. To natomiast prowadzi
do wniosku, Ze intencjonalnie formulowane cele wychowawcze zawsze
w mniejszym lub wigkszym stopniu warunkowane sg blizszymi i dalszymi
kontekstami spoteczno-kulturowymi i antropologicznymi''. Oznacza to
réwniez, ze nie sposob przedstawi¢ powszechnie obowiazujacych celéw

°Por. Gorniewicz, Teoria, s. 80-81.
0 J. Wilk, Pedagogika rodziny, Lublin 2002, s. 53.

Por. M. Jezioranski, Relacja wychowawcza w ujeciu wybranych koncepcji an-
tropologicznych, ,,Paedagogia Christiana”, 2015, nr 2(36), s. 43-64.
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wychowania. Ich prezentacja w poszczegélnych kierunkach i systemach
pedagogicznych wynlka z wczesme] przyjetych aksjomatow. W niniej-
szym artykule przy]mUJe sie zatozenia personalizmu chrzeScijafiskiego.

W tym miejscu nalezy réwniez wskaza¢ wychowanka, to znaczy
podmiot, wobec ktorego formutuje si¢ cele wychowania. W tytule arty-
kutu jest mowa o ,,indywidualnych i spotecznych celach wychowania”,
co moze sugerowac, ze podmiotem dzialalnosci wychowawczej jest
zar6wno jednostka, jak i okre§lona grupa spoteczna. Przy pewnych
zatozeniach antropologicznych takie rozumienie jest mozliwe. W tym
miejscu przyjmuje jednak, ze oba rodzaje celéw dotycza pojedynczego
cztowieka, przy czym cele indywidualne rozumiem jako stuzace przede
wszystkim wychowankowi, a cele spoteczne to takie, poprzez osiagnigcie
ktérych wychowanek jest tworczym cztonkiem spotecznosci, w ktorej
zyje. Osiagniecie jednych celow stuzy osiaganiu drugich, a zaniedbanie
jednych jest zawsze ze szkoda dla drugich. Taka zalezno$¢ zauwazyta
juz Komisja Edukacji Narodowej, kiedy stwierdzita do§¢ lakonicznie,
ze celem edukacji jest taka dzialalnosc, ,,zeby i jemu [obywatelowi —
uzupetnienie wtasne] bylo dobrze i z nim byto dobrze”'?. Z powyzszego
widag, ze nie sposob tych dwdch grup celdow rozdzieli.

Ogolne wytyczne dotyczace cel6w wychowania religijno-moralnego

Nauczanie KoSciota katolickiego jest bardzo bogate, jesli chodzi
o kwestie wychowawcze. Mozna powiedzied, ze naleZq one do jego
istoty. Najczesciej jednak te zagadnienia pojawialy i pojawiaja si¢
przy okazji podejmowanych kwestii doktrynalnych, moralnych badz
prawnych. Bardzo niewiele jest takich dokumentdow, ktére wprost
prezentuja pedagogiczne stanowisko Kosciota. Pierwszg (i jak dotad
jedyna) encyklika z tego obszaru tematycznego jest Divini illius Magistri
Piusa XI*3. Podstawowym, wspotczesnym dokumentem koscielnym jest
natomiast Deklaracja o wychowaniu chrzeScijanskim Gravissimum
educationis Soboru Watykanskiego I1'*. Ten dokument jest najwlasciw-
szym zrédlem do prezentacji ogdlnych wytycznych dotyczacych celow
wychowania religijno-moralnego. Uzywajac jezyka pedagogicznego,
mozna powiedzied, ze w nauczaniu soborowym poszukiwaé bedziemy
celu naczelnego — jest on tylko jeden i sprowadza si¢ do najogdlniej

12 Komisja Edukacji Narodowej, Ustawy KEN, w: Zrédla do dziejow wychowania
i mysli pedagogicznej, t. 1, red. S. Wotoszyn, Kielce 1995, s. 584.

B Pius XI, Divini illius Magistri, 31 XII 1929.

4 Sobér Watykanski II, Deklaracja o wychowaniu chrzedcijanskim Gravissimum
educationis (DWCH).
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zarysowanego stanu perspektywicznego. Poza nim — na nizszym stopniu
ogoblnosci — wymienia si¢ cele kierunkowe (sprzyjaja ksztaltowaniu sig
postaw wobec §wiata wartosci, spoleczenstwa, innych ludzi i samego
siebie) oraz cele operacyjne — najbardziej szczegdtowe'.

Juz w pierwszym punkcie wspomnianej Deklaracji ojcowie sobo-
rowi stwierdzaja, ze prawdziwe ,,wychowanie zdaza do ksztattowania
osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a réwnocze$nie do
dobra spotecznosci, ktorych cztowiek jest cztonkiem i w ktorych obo-
wigzkach, gdy dorosnie, bedzie brat udziat”¢. Jest to bardzo ogdlne
stwierdzenie, ale i niezmiernie wazne. Pokazuje bowiem gléwny kie-
runek dziatalno$ci wychowawczej KoSciota. W tym zdaniu wskazuje
sie na dwie grupy celow: ostateczne i doczesne. Podobnie te kwestie
przedstawial jedenz najwybitniejszych pedagogdw — Sw. Jan Bosko sto
lat wezesSniej. L. Cian plsze »cel, ktory skupia cala doktryne; pedago-
giczna ks. Bosko: uczynic z ch10pcow dobrych chrzescijan i uczciwych
obywateli”V". Cele ostateczne maja ,,na wzgledzie przede wszystkim to,
aby ochrzczeni [...] stawali si¢ z kazdym dniem coraz bardziej éwiadomi
otrzymanego daru wiary. Niechaj ucza si¢ chwali¢ Boga Ojca w duchu
i w prawdzie (por. J 4, 23) [...] niechaj zaprawiaja si¢ w prowadzeniu
wlasnego zycia wedle nowego czlowieka w sprawiedliwoSci i Swigtosci
prawdy (Ef 4,22-24); w ten sposob niech staja si¢ ludZmi doskonatymi
na miar¢ wieku petnosci Chrystusowej (por. Ef 4, 13) i przyczyniajg si¢
do wzrostu Ciata Mistycznego™'8. Cele doczesne natomiast sprowadzaja
sie do braterskiego wspotzycia z innymi ludZmi i calymi narodami ,,dla
wspierania prawdziwej jednosci i pokoju na ziemi”?. Mozna powie-
dziec, Zze nazwane tutaj cele ostateczne ma]q przede wszystklm Wymlar
religijny, a cele doczesne — moralny, co réwniez suponuje organiczna
facznos$¢ miedzy nimi.

Odnoszac si¢ do tematu artykutu, mozna przyjac, ze wyrazenie
moéwigce o celach ,religijno-moralnych” nalezy rozumie¢ jako wspolna
cze$¢ obu obszarow. Chodzi zatem o poszukiwanie takich celow religij-
nych, ktoére maja zwiazek z ksztattowaniem sie i oceng postaw ludzkich
oraz takich celéw moralnych, ktore sa zwigzane z treSciami religijnymi.

A. Kicinski pisze, ze wychowanie religijne ,,wyraza catos$¢ proceséw
wychowawczych dotyczacych ich religijnego wymiaru i fenomendw reli-

5 Por. Nowak, Teorie, s. 351-355.

1*DWCH, n. 1.

7Por. L. Cian, System zapobiegawczy sw. Jana Bosko, Warszawa 2001, s. 46.
¥ DWCH, n. 2.

Y Tamze, n. 1.
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gijnych”?, a U. Dudziak twierdzi, ze ,,wychowanie moralne uwzglednia
wszystkie sfery osobowe cztowieka: 1) poznawcza, umozliwiajaca inte-
lektualne przyswojenie okreslonych norm; 2) emocjonalno-wolitywna,
pozwalajaca na przyjecie i zaakceptowanie tych norm oraz wyrazanie
gotowosci wiaczenia ich we wlasne zycie; 3) behawioralng (dziataniowa),
ktorej przejawem sa konkretne czyny wynikajace z poznanych i zaapro-
bowanych tresci normatywnych”?'. Przywotane wyjasnienia wskazuja, ze
w wychowaniu religijno-moralnym nie mozna mie¢ na uwadze jedynie
jakiego$ odrebnego okresu rozwojowego lub szczegdlnej dziatalnoSci
ludzkiej. Nalezy natomiast odnosic je do integralnej catosci ludzkiego
zycia, rozpatrywanej z perspektywy zbawczej (wychowanie religijne) oraz
realizacji przyjetego systemu warto$ci (wychowanie moralne). S. Hessen,
ktory wskazywal na nastepujace po sobie warstwy rozwoju cztowieka,
twierdzil zarazem, ze ,,wychowanie moralne jest niczym innym jak tylko
formalna strong kazdego dobrego wychowania”?; to znaczy, Ze ono musi
przenikaé kazda wymieniong warstwe rozwojowa®. Samo z siebie nie
jest dodatkowa warstwa rozwojowa, ale w kazdej ludzkiej dziatalnoSci
,wychowanie moralne przyjmuje wiec charakter wyzwolenia czlowieka,
czyli postugujac si¢ tradycyjna terminologia filozofii chrzescijanskiej,
zbawienia”?. Podobne stanowisko reprezentowane jest przez ojcéw
soborowych we wspomnianej Deklaracji.

Poszukujac zatem odpowiedzi na pytanie o cele wychowania religijno-
-moralnego, nalezy przede wszystkim formutowac je jako wyzwania lub
idee ogdlne, ktore beda mogly by¢ realizowane w r6znych okoliczno$ciach
isytuacjach w jakich znajduje si¢ wychowanek. S. Hessen moéwi, ze ,,cele
te nie powinny by¢ zakonczone, lecz otwarte, nie powmny by¢ dane,
lecz zadane, wymagac nieprzerwanej odnowy zycia, jego nieustannego
ruchu i rozw0]u”25.

Na tej podstawie mozna powiedzieé, ze realizowaniu wychowania
religijno-moralnego stuzy przede wszystkim wyksztalcenie w wychowanku
takiego sposobu rozumienia siebie, w ktorym bedzie on to wszystko, co

2 A. Kicinski, Wychowanie religijne, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red.
K. Chatas, A. Maj, Radom 2016, s. 1436.

2'U. Dudziak, Wychowanie moralne, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej,
s. 1431-1432.

2S. Hessen, O sprzecznosciach i jednosci wychowania, Warszawa 1997, s. 167.

2 S. Hessen wymienia nastgpujace warstwy: biologiczna, spoteczna oraz kulturowa.
Warstwa moralna, ktdra jest zwieficzeniem wychowania, przenika wczesniejsze.

%*Hessen, O sprzecznosciach, s. 172.
» Tenze, Podstawy pedagogiki, Warszawa 1997, s. 64.
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przezywa i co dzieje si¢ w jego zyciu, rozpoznawal z perspektywy zbawczej.
Inaczej méwiac, chodzi o pewnego rodzaju umiejetnosé ,interpretacji”
wlasnego zycia w kontekscie wlasnej relacji z Bogiem. To poszukiwanie
takiego rozumienia wtasnego zycia z tym wszystkim, co si¢ w nim dokonuje,
ktore nie ogranicza si¢ jedynie do rozpoznawania biologicznych, psycho-
logicznych, spotecznych czy kulturowych proceséw, ktorym cztowiek jest
poddany, ale — nie wylaczajac powyzszego (!) — wychowanek przyjmuje
dodatkowo perspektywe duchowa, w ktorej stara sie zauwazad i whasciwie
odczytywaé indywidualne ,,znaki czasu”. Takie sformutowanie mozna
nazwac celem naczelnym wychowania religijno-moralnego.

Nalezy uwazad, by w takim podejéciu nie bagatelizowac wczesniej
wymienionych praw rozwojowych (od biologicznych po kulturowe).
Skutkowatoby to bowiem niebezpieczefistwem ideologizacji i popadnie-
cia w fatalistyczne uzaleznienie swego zycia od blizej nieokres$lonych sit
zewnetrznych. Autentyczne wychowanie religijno-moralne nie ma z tym
nic wspdlnego. Tu chodzi raczej o nabywanie zmystu profetycznego,
ktory objawiac si¢ bedzie umiejetnoscia historiozbawczego rozumienia
wlasnego zycia oraz przeksztalcaniem go zgodnie z rozpoznang trescia.

Wybrane przyktady celéw wychowania religijno-moralnego

Po przedstawieniu istoty rozumienia naczelnego celu wychowania
religijno-moralnego nalezy poszukiwac jego ujec kierunkowych. Beda
one uwarunkowane spolecznie, kulturowo, historycznie itp., jak wyka-
zano to w poczatkowych tresciach. Réwniez preferencje tych, ktdorzy te
cele beda formutowad, beda mie¢ duze znaczenie na ich prezentacje.
Kazdy system wychowania katolickiego w szczegdlny dla siebie sposob
formutuje takie cele kierunkowe. Za Andrzejem Niesiolowskim mozna
tu wymieni¢ nastepujace odmiany ksztattujace sie w ciagu dziejow:
patrystyczna mysl wychowawcza (zwlaszcza §w. Augustyn i $w. Hie-
ronim); okres wczesnego Sredniowiecza (Kussides i Alkuin); okres
rozkwitu Sredniowiecza i rozwoju uniwersytetow; wychowanie stano-
we rycerskie i rzemieSlnicze; wychowanie §redniowieczne w Polsce;
zaczatki refleksji pedagogicznej; renesans szkolnictwa katolickiego;
Sw. Jan Bosko i ruch salezjafiski; personalizm neotomistyczny i Akcja
Katolicka®.

Wspdlczesnie nalezy wskazaé m.in. takie propozycje wychowania
religijno-moralnego, jak: personalistyczne ujecie wychowania jako ,,ma-
ieutyki osoby”; koncepcja pedagogiki otwartej w inspiracji chrzeScijan-

% Por. A. Niesiotowski, Zarys pedagogiki ogolnej. Rekopisy z oflagu, oprac.
J. Kostkiewicz, Krakow 2017, s. 263-264.
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skiej M. Nowaka?’; koncepcja idei kierowniczych S. Kunowskiego®. Do
tego nalezy wlaczyC systemy pedagogiczne wspotczesnych grup, ruchow
i stowarzyszen katolickich? oraz zgromadzen zakonnych*.

Z powyzszego spektrum blizej przedstawi¢ propozycje M. Nowaka.
Wynlka ona z jego autorskiej koncepcji pedagogiki otwarte] W tym miejscu
ogranicze si¢ jedynie do przedstawienia propozyql celéw kierunkowych
wychowania religijno-moralnego. M. Nowak wyjasnia, Ze sa one liniami
wskazanymi w Starym i Nowym Testamencie, ,,ktore sa dla wierzacych
wielka pomoca w rozumieniu «celu ostatecznego»*!. Wymienia wsrdd nich
nastepujace: 1) stawanie si¢ obrazem Boga; 2) na§ladowanie Chrystusa;
3) wzrost i doskonato$¢; 4) dazenie do Swigtosci. Kazda z tych linii moze
by€ rozpatrywana osobno. Poza tym, jak przyznaje M. Nowak, z Pisma
Swietego mozna wydoby¢ takze inne propozycje.

1) Stawanie si¢ obrazem Boga. Takie podejscie uzasadniane jest frag-
mentem z Ksiegi Rodzaju, gdy B6g wypowiada nastgpujace stowa przed
stworzeniem cztowieka: ,,uczyfimy cztowieka na Nasz obraz, podobnego
Nam” (Rdz 1, 26). M. Nowak wyjasnia, ze z tego wzgledu ,,osoba ludzka
jest podobna do Boga, jak dziecko do swego ojca. To podobienistwo jest
tak mocno wpisane w istote cztowieka, ze nawet po grzechu cztowiek nie
przestaje by¢ «obrazem Boga»*2. W ten spos6b rozumiane wychowanie
powinno by¢ widziane w wymiarze stuzby, w ktorej jeden czlowiek, zyjacy
wedlug tego obrazu, pomaga drugiemu cztowiekowi rozpoznawac w sobie
tres¢ tego obrazu i ksztattowac zycie zgodnie z tg trescig®. Jest to zatem
ciagte odnoszenie ksztaltu whasnego zycia (czy tez zycia wychowanka) do
pewnego ideatu, tutaj nazwanego ,,obrazem Bozym”.

2) NaSladowanie Chrystusa. Takie podej$cie wynika bezposrednio
ze stow Chrystusa, ktory powiedziat: ,,Jesli kto chce pdjs¢ za Mna, niech
sie zaprze samego siebie, niech weZmie krzyz swoj i niech Mnie nasla-
duje” (Mt 16, 24). M. Nowak wyjasnia, ze ,,dla konkretnego dziatania
wychowawczego wsrdd chrzedcijan staje si¢ wiec czyms$ naturalnym

M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999.
% Por. Kunowski, Podstawy, s. 98-104.

¥ Por. K. Braun, Wychowanie w grupach, ruchach i stowarzyszeniach katolickich,
w: Pedagogika rodziny. Podejscie systemowe, red. M. Marczewski [i in.], t. 2: Wychowanie
rodzinne, Gdansk 2017, s. 721-738.

¥ Por. J. Kostkiewicz, Pedagogie katolickich zgromadzen zakonnych, t. 1-3,
Krakow 2012-2015.

' Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, s. 400.
32 Tamze.
3 Por. tamze, s. 401.
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ukierunkowanie na nasladowanie Chrystusa i postepowanie na Jego
wzor”**, To sktania do permanentnej korekty wlasnego postgpowania
w odniesieniu do tego, co czynit Jezus Chrystus. Praktycznym zobrazo-
waniem moze tu by¢ przywotanie pewnej akcji spotecznej propagowanej
przez Srodowiska chrzescijafniskie, ktora wyraza si¢ w zdaniu: What
Would Jesus Do? Pierwsze litery (WWIJD) tego hasta sa zapisywane na
opaskach, naklejkach, brelokach itp. wszystko po to, by mdc miec je
zawsze przy sobie, celem ciaglego konfrontowania swego postepowania
z Jezusowym: co zrobitby Jezus na moim miejscu?

3) Wzrost, rozwdj i doskonalenie si¢ (w Chrystusie). Inspiracja do tak
rozumianego celu jest nauczanie Jezusa Chrystusa przedstawione w nie-
ktérych przypowiesciach, np. o drzewie, ktre wyrasta, o talentach czy tez
o skarbie. W tym ujeciu obraz naturalnego wzrostu staje si¢ inspiracja do
wzrostu widzianego w sensie nadprzyrodzonym — stawanie si¢ dojrzatym
chrzescijaninem®. Tutaj postrzega si¢ wychowanie jako — w pewnym
sensie — samoistny proces wzrastania w fasce. Te tresci sa szczeg6lnie
widoczne w przypowiesci o zasiewie, zwlaszcza w stowach Jezusa: ,,Czy
$pi, czy czuwa, we dnie i w nocy nasienie kietkuje i ro$nie, on sam nie wie
jak” (Mk 4, 27). Cztowiek jedynie, co moze zrobic, to przyjac dar i tworzy¢
optymalne warunki jego wzrostu. Na sam proces doskonalenia si¢ w tasce
on sam nie ma wplywu. Stad tez gtéwna czynnoScia wychowawcza bedzie
w tej perspektywie ,,wystawianie si¢” na dzialanie taski, tj. np. modlitwa,
adoracja, wewnetrzne ofiarowanie si¢ Bogu itp.

4) Dazenie (powotanie) do Swigtosci. Takie sformutowanie celu
rowniez ma umotywowanie w PiSmie Swigtym. Sw. Piotr pisze: ,,w calym
postepowaniu staficie si¢ wy rowniez Swietymi, na wzor Swigtego, ktory
was powotal, gdyz jest napisane: Swietymi badzZcie, bo Ja jestem Swiety”
(1P 1, 15-16). To wezwanie zostalo wspolczesnie podjete przez Sobor
Watykanski II. W Konstytucji dogmatycznej o KoSciele Lumen gentium
przypomniano o powszechnym powotaniu do $wigtosci**. M. Nowak
pokazuje, ze kategorie ,,dazenia do §wietoSci” mozna rozumieé na
cztery sposoby: kosmiczny — polegajacy na ,,doskonaleniu §wiata przez
prace potrzebng nie tylko dla pozytku spotecznego, lecz réwniez dla
rozwoju i doskonalenia cztowieka”¥; spoleczny — ,,cztowiek otwiera
si¢ na innych i dla innych [...] podstawowa zasada jest zasada mitoSci

3 Tamze, s. 403.
3 Por. tamze, s. 404.

3% Por. Sobdr Watykanski I, Konstytucja dogmatyczna o Kosciele Lumen gentium,
n. 39-42.

' Nowak, Podstawy, s. 405.

266



blizniego™¥; historyczny — odczytanie ,,swojego powotania — misji zy-
ciowej otrzymanej od Boga”¥ oraz teologiczny — wezwanie ,,do wejscia
w zazylos¢ z Bogiem, do otwarcia si¢ na dialog z Nim”4.

* * k

Wyznaczanie cel6w nalezy do istoty dziatalnoSci wychowawczej. Po-
szukiwanie i projektowanie przysztoSciowego, lepszego pod wzgledem
rozwoju wychowanka stanu rzeczy jest warunkiem sine qua non namystu
1 pracy pedagogicznej. W odniesieniu do celéw religijno-moralnych
nalezy zwrdci¢ uwage, ze odnosza si¢ one do takiej dziatalnosci ludz-
kiej, ktora przenika wszystkie etapy rozwojowe i obszary aktywnosci.
W tym sensie beda one musialy by¢ za kazdym razem odnoszone do
konkretnych sytuacji (cele operacyjne), w ktérych dany cztowiek si¢
znajduje. Na poziomie pewnej ogdlnosci tatwiej i stuszniej jest zatem
wskazac¢ na cele kierunkowe, tj. idee wiodace. Pomagaja one zarowno
wychowawcy jak i wychowankowi zachowaé pozadany azymut w pro-
cesie udoskonalania aktualnej sytuacji zyciowej, ktérym w konteksScie
tego artykutu jest ,ksztattowania osoby ludzkiej w kierunku jej celu
ostatecznego, a rownoczesnie do dobra spotecznosci” — cel naczelny.

Lublin ks. Marek Jezioranski

STRESZCZENIE

Artykut przedstawia zagadnienia zwiazane z indywidualnymi i spotecznymi
celami wychowania religijno-moralnego. Sklada si¢ z trzech cze¢sci. Pierwsza po-
dejmuje zagadnienia zwigzane z uwarunkowaniami procesu powstawiania celéw
wychowania, umiejscowienia ich w procesie wychowania w ogole oraz pozostate
zagadnienia kategorialne i definicyjne. W drugiej czesci przedstawia naczelny cel
badanego wychowania, charakteryzujacy si¢ najwyzszym poziomem ogdlnosci,
a w ostatniej czesci omawia przyktadowe cele kierunkowe, ktére w konkretnych
sytuacjach wychowawczych pomagajq realizowac przyjety cel naczelny.

Stowa kluczowe: wychowanie, wychowanie religijno-moralne, cel wychowania.

SUMMARY

The following article presents issues connected with individual and social aims
of religious and moral upbringing. It consists of three parts. The first one concerns
problems referring to the conditions determining the process of formation in terms

¥ Tamze, s. 406.
¥ Tamze.

# Tamze.

4 DWCH, n. 1.
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of pedagogical aims, their placement within the process of upbringing in general
and the rest of issues in terms of categories and definitions. The second part is to
present the superior aim of the upbringing being studied which is characterized
by the highest level of generality. The last part focuses on the study of exemplary
directional aims which help to realize the assumed priority aim in particular cases.

Key words: education, religion-moral education, goal of education
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