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WSTEP

Wczesnoszkolna edukacja ucznia zdolnego jest zagadnieniem niezwykle istotnym
i ztozonym jako zadanie szkoly i nauczyciela, waznym dla rodzicow ucznia, ktérzy maja
prawo do wspierania ich odpowiedzialno$ci za rozwdj iwychowanie dziecka, nade
wszystko stanowi szans¢ dla samego ucznia, w rozwoju jego kompetencji w zakresie
wiedzy, umiejetnosci i postaw przewidzianych w podstawie programowej, a takze
W rozwoju jego konkretnych zdolnosci i rozwoju ogélnoosobowym.

Majac na uwadze osobe ucznia, ktdra jest w centrum procesu szkolnej edukacji,
trzeba poszukiwa¢ odpowiedzi na pytanie, jak wspotczesna szkota radzi sobie
z identyfikacja uczniéw zdolnych iich zdolno$ci na pierwszym etapie edukacyjnym, jak
realizuje proces dydaktyczny i wychowawczy wobec ucznia zdolnego, jakie ten proces
przynosi efekty w ramach osiggni¢¢ edukacyjnych, rozwoju zdolno$ci ucznidow i ich
osobowos$ci. Miarg rozwoju ich osobowosci jest wszechstronny, petny, integralny rozwoyj,
ktory w literaturze pedagogicznej znajduje swoje podstawy teoretyczne zwlaszcza w ujeciu
Stefana Kunowskiego, jego warstwicowej koncepcji integralnego rozwoju i wychowania®.
Te koncepcje przyjmuje sie w niniejszej pracy jako adekwatna dla analizy edukacji
zdolnego ucznia we wczesnoszkolnej edukacji.

W powyzszym kontekécie problematyka niniejszej pracy, zorientowana na
wezesnoszkolng edukacje ucznia zdolnego w $wietle koncepcji integralnego rozwoju
i wychowania, jest nie tylko interesujaca poznawczo, lecz takze posiadajgca walor
praktyczno — aplikacyjny oraz aktualne znaczenie, poniewaz w kazdym pokoleniu znajduja
si¢ uczniowie wyrdzniajacy si¢ szczegdlnymi zdolnosciami w réznorodnych dziedzinach.

Rozne aspekty zaproponowanej problematyki maja odzwierciedlenie w dotychczas
podejmowanych badaniach, o czym $wiadczy ponizszy przeglad badan i literatury.

Przeprowadzone badania wykazaly miedzy innymi, ze dzieci zdolne zaczely
weczeéniej chodzi¢ (11. miesigc Zycia), wczedniej od innych uzywaé stéw imowic,

wyprzedzajac pod tym wzgledem rowiesnikow nawet 0 kilka miesiecy?.

1 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspéiczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2004,
2 Zob. L. Bandura, Uczniowie zdolni i kierowanie ich ksztalceniem, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1974, s. 24 —
25.



Badania z 2009 roku na grupie nauczycieli jednej ze szkdt wojewodztwa
matopolskiego wskazaly jako cechy stanowiace wyznacznik ucznia zdolnego: tworczose,
uzdolnienia kierunkowe, uzdolnienia poznawcze, iloraz inteligencji. Jako sposob
identyfikacji zdolno$ci uczniow nauczyciele wskazywali udzial w olimpiadach
i konkursach, wysokie stopnie z wybranej dziedziny wiedzy, zaangazowanie W prac¢ oraz
motywacje zadaniowa. Wérdd metod, ktorymi postuguja sie nauczyciele w pracy z uczniem
zdolnym, znalazty si¢ rozszerzone treSci nauczania, koétka przedmiotowe, metody
problemowe, metoda projektu, indywidualny tok nauczania. W zakresie spotecznego
funkcjonowania uczniéw wskazano na trudnosci adaptacyjne, ale zarazem na ich zdolno$ci
przywodcze, perfekcjonizm i wrazliwo$é emocjonalng. Niewielu nauczycieli stwierdzito,
7e uczniowie zdolni sprawiaja problemy wychowawecze i utrudniajg realizowanie lekcji®.

W badaniach dotyczacych zalezno$ci migdzy sytuacja rodzinng uczniow zdolnych
a rozwojem ich zdolnosci, przeprowadzonych wsrdéd 60 uczniéw edukacji wezesnoszkolnej
w 2008 roku, stwierdzono, ze najliczniejsza grupa rodzicow uczniow zdolnych posiada
wyksztalcenie wyzsze, uczniowie zdolni wywodza si¢ w wigkszo$ci przypadkoéw z rodzin
pelnych, sg w wigkszosci przypadkow jedynym dzieckiem w rodzinie o dobrym lub
przecigtnym statusie materialnym. Badania wykazaly, ze uczniowie zdolni chetnie biora
udzial w r6znych konkursach, rozwigzuja rézne tamiglowki oraz lubig zabawy tematyczne,
ktore rozwijaja koncentracjg, Wigkszo$¢ z badanych uczniéw lubi ogladaé filmy i programy
przyrodnicze, fantastyczne, przygodowe oraz podrdznicze, ale rowniez réznorodne bajki,
spektakle teatralne, basnie oraz teleturnieje. Uczniowie zdolni chetnie siegaja do literatury
o tematyce przyrodniczej i przygodowej, dzieki czemu rozwijaja swoja wyobraznic®.

W 2007 roku badaniu przeprowadzonemu w Poznaniu przez pedagoga pracujacego
w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej zostat poddany chtopiec — uczen pierwszej klasy
szkoty podstawowej, ktory znacznie przewyzszal rowiesnikow swoja  wiedza
i umiejetnodciami: szybko czytat, liczyt irozwigzywat zadania®. Nauczycielka chetnie
pracowata z chtopcem, podejmujac dodatkowe zadania, aby nie nudzit si¢ na lekcjach.

Chlopiec pod koniec pierwszego poétrocza zostal skierowany do Poradni Psychologiczno-

8 Zob. M. Wieczorek, Praca z dzieckiem zdolnym w $wietle praktyki nauczycielskiej, ,,Nowa Szkota” 2009, nr
6, s. 36-41.

4 Zob. H. Winnicka, O dzieciach zdolnych, ,, Problemy Opiekunczo — Wychowawcze” 1997, nr 1, s. 15 — 17.

5 Cyt. za: E. Szymik, K. Kuzniak, Rozwdj dziecka zdolnego. Studium przypadku, ,,Nauczyciel i Szkota” 2009,
nr3-4,s.61-65.



Pedagogicznej. Diagnoza wykazata, ze posiada on ponadprzecigtne mozliwosci
intelektualne, a pod wzgledem dydaktycznym opanowat materiat na poziomie drugiej klasy,
W niektorych zakresach nawet na poziomie trzeciej klasy szkoty podstawowej. Diagnoza
poradni wykazata rowniez, ze chtopiec mimo zdolno$ci, ktore posiada, jest uczniem
z trudno$ciami W uczeniu si¢, ktore przejawiajg si¢ W postaci zaburzen dysgraficznych, jest
wiec dzieckiem z ryzykiem dysleksji. Dlatego tez uczen zostal objety praca terapeutyczng
W poradni. Po wdrozeniu wszystkich proponowanych rozwigzan uczen jest najlepszy
w klasie, nie ma klopotow wychowawczych, chetnie pomaga swoim réwie$nikom w nauce.
Realizuje indywidualny tok nauczania®. Jednym z wnioskéw z przeprowadzonych badan
jest konstatacja, ze zdolno$ci Uuczniow nie zawsze mozna zauwazyC¢ imogg oOne
wystepowaé wraz Z r6znymi zaburzeniami. Uczniowie zdolni nie sg idealni pod kazdym
wzgledem, nie muszg by¢ dobrzy we wszystkim, uczniowie ci posiadajg takze trudnosci,
ktore trzeba niwelowaé. Potrzebna jest szybka diagnoza iodpowiednia reakcja,
w niektorych przypadkach terapia pedagogiczna’.

W badaniach opisanych w 2013 roku, dotyczacych identyfikacji uczniow zdolnych
wziglo udziat 90 nauczycieli ze Szkét Odkrywcow Talentow. Wyniki badan wykazaty,
iz tylko czterech nauczycieli spotkato si¢ z uczniami, ktorzy rozpoczeli nauke, posiadajac
juz diagnoze z poradni. Natomiast co piaty nauczyciel mial do czynienia z uczniami
zdolnymi, ktoérzy dopiero po jego identyfikacji zostali skierowani do poradni lub specjalisty
w szkole. Zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli wskazala, Ze osoba, ktéra glownie
identyfikuje zdolnosci U uczniow, jest sam nauczyciel. Najczestszag metoda stosowang przez
nauczycieli w diagnozie uczniow zdolnych jest pomiar osiggnie¢ szkolnych poprzez
konkursy czy sprawdziany, jak rowniez obserwacja. Niekiedy do identyfikacji zdolnosci
dochodzi poprzez wywiad z uczniem, czy tez pomocna staje si¢ opinia rodzicow. Wielu
nauczycieli wykorzystuje rowniez narzg¢dzia opracowane przez szkole, zwracajac uwage na
fakt niewielkiej liczby wystandaryzowanych narzedzi diagnostycznych. Wigkszo$é
badanych nauczycieli wskazala rowniez, ze w placowkach, w ktorych ucza, nie zostata

wprowadzona i zatwierdzona jedna, uniwersalna procedura diagnozy zdolnosci u uczniow?®.

6 Zob. Tamze, s. 63 — 64.

7 Zob. Tamze, s. 64.

8 Zob. N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczeri zdolny — analiza dostepnych narzedzi
diagnostycznych, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2013, s. 102 — 103.
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Pozytywnym aspektem jest niewatpliwie wprowadzenie W szkotach procedury $ledzenia
dalszych losow uczniéw zidentyfikowanych jako zdolnych. W tym celu prowadzona jest
specjalna dokumentacja®.

Niezwykle istotne znaczenie u ucznia zdolnego posiada jego rozwdj emocjonalny
i spoteczny, co podkres$la Barbara Lipnicka. W tym zakresie zostato przeprowadzonych
stosunkowo niewiele badan. Niektore wyniki badan $wiadczg 0 tym, ze zdolni uczniowie
w wieku wczesnoszkolnym maja wyzsze poczucie warto$ci, wigksze poczucie strachu oraz
posiadaja wigksza potrzebe odnoszenia sukcesOw Oraz wigcej energii, ciekawosci
i entuzjazmu niz ich pozostali rowie$nicy. Badania wykazuja, ze emocjonalne i spoteczne
umiej¢tnosci moga mie¢ wigksze znaczenie dla odniesienia sukcesu w zyciu uczniéw niz
bardzo wysoki iloraz ich inteligencji'®.

Wielu badaczy, w tym zwolennicy koncepcji zdolnosci specyficznych
i dziedziczonych oraz autorzy modeli rozwojowych, uwaza, ze zdolnosci jest tyle samo,
ile rodzajow aktywnosci czlowieka, ale moga by¢ one rozwinigte na ré6znym poziomie.
Wskazuja, ze osoby zdolne cechuja si¢ bardzo specyficznym funkcjonowaniem
poznawczym oraz charakterystycznym zachowaniem. Przeprowadzone badania wskazaly
réwniez okresy zagrozenia W rozwoju zdolnoéci u dzieci i mtodziezy. Jednym z nich jest
okres miedzy 8. a 10. rokiem zycia, na ktéry przypada wczesnoszkolna edukacja?.

Istotne i glebokie podejscie do problematyki ucznia zdolnego poruszono na
konferencji pt.: ,,Zdolnosci iuzdolnienia dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym.
Teoria-badania-innowacyjne rozwiazania pedagogiczne™'?. Konferencja miala miejsce na
Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II. W trakcie Konferencji podkreslono,
iz zdolnosci dziecka stanowia zar6wno istotny kapital indywidualny, jak i spoteczny.
Zdolnosci te winny znalez¢ si¢ w szczegélnym kregu zainteresowan wczesnoszkolnej
pedagogiki. Zwrdcono uwage na potrzebe specjalnej opieki zaréwno pedagogicznej, jak
i psychologicznej wobec uczniéw zdolnych, ktéra umozliwitaby im rozwigzywanie

roznych problemow zwiagzanych w duzej mierze zich funkcjonowaniem spotecznym

9 Zob. Tamze, s. 104.

10 Zob. B. Lipnicka, Ksztattowanie zdolnosci i talentu dziecka. Wspierajgca funkcja rodzicow, BARBARA,
Krakow 2000, s. 108 — 109.

1 Zob. W. Limont, Uczeri zdolny. Jak go rozpoznaé i jak z nim pracowaé, Wydawnictwo Psychologiczne Sp.
z. 0.0, Sopot 2011 , s. 271.

12 Zob. A. Badora, E. Szlachta, Zdolnosci i uzdolnienia dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym. Teoria-
badania-innowacyjne rozwigzania pedagogiczne, POLIHYMIA, Lublin 2022.
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i emocjonalnym. Wybitnie zdolne osoby wymagaja odpowiedniego klimatu i atmosfery
w $rodowisku szkolnym oraz rodzinnym, dlatego tak wazna jest wspolpraca rodzicow
z nauczycielem. Podkreslono takze znaczenie harmonijnego rozwoju uczniéw zdolnych,
ich takiego ksztalcenia iwychowania, ktore umozliwia uzyskiwanie zadowolenia
z osobistego zycia. To jest aspektem optymistycznym wspodtczesnego podejscia do
problemu uczniéw zdolnych'®. Bowiem przez wiele lat zainteresowanie szczegdlnymi
zdolno$ciami ucznia wczesnoszkolnej edukacji nie znajdowalo si¢ w centrum badan
pedagogicznych. Uwazano, iz w przyszio$ci rozwing oni swoje zdolno$ci niezaleznie od
warunkéw, jakie panuja wich $rodowisku®. Zarazem inaczej bywaly postrzegane
zdolnoéci matego dziecka, ainaczej dorostego cztowiekal®. Zatem istotne jest
zdefiniowanie zdolno$ci ludzkich. Zagadnienie to bedzie przedmiotem analizy w dalszej
czesci pracy. Jednak wstepnie mozna za Alicja Borowska okresli¢ zdolnosci jako zespot
wlasciwosci ,,umozliwiajacy tatwe uzyskanie spodziewanych wynikow przy wykonywaniu
danych czynnosci i zadan” oraz szybsze uczenie si¢ nowych rzeczy'®. Zdolnosci moga
dotyczy¢ roznych dziedzin.

Kluczowe znaczenie dla wiasciwego prowadzenia badah dotyczacych uczniow
zdolnych ma poprawne rozumienie, czym jest edukacja wczesnoszkolna. Zgodnie
z prawem o$wiatowym edukacja wczesnoszkolna realizowana jest w szkole podstawowej
jako pierwszy etap edukacji szkolnej. Z punktu widzenia pedagogicznego jest
to ,,stopniowe przechodzenie od nauki okazjonalnej do $wiadomego uczenia si¢ — pod
kierunkiem innej osoby (...), W jej obecnosci, a gdy trzeba — przy jej pomocy. Moze to
odbywac sie¢ tylko wtedy, gdy srodowisko edukacyjne budzi ciekawo$¢ dziecka, motywuje
je do dziatania, umozliwia samodzielne rozwigzywanie probleméw i Stawia zadania,
ktorych rozwigzanie wymaga wysitku intelektualnego™®’. Edukacja wczesnoszkolna ma
zapewni¢ petny rozwéj osobowy kazdemu uczniowi, w tym uczniowi zdolnemu, bowiem

szkota na kazdym etapie edukacji powinna dba¢ o jego integralny rozwdj i wychowanie,

13 Zob. Tamze, s. 90 — 96.

14 Zob. W. Limont, Uczeri zdolnych..., dz. cyt., s. 9.

15 Zob. A. E. S¢kowski, Psychologia zdolnosci. Wspélczesne kierunki badan, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2013, s. 9.

16 A, Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne?, Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, Kielce 2009, s.7; zob. B.
Lipnicka, Ksztattowanie zdolnosci i talentu dziecka..., dz. cyt., s. 13-15..

7 Zob. B. Murawska, Edukacja wczesnoszkolna, tom 3, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014.
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co jest podstawowym problemem i celem kazdej szkoty'®. To pierwszy aspekt badan nad
problematyka zwigzang z uczniem zdolnym i jego wczesnoszkolng edukacjg. Drugi aspekt
dotyczy okreslonych przez prawo o$wiatowe i pedagogike wczesnoszkolng osiggni¢é
w zakresie wiedzy, umiejetnoéci i postaw!®. Trzeci wigze si¢ z rozwojem konkretnej
dziedziny lub dziedzin zdolnosci ucznia zdolnego®. Pomiedzy tymi aspektami istnieja
roznorodne zwigzki i zaleznosci?.

W tym kontekécie interesujacym zagadnieniem jest analiza wczesnoszkolnej
edukacji ucznia zdolnego w $wietle koncepcji integralnego rozwoju i wychowania, ktore
jeszcze nie zostato poddane badaniom, na co wskazuje powyzsza, problemowa kwerenda.
Przy tym trzeba podkresli¢ znaczenie badan Marty Buk-Cegielki w zakresie interpretacji
teorii integralnego rozwoju i wychowania Stefana Kunowskiego w odniesieniu do osoby
ucznia w okresie wczesnoszkolnym?. Dlatego jako aktualny i uzasadniony przedmiot
badan w niniejszej pracy przyjeto wczesnoszkolng edukacje ucznia zdolnego w $Swietle
koncepcji integralnego rozwoju i wychowania — w aspekcie teoretycznym i empirycznym.

W aspekcie teoretycznym podjeta problematyka zostanie przedstawiona w $wietle
literatury i wlasnych interpretacji, natomiast w aspekcie empirycznym w $wietle autorskich
badan przeprowadzonych wérdd nauczycieli klas | - 111 publicznych i niepublicznych szkot
podstawowych na terenie wojewddztwa podkarpackiego.

Celem wtasnych badan empirycznych jest rozpoznanie specyfiki wczesnoszkolnej
edukacji ucznia zdolnego w s$wietle koncepcji integralnego rozwoju i wychowania, jej
teoretycznych podstaw i wskazanie aplikacji praktycznych, doskonalacych wczesnoszkolng
edukacj¢ ucznia zdolnego.

Glowny problem badawczy badan empirycznych sformutowano w pytaniu: Jak
wopinii iocenie nauczycieli szkot publicznych i niepublicznych przedstawiajg si¢

organizacja, przebieg i efektywnos¢ pracy z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej

18 Zob. T. Lewowicka, Ksztatcenie Uczniow zdolnych, , Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1986, s. 5.

9 Zob. B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdolnych. Studium spoteczno — pedagogiczne, Zak,
Warszawa 2012, s. 96.

20 Zob. M. Falkiewicz — Szult, Przedszkole a wszechstronny rozwdj dzieci zdolnych, ,,Wychowanie na co
dzien” 2007, nr 3, s. 3.

2 Zob. A.E. Sekowski, W. Klinkosz, Zdolnosci cztowieka w ujeciu wspéiczesnej psychologii, Towarzystwo
Naukowe KUL, Lublin 2010, s. 83.

22 Zob. M. Buk-Cegietka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka w systemie wychowawczo — dydaktycznym
Marii Montessori. Elementy teorii i praktyki, LIBROPOLIS, Lublin 2013.
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w $wietle integralnego rozwoju i wychowania?

Problem ten zostanie rozwigzany na podstawie wskazanych w metodologii badan
problemow szczegdtowych i zatozonych hipotez.

W badaniach empirycznych zostala przyjeta strategia ilosciowa z elementami
jakosciowymi. Jako adekwatne zastosowano nastgpujace metody: analityczno-syntetyczna,
sondazu diagnostycznego, statystyczne i hermeneutyczne.

Struktura pracy odpowiada jej teoretyczno-empirycznemu charakterowi. Dysertacja
sktada si¢ z siedmiu rozdziatow.

Rozdziat pierwszy dotyczy teoretycznych podstaw edukacji wczesnoszkolnej ucznia
zdolnego, a wigc teorii ludzkich zdolnosci, w tym rozumienia zasadniczych dla pracy pojec
oraz zawiera analiz¢ wybranych teorii i modeléow zdolnosci, a takze psychopedagogiczng
charakterystyke ucznia zdolnego oraz znaczenie szkoty w diagnozie i rozwoju zdolno$ci
ucznia na pierwszym etapie edukacji.

Rozdziat drugi zawiera charakterystyke warstwicowej teorii integralnego rozwoju
i wychowania w ujeciu Stefana Kunowskiego oraz dynamizméw rozwojowych cztowicka
oraz funkcji wychowawczych.

Rozdziat trzeci odnosi si¢ do wezesnoszkolnej edukacji ucznia zdolnego. Zawiera
analiz¢ podstawy programowej, zdah organizacyjnych szkoty imetodyke edukacji
weczesnoszkolnej ucznia zdolnego oraz role podmiotéow w tym procesie (zadan ucznia,
nauczyciela, rodzicow i specjalistow).

Rozdziat czwarty przedstawia podstawy metodologii  wiasnych badan
empirycznych, zostaly w nim okreslone przedmiot i cel badan, problematyka i hipotezy
badawcze, jak rowniez metody, techniki, narzedzia. W rozdziale tym znajduja sie
charakterystyka terenu i badanej grupy, a takze organizacja i przebieg badan.

Rozdzial piaty, szosty oraz siddmy zawieraja opis ianaliz¢ wynikow badan
empirycznych w zakresie organizacji, przebiegu i efektéw edukacji ucznia zdolnego
w $wietle integralnego rozwoju i wychowania.

Calo$¢ rozprawy wienczy podsumowanie wynikow badan empirycznych

i zakonczenie. Praca zawiera takze bibliografi¢ oraz aneks z kwestionariuszem ankiety.
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ROZDZIAL 1 -

TEORETYCZNE PODSTAWY EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ
UCZNIA ZDOLNEGO

W ponizszym rozdziale zostanie zaprezentowana sytuacja uczniow zdolnych
W poczatkowym etapie nauczania. Zostanie dokonane wyjasnienie kluczowych terminow
dotyczacych ludzkich zdolnosci, jak réowniez przedstawienie réznych teorii zdolnosci:
formalnych i nieformalnych. W rozdziale pierwszym zostanie takze poruszona kwestia
specyfiki w funkcjonowaniu ucznia zdolnego. Méwiac 0 funkcjonowaniu nalezy zwrdci¢
szczegodlng uwage na cechy osobowosci, na podstawie, ktorych bardzo czesto stwierdza si¢
zdolnos$ci uczniow. Bowiem wykazuja oni specyficzne cechy, ktore sa wlasciwe tylko dla
pewnej kategorii osob. Wazng role W prawidlowym rozwoju ucznia zdolnego odgrywaja
jego potrzeby, ich wiasciwe zaspokojenie gwarantuje harmonijny i calo$ciowy rozwoj
czlowieka/ucznia oraz jego wychowanie. Uczniowie wykazujg bardzo rézne zdolnosci, ich
zainteresowania i fascynacje dotycza réznych dziedzin, dlatego ukazanie rodzajow
zdolno$ci wystepujacych U ucznidow staje si¢ konieczne, aby okresli¢ zarazem czynniki
wyplywajace na ich rozwdj. Dzigki temu mozemy odpowiednio stymulowaé rozwoj
i wychowanie ucznia.

Kolejng wazna kwestia poruszong W tym rozdziale bedzie samo zjawisko
identyfikacji. To okreslenie moze kojarzy¢ nam si¢ z bardzo réznymi zagadnieniami,
tlhumaczenie tego terminu jest takze bardzo rézne. ldentyfikacja, bowiem najczesciej jest
procesem dotyczacym poziomu intelektualnego rozwoju zdolnosci U ucznia, ktora ujawnia
si¢ W szybkim opanowaniu umiej¢tnosci czytania, ptynnosci werbalnej, operacji
arytmetycznych itd. w przypadku zdolnosci identyfikacja powinna zaczynaé si¢ juz na
etapie przedszkolnego wychowania przez szkote podstawowg i powinna by¢ kontynuowana
az do wyboru ksztatcenia zawodowego?. Przystepujac do procesu identyfikacji, kazdy
nauczyciel powinien okresli¢ jakie$ kryteria, ktore pomoga mu W rozpoznaniu uczniow
zdolnych. Powinien on takze zapoznaé si¢ Z r6znorodnymi metodami za pomoca, ktoérych

mozemy badac uczniéw pod katem ich zdolnosci. Ponizej bardzo skrupulatnie zostang one

2 Zob. Tamze, W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 100 -101.
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opisane i wyjasnione.

Zakonczenie rozdzialu porusza kwesti¢ prawne dotyczace ucznia zdolnego. Wazna
jest znajomo$¢ praw i obowigzkdéw ucznia zdolnego zawartych w prawie o$wiatowym.
Brak znajomosci tak waznych dokumentow moze doprowadzi¢ do naruszenia przez
nauczyciela pewnych praw i przywilejéw ucznia zdolnego, co pociaga za sobg réznego

rodzaju konsekwencje prawne badz zawodowe.

1. Teoria ludzkich zdolnosci

Kazda osoba przejawiajaca jakie§ zdolnoSci ma do zdania bardzo cigzki
i odpowiedzialny egzamin do zdania. Szczeg6lng role odgrywa najblizsze otoczenie ludzi
zdolnych. Stymulowanie rozwoju cztowieka zdolnego to trudne zadanie, ciagle poszukuje
si¢ rozwigzan, ktore beda optymalne dla samej osoby zdolnej jak i 0soby pracujacej z nia.
W dziecinstwie ksztaltowane sg rozne sfery cziowiecka wtym czasie ludzie zdolni
potrzebuja szczegdlnego wsparcia zardwno ze strony szkoty inauczyciela, jak iprzede
wszystkim ze strony rodzicow?*. Kazdy czlowiek powinien byé traktowany podmiotowo,
a nauczyciel i rodzice powinni dostrzec w nim jego mocne strony i dazy¢ do ich rozwoju?.

Uczniowie zdolni stanowia grupe, ktora wbrew pozorom nie jest jednolita. Czgsto,
bowiem przejawiane zdolno$ci zostaja przez wielu uogolnione bez zwrdcenia uwagi na ich
specyficzne cechy, ktore powoduja, ze staja si¢ one wyjatkowe i osobiste dla kazdego.
Jednak, cho¢ powierzchownie twierdzimy, ze pewna grupa uczniéw jest podobna pod
wzgledem swoich specyficznych zdolnosci musimy zwroéci¢ szczegdlna uwage na ich
zroznicowane potrzeby. Dlatego wsréd czynnikow stanowiacy predykatory ludzkich
zdolnosci brane sg pod uwage zar6wno zmienne osobowosciowe, jak izmienne
$rodowiskowe?®. Méwiac 0 czynnikach §rodowiskowych mamy na mysli przede wszystkim
srodowisko rodzinne cztowieka. Wielu autoréw przywiazuje szczegdlng uwage do wiezi

uczuciowej, jaka tworzy si¢ migdzy rodzicami i dzieckiem zdolnym. Gdy brak jest takiej

24 Zob. A. E. Sekowski, Psychologia zdolnosci. .., dz. cyt., s. 167 — 168.

2 Zob. E. Szlachta, A. Badora, Podmiotowos¢ dziecka a jego uzdolnienia twércze-rozwazania teoretyczno-
empiryczne-wskazania praktyczne, w: Zdolnosci i uzdolnienia dziecka na pierwszym etapie
edukacyjnym..., s. 233.

% Zob. N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczeri zdolny — analiza dostepnych narzedzi

diagnostycznych, Os$rodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2013, s. 12.
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wiezi lub z jaki$§ nieokre$lonych przyczyn zostala ona zaburzona, to moze doj$¢ do
zaburzenia w rozwoju uczuciowym dziecka aw konsekwencji dziecko moze sta¢ sig¢
niezdolne?’.

Szczegolne osiagnigcia ludzi zwiazane sa zich bardzo wysokim poziomem
inteligencji. Jak wskazuje wiele badan inteligencja jest podstawowym i niezb¢dnym
czynnikiem, ktory pozwala ludziom uzyskiwaé wysokie osiagnigcia. Przez osiagnigcia
nalezy rozumie¢ nie tylko realizacj¢ zamierzonych celoéw, lecz takze rozwiazywanie
probleméw pojawiajacych sic W zyciu szkolnym czy osobistym?®, Tak wicc osiagniccia nie
zawsze musza oznacza¢ odnoszenie sukcesOw przez realizacje wczesniej zaplanowanych
celow. To takze umieje¢tno$¢ radzenia sobie z problemami, ktore bardzo czesto pojawiaja
si¢ niespodziewanie i wymagaja natychmiastowej reakcji. Odpowiednia identyfikacja
zdolno$ci Uucznidow juz na poczatku ich edukacji ma kluczowe znaczenie. Dzigki temu
szkota moze odpowiednio szybko zadziala¢ i wyrowna¢ szanse. Wykwalifikowana kadra
pedagogiczna, mato liczne klasy, dobry kontakt z rodzicem pozwola na indywidualne
podejscie do ucznia zapewniajagc mu integralno$é rozwoju?®,

Wspolczesnie bardzo czesto spotykamy zaréwno w szkole podstawowej jak i juz
w wieku przedszkolnym dzieci wyrdzniajacych si¢ z grupy pewnymi szczegodlnymi
predyspozycjami. Predyspozycje te sg bardzo rézne i dotycza zdolnosdci w zakresie pisania,
liczenia, czytania, muzyki, plastyki, sportu czy zdolnosci kierunkowe®®. Wymagaja one nie
tylko ich zauwazenia izasygnalizowania, ze istnieja, lecz podj¢cia intensywnej,
odpowiednio dostosowanej pracy. Nalezy nie tylko wymagaé od zdolnych, ale dostrzegad
ich potrzeby. Potrzeby te sa bardzo zréznicowane W zalezno$ci od tego, z jakim uczniem
mamy do czynienia; czy jest to uczen zdolny, uzdolniony badz utalentowany. Wtasciwe
rozpoznanie zdolno$ci U dziecka ioznaczenie go etykietka zdolny, uzdolniony,
utalentowany jest wazne ztrzech powodow. Po pierwsze pozwala na ustalenie
odpowiedniego programu 0 okreslonym stopniu trudnosci. Nastgpnie ufatwia okre$lenie

potrzeb ucznia oraz ograniczenie lub wzmozenie wymagan wobec niego®’.

21 Zob. H. Wasyla — Kus$, O nauce szkolnej uczniow zdolnych, Panstwowy Zaktad Wydawnictw Szkolnych,
Warszawa 1971, s. 10.

28 Zob. A. E. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 23.

2 Zob. K. Zajdel, Co stychaé u zdolnych?, ,,Edukacja i Dialog” 2001, nr 9 — 10, s. 59.

30 Zob. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdoIne?, dz. cyt., s. 5.

31 Zob. Tamze, s. 15.

15



Kazdy cztowiek jest inny, jego zachowanie jest inne, wykazuje inne preferencje,
moze takze posiada¢ odmienne zdolno$ci. Dlatego do kazdego czlowicka, a zwlaszcza
ucznia, ktory rozpoczyna swoja edukacje nalezy podchodzi¢ w sposob indywidualny dbajac

0 integralno$¢ w jego rozwoju i wychowaniu®,

1.1. Zdolnosci, uzdolnienia, talent — wyjasnienie kluczowych terminéw

Kazde dziecko przychodzi na $wiat wszechstronnie zdolne, posiadajac mozliwosé¢
petni rozwoju we wszystkich mozliwych kierunkach, tkwia w nim zadatki na rozwijanie
wszelkiej tworczosci, jak rowniez ogromny talent spoteczny. Wazna role odgrywaja dorosli,
bowiem to od nich zalezy, czy stanie si¢ ono dzieckiem zdolnym. Istotna staje si¢
umiejetnos¢ wlasciwej oceny swoich mozliwosci, czy jesteSmy W stanie stworzy¢ temu
dziecku warunki sprzyjajace rozwojowi jego indywidualnego potencjatu, jakim
dysponuje®. Wazne jest, aby kazdy cztowiek wiasciwie rozumial tak czesto spotykane
okre$lenie, szczegdlnie w dzisiejszych czasach, jaki jest ,uczen zdolny” i staral si¢
odnalez¢ specyfike owych zdolno$ci przejawianych przez ucznia. Poszukujac definicji
,ucznia zdolnego” nalezy odwotaé si¢ do terminu, jakim sg ,,zdolnosci” oraz terminow
pokrewnych, taki jak ,,uzdolnienia” jak rowniez ,talent”.

Jak juz wczeéniej zostalo wspomniane W jezyku potocznym stosuje si¢ zamiennie
stowa ,,zdolny”, ,utalentowany” i ,,uzdolniony”. Termin ,,zdolny” odnosi si¢ zazwyczaj
do okre$lenia uczniow posiadajacych wybitne zdolnosci w wielu dziedzinach, natomiast
Lutalentowany” odnosi si¢ do uczniéw, ktorzy wykazuja wyjatkowe predyspozycje
W jednej albo dwoch dziedzinach. ,,Uzdolniony” natomiast jest cztowiek, ktory posiada
wrodzony potencjal, czyli inaczej méwiac s to zdolnosci naturalne®. Uczen zdolny moze
posiada¢ wyjatkowe mozliwosci W wielu przedmiotach np. jezykach, matematyce
czy przyrodzie, podczas gdy uczen utalentowany moze by¢ dobry w plastyce, jezykach
czy sporcie, ale nie we wszystkich dziedzinach®. Przyjete rozréznienie pomiedzy

»zdolno$ciami”, ,,uzdolnieniami” oraz ,talentem” pozwala na wysuniccie stwierdzenia,

%2 Zob. W. Limont, J. Cieslikowska, D. Jastrzgbska (red.), Zdolni w szkole czyli 0 zagrozeniach
i mozliwosciach rozwojowych uczniéw zdolnych. Poradnik dla nauczycieli iwychowawcéw, O$rodek
Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012, s. 7.

33 Zob. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdoIne?, dz. cyt., s. 7.

34 Zob. W. Limont, Uczer zdolny ..., dz. cyt., s. 16.

3 Zob. B. Lipnicka, Ksztattowanie zdolnosci i talentu dziecka..., dz. cyt., s. 13.
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iz uzdolnienia posiada ok. 2 — 3% populacji, natomiast osoby zdolne i bardzo zdolne to
ok. 13% populacji. Najwigcej jest natomiast osoéb tak zwanych przecigtnie ,przecigtnie
zdolnych”, stanowig one ok. 34% populacji®®. Najtrudniejszy do zdiagnozowania jest
Halent”. Talent musi by¢ rozwijany i pielegnowany, gdyz czasami moze zostaé
niezauwazony, czego przyczyng moga by¢ rézne problemy®’. Doktadniejsza analiza
wszystkich powyzszych terminéw umozliwi zrozumienie istoty samych zdolno$ci oraz
pozwoli okresli¢, kim jest uczen zdolny i czym si¢ charakteryzuje.

Zdolno$ci sg traktowane, jako bardzo indywidualne réznice, stanowiace rézny
sposob funkcjonowania poszczegoélnych osob, ktérzy charakteryzuja si¢ takim samym
zasobem wiedzy®®. Dlatego tez wybitne zdolnosci uczniéw sa dziedzing niezwykle wazng

i jednoczesnie trudng do okreslenia, jak ido zdefiniowania®®

. W psychologii zdolnosci
uzywane sg do okreslania tych wlasciwosci ludzkiej psychiki, ktore umozliwiaja skuteczne
dziatanie czlowieka w okreSlonych dziedzinach w trakcie wykonywania przez niego
rownych czynnosci®®. Wedlug Ireny Borzym zdolnoéci to pojecie niejednoznaczne, ktore
bywa bardzo czesto uzywane W podwojnym znaczeniu. Wedtug autorki jedno ze znaczen
wystepuje wowczas, gdy moéwimy O prostych zdolnosciach psychosomatycznych
lub umystowych, ktore umozliwiaja koordynacje wzrokowo — ruchowg oraz operowanie
liczbami. Drugie znaczenie zdaniem Ireny Borzym wystepuje, gdy my$limy 0 ztoZzonych
zdolnos$ciach, ktore umozliwiaja cztowiekowi wykonanie zlozonych dziatan na dobrym
poziomie. Wowczas mowimy 0 uzdolnieniach np. technicznych, muzycznych czy ogdlnych
anie opojedynczych zdolnosciach, ktére sktadaja sic na owe uzdolnienia®. Franza J.
Monks uznaje zdolnosci, jako indywidualny potencjal, ktory ujawnia si¢ dzigki wybitnym

h42

osiagnieciom w jednej lub wielu dziedzinach®. Natomiast zdaniem Tieptowa zdolno$ci

wspotistniejg jedna obok drugiej jak rowniez niezaleznie od siebie. Kazda z nich ulega
zmianie, przybierajac inny charakter w zalezno$ci od stopnia rozwoju innych istniejacych

zdolnos$ci®3.

36 Zob. M. Czarnocka, M. Forys, K. Tru$, Rozpoznaé, wspierac, rozwijaé..., dz. cyt., s. 8.

87 Zob. B. Lipnicka, Ksztattowanie zdolnosci..., dz. cyt., s. 15.

38 Zob. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne?... dz. cyt., s. 5.

39 Zob. A. E. S¢kowski, Osiggnigcia uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 22.

40 Zob. I. Borzym, Uczniowie zdolni, Panstwowe Wydawnictwo naukowe, Warszawa 1979, s. 10.
41 Zob. Tamze, s. 10.

42 Zob. W. Limont, Ucze# zdolny..., s. 16.

43 Cyt. za., I. Borzym, Uczniowie zdolni, s. 11 — 12.
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Zdolnosci rozwijaja si¢ U jednostki pod wplywem oddziatywania jednoczesnego
dwoch grup czynnikdéw, a mianowicie czynnikow biologicznych i czynnikow spotecznych.
Mimo iz rozwijaja si¢ one na podtozu biologicznego wyposazenia jednostki oraz pod
wplywem spotecznych oddziatlywan, sa one takze determinowane, jako$cia i poziomem
aktywnosci wlasnej jednostki. Rozwdj zdolnosci u jednostki rozpatrywany jest przez wielu
badaczy w powigzaniu z prawidtowosciami jej rozwoju psychicznego. Rozwéj zdolnosci
czlowieka zalezy W duzej mierze takze od zainteresowan, osobowosci, zamilowan,
inicjatywy, aktywnos$ci jednostki oraz jej potrzeby dziatania w okre$lonej sferze. W ich
rozwoju istotny staja si¢ takze posiadany przez jednostk¢ upor, jej stalos¢, krytyczny
stosunek do siebie oraz posiadanych mozliwosci, celowo$¢ dziatania jak rowniez whasciwy
poziom potrzeb jednostki*®. Nalezy pamietaé, ze zdolnoéci odnosza sie zaréwno do sfery
poznawczej jak rowniez do sfery osobowoséciowej ucznia®.

Najprostszy podziat zdolno$ci, jaki mozemy wyr6zni¢ jest to podziat na zdolnosci
ogolne i specyficzne. Wyznacznikiem zdolnosci ogdlnych staje si¢ myslenie i inteligencja
ucznia jak réwniez zapamietywanie, spostrzegawczo$é, wyobraznia®’. Zdolnosci
specyficzne zdaniem Ludwika Bandura powstaja dopiero po zetknigciu si¢ czlowieka
z okreslonymi wytworami innych ludzi®®. Kolejny podzial, jaki mozemy wyréznié jest
nieco bardziej rozbudowany i skomplikowany niz wyroznienie jedynie dwoch kategorii
zdolnosci. Wyrdézniamy W nim zdolnosci: intelektualne — logiczne my$lenie na wyzszym
poziomie, tworcze — oryginalne zdolnosci, kierunkowe — udziat w zajgciach pozaszkolnych,
naukowe - to bycie dobrym w kilku dziedzinach lub jednej wybranej, artystyczne —
zdolno$ci muzyczne, plastyczne, aktorskie, spoleczne — przywoédztwo, Ilatwosé
W nawigzywaniu kontaktow, mechaniczne — rozktadanie i sktadanie pewnych urzadzen dla

49 Ludwik Bandura méwigc 0 zdolnoéciach twérczych

celéw poznania ich dziatania
wskazat kilka ich rodzajow: tworczo$¢ ekspresyjna, czyli zdolno$¢ wyrazania przez
jednostke, tworczo$¢ inwencyjna a wiec doprowadzanie do catkiem nowego znaczenia

elementow pewnej catos$¢, ktore sa nam juz znane, tworczos¢ produktywna, czyli zdolno$é

4 Zob. Tamze, s. 19 — 20.

4 Zob. Tamze, s. 21 — 22.

4 T. Knopik, Pomdc talentowi rozkwitngé — lokalne dziatania koalicyjne na rzecz uczniéw zdolnych, ORE,
Warszawa 2016, s. 12.

47 Zob. N. Cybis, E. Drop, T. Rowifiski, J. Cieciuch, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 20.

48 Zob. L. Bandura, Uczniowie zdolni i kierowanie ich ksztalceniem, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1974, s. 19.
49 Zob. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdoIne?..., dz. cyt., s. 10 — 11.
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jednostki do tworzenia nowych rzeczy, kolejno to zdolno$¢ energetyczna a wiec zdolnosé
jednostki do wykorzystywania poznanych zasad do tworzenia nowych rzeczy oraz zdolno$¢
innowacyjna, czyli zdolnos¢ jednostki do wprowadzania zmian w juz istniejacg rzecz, ktora
zostata przez niego zastana. Autor podkresla, iz tworczo$¢ cztowieka jest uwiktana w jego
inteligencj¢. Tak wiec nie kazdy cztowiek, ktory jest inteligentny jest wyposazony W jedna
W powyzej wymienionych zdolnosci, nie moze by¢, wiec czlowiekiem tworczym, nie bedac
inteligentnym?®°,

W literaturze odnajdujemy podzial zdolnosci na zdolnosci jako$ciowe oraz
zdolnos$ci ilosciowe. Zdolnosci ilosciowe wiaza si¢ Z iloSciowymi roznicami glownie
w zakresie inteligencji®’. ,,Zdolnosci moga wystepowaé z réznym natezeniem, moga mieé
rézny poziom — CO stanowi 0 ich zréznicowaniu ilo$ciowym™®2. Zdolnosci jakosciowe
natomiast widziane sg W wielokierunkowosci uzdolnien, réoznorodnych formach dziatania,
roznorodnoécei tresciowej, W ktérych przejawiaja sie najczesciej uzdolnienia®.

Myslac 0 zdolnosciach rézni autorzy na bardzo roézny sposob interpretuja ich
rozumienie. Niekiedy maja na mys$li nawyki i pewne wiadomosci, ktore pozwalaja na
wykonanie okre$lonej czynno$ci z powodzeniem, innym razem dopatrujg si¢ w nich
potencjalnych mozliwosci na to, aby efektywnie wykona¢ dana czynno$é¢, z ktora
niepowigzane sg odpowiednie umiejetnosci inawyki. Taki punkt widzenia zdolnosci
wykorzystywany jest do tworzenia narzedzi stuzacych do pomiaru zdolnosci®*.

Dokonujac analizy terminu ,,zdolno$ci” nalezy zwrdci¢ uwagg na to, iz s3 ze sobg w
pewien sposob powigzane. Ukazuje si¢ w nich na tak zwana asynchroni¢ rozwojowa, czyli
rozbiezno$¢ pomiedzy rozwojem wieku umystowego dziecka a jego rozwojem
chronologicznym®.

W niniejszej pracy za wiodace przyjete zostato okreslenie zdolnosci, jako: ,,ztozony
zespol wlasciwosci (cech) umozliwiajacy tatwe uzyskanie spodziewanych wynikow przy

wykonywaniu danych czynnosci izadan w okre$lonych warunkach zewnegtrznych (np.

50 Zob. L. Bandura, Uczniowie zdolni...,s. 17.

51 Zob. T. Lewowicki, Ksztatcenie uczniéw zdolnych, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1986,

s, 35.

52 Cyt. za. Tamze, s. 37.

53 Zob. Tamze, s. 38.

54 Zob. 1. Borzym, Uczniowie zdolni.., s. 17.

55 Zob. M. Czarnomska., Zdolnosci uczniéw w systemie edukacji domowej w ocenie ich rodzicéw oraz
pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznej-analiza jakosciowa, W: Zdolnosci i uzdolnienia
dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym...,dz.cyt.,s. 135.
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spostrzegawczos¢, wyobraznia, koncentracja itp.), czyli nic innego jak roznice
indywidualne, ktore sprawiaja, ze przy okreslonym zasobie wiedzy, praktyki i takich
samych warunkach zewnetrznych oraz rownej motywacji, jedni ludzie sprawniej niz inni
wykonuja dane czynnosci oraz szybciej sic ucza nowych rzeczy”.

Uzdolnienia natomiast to zdolnos$ci kierunkowe, czgsto okre$lane, jako uzdolnienia
specjalne lub talent, czyli takie wlasciwosci jednostki, ktore pozwalaja na uzyskanie
wysokich osiagnig¢ W konkretnej dziedzinie aktywnoSci, na przyktad matematyce, muzyce
czy plastyce". Ze wzgledu na to analize uzdolnien nalezy podejmowaé zawsze
w kontekécie konkretnych uwarunkowan srodowiskowych® Warunkuja one, bowiem
ponadprzecigtny poziom wykonania jakiej§ czynnosci W obszarze pewnej dziatalnosci np.
artystycznej, fizycznej czy naukowej. Wsrod specjalnych uzdolnien, jakie mozemy
wyrozni¢ znajduja sie: uzdolnienia poznawcze, literackie, jezykowe, matematyczne,
muzyczne, sportowe i wiele innych®. Uzdolnienia sa, wiec charakterystyczng strukturg
zdolnoéci specyficznych dla danej jednostki®.

O uzdolnionych osobach moéwimy w dwoch zasadniczych wypadkach: gdy
spotykamy sie¢ z widocznym osiggnigciem W pewnej dziedzinie dziatania, w takim
przypadku uzdolnienia stanowia wskazniki zdolno$ci. Takie rozumienie uzdolnien jest
stosowane bardzo czgsto W stosunku do 0sob dorostych. O uzdolnieniach méwimy takze
wtedy, gdy na podstawie wynikow Zz pomiarow psychologicznych zostaja wykryte
potencjalne zdolnosci stuzace do dziatania w danej dziedzinie®.

Kolejnym istotnym terminem, ktéry pomaga W zrozumieniu zdolnosci oraz
okre$leniu, kim jest uczen zdolny jest talent. W literaturze wyrdznia si¢ wiele definicji
»talentu”, jedng z nich przytacza w swojej ksigzce Barbara Lipnicka piszac, ze ,talent jest
czyms biologicznie zakorzenionym — swego rodzaju metka $wiadczaca 0 duzej inteligencji,

ktora jest rezultatem wysoce zaawansowanej i przyspieszonej integracji réznych funkcji

56 Cyt. za. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdoIne?, s. 45 — 46.

57 W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 17.

% Cyt. za. M. Czarnocka, M. Forys, K. Tru$, Rozpoznaé, wspieraé, rozwijaé. Poradnia psychologiczno —
pedagogiczna i szkolna a uczer zdolny, Osrodek Rozwoju edukacji, Warszawa 2014, s. 8.

% Zob. N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczer zdolny — analiza dostepnych narzedzi
diagnostycznych..., dz. cyt., s. 20.

60 Zob. W. Limont, J. Cie$likowska, J. Dereszer, Zdolnosci. Talent. Twérczosé..., dz. cyt., s. 14.

61 Zob. I. Borzym, Uczniowie zdolni...,s. 17.
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762 W analizach na temat talentu mozna wskazaé na cztery do$¢ szerokie definicje

moézgu
tegoz terminu. Pierwsza z nich ujmuje ,talent”, jako co$, co mozna okresli¢, §ledzac bieg
historii i losy ludzi, ktorzy maja jakie$ szczegblne osiagnigcia; jest to definicja wynikajaca
z faktéw. Druga za$ zaklada, ze pewnie procent populacji poréwnany zZ mozliwo$ciami
intelektualnymi calego spoteczenstwa jest utalentowany. Jest to definicja procentowa.
Trzeci typ definicji okre$la talent w kategoriach osiggnie¢ w jednym lub kilku testach
dotyczacych ogdlnej inteligencji, ktore sa powszechng forma mierzenia talentu. Jest to
definicja psychometryczna. Ostatni typ definicji ,,talentu” ukazuje go biorac pod uwage
szeroka game¢ czynnikow, takich jak: zachowanie, zdolnoéci prezentacyjne itworcze,
szczegodlne predyspozycje oraz nieprzecietny potencjal. Jest to definicja ztozona, biorac pod
uwage roznorodno$¢é i mnogos¢ aspektow oraz kryteriow jego oceny. Widzimy
tu r6znorodnos$¢ terminu ,.talent”, jego ztozono$¢ i wielorakos¢. Dlatego nalezy ostroznie
poshugiwa¢ sie tym terminem®. Talent wskazuje na bardzo wysoki poziom zdolnosci
specjalnej lub tez wiazki uzdolnief, ktére wyrazaja si¢ W tatwosci ponadprzecigtnego
nabywania sprawnosci lub wiedzy W okreslonej dziedzinie®*.

Mozemy wskazaé¢ na rézne typy talentu: talent artystyczny — dziecko lubi rysowac,
lepic¢ z plasteliny, przejawia oryginalno$¢ w zakresie dobory tematu, kompozycji, materiatu,
swoje uczucia wyraza przez sztuke. Kolejny rodzaj talentu to talent tworczy — uczen
ma pehi ciekawych pomystow, posiada inwencje tworcza, lubi eksperymentowac, zadaje
duzo pytan, lubi wymys$la¢ ciekawe rzeczy. Talent aktorski — uczen lubi wystepowaé
na scenie, niekiedy sam uktada scenariusze, jest dobrym obserwatorem, lubi oglada¢ filmy,
potrafi porozumiewac si¢ za pomocg gestow. Talent muzyczny — uczen ma wyczucie rytmu,
wykazuje che¢ gry na instrumencie, lubi $piewac, stucha¢ muzyki, wymysla rézne melodie,
wyraza przez muzyke¢ swoje emocje i mysli oraz uczen sam wymys$la melodie. Talent
matematyczny — uczen wykazuje zainteresowanie cyframi, szybko liczy, interesuje si¢
réznymi dzialaniami matematycznymi, wykazuje wytrwalo$¢ oraz upor, uczen wykazuje
zainteresowanie grami matematycznymi np. szachy. Kolejny rodzaj talentu to talent

przywddczy — uczen potrafi wyrafinowanie manipulowaé innymi, posiada umiejetnosé

62 Cyt. za. B. Lipnicka, Ksztattowanie zdolnosci i talentu dziecka..., dz. cyt., s. 13 - 15.

63 Zob. Tamze, s. 13 — 14.

64 Zob. N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczeri zdolny — analiza dostepnych narzedzi
diagnostycznych..., dz. cyt., s. 20.
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motywowania innych, jest tolerancyjny i cierpliwy, wie, jaka jest jego warto$¢, posiada
bardzo silne poczucie spotecznej sprawiedliwosci. Talent sportowy — uczen posiada
ogromny zasob nigdy niekonczacej si¢ energii, ma silng potrzebg bycia w ciagglym ruchu,
lubi rywalizacje, jaka towarzyszy gra, chetnie bez opordw uczestniczy w ¢wiczeniach
fizycznych. Mozemy takze wyrdzni¢ talent pisarski — uczen bardzo chetnie sigga
po ksigzki, wyprzedza kolegdw w pisaniu i czytaniu, posiada bardzo bogaty zasob
stownictwa, jest wrazliwy na uczucia wyrazane przez inne osoby. Niespotykanym talentem
i bardzo trudnym do wykrycia jest talent naukowy, ktory charakteryzuje si¢ tym, ze uczen
posiada duzo wigkszy zasob stownictwa W porownaniu do jego kolegdéw, wyraza si¢
precyzyjnie i jasno, wykazuje che¢ prowadzenia réznych doswiadczen, dostrzega zwiazki
pomigdzy réznymi przedmiotami czy zjawiskami. Czgsto talent naukowy jest blednie
rozpoznawany przez nauczycieli czy rodzicéw, co W znacznym stopniu wptywa na rozwaj
ucznia zdolnego®®.

Na podstawie powyzszych definicji moze podja¢ proby okreslenia, kim jest uczen
zdolny i czym si¢ charakteryzuje. Najpetniej zostali oni okresleni przez Barbare Lipnicka,
ktora stwierdza, ze ,zdolne i utalentowane sg dzieci oraz mlodziez przejawiajaca
W przedszkolu, szkole podstawowej lub S$redniej jawne lub potencjalne zdolnosci,
stanowigce dowod  wysokiej klasy mozliwosci  intelektualnych,  tworczych,
organizatorskich, naukowych czy artystycznych (w sztukach wizualnych i scenicznych)”®,

Pod okresleniem ,,dziecko zdolne” czy ,,uczen zdolny” bedziemy rozumie¢ dzieci
0 zdolnos$ciach szczegdlnych przejawiajacych si¢ w jednej dziedzinie np. matematyce,
plastyce jak rowniez dzieci wybitnie inteligentne, wykazujace bardzo rézne czgsto zmienne
zainteresowania®’. Czesto spotykamy sie takze z okre$leniem uczniéw zdolnych, jako
»dzieci utalentowanych”. Wedlug Erica Landau, pracownika Instytutu Promocji Nauki
i Sztuki dla Dzieci i Mtodziezy dziecko utalentowane ,,Jest to dziecko, ktorego — by tak
powiedzie¢ — jest wiecej niz innych dzieci. Jest bardziej ciekawe $wiata i ruchliwe, bardziej

spragnione przygod, samodzielne i sktonne do zabawy, potrafi lepiej powiaza¢ ze soba

85 Zob. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne?, dz. Cyt., s. 11 — 14.

6 Zob. W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 14.

57 Zob. M. Boraczynska, I. Dzierzgowska, L. Pasich, K. Lysak, B. Sadzinska, Uczer zdolny — metody pracy,
RAABE, Warszawa 2012, s. 13.
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rozme rzeczy”®®. Dzieci utalentowane charakteryzujg sie trzema zasadniczymi cechami: sa
bardziej rozwinigte niz inne dzieci W ich wieku, posiadajg wlasny, indywidualny scenariusz
na zycie oraz zadza wladzy ichel szybkiego poznawania rzeczy, ktore zwrdcity
ich uwage®.

Uczen zdolny wedlug przeprowadzonych badan wczesniej zaczynaja chodzic.
Zaczynaja takze wezesniej niz inne dzieci uzywac stow i mowié, wyprzedzaty rowiesnikow
pod tym wzgledem nawet 0 kilka miesiecy’®. Niektorzy badacze uwazaja, ze uczen zdolny
to uczen, ktory wykazuje postuszenstwo ipilnos¢, dzieci, ktore bez buntu i protestu
dostosowuja si¢ do wymagan, jakie stawiam im szkota’ . z reguty uczen zdolny to uczen,
ktory nie zasypuje nas zbyt duza iloScia pytan, osiaga wysokie wyniki w nauce oraz
nie stawarza probleméw inie ma zbyt dziwnych pomystéw’2. Zatem ,uczen zdolny”
to uczen, ,ktory posiada potencjal do osiagnigcia najwyzszych wynikéw w wielu
dziedzinach nauki i sztuki. Utalentowani uczniowie to tacy, ktory posiadaja potencjat
do osiggania najlepszych wynikéw W jednej dyscyplinie naukowej lub artystycznej””.
Wielu badaczy definiuje ,,ucznia zdolnego”, jako ucznia charakteryzujacego si¢ przede
wszystkim bardzo wysokim poziomem jego zdolno$ci, aw szczegdlnosci zdolnosci
ogolnych’™,

W niniejszej pracy postugiwac si¢ bedziemy okresleniem uczen zdolny rozumianym
jak juz wczesniej zostato powiedziane uczen 0 zdolno$ciach szczegdlnych przejawiajacych
si¢ W jednej dziedzinie np. matematyce, plastyce jak rowniez dzieci wybitnie inteligentne,
wykazujace bardzo rézne czesto zmienne zainteresowania’®,

Podsumowujac analizy dotyczace ,,zdolnosci”, ,,uzdolnien” oraz ,talentu” mozna
stwierdzi¢, ze nauka najczesciej definiuje zdolnosci, jako ,,aktualnie posiadane przez ucznia
umiejetnosci rozwiazywania jakiego§ rodzaju zadan lub wykonywania czynnosci.

Synonimiczne do sprawnosci, kompetencji, sprawnosci W danym rodzaju dziatania, dzigki

8 Cyt. za. Tamze, s. 13 — 14.

69 7Zob. Tamze, s. 13 - 14.

0 Zob. L. Bandura, Uczniowie zdolni i kierowanie ich ksztatceniem, s. 25.

™ Zob. MEN, Jak organizowaé edukacje uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? Przewodnik,
Warszawa 2010, s. 55.

72 70b. Tamze, s. 55.

8 Cyt. za. G. Lewis, Jak wychowa¢ utalentowane dziecko, REBIS, Poznan 1998, s. 18.

74 Zob. T. Lewowicki, Ksztalcenie uczniéw zdolnych..., s. 48.

5 Zob. M. Boraczynska, 1. Dzierzgowska, L. Pasich, K. Lysak, B. Sadzinska, Uczer zdolny ..., dz. cyt., s. 13.
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ktorym uczen moze dokonaé okreslonego czynu bez dodatkowego treningu”’®. Uzdolnienia
natomiast mozemy okresli¢, jako ,,potencjal do nabywania lub doskonalenia umiejetnosci

»77

dzigki wyuczeniu sie, czyli potencjale zdolno$ci ucznia Talent bardzo czesto

w literaturze okre$lany jest, jako ,,wysoki poziom zdolno$ci ucznia. O talencie moga
$wiadezy¢ dokonane dzieta, oceniane, jako wybitne przez zewnetrznych sedziow”’s.

Konsekwencja W tak przyjetych definicjach tych terminéw moga by¢ pojawiajace
si¢ réznice dotyczace rozumienia przede wszystkim pojeé: uczen zdolny oraz uczen
uzdolniony. Uczen zdolny bedzie, wigc uczniem, ktdry poprzez rézne dziatania udowadnia
swoje zdolnosci, uczen uzdolniony natomiast poszerzajac zdolnosci potwierdza swoje
uzdolnienia. Dla uproszczenia w pracy postugiwaé bedziemy si¢ okresleniem uczen zdolny,
okreslajac tym samym wysokie mozliwosci ucznia oraz jego wysoki poziom motywacji do
dziatania’.

Mimo tak bogatego zasobu pojeé, termindw i okre$len dotyczacych zdolno$ci
W niniejszym opracowaniu postugiwaé si¢ bedziemy okresleniami zdolnosci oraz uczen
zdolny.

Z poczynionych ustalen wynika kilka zasadniczych wnioskow. Przede wszystkim
nalezaloby zauwazy¢, ze zdolnosci dziecka to wypadkowa oddziatywania dwoch
czynnikéw - chodzi tu o indywidualne cechy biopsychiczne malego cztowieka, a takze
o determinacje $rodowiskowe. Nalezatoby tutaj mie¢ na wzgledzie i to, ze uczen zdolny ma
predyspozycje do skutecznego dziatania w wielu dziedzinach, natomiast osoba
utalentowana w pewnym sensie orientuje si¢ na okreslong sfere aktywnosci. Mowigc
o skutecznym dziataniu w sytuacji problemowej, nawiazuje¢ do psychologicznych wyktadni
zdolnoéci. Niemniej pojecie to jest bardzo rozlegte i doczekato si¢ na gruncie pedagogiki
i wlasnie psychologii wielu réznych uje¢é¢ typologicznych. Wymienia sig, zatem zdolnosci
ogoblne i specyficzne, analizowac je mozna W ujeciu jakosciowym
i ilosciowym. Daleko wazniejsze jest jednak to, iz 0 zdolno$ciach mowi¢ mozna na

podstawie wymiernych danych, obiektywnych wyznacznikow, takich jak sukcesy dziecka,

6 Cyt. za. U. Grygier, B. Jancarz — Lanczkowska, K. T. Piotrowski, Jako odkrywaé i rozwijaé uzdolnienia
przyrodnicze, uczniéow w szkole podstawowej, gimnazjum iszkole ponadgimnazjalnej, Osrodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa 2013, s. 8.

™ Cyt. za. Tamze, s. 8.

8 Cyt. za. Tamze, s. 8.

 Zob. Tamze, s. 8- 9.
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niemniej nie jest to warunek konieczny - wnikliwa obserwacja pozwala, bowiem dostrzec

u matego cztowieka potencjalne zdolnosci, ktore moga zostac¢ rozwinicte.

1.2. Wybrane teorie i modele zdolnoSci

Roéznorodnos¢ wystepujacych koncepcje zdolnosci powiazana jest nie tylko
z bardzo specyficznym podejsciem do danego zagadnienia ich natury i etiologii. Rzecz
dotyczy tutaj takze akcentu, jaki ktadziony jest na okreslony aspekt ich funkcjonowania
w §wiecie jak irole, ktora jest przez nie speilniania zar6wno w procesie edukacji jak

80

i spolecznego funkcjonowania ucznia®. Wielostronno$¢ podej$¢ wobec zagadnienia

zdolnosci prowadzito w konsekwencji do powstania szeregu wartosciowych teorii, ktore

staly sie przydatne wroli inspiracji dla badaczy i praktykow®.

Koncepcje zdolnosci
wywodza si¢ zmodeli zdolnosci. Modele te, mimo, iz W warstwie tresciowej
sa interesujace, bardzo rzadko sa weryfikowane empiryczne W sposob zadowalajacy.
Niekiedy zdarza si¢, ze modele sa do siebie bardzo podobne, ograniczajac si¢ do jednego
lub kilku elementow. Bardzo czesto zarowno W koncepcjach zdolnosci jak i w modelach,
ktore stanowig probe przedstawienia ich, zamiennie uzywane sa pojecia zdolnosci, wybitne
zdolno$ci oraz uzdolnienia. Nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage na ten fakt, poniewaz
roznice te nie wystepuja jakby si¢ mogto zdawaé pod wzgledem ilosciowym, ale przede
wszystkim tkwia one W ich, jakosci i rozumieniu®. Szczegélne miejsce w badaniach nad
zagadnieniem zdolno$ci U uczniow we wczesnej edukacji zajmuja teorie ikoncepcje
zdolno$ci. Wiele z powstatych teorii zdolno$ci zostaly zweryfikowane empirycznie,
pozostale natomiast maja wazng warto$¢ praktyczna. We wszystkich powstatych
opracowaniach dotyczacych teorii zdolno$ci autorzy W sposob szczegodlny podkreslaja
bardzo duze znaczenie wobec teoretycznych koncepcji zdolno$ci. Odgrywaja one, bowiem
istotng rol¢ w praktyce edukacyjnej i uwzgledniajg one aspekt osobowosciowy ucznia, stad

83

ich szczegdlna warto$¢®. Sa one wazne rowniez, dlatego, ze uwzgledniaja aspekt

80 Zob. A. E. Sekowski, Psychologia zdolnosci, dz. cyt., s. 32.

8L Zob. N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczeri zdolny — analiza dostepnych narzedzi
diagnostycznych..., s. 21.

82 Zob. A. E. Sgkowski, Osiggnigcia uczniéw zdolnych, dz. cyt., s. 25 — 26.

8 B. Dyrda, Najnowsze koncepcje zdolnosci iich weryfikacja w badaniach naukowych (w:) materiaty
pokonferencyjne ORE z Migdzynarodowej konferencji na temat: Systemowych strategii ksztatcenia uczniéw
zdolnych drogq ku edukacji przyszlosci, www.ore.edu.pl/materiaty
z konferencji/najnowsze _koncepcjie zdolnosci, data dostgpu 07.03.2016.
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osobowo$ciowy ucznia. Zasadnicza role odgrywaja koncepcje, ktore odnosza si¢ do
psychologii wychowawczej, nawigzujace tym samym do psychologii osobowosci jak
rowniez psychologii roéznic indywidualnych, jakie wystepuja wéréd uczniowdt. Jak
wiadomo na ksztaltowanie osobowosci ucznia zdolnego duzy wptyw na samo srodowisko,
w ktorym uczen zyje. Tak wiec aspekt Srodowiskowy rowniez staje si¢ istotnym
zagadnieniem podejmowanym w koncepcjach zdolnosci®.

Problem zdolnosci byt i nadal stanowi przedmiot zainteresowan dla wielu badaczy
i psychologow. W wyniku tych rdéznorodnych poszukiwan ianaliza powstato wiele
koncepcji  iteorii  zdolnoci®. Podejmujac  charakterystyke obecnego  stanu
przeprowadzonych badan nad koncepcjami zdolnosci mozna uporzadkowaé je w Kilka
zasadniczych grup. W$rdd nich wyrézniamy: modele zdolno$ci ogdlnych, modele

zdolnosci specyficznych, modele systemowe oraz rozwojowe modele zdolnosci.

1.2.1. Modele zdolnosci ogélnych

Modele te powiazane sa zbardzo wczesnymi badaniami nad inteligencja,
w badaniach przyjmowano zazwyczaj klasyczne rozumienie zdolnoséci. Tak rozumiane
zdolnosci utozsamiano z inteligencja, jako dyspozycja majaca charakter ogdlny, ktory daje
mozliwos¢ skutecznego uczenia si¢ oraz skutecznego dziatania w kazdej z dziedzin
aktywnosci ucznia. Wérod badaczy, ktorzy zastyneli W tej dziedzinie wyrdzniamy:
- Francisa Galton; wydane przez niego opracowania przyczynily si¢ W znaczacym stopniu
do rozumienia zdolnoSci U cztowieka. Uwazal on, Ze rozwdj cztowieka zdolnego opiera si¢
0 odziedziczong wrazliwo$¢ zmystowsa jak rowniez energi¢ do dziatania. Autor w swoich
pracach podkreslat, iz owa wrazliwos¢ jest fundamentem, na ktéorym rozwijaja si¢
intelektualne zdolnosci. Przedstawiat on osoby zdolne, jako ludzi o0 duzym zasobie energii
oraz umiejetnoscig do podejmowania dhugotrwatego wysitku. Ceniong zastuga Francisa
Galtona byto zainicjowanie badan empirycznych nad ludzkimi zdolnosciami®’.

- Alfred Binet; wraz zTeodorem Simonem skonstruowal test, ktéry pozwala

na réznicowanie poziomu inteligencji U dzieci. Do swoich opracowan wprowadzit pojecie

84 Zob. A. E. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych, dz. cyt., s. 29.

85 Zob. Tamze, s. 29.

8 Zob. M. Czarnocka, M. Fory$, K. Tru$, Rozpoznaé, wspieraé, rozwijaé.., dz. cyt., s. 9.
87 Zob. W. Limont, Uczen zdolny..., s. 42.
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wieku umystowego, dzicki ktoremu mogt wykorzystaé stworzone testy do diagnozowania
dzieci opodznionych W rozwoju jak réwniez takich dzieci, ktdre przewyzszaja swoim
intelektem rowiesnikéw. Jego zdaniem ludzie zdolni posiadaja szczegdlng umiejetnosé
tworzenia sadéw, mySlenie ich natomiast jest zaplanowane, ukierunkowane
oraz kontrolowane przez sama jednostke®,
- Lewis M. Terman; prowadzone przez niego badania wskazywatl na to, ze zaleznosci
pomiedzy inteligencja cztowieka a jego radzenie sobie w zyciu, nie jest prosta, cho¢ wielu
tak wlasnie uwaza®. Niewatpliwa zastuga Lewisa M. Termana byly badania podtuzne,
swoim zasi¢giem obejmowaty dzieci zdolne wychowujace si¢ W duzych miastach
Kalifornii. Otrzymane przez niego wyniki daly mozliwo$¢ zidentyfikowania i wskazania na
grupe uczniéw wykazujacych wybitne zdolno$ci, ktorzy wczesniej nie byli zauwazani
przez nauczycieli czy spoteczenstwo. Grupe ta tworzyly przewaznie osoby posiadajace
zdolnosci  tworcze, artystyczne izdolnosci rzadko spotykanych w poszczegdlnych
obszarach aktywno$ci®®.
- Leta S. Hollingworth; dazyt do opracowania metod stuzacych do identyfikacji osob
zdolnych szczegolnie dzieci oraz koncepcji odnoszacych si¢ do opieki nad takimi dzieémi,
polegajacym na ich ksztalceniu i wspieraniu. W prowadzonych badaniach wskazat on na
asynchroni¢ rozwojowa, ktora jego zdanie wystepuje zazwyczaj U dzieci wykazujacych
wybitne zdolnoéci. Wyraza si¢ ona w problemach dzieci zdolnych w ich funkcjonowaniu
emocjonalnym i spotecznym, spowodowanych przy$pieszonym rozwojem = sfery
intelektualnej. W sposob szczegblny zwracal uwage na to, ze nie dostrzeganie potrzeb
edukacyjnych dzieci zdolnych oraz brak wsparcia, staje si¢ podstawowa przyczyna
wycofania dzieci z aktywnosci, czego konsekwencja sa niskie wyniki w nauce®’. Przez
wielu badaczy stworzona prze Leta S. Hollingwortha koncepcja zwana jest koncepcja
psychometryczna®.

Wszystkie prowadzone badania w zakresie zdolnosci ogolnych ucznia przez

wymienionych badaczy wskazuja na to, iz ich inteligencja ze swej natury jest zlozona.

88 Zob. Tamze, s. 43.

8 Zob. M. Karwowski, Konstelacje zdolnosci. Typy inteligencji a kreatywnosé, Impuls, Krakéw 2005,
s. 13- 14.

% Zob. W. Limont, Ucze# zdolny..., s. 44.

91 Zob. W. Limont, s. 44.

9 Zob. A. E. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych, dz. cyt., s. 24.
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Wyrézni¢ w niej mozemy czynniki specyficzne i ogélne. Uzywaja oni takze, Ze nie tylko
inteligencja czgsto pojmowana, jako ogoélna zdolno$¢ jest znaczaca dla rozwoju talentu
i zdolnoS$ci u dziecka, ale takze pelnig wlasciwosci specyficzne srodowiska zewngtrznego

i wewnetrznego ludzi zdolnych®.

1.2.2. Modele zdolnosci specyficznych

Wsréd modeli zdolnosci specyficznych wyrdézniamy trzy zasadnicze koncepcje
odnoszace si¢ do zdolnosci. Sg to:
- modele inteligencji oparte na analizie czynnikowej,
- koncepcja inteligencji wielorakich Howarda Gardnera,

- model struktur uzdolnien kierunkowych Wiestawy Limont®,

Modele inteligencji oparte na analizie czynnikowej

W prowadzonych badaniach nad inteligencja duzy nacisk ktadziono na jej strukture
wewngtrzng. Badano ja gtownie poprzez wykorzystanie analizy czynnikowej. Wszystkie
analizy dotychczas przeprowadzone umozliwily badaczom opracowanie koncepcji, ktore
opieraly si¢ na modelu hierarchicznym. Nadrzednym czynnikiem W nim byl czynnik
ogolny, a podrzedne czynniki to czynniki specyficzne. Najwczesniej stworzona koncepcja
zostala opracowana przez Spearmana, uwazal on, iz wykonanie przez jednostke
jakiejkolwiek czynno$ci wymaga obecnosci czynnika ogdlnego, zwanego czynnikiem ,,g”
jak rowniez czynnika specyficznego ,,s”. Teza, jaka zostata wysunicta przez Spearmana
zaktadata, ze jezeli w wykonywanym przez jednostke dziataniu jest wigcej czynnika ,,g”,
to zadanie to stuzy do pomiaru inteligencji ogdlnej. Jesli natomiast w zadaniu jest obecny
w wigkszym stopniu czynnik ,,s” to zadanie to okre$la specyficzne zdolnosci jednostki®®.

Bardzo podobna w swych zatozeniach, ktorg mozemy wyr6zni¢ w tej grupie modeli
jest koncepcja opracowana przez Philipa E. Vernona. Wyr6znit ona obok czynnika
ogodlnego takze duze oraz mniejsze grupowe czynniki jak réwniez bardzo liczne czynniki
specyficzne. Odmienne rozwigzanie zostalo zaproponowane przez Raymonda Cattell

i Johnem Hornem. Zwrdcili uwage na dwa bardzo duze czynniki: inteligencja ptynna oraz

9 Zob. W. Limont, Ucze# zdolny..., s. 44.
94 Zob. Tamze, s. 45 — 48.
9 7Zob. Tamze, s. 45.
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inteligencja skrystalizowana. Inteligencja ptynna ,,niezaleznie od do§wiadczenia, wigze si¢
ze zdolnosciami dostrzegania zlozonych relacji miedzy symbolami”®®. Inteligencja
skrystalizowana to ,,dysponowanie wiedza i umiejetno§ciami waznymi w konkretnym

konteksécie kulturowym™®.

Druga grupa czynnikéw wymienionych przez autorow
to ogoélna zdolno$¢ wyobrazeniowa, ogolna pltynno$¢ oraz ogodlna szybkos¢, zwane
czynnikami drugiego rzedu®.

Wszelkie watpliwos$cei, ktore wigza sie z modelami hierarchicznymi oraz istnieniem
czynnika ogdlnego ,.g”, sklaniaja badaczy do tego, aby podejmowali oni zagadnienie
zwigzane Z inteligencja wcigz na nowo. W obecnie prowadzonych badaniach, silnie
ujawniajaca si¢ jest tendencja do wigzania sprawnosci intelektualnej wraz
z funkcjonowaniem niektoérych z proces6w poznawczych cztowieka, glownie pamigci
oraz uwagi®®.

Druga grupe modeli, ktéra uwzglednia specyficzne czynniki inteligencji stanowig
modele czynnikow réwnorzgdnych. W modelach tych zaktada sig, Ze istnieje pewna liczba
zdolno$ci intelektualnych, ktoére sa jednakowo wazne. Jednym z badaczy, ktory
reprezentuje takie podejscie jest Louis Thurstone, przyjat on w swoim zatozeniu, ze istnieje
siedem wzajemnie niezaleznych czynnikéw, sa nimi: plynno$¢ werbalna, rozumienie
informacji werbalnych, zdolnosci numeryczne, rozumowanie indukcyjne, szybkosé
spostrzegania oraz rozpoznawania obiektow, wizualizacja przestrzenna oraz pamigc. Innym
badaczem, ktory opracowat pewne zatozenia w ramach modeli czynnikéw réwnorzednych
byt John Carroll. Opracowat on trojwarstwowg koncepcje zdolnosci poznawczych.
W warstwie pierwszej swoje miejsce znalazty wyspecjalizowane zdolnoéci. Warstwa druga
obejmowata inteligencje ptynna oraz skrystalizowana, sprawno$¢ percepcji shuchowej
i wzrokowej, 0golng zdolnos¢ pamigciowg jak rowniez ogolng zdolno$¢ jednostki
do przywolywania ze swoj pamieci znajdujacego si¢ tam materiatu, aby plynnie tworzyé
pomysty. Trzecia warstwa to zbioér czynnikow inteligencji ogolnej, ktéra zapewnia

jednostce wykonanie wszelkich zadan intelektualnych!®.

% Cyt. za. W. Limont, Uczeri zdolny..., s. 45.

97 Cyt. za. Tamze, s. 45.

9% Zob. Tamze, s. 45.

9 Zob. M. Karwowski, Konstelacje zdolnosci. Typy inteligencji a kreatywnosé..., dz. cyt., s. 13.
100 Zob. W. Limont, Uczeri zdolny..., s. 45 — 46.
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Teoria inteligencji wielorakiej Howarda Gardnera

Podstawowe zatozenie tej teorii wyraza si¢ W tezie, ze cata inteligencja cztowieka

ztozona jest z o$miu inteligencji taki jak:

- muzycznej (wrazliwos¢ emocjonalna, zrozumienie muzyki, poczucie rytmu),

- logiczno — matematycznej (precyzja i myslenie abstrakcyjne),

- cielesno — kinetycznej (uzdolnienia manualne, wyuczycie czasu, dobra organizacja
przestrzenna),

- lingwistycznej (umiejetnos¢ postugiwania si¢ jezykiem),

- interpersonalnej i intrapersowanalna ( wysoki poziom wiedzy o sobie, automotywacja,
poczucie wysokiej wartosci, tatwy kontakt z innymi, komunikatywnosc),

- przestrzennej (myslenie obrazowe, umiej¢tno$¢ korzystania z diagraméw, tabel
oraz wykresow),

- naukowej%?,

Kazda z nich wigze si¢ $cisle z biologicznym wyposazeniem cztowieka, ktore jest
zdeterminowane genetycznie. Wszystkie inteligencje rozwijajg si¢ W pierwszym roku zycia
jednostki wedhug naturalnego wzoru zdolnosci. W kolejnych latach inteligencje przejawiaja
si¢ W aktywnosci, ktora wiaze si¢ z okreslonym systemem symboliczny, przykltadem moze
by¢ inteligencja przestrzenna, ktora wyraza si¢ W rysunku badZz muzyczna wyrazana
poprzez $piew. Kolejny etap rozwoju inteligencji U cztowieka polega na opanowaniu przez
niego zapisu, jaki obowigzuje w okreslonym systemie symbolicznym. Proces ten odbywa
si¢ zazwyczaj podczas formalnego ksztalcenia w instytucji. Howard Gardner twierdzit,
iz W okresie przedszkolnym oraz poczatkach szkoty podstawowej w spontanicznym
rozwoju zdolnosci trzeba unika¢ sformalizowanego oraz sztywnego nauczania. Dziecko
W tym czasie powinno charakteryzowa¢ sie maksymalng réznorodnoscig i zréznicowaniem
bodzcéw. Podzniejszy okres nauki obejmuje systematyczne rozwijanie i ksztalcenie
zdolnosci, ktore zostaly ujawnione we wczesnych fazach rozwoju ioznaczone, jako
dominujace. Poszczegdlne inteligencje zostaja uruchomione W réznym stopniu
w zalezno$ci od roli spotecznej petnionej przez jednostk¢ oraz dziedziny aktywnosci,

tworzac tym samym struktur¢ inteligencji zlozonej realizowanej W okreslonych

101 Zob. H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Media Rodzina, Poznan 2002, s. 25 — 26.
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aktywnosciach i czynnoéciach®,

Lista wymienionych inteligencji zdaniem autora nie jest zamknigta. Znalazty one
jednak zastosowanie w edukacyjnej praktyce. Autor wskazuje na istnieje jeszcze kilku
inteligencji: inteligencji egzystencjalng (my$lenie refleksyjne, pytania 0 sens istnienia),
inteligencj¢ duchowa (wewnetrzne przezycia cztowieka) oraz inteligencj¢ moralng (zasady,
normy)*%,

Tworca teorii inteligencji wielorakiej uwazal, iz ludzie posiadaja kazda
z wymienionych inteligencji, ktdre rozwijajac si¢ zZ roznym natezeniem tworza tak zwany
profil inteligencji. Podkreslat fakt, ze nie sg to predyspozycje, ktére mozna objaé miara
klasycznego ilorazu inteligencji, lecz stanowia one zdolnosci i preferencje cztowieka
sktaniajgce go do dziataniania w zakresie jego dziedziny zainteresowan'®. Wielu badaczy
twierdzi, ze teoria Howarda Gardnera nie moze by¢ uznawana, jako teoria inteligencji, lecz
koncepcje zdolnoécil®. Jest teorig ciekaws i atrakcyjng, przyciagajaca nauczycieli swoja
prostota oraz przejrzystosciag. Umozliwia ona takze opracowywanie programow
edukacyjnych, ktére juz od najmtodszych lat rozwijaja zdolnosci U uczniow'®. Niektorzy
jednak badacze ze wzgledu na bardzo specyficzny materiat badawczy tej teorii zwracaja
uwage na jej wiarygodno$¢, ktora podlega dyskusji. Materiat ten jest trudny w kontroli jak
i samym pomiarze®’.

Koncepcje Howarda Gardnera sa wykorzystywane juz od 80 lat XX wieku. Jednym
Z jej zastosowan jest Projekt Spectrum, celem jego bylo opracowanie systemu diagnozy
inteligencji dziecka, dzigki obserwacji w zabawie, a kolejno dostosowanie zaje¢ do typow
inteligencji, ktore zostaly ujawnione. Projekt ten zaklada w glowniej mierze
identyfikowanie zdolnosci u dzieci w sytuacjach spontanicznych oraz swobodnych.

Podkres$la on koniecznosé jak najwczeéniejszego rozpoznania zdolnosci u uczniéw%,

102 7ob. Tamze, s. 25 — 27.

103 Zob. I. Czaja — Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakow 2005, s. 24
—25.

104 Zob. H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Laurum, Warszawa 2009, s.
16.

105 Zob. 1. Czaja — Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka, dz. cyt., s. 26.

16 Zob. N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczer zdolny...., dz. cyt., s. 22.

107 Zob. J. Strelau, Psychologia réznic indywidualnych, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2010, s.
93 - 95.

18 Zob. 1. Czaja — Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., dz. cyt., s. 46 — 48.
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Model struktur uzdolnien kierunkowych Wiestawy Limont

Model ten oparty jest na podstawowym zalozeniu, iz aktywno$¢ przejawiana przez
czlowieka jest zwigzana z r6znymi obszarami, dyscyplinami oraz polami dziatania. Wérod
dziedzin mozemy wymieni¢: humanistyczne, artystyczne, przyrodnicze, matematyczno —
fizyczne oraz wiele innych. Kazda z dyscyplin dodatkowo dzieli si¢ na specjalizacj¢ oraz
specjalnos¢, przyktadowo malarstwo sztalugowe badz Scienne. Model struktur uzdolnien
kierunkowych stanowi prob¢ wyjasnienia zréznicowania wewngtrznego struktur uzdolnien
kierunkowych w obszarze dyscypliny, dziedziny oraz pola aktywnogci®®.

Autorka modelu Wiestawa Limont przyjeta cztery zasadnicze zalozenia:

1. Rodzaj zdolno$ci kierunkowych wigze si¢ z preferencja w obszarze percepcji,
przetwarzania iprzechowywania materialu specyficznego dla okreslonej dziedziny
aktywnosci.

2. Zaklada istnienie dwoch rodzajéw zdolnosci twoérczych, pierwsze to zdolnoSci
wytwarzania dywergencyjnego, sa one specyficzne dziedzinowo. Drugie natomiast
to zdolnosci tworcze, ktore sa niezalezne dziedzinowo.

3. Dziatalno$¢ cztowieka w okreslonej dyscyplinie, dziedzinie oraz polu aktywno$ci moze
si¢ ukazywac W aktywnos$ci majacej charakter wytworczy, tworczy badz odbiorczy.

4. Charakter irodzaj aktywnosci zalezne sa od rdznic, jakie wystepuja W wewnetrznych
strukturach uzdolnien™*.

Model struktur uzdolnien kierunkowych zbudowany jest z pieciu obszardw.
Pierwszy obszar to obszar P jest zwigzany z czynnikami osobowos$ciowymi, kolejny
to obszar E powiazany ze $rodowiskiem, ktore wpltywa na rozwdj uzdolnien. Pozostate
obszary to obszar S — swoim zasiggiem obejmuje zdolno$ci naturalne, ktore zwigzane
sg z biologicznym wyposazeniem. Wyrdzni¢ W nich mozemy zdolnosci percepcyjne,
sensoryczne, psychomotoryczne. Obszar D- to zdolnos¢ do wytwarzania dywergencyjnego,
cechuje ich specyficzno$¢ dziedzinowa, ktora ma charakter rozwojowy. Ostatnim
Z obszarow jest obszar C — obejmuje przede wszystkim tworcze zdolnosci, sa to zdolnosci,
ktére nie sg zalezne dziedzinowo. Mozemy wsrdd nich wyr6zni¢ inteligencje estetyczna,

mys$lenie metaforyczne, wyobraznia tworcza oraz intuicje!!?.

109 Zob. W. Limont, Uczeri zdolny..., s. 49.
110 7ob. Tamze, s, 49 — 50.
U1 7ob. Tamze, s. 51.
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Omawiany model uzdolnien daje mozliwo$¢ interpretacji i uporzadkowania
istniejacych obecnie itych, ktore moga W przysztosci zaistnie¢ uzdolnien. Umozliwia
dokonywanie analiz aspektu rozwojowego uzdolnien. Ma charakter hierarchiczny. Owa
hierarchiczno$¢ oznacza, ze bardziej ogdlny poziom dokonywanych analiz uzdolnien,
powoduje mniejsza zaleznoéé wobec specyficznego materiatu dla okreslonej dziedziny**?,

Z poczynionych tu analiz wynika kilka zasadniczych wnioskow, otéz w obrebie
zdolnosci mozna wyrdzni¢ takie typy jak zdolnosci ogoélne izdolnosci specyficzne.
Pierwsza z wymienionych kategorii odnosi si¢ do takich dyspozycji jak inteligencja,
skuteczne uczenie si¢ i skuteczne dziatanie w sytuacji problemowej. Na temat zdolnos$ci
ogblnych powstato wiele koncepcji, W mysl, ktérych wyznacznikami osoby zdolnej sa
wrazliwo$¢ zmystowa i szczegélna energia do dziatania. Inni badacze przekonuja z kolei,
ze wyznacznikami zdolnoéci ogélnych jest umiejgtnos¢ formutowania wilasnych sadow
i dyscyplina w mys$leniu, odpowiednio ukierunkowanym na rozwigzanie sytuacji
problemowej. Z innych jeszcze badan wynikatoby, ze ceng posiadania zdolnosci, zwlaszcza
w przypadku dziecka, bylby szybszy rozwdj, co na pewnym etapie zycia matego czlowieka
moze oznaczaé problemy w sferze emocjonalnej i spotecznej. Z kolei zdolnosci specyficzne
mozna analizowa¢ W oparciu o trzy zasadnicze modele metodologiczne. Tak w oparciu
0 analiz¢ czynnikowa mozna okre$li¢ poziom inteligencji ptynnej i inteligencji
skrystalizowanej - sa to zasadnicze czynniki zdolnosci, jakie przejawia cztowiek. Z kolei
w mysl koncepcji inteligencji wielorakiej mozna doszukiwaé si¢ U czlowieka przejawow
wielu réznych form inteligencji, takich jak inteligencja logiczno-matematyczna,
inteligencja interpersonalna itd. z kolei w oparciu o model inteligencji kierunkowej zwraca
si¢ uwage¢ na takie chocby dyspozycje jak wytwarzanie dywergencyjne (specyficzne
dziedzinowo) i dziatania tworcze (niespecyficzne dziedzinowo). Wielo$¢ metodologicznych
wzorcow postgpowania przekonuje, jak bardzo zlozonym pojeciem jest wlasnie zdolnosé

czlowieka.

12 70b. Tamze, s. 53.
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1.2.3. Modele systemowe

Autorzy modeli systemowych okreslaja w swoich pracach zdolnoéci, jako ,,strukturg
powiazanych ze soba i wzajemnie na siebie oddziatujacych komponentow”!3. Modele
systemowe swoim zakresem obejmuja uwarunkowania wewngtrzne, wsréd ktorych
wyrdzniamy: procesy psychiczne oraz poznawcze cztowieka, osobowosé, zdolnosci ogdlne,
tworcze i kierunkowe. Zwolennicy trzeciej grupy modeli uwazajg, ze whasciwa struktura
wszystkich wymienionych wlasciwosci powoduje determinacje rodzaju i charakteru
aktywnoéci cztowieka®“,

Wsréd systemowych modeli wyr6zniamy:
- tréjpierscieniowy model zdolnosci Josepha S. Renzulli’ego;

- triarchiczna koncepcja wybitnych zdolnosci Roberta J. Sternberga;

- koncepcja Kazimierza Dabrowskiego.

Trojpierscieniowy model zdolnosci Josepha S. Renzulli’ego

Koncepcja ta akcentuje znaczenie indywidualnych roznic w zakresie zdolnosci.
0 uzdolnieniach, bowiem mozemy moéwi¢ wtedy, gdy zachodzi integracja pomiedzy
zespotami cech. Do tego zespotu cech naleza twodrczos¢, ponadprzecietna zdolnos¢ oraz
zaangazowanie W prace/zadanie''®. Pierwsza grupa cech, ktora okreslana jest przez autora,
jako zdolno$ci powyzej przecietnej dotyczy inteligencji ponadprzecigtnej lub specyficznych
uzdolnien. Specyficzne uzdolnienia umozliwiaja wedlug autora wykonywanie jednego
ze specjalnych rodzajéw aktywnosci znajdujacego sie wewnatrz okre§lonego obszaru'®,
Ponadprzecigtne zdolnosci rozumiane sa, jako ogolne zdolnosci. Ich pomiar dokonywany
jest przy pomocy réznych testow stuzacych do badania inteligencji ogdlnej jak rowniez
zdolno$ci specyficznych, ktore dotycza oryginalnych i specyficznych dziedzin oraz

nawiazuja do okreslonych dziatan'!’.

13 Cyt. za. Tamze, s. 54.

114 Zob. Tamze, s. 54.

15 Zob. N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczer zdolny...., dz. cyt., s. 25.

116 3, Renzulli, The Three Ring Conception of Giftedness: a Developmental Model for Creative Productivity,

Cambrifge University Press, Wielka Brytania 1986, s. 21 —22., — sformatowano: Czcionka: 10 pkt, Angielski (Stany
117 Zob. N. Cybis, E. Drop, t. Rowinski, J. Cieciuch, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 25. Zjednoczone)
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Kolejnym czynnikiem jest tworczo$¢, odnosi si¢ ona do zachowan, ktore wigzg sie
z procesem kreacji oraz sposobami, poprzez ktore dochodzimy do rozwigzan. Osoby
tworcze wykazuja przewaznie oryginalnos¢, otwartos¢ myslenia, ciekawos$¢ oraz
ptynno$é!!®. Ostatnia grupa czynnikéw to zaangazowanie W prace/zadania. Sa to przede
wszystkim wlasciwosci osobowos$ci, to one pozwalaja uczniowi na autentyczne
zaangazowanie si¢ W wykonywana przez niego prace. Wyrdzni¢ mozemy tutaj: pilnosc,
motywacje, wytrzymatosé, uporczywosé, pewnos$¢ siebie, cigzka pracg, samozaparcie
w ¢wiczeniach oraz wiare W swoje zdolnogci'®.

Wszystkie wymienione elementy, ktore zostaly ujete w modelu J. Renzulliego
sa jednakowo wazne dla jednostki zdolnej ija wspottworza. Istotng rolg wtym modelu
odgrywa ta grupa cech, ktéra wyraza si¢ W silnym zaangazowaniu cztowieka W prace badz
zadanie, jakie jest przez jednostke podejmowane. To podejmowane przez jednostke
zobowigzanie wobec danego zadania umozliwia osigganie bardzo warto$ciowych
rezultatow jej dziatania. Do ich osiagnigcia potrzebne staje si¢ zarowno wysoki poziom
inteligencji jednostki jak izdolnosci tworcze na odpowiednim poziomie'?’. Inteligencja
jednostki oraz jej tworcze zdolno$ci prowadzg do osiagnigcia wysokiej jakoSci wytworow.
O rozwoju jednostki decyduje integracja pomiedzy tymi czynnikami, $wiadczy
to jednoczesnie 0tym, ze ponadprzeci¢tne zdolnosci wedlug J. Renzulliego pojawiaja
si¢ czasem, jedynie U pewnych 0sob oraz pod okreslonymi warunkami®?,

Praktyczne zastosowanie trdjpierScieniowego modelu  zdolnosci  wyraza
si¢ W opracowanym w celu identyfikacji uczniéw zdolnych Modelu Wzbogaconej Triady
Obrotowych Drzwi. Jest to koncepcja, ktora wspomaga produktywnos$¢ i kreatywno$é
uczniéw, poprzez otwieranie ich na nowe, cickawe dziedzina naukowe, zainteresowania
oraz idee. Model ten sktada si¢ z trzech etapow:

1. Spotkanie uczniow z r6znymi projektami i zajeciami wykraczajace poza przyjety
program szkolny. Na tym etapie utworzone zespoty, sktadajace si¢ z nauczycieli,
ucznidow oraz rodzicow zajmuja si¢ glownie organizacja spotkan z osobami, ktore

moga stanowic¢ inspiracje, organizacja wycieczek czy roznorodnych warsztatow.

18 Zob. Tamze, s. 25.

119 Zob. M. Czarnocka, M. Forys, K. Tru$, Rozpoznad, wspieraé, rozwijaé..., dz. cyt., s. 13.

120 3, Renzulli, The Three Ring Conception of Giftedness: a Developmental Model for Creative Productivity,
Cambrifge University Press, Wielka Brytania 1986, s. 21 — 22.,

121 7ob. Tamze.
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2. Etap drugi polega na wspomaganiu rozwoju poznawczego U ucznidw poprzez
rozwigzywanie problemow oraz treningi kreatywnos$¢, myslenia krytycznego oraz
organizacji procesu uczenia si¢ przez ucznidow. Na tym etapie aktywno$¢
pochodzgca Zzniego jest realizowana przez uczniow W obszarze swoich
zainteresowan.

3. Etap trzeci polega na rozwinigciu poprzednich etapow, kierowany jest gldwnie do
uczniow, ktorzy sa gotowi poswigci¢ znaczng ilo$¢ czasu na poglebianie wiedzy,
ktora dotyczy ich obszaru zainteresowan. Etap ten przyczynia si¢ takze do
zaangazowania, zwigkszania pewnosci siebie Uuczniow oraz ma dawaé im
poczucie satysfakcji'??.

Idea modelu polega na otwarciu si¢ na szersze grupy ucznidw oraz zastosowaniu
roéznorodnych kryteriow oceny. Nalezy podkresli¢, ze W modelu tym szczegélng uwage

zwraca dobér wielorakich $rodkéw, jakie sprzyjaja diagnozie zdolnosci U uczniow'?2,

Triarchiczna koncepcja wybitnych zdolnosci Roberta Sternberga.

W koncepcji tej tworca przywoluje komponenty inteligencji oraz opisuje je
W sposob bardzo zblizony wobec klasycznym teoriom inteligencji. Uzywa przy tym
wlasciwego dla nich zasobu pojec. Inteligencja W tej koncepcji wigze si¢ Z umiejetnosciami
wykonawczymi, poszerzaniem swojej wiedzy, ujawnia si¢ takze, jako sposob radzenie
sobie w sytuacjach nowych, nieznanych cztowiekowi, jak rowniez W przystosowawczych
zdolno$ciach oraz W relacji cztowieka wobec otaczajacego go srodowiska oraz kultury,
w ktorej wzrasta. Szczegdlnie W tych relacjach ukazuje si¢ umiejetno$¢ uczniow w zakresie
wplywania na to otoczenie i ksztattowanie go'?*.

Tworcy triarchicznej koncepcji wybitnych zdolnos$ci zawdzigczamy poszerzenie
perspektywy spogladania na inteligencj¢. Wyr6znit on migdzy innymi: inteligencje
analityczng oraz inteligencj¢ praktyczng itworcza. Akcentowal on w stworzonej przez
siebie koncepcji znaczenie inteligencji w radzeniu sobie cztowieka w zyciu. Podkreslat, ze

miernikiem zdolno$ci nazywanych przez autora inteligencja sukcesu, jest odnoszenie przez

122 70b. Tamze, s. 25.

123 70b. Tamze, s. 26.

124 Zob. F. Monks, 1. H. Ypenburg, Jak rozpoznaé uzdolnione dziecko? Poradnik dla rodzicéw, \Wydawnictwo
WAM, Krakéw 2007,s. 31 — 33,
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cztowieka sukcesu zaro6wno W zyciu zawodowym jak i prywatnym. Koncepcja stworzona
przez R. Sternberga zwraca szczegdlng uwage na to, iz zdolnosci i talent cztowieka nie
znajda odzwierciedlenia w sukcesach iwybitnych wynikach, jesli zabraknie przy tym
tworczego, praktycznego oraz analitycznego mySlenia oraz motywacji. Inteligencja
rozumiana w taki sposob nie jest mozliwa do zmierzenia przy wsparciu statystycznych
metod pomiaru, stosowanych w psychologii'?.

Ujeta w triarchicznej koncepcji wybitnych zdolnosci inteligencja, jest podobna do
ujecia prezentowanego przez Howarda Gardnera w teorii inteligencji wielorakiej. Takie
rozumienie i postrzeganie inteligencji stalo si¢ fundamentem nowoczesnych teorii
inteligencji, ktore funkcjonuja we wspolczesnosei. Teorie te sa bardzo popularne i czesto

stosowane!?®,

Koncepcja Kazimierza Dabrowskiego

Centralnym punktem tej koncepcji jest proces w czasie, ktorego ksztattuje si¢
dojrzata, zintegrowana osobowo$¢. Koncepcja ta pozwala na uzyskiwanie w dziatalno$ci
tworczej wybitnych rezultatow. Zostata okreslona, jako teoria dezintegracji pozytywnej. Jej
tworca wyodrebnit pewien zespot dynamizmoéw i wlasciwosci rozwojowych, ktore
charakteryzujg osoby zdolne i potaczy!t je z potencjalem rozwojowym, ktory sam okrelit.
Potencjal ten obejmuje trzy czynniki. Pierwszy zczynnikéw jest dziedziczony
i konstytucjonalny, przejawia si¢ zazwyczaj w formie wzmozone pobudliwo$ci psychicznej
cztowieka, drugi czynnik odnosi si¢ do wptywu, jaki otoczenie spoteczne wywiera na
rozwoj czlowieka. Ostatnim czynnikiem to wewngtrzne dynamizmy, ktére umozliwiaja
podejmowanie przez jednostke autonomicznych i §wiadomych decyzji odnoszacych si¢ do
jej rozwoju dzigki samowychowaniu, tworczym potwierdzeniu lub zaprzeczeniu wlasnych
dazen oraz wpltywu otoczenia. Rozwoj 0sob zdolnych wedtug tej koncepcji dokonuje si¢
przede wszystkim przez wieloptaszczyznowa oraz wielopoziomowa dezintegracje

pozytywna'?’.

125 sternberg R. J., The Concept of Intelligence, (w:) R. J. Sternberg, Handbook of Intelligence, Cambridge
University Press, Cambridge 2000, s. 3 — 15,

126 Zob. Tamze.

127 Zob. W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 62 — 63.
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W teoria dezintegracji pozytywnej rozwoj jednostki zdolnej dokonuje si¢ na pigciu
poziomach:

1. Pierwotnej integracji.

2. Jednopoziomowej dezintegracji.

3. Wielopoziomowej spontanicznej dezintegracji.

4. Wielopoziomowej zorganizowanej i usystematyzowanej dezintegracji.

5. Wtornej integracjil?,

Jednostki, ktore juz osiagnely ostatni zwymienionych etapow charakteryzuja si¢
zdolnosciami intelektualnymi, tworczymi, emocjonalnymi, estetycznymi i moralnymi oraz
rozwojem na bardzo wysokim poziomie.

Wedtug autora do najwazniejszy wlasciwosci, jakie mozemy wyrézni¢ w potencjale
rozwojowym jednostki jest wzmozona pobudliwo$¢ psychiczna. Wskazuje ona na istnienie
jej pieciu typdéw: 1. Psychomotorycznej — ktéra przejawia si¢ w nadmiernej energii
wyrazanej przez jednostkg, wysokim poziomem aktywnosci iruchliwo$ci oraz
psychomotorycznej ekspresji emocjonalnego napigcia; 2. Sensorycznej — wigze si¢ ze
zwigkszong sensoryczng i estetyczng wrazliwos$cia; 3. Intelektualnej — definiowana, jako
pasja w poszukiwaniu przez jednostk¢ probleméw, intensywna aktywno$¢ umystowa oraz
tendencjg do refleksyjnego myslenia; 4. Wyobrazeniowej — ujawnia si¢ ona W marzeniach,
fantazjach, niskiej tolerancji wobec nudy oraz w wyobrazaniu emocjonalnego napigcia;
5. Emocjonalnej — wyraza si¢ w intensywnym i gtgbokim zyciu emocjonalnym, zdolnoscia
do glebokich i trwatych uczuciowych zwigzkoéw oraz bardzo dobrym rozumieniem przez
jednostke swoich uczu¢. Prowadzone przez Kazimierza Dabrowskiego badania wykazaty,
ze osoby zdolne charakteryzuja si¢ gléwnie profilem wzmozonej psychicznej
pobudliwosci, ktory jednocze$nie obejmuje wzmozong pobudliwos¢ psychiczna,
intelektualng, emocjonalng, wyobrazeniowa'?°,

Systemowe modele zdolno$ci czlowieka maja jedna wspolna cecha - jest to
spojrzenie na omawiany tu problem na zasadzie zazgbiajacych si¢ elementow, aspektow
osobowosci itd. W zwigzku z tym nie brakuje badaczy, ktoérzy pojmuja zdolno$¢, jako stan

zintegrowania takich cho¢by dyspozycji mentalnych jak tworczo$¢, wyrazne umiejetnosci

128 70b. Tamze, s. 65.
129 70b. Tamze, s. 65 — 66.
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w danej dziedzinie izaangazowanie W prac¢ nad danym problemem. Inni badacze,
przywolywani w toku dotychczasowych rozwazan, zwracaja uwage na roézne typy
inteligencji, ktére wzajemnie si¢ wzmacniaja, achodzi tu o inteligencj¢ analityczng,
praktyczng itworcza. Wreszcie nalezaloby zauwazy¢, ze zdolno$ci ujawniaja sig
w czlowieku procesualnie - tak twierdza badacze, ktorzy przedstawiaja zdolnosci
(estetyczne, moralne itd.), jako wynik procesu dochodzenia do wlasnej osobowej

integralnosci.

1.2.4. Rozwojowe modele zdolnosci

W modelach tych zwraca si¢ uwage na rozwojowy i dynamiczny aspekt zdolnosci,
na zmiany ilo$ciowe oraz jakosciowe, na ktore wplyw maja czynniki zewnetrzne
i wewngtrzne. Rozwojowe modele bardzo czesto sa podstawa do formulowania oraz
poszukiwania edukacyjnych programéw, ktére majg wptyw na rozwdj zdolnosci zaréwno
kierunkowych jak i ogélnych u uczniow™3°,

Wsréd rozwojowych modeli zdolnosci wyrézniamy:
- wielowymiarowy model zdolnosci Franza J. Monksa;

- model Abrahama J. Tannenbauma;
- piramidg rozwoju talentu Jane Piirto;
- zr6znicowany model zdolno$ci i talentu Frangoys Gagne.

Pierwszym z wymienionych rozwojowych modeli zdolnosci jest:

Wielowymiarowy model zdolnos$ci Franza J. Monksa

W swoim modelu oprocz wymienionych wczesniej przez J. Rezulliego zespotow
cech, ktére przyczyniaja si¢ do rozwoju zdolno$ci taki jak tworczos$¢, zaangazowanie
W pracg/zadanie oraz ponadprzecigtna zdolno$¢, wyrdznit on takze uwarunkowania
srodowiskowe.  Jego  zdaniem  najistotniejsze  znaczenie W uwarunkowaniach
srodowiskowych majg rowiesnicy, szkota jak i rodzina. Model ten wyrdst na fundamencie
tradycji  podstawowych  badan  dotyczacych  zdolnosci oraz  edukacyjnych

doswiadczeniach!®!. Posiada bardzo gtebokie oparcie w pedagogicznej praktyce!®,

130 7ob. Tamze, s. 66.
181 Zob. A. E. Sekowski, Psychologia zdolnosci..., dz. cyt., s. 35.
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Wielowymiarowy model zdolno$ci zaktada, ze zdolnos$ci moga rozwija¢ sie, a uczen
moze osigga¢ ponadprzecigtne rezultaty tylko wtedy, jesli dojdzie do oddziatywani
pozytywnego cech osobowo$ciowych ucznia takich jak zdolnosci tworczych, zdolnosci
intelektualnych na wysokim poziomie oraz motywacji z cechami spotecznego obszaru
zycia oraz aktywnosci ucznia. Wérdd srodowisk zycia mozemy wyr6zni¢ rodzing, krag
przyjaciot i szkote. Jezeli jednak ktore§ z tych $rodowisk jest stosunkowo stabe, rozwdj
zdolnosci U ucznia staje si¢ utrudniony. W modelu tym relacje wzajemne zachodza migdzy
dwoma specyficznymi triadami, s nimi czynniki spoteczne i osobowosciowe. Wedtug
zatozen modelu rozwdj ucznia jest harmonijny wtedy tylko, gdy czynniki te przenikaja
sig’®. Tworca modelu Franz Monks zatozyl, iz ,,zdolnosci funkcjonuja i rozwijaja sic
w konteks$cie interakcji (wymiany spotecznej) Srodowiska iwtlasnej aktywnosci
cztowieka”'®*. Podstawowym warunkiem zaistnienia owej interakcji polega na tym, aby
osoba posiadala kompetencje spofeczne awigc umiejetnosci utrzymywania oraz
rozwigzywania relacji migdzyludzkich w sposob satysfakcjonujacy'®.

Model ten w praktyce edukacyjnej jest wykorzystywany nie tylko w pracy
zZuczniami zdolnymi, ale rdéwniez W pracy znauczycielami jak rOwniez W pracy

z rodzicami uczniéw zdolnych'*®.

Model Abrahama J. Tannenbauma

Zdaniem autora za pojawienie si¢ zdolno$ci U ucznidow odpowiedzialne sg pigé
czynnikow, sa nimi: zdolno$ci ogodlne, zdolnosci kierunkowe, czynniki $rodowiskowe,
cechy osobowosci oraz nazywane przez autora czynniki przypadku. Wymienione czynniki
mozna zaprezentowaé W postaci piecioramiennej gwiazdy. Srodek gwiazdy tworza oczka
sieci, jest to obszar, w ktérym wystepuja wybitne zdolnoéci ucznia®®.

Proces identyfikacji uczniéw zdolnych wedlug zatozen tworcy modelu obejmuje

trzy podstawowe etapy:

1. Przesiewowy — etap liberalny, jego celem jest wilaczy¢ do puli uczniow

132 70b. Tamze, s. 36.

133 Zob. T. Giza, Co sprzyja rozwijaniu zdolnosci?, w: Praca z uczniem zdolnym — teoria i praktyka, (red.)
T. Giza, I. Patgan, SPATIUM, Radom 2012, s. 35.

134 Cyt. za. Tamze, s. 35.

135 Zob. F. J. Monks, 1. H. Ypenburg, Jak rozpoznaé uzdolnione dziecko?..., dz. cyt., s. 27.

136 Zoh. T. Giza, Co sprzyja rozwijaniu zdolnosci?, dz. cyt., s. 35.

187 Zob. M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy, CMPPP MEN, Warszawa 1999, s. 19.
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zdolnych, takze tych ucznidow, ktoérzy przejawiaja jedynie nieznaczne oznaki
zdolno$ci. Dane zgromadzone na tym etapie powinny dotyczy¢ informacji
zwigzanych z ilorazem inteligencji ucznia, jego zdolnosci kierunkowych oraz
tworczych, osiggni¢¢ W okreslonej dziedzinie, aktywno$ci ucznia, ktoéra jest
podejmowana przez niego poza przyjetym programem jak roéwniez cech
osobowosci.

2. Selekcyjny — polega na wytonieniu z zebranej puli uczniow w poprzednim
etapie, uczniow najzdolniejszych. Na tym etapie identyfikuje si¢ ucznidw
przejawiajacych szczegélne uzdolnienia.

3. Roznicowanie — celem tego etapu jest wykrycie i zidentyfikowanie ucznidw,
ktorzy przejawiaja zdolnosci odnoszace si¢ do specyficznych obszarow
aktywnosci'®8,

Korzystanie z modelu identyfikacji uzdolnien u uczniow A. Tannenbauma przynosi
niezwykte korzysci, ktore czerpane sa z wymienionych wyze etapéw. Identyfikacja ta
pozwala obja¢ diagnoza bardzo duza liczbg ucznidw, uznajac ich tym samym za osoby
potencjalnie zdolne. Odbywa si¢ to po to, aby W kolejnych etapach mozna bylo zaostrzy¢
kryteria i dokona¢ wyboru tylko tych uczniow, ktorzy sa rzeczywiscie zdolni, a nie tylko,
jak to czesto bywa pracowici. Komfortem dla nauczyciela w tym modelu fakt, Ze nie musi
on obawia¢ si¢, iz dokona blednej identyfikacji ucznidéw zdolnych. Weryfikacja
poczatkowych obserwacji nauczyciela i wszelkich podjetych przez niego decyzji nastgpuje
dopiero w kolejnych etapach modelu®3,

Piramide rozwoju talentu Jane Piirto

Koncepcja ta jest wynikiem syntezy znajdujacych danych w literaturze przedmiotu.
Jej autorka za punkt wyjscia przyjeta stwierdzenie, iz identyfikowanie zdolnos$ci U uczniow
powinno mie¢ miejsce przy pomocy wielu réznych metod. Przyjeta tez¢ wyjasnia tym, ze
rodzajow zdolnosci jest bardzo duzo, posuwajac si¢ do stwierdzenia, ze jest ich tyle ile
aktywnosci cztowieka. Koncepcja zaktada, ze w procesie diagnozowania nalezy

uwzgledni¢ wyniki wszelkich prowadzonych badan psychologicznych, jak rowniez ocen

138 Zob. W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 110 — 112.
139 Zob. N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczer zdolny — analiza dostepnych narzedzi
diagnostycznych, s. 26.
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uzyskanych przez ucznidéw W szkole oraz przede wszystkim obserwacji zachowan
przejawianych przez ucznidéw, ktoére wskazuja na posiadane przez niego zdolno$ci.
Obserwacja jest najcenniejszym zrodtem przy identyfikacji zdolnosci U uczniéw. Zdaniem
autorki koncepcji J. Piirto w czasie dokonywania wszelkich analiz oraz opracowywania
programow dydaktycznych dla uczniéw zdolnych, rzecza konieczna staje si¢ uwzglednienie
czynnikdw, ktore majg wpltyw na rozwdj zdolnosci i ich powstawanie. Do tych czynnikow
nalezy kontekst osobowosciowy i genetyczny. Autorka podkresla, ze istnieja liczne pola
i obszary aktywno$ci, W ktorych moga by¢ iczegsto sg realizowane réznego rodzaju
zdolnosci. Srodowisko petni W nich role stymulatora rozwojowego**.

Kazde dziecko przychodzi na $wiat posiadajac konkretne predyspozycje.
Jego wyposazenie biologiczne posiada decydujace znaczenie dla rozwoju zdolnosci
oraz ich przebieg w zyciu dorostym. Stanowi ono jedne z komponentow piramidy. Innym
z wymienionych przez autork¢ komponentow jest inteligencja, ktéra powinna zawsze by¢
towarzyszem zdolnosci wybitnych. W zalezno$ci od rodzaju zdolno$ci kierunkowych
czlowieka, poziom inteligencji, ktory jest konieczny do funkcjonowania optymalnego moze
takze by¢ r6zny. Na samym szczycie piramidy znajdujg si¢ wybitne zdolno$ci kierunkowe,
nazywana takze talentami, ktore sa realizowane w Konkretnych obszarach aktywnosci.
Mozna zauwazy¢é je juz Unajmlodszych dzieci, przejawiaja si¢ W pasjach
oraz zainteresowaniach, obserwujemy je w procesie rozwoju dziecka. J. Piirto uwazata,
ze talent stanowi bardzo swoiste powotlanie, sile tkwigca we wnetrzu czlowieka, ktora
popycha go do podejmowania réznych dziatan, do pracy tworczej, samodoskonalenia

oraz samorozwoju czlowieka®*!

. Wszystkie wymienione komponenty, ktére zawarte sa
w Piramidzie Rozwoju Talentu umozliwiaja rozwoju zdolnosci do poziomu maksymalnego,
ktory okreslany jest, jako indywidualne mozliwosci W okreslonym $rodowisku,
sprzyjajacym jednostce. Srodowisko przedstawione jest W postaci pieciu storic, ktore
oznaczaja kolejno: dom, szkote, spoleczefistwo i kulture, pte¢ oraz przypadek. Moze ono
wpltywaé na rozwdj zdolnosci W sposdb pozytywny lub negatywny. W modelu tym
wystepuje kilka czynnikéw, ktorych nie spotykamy w innych modelach. Podkresla sig¢

W nim znaczenie uwarunkowan genetycznych oraz fakt, iz ple¢ moze stanowi¢ czynnika

140 Zob. W. Limont, Ucze# zdolny..., dz. cyt., s. 70 — 71.
141 70b. Tamze, s. 71 — 73.
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zagrozenia dla rozwoju zdolno$ci U dziewczat. Zdaniem autorki modelu rozwoju zdolnosci
U ucznidw jest powigzany Z umiejetnosciami podejmowania ryzyka odpornoscia na stres,
wytrwalo$cia, ale rowniez z cierpienie, jakie pojawia si¢ w zyciu, ambiwalencjami oraz
dezintegracja pozytywna. Sa one wonnymi a zarazem koniecznymi warunkami w rozwoju
wybitnych zdolno$ci U czlowieka, W szczegodlnoSci Uucznidw we wcezesnym okresie

edukacji**?,

Zroznicowany model zdolnosci i talentu Francoys Gagne

Zroznicowany model zdolnosci i talentu ukazuje proces rozwoju oraz transformacji
zdolnos$ci ujetych w sposdb potencjalny W dojrzaltym juz talencie. Obejmuje on pigé
podstawowych komponentéw: talent, zdolnosci naturalne cztowieka, proces rozwoju jak
réwniez katalizator intrapersonalny oraz $rodowiskowy*,

Naturalne zdolno$ci ujawniaja si¢ U czlowieka W sposob spontaniczny we
wcezesnym okresie jego rozwoju. Wystepuja one, w €O najmniej jednej ze sfera aktywnosci.
Wszelkie zdolnosci intelektualne, spoleczne, tworcze oraz percepcyjne sa mozliwe do
zaobserwowania w aktywno$ci codziennej uczniow W szkole oraz domu. Zdolno$ci
intelektualne ukazuja si¢ W szybkos$ci nauki czytania, pisania, jezykéw obcych. Poziom
intelektualnych zdolnosci, ktory jest mierzony réznymi testami, pozwala na bardzo dobre
przewidzenie powodzenia uczniow W nauce szkolnej oraz uniwersyteckiej. Gorzej
natomiast pozwala na przewidzenie tego jak be¢da radzi¢ sobie z ktopotami i trudno$ciami
zyciowymi'**. Zdolno$ci naturalne W procesie rozwoju staja si¢ talentem, dzieje sie tak
dzigki edukacji systematycznej, ktéra umozliwia zdobycie przez czlowieka okreslonych
kompetencji. Kompetencje te powiazane sa zwiedza iumiejetnosciami, ktore sa
specyficzne obszaréw aktywnosci zawodowej, konkretnych dla danej jednostki. Proces
w czasie, ktorego zdolnos$ci rozwijaja si¢ W talent obejmuje swoim zakresem komponenty
takie jak: postep, aktywnos¢ czlowieka oraz inwestowanie. Aktywno§¢ powiazana jest
z pewna mozliwoscia korzystania z edukacyjnych programéw, charakteryzuja si¢ one

odpowiednia strukturg oraz zawarto$cig materiatu. Postgp natomiast wigze si¢ z tempem,

192 70b. Tamze, s. 73.
14370b. Tamze, s. 73 — 74.
144 Zob. M. Karwowski, Konstelacje zdolnosci. Typy inteligencji a kreatywnosé, Impuls, Krakéw 2005, s. 13.
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jakim sg realizowane programy oraz kolejnych osiggnie¢ uczniow*,

Zroznicowany model zdolno$ci zawiera dwa Kkatalizatory: interpersonalne
oraz §rodowiskowe, ktore wplywaja na rozwéj zdolnosci. Pierwsza grupa (katalizatory
interpersonalne) odnosi si¢ do wlasciwo$ci zwanych intrapersopnalnymi czyli wlasciwosci
fizyczne ipsychiczne, duze znaczenie ma takze umiejetno$¢ kierowania wilasnym
rozwojem. Niezbedne do wlasciwego rozwoju zdolnosci sg takze wlasciwosci, takie jak:
potrzeby, motywacja, system wartos$ci, pasje, zainteresowania, wytrwato$¢, autonomia oraz
zdolno$¢ do podejmowania dilugotrwatego wysitku. Druga grupa sa katalizatory
srodowiskowe, nalezy do nich blizsze srodowisko oraz dalsze. Dalsze srodowisko obejmuje
swoim zasiggiem otoczenie fizyczne, spoteczne, kulturowe i rodzinne. Rozwoj zdolno$ci
uczniow zalezny jest od dziatania osob znaczacych dla niego, taki jak nauczyciel, rodzice,
koledzy i mentorzy46.

Przypadek, jako jedne z czynnikéw modelu obejmuje sytuacje okre$lane, jako te,
ktdre pozostaja poza kontrolg uczniow/jednostek. Moga one jednak oddzialywaé na rozwdj
zdolnosci, przyktadem moze byé pojawienie si¢ pewnych o0sob czy wynikniecie jakis
sytuacji, spotkan®#’.

Wymienione i omowione wszystkie powyzsze modele kieruja nasza uwage na
zmieniajace si¢ nieustannie rozumienie wszelkich poje¢ oraz koncepcji zdolnosci. We
wszystkich podstawowym celem staje si¢ opracowanie metod diagnozowania
i identyfikacji zdolnos$ci, jak rowniez opracowanie programow, ktore wspieraja ich rozwdj.
Réznice pojawiajace si¢ migdzy modelami dotycza znaczenia, jakie poszczegolni autorzy
przypisuja tworczosci oraz inteligencji W perspektywie rozwoju zdolnosci. Pewne roznice
pojawiajg si¢ takze w aspekcie samego rozumienia zdolnosci, ktore sg traktowane, jako
potencjalno$¢. Mimo tych wszystkich roznic kazdy z zaprezentowanego modelu jest istotny
dla identyfikowania, diagnozowania oraz rozwoju zdolnosci U uczniow*®,

Modele rozwojowe bazuja na przekonaniu, Zze ujawnianie i rozwijanie zdolnosci
to proces majacy wlasng dynamike i progresywne ukierunkowanie. W mysl teorii Francois

Moencksa zdolnosci beda si¢ rozwija¢ jedynie wowczas, gdy przenika¢ si¢ beda dwie

145 Zob. W. Limont, Uczer zdolny..., s. 75.
146 7ob. Tamze, s. 75 — 76.

147 Zob. Tamze, s. 76.

148 70b. Tamze, s. 77.

44



plaszczyzny istnienia jednostki - jej osobnicze cechy i czynniki srodowiskowe, takie jak
grupa rowiesnicza, srodowisko rodzinne i szkolne. To wlasnie wejscie W sfere spotecznej
aktywnosci pomaga rozwingé naturalne zdolnosci dziecka. Model rozwojowy
wykoncypowany przez ~ Abrahama  Tannenbauma  to z kolei koncept,
z ktoérego mozna wyekscerpowaé nastepujace czynniki rozwojowe: cechy osobnicze,
wplyw $rodowiska, zdolno$ci ogdlne izdolnoéci kierunkowe. Tannenbaum odnosi si¢
przede wszystkim do szkolnej praktyki identyfikowania i wspierania uczniéw zdolnych.
Wskazuje on okreslone etapy tego procesu, polegajacego na laczeniu uczniéw zdolnych
i przecigtnych, nastgpnie na wyodrebnieniu uczniow zdolnych po to, by w obrebie tej
wewnetrznie zréznicowanej grupy znalezé specyficzne, jednostkowe, odpowiednio
ukierunkowane predyspozycje. Z kolei Jane Piirto wskazuje kilka zasadniczych czynnikoéw
zdolnosci, achodzitoby tutaj o0 predyspozycje biologiczne, inteligencje, zdolno$ci
kierunkowe. By jednak te predyspozycje poglebiaé, konieczne jest wypracowanie wielu
innych zdolnosci, takich jak cho¢by odpornos¢ na stres. Zkolei Frangoys Gagne
najmocniej akcentuje procesualny charakter przejawiania i rozwijania uzdolnien, ktore staja
si¢ talentami, jesli proces ten bedzie oparty O takie prerogatywy jak postep, aktywnosé
i inwestycja, czyli gotowo$¢ poswigcania si¢ po to, by rozwija¢ swoje szczegodlne

przymioty.

2. Psychopedagogiczna charakterystyka ucznia zdolnego w wieku wczesnoszkolnym

Uczniowie zdolni r6znig si¢ migdzy soba zaré6wno w aspekcie posiadanych
zdolnosci jak rowniez ich poziomem rozwoju. W potocznym rozumieniu uczniowie zdolni
Ucza si¢ znacznie szybciej od swoich rowiesnikow. Efektywnosci ich nauki jest rowniez
duzo lepsza od efektywnosci nauki uczniéw przecietnych. Stwarza im to wigksze szanse na
osiagniecie sukcesu W zyciu dorostym. Osiggniecie sukcesu nie jest gwarantowana jedynie
posiadanymi przez uczniéw zdolnosciami jest to jednak czynnik znacznie utatwiajacy jego
osiggniecie. Zdolnosci jedynie pomagaja W osigganiu sukcesu przez uczniow, a W zadnym
wypadku nie gwarantuja jego osiagnigcia’*,

Od dawna duzo uwagi poswigca si¢ uczniom zdolnym oraz ksztalceniu uczniow

zdolnych. Roéznorodne istniejg przyczyny sklaniajgce badaczy do podejmowania tego

149 70b. Tamze, s. 9.
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zagadnienia. Wérod nich najcze$ciej wymieniane sg dwie grupy. Pierwsza z nich dotyczy
fakt, iz bardzo szybki rozwdj kultury, nauki oraz gospodarki doprowadzitl do tego,
ze spofeczenstwo potrzebuje ludzi zdolnych. Druga grupa zaklada, ze wszelkie reformy
spoteczne oraz zmiany polityczne jak rowniez upowszechnianie o§wiaty doprowadzito do
tego, ze podejmowane zostaja takie zabiegi pedagogiczne, ktére umozliwiaja uczniom

%0 Pierwsze

zdolnych rozwijanie posiadanych przez nich indywidualnych zdolnoscit
badania naukowe poruszajace zagadnienie uczniow zdolnych podejmowano juz w XX
wieku. Wiekszos$¢ badan przyjmowato charakter analityczno — porownawczy, glowienie ze
wzgledu na to, iz autorzy poszukiwali W swoich badaniach réznic pomigdzy uczniami
zdolnymi auczniami, ktérzy nie wyrézniaja sie, awiec ucznidw przecictnych!®l,
Uczniowie zdolni byli w wigkszosci przypadkow inaczej traktowani przez nauczycieli oraz
réwiesnikow. Rodzice uczniow zdolnych czegsto W towarzystwie podkreslali, ze ich dziecko
jest za madre, aby bawi¢ si¢ z rdwiesnikami. W zwigzku z tym, zachgcaja oni swoje
pociechy, aby dazyly coraz wyzej, zdobywajac sukcesy. Jedni idac za rada rodzicow
zdobywaja wysokie stopnie naukowe, inni natomiast pomimo swoich zdolnosci pozostaja
na tym samym etapie, stajac si¢ “wielkimi rybakami w matych sadzawkach™!%2,

Zdolnosci cztowieka stanowia wyjatkowy wymiar ludzkiej egzystencji. Ten wymiar
egzystencji mozna bada¢ na wiele réznych sposobow. Osiagnigcia cztowieka stajg si¢
wskaznikiem zdolno$ci, wyrazajagc tym samym jego postawe wobec S$wiata i ludzi.
Oceniajg dokonania uczniéw zdolnych odnosimy si¢ do sfery intelektualnej oraz do §wiata,
jego dazenia i obranych celow!®. Mimo tego nadal nie ma naukowych pedagogicznych
oraz psychologicznych podstaw, ktore pozwolilyby na pelne poznanie uczniow zdolnych.
Opieramy si¢ jedynie na obserwacji zachowan przejawianych przez tg kategorie uczniow,
ich cech osobowoséci 0raz na podstawie przeprowadzonych do tej pory badan

pedagogicznych i psychologicznych®>*.

150 Zob. T. Lewowicki, Ksztalcenie uczniow zdolnych, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1980, s. 5.

181 Zob. 1. Borzym, Uczniowie zdolni..., dz. cyt., s. 30 — 31.

152 Cyt. za, W. Limont, J. Cieslikowska, D. Jastrzebska, Zdolni w szkole...., dz. cyt., s. 14.

158 Zob. A.E. Sekowski, W. Klinkosz, Zdolnosci czlowieka w ujeciu wspdlczesnej psychologii, s. 83.

1% Zob. D. Nakoneczna, Ksztalcenie wielostronne stymulujgce rozwdj uzdolnier, \WSiP, Warszawa 1980,
s. 30.
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2.1. Cechy osobowosci wyrézniajace ucznia zdolnego

Podejmujac charakterystyke uczniéw zdolnych bardzo czgsto eksponuje si¢ ich
cechy osobowosci istotne dla nauczycieli pracujacych z uczniami zdolnymi. Staje si¢ to
pomocne dla prawidtowego stymulowania rozwoju uczniéw zdolnych. Poprzez planowane
i pielegnowanie oraz aktywizowanie pewnych cech osobowosci, oddziatywamy na rozwoj
okres$lonych zadatkéw zdolnoéci, jakie tkwig w uczniach jak réwniez wyrabiamy w nich

postawy samoksztatcenia oraz samorozwoju'®®

. W publikacjach dotyczacych uczniow
zdolnych odnajdujemy réznorodne cechy charakteryzujacych uczniow zdolnych.
Podzielone sa na trzy =zasadniczych grupy. Pierwsza znich przedstawia cechy
charakterystyczne dla zdolno$ci kierunkowych i poznawczych, druga to zdolnosci twoércze,
trzecia grupa to cechy osobowosci'®.

Uczniowie zdolni nie moga by¢ traktowani jak jednorodna grupa, ktéra posiada
takie same potrzeby. Uczniowie tacy ro6znia si¢ od siebie zarowno rodzajem przejawianych
uzdolnieni jak ipoziomem rozwoju owych zdolnosci. U zdolnych ucznidow mozemy
zaobserwowac tak zwang asynchroni¢ rozwojowa, zgodnie Znig sfera emocjonalna,
ruchowa oraz spoleczna moga rozwija¢ si¢ U uczniow zdolnych wolniej poréwnujac ten
rozwdj do ich sfery poznawczej'®.

Uczniowie zdolni sprawiaja czasami wiele ktopotow, szybko si¢ nudza w trakcie
powtarzania zwyktych i oczywistych dla nich czynnoéci, ale rowniez potrafig protestowac
oraz wykazuja juz w bardzo wczesnym wieku $wiadomo$é spoteczna®®®. Uczniowie zdolni
sprawniej iszybciej stosujg strategie pamigciowe, dostrzegajg iznajduja rozwigzanie
istotnych problemow, czynigc to z wigksza tatwoscia i spontanicznie. Istotne znaczenie
w rozwoju zdolnoéci Uuczniow ma ich samoocena, wysoka sprzyja wysokim

osiggnieciom?®

. Osiggnig¢ciom uczniéw zdolnych towarzyszy rowniez wysoka inteligencja,
szeroki wachlarz zainteresowan, skuteczniejszy instrument umystowy, co sprawia, ze
szybciej uczniowie przetwarzaja oni informacje!®. Wséréd cech charakteryzujacych

ucznidow zdolnych znajduja si¢ takze tworcza wyobraznig, tatwos$¢ uczenia si¢, pracowitosc,

155 7ob. Tamze, s. 32.

156 Zob. W. Limont, Ucze# zdolny..., dz. cyt., s. 90.

157 A.Bochniarz, A. Grabowiec, Uczer zdolny w rzeczywistosci Polskiej szkoty, ,,Roczniki Pedagogiczne”,
2019, z.3, s. 258.

158 Zob. B. Lipnicka, Ksztattowanie zdolnosci i talentu dziecka..., dz. cyt. s.16 — 17.

159 Zob. A. E. Sekowski, Psychologia zdolnosci..., dz. cyt., s. 38 — 39.

180 Zob. A. E. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 32 — 33.
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zdolno$¢ do rozumienia abstrakcyjnego, tatwos¢ skupienia si¢ przez dluzszy czas, duza
cickawo$¢, bogaty stownik zarowno W sensie jakosciowym, jak iilosciowym, zdolnosé¢
obserwacji i samodzielnej pracy oraz tatwoéé wykonywania zadan®®!,

Probe okreslenia, kim sa uczniowie zdolni i jakie cechy ich charakteryzuja podjat
w swoich pracach Stephen Laycock, ktory wyrdéznit takie cechy jak: rozumowanie
abstrakcyjne, tatwos¢ W uczeniu si¢, ciekawo$¢ intelektualna, duzy wachlarz
zainteresowan, zdolno$§¢ do skutecznej isamodzielnej pracy, zdolno§é obserwacji,
oryginalno$¢ pomystow, szybkosé reakcji na nowe idee, tatwos¢ w wykonywaniu zadan,
roznorodne hobby, szybko$¢ W czytaniu, zdolno$¢ w operowaniu liczbami w arytmetyce,
silna motywacja, wytgzona praca, zdolno$¢ do introwersji, duze zréwnowazenie
emocjonalne, wytrwato$é w dazeniu do celu, sktonnosé do dominacji.*®?

Do cech, ktore w duzej mierze charakteryzuja uczniow zdolnych na pierwszym
etapie edukacji, naleza: dobra pamieé¢, natychmiastowe rozumienie polecen izdan, duza
ciekawo$¢, duza ilo§¢ zadawanych pytan, rozleglta wiedza, aktywno$¢ W czasie zajgc,
bystro$¢ obserwacji, oryginalne i cickawe pomysty, wyrazanie W roznej formie swoich
emocji i mysli, bogata wyobraznia, samodzielno$¢ w pracy, wiele ciekawych pomystow
i rozwigzan problemow, niecierpliwo$é, gdy inni uczniowie wykonuja wolniej zadania,
zdolno$é przywodcze®®s,

W edukacji wczesnoszkolnej uczniowie zdolni charakteryzuja si¢ otwarto$cia
na nowe wiadomoéci i do§wiadczenia, pracowitos$cia, spostrzegawczos$cia, zdolnoscig do
whikliwej i doktadnej obserwacji, pracowitoscig. Na tym etapie edukacji sg oni dociekliwi,
ich zainteresowania s szerokie i gtebokie, interesuja ich nowe problemy i zagadnienia®*,

Alicja Borowska przedstawia list¢ cech, ktére w duze mierze wystepuja U uczniow
zdolnych. Wérdd nich wyrdézniamy:

- natychmiastowe rozumienie polecen i zadan;
- szybko$¢ zapamigtywania rzeczy nowych;
- duza ciekawosc¢;

- duza liczba zadawanych pytan;

161 Zob. T. Lewowicki, Ksztalcenie uczniow zdolnych..., dz. cyt., s. 48 — 49.
162 70b. Tamze, s. 49 — 50.

163 Zoh. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne..., dz. cyt., s. 9 — 10.

164 Zob. W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 92 - 93.

48



- ciekawo$¢ otaczajacego je §wiata;

- rozlegta wiedza;

- duzy zas6b wiadomosci,

- skupienie przez dluzszy czas magii na danej czynnosci lub zadaniu;

- wykonywanie zadan umystowych z przyjemnoscia;

- duza aktywno$¢ na zajgciach;

- bystros¢ obserwacji;

- duzy zasob stow;

- oryginalne i ciekawe pomysty;

- samodzielno$¢;

- bogata wyobraznia;

- wyrazanie W roznej ciekawej formie sowich emocji i mysli;

- zdolnosci przywddcze;

- szybko$§¢ W nawigzywaniu kontaktow;

- doktadnos$¢ w wykonywaniu prac;

- niegrzeczno$¢ w chwilach znudzenig;

- dobra koordynacja ruchowa;

- wrazliwo$¢ na uczucia swoje i innych;

- niecierpliwos¢, gdy inni wykonuja te same zdania znacznie wolniej*®®.

W przeprowadzonych dotad badaniach dotyczacych zagadnienia uczniow zdolnych i ich
charakterystyki wskazuje si¢, iz uczniowie zdolni wczesniej zaczynaja chodzi¢ niz ich
rowiesnicy, wczesniej zaczely uzywaé stow oraz mowic. W starszym wieku uczniowie
ci wypowiadaja si¢ spoistymi zdaniami, bez pauz. Uzywaja zdan nadrzednie i wspotrzednie
ztozonych, takich zdan, w ktoérych wystepuja synonimy. Badania wskazaly, ze uczniowie
zdolni sa zdrowi pod wzgledem fizycznym. U takich uczniéw dosy¢ wczesnie budzi si¢
zamitowania, pisza pamig¢tniki lub dzienniki, pisza wiersze. Sa oni bardziej czynni, biora
udzial w licznych zajeciach pozaszkolnych. Sa inicjatorami zabaw, wykazuja cheé
przewodzenia grupa, wykazuja wigkszag sprawno$¢ fizyczna. Uczniowie zdolni

przejawiajacy pewne zdolnoéci ciesza sic wicksza sympatig wéréd rowiesnikow?ee,

165 Zoh. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne?..., dz. cyt., s. 9 — 10.
186 Zob. L. Bandura, Uczniowie zdolni i kierowanie ich ksztatceniem..., dz. cyt., s. 24 — 33.
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W  niektorych badaniach nad osobowo$cia ucznidow zdolnych stwierdzono
wystepowanie zalezno$ci pomig¢dzy rodzajem ipoziomem osiggnie¢ a okreslonymi
cechami osobowosci. Na ich podstawie stwierdzono, ze osiagnieciom szkolnym towarzyszy
zazwyczaj wysoka inteligencja, ktéra jednak nie zapewnia szczegdlnych osiagnigé
szkolnych. Tak wiec wihasciwe jest w tym przypadku stwierdzenie, iz poziom zdolno$ci
uczniéw nie decyduje 0 osiggnigciach szkolnych, decyduja o nich w znacznym stopniu
zdolnoséci do myslenia konwergencyjnego'®’.

Cechy osobowosci uczniéw zdolnych pozwalajg zdolnosciom na aktualizowanie si¢
i ich rozwdj. Mozna réwniez dostrzec, ze zdolnosci i inteligencja oraz osobowos¢, jako
pewna cze$¢ modelu osiagnie¢ uczniow zdolnych tworza nadrzedna strukture W potaczeniu
z takim elementem, jak uwarunkowania $rodowiskowe!68,

Z edukacja ucznidw zdolnych wiaze si¢ wiele problemoéw zardwno natury
spotecznej, jak i praktycznej'®®. Dzieci idace do szkoty bardzo czesto maja checi byé
dobrymi uczniami, jednak oczekiwania, jakie przed nimi staja powoduja, ze ich marzenia
nie sg takie proste W realizacji i czesto nie sa W stanie im sprosta¢. Takie nastawienie jest
spowodowane nastawieniem samej szkoty: ,,wszyscy tak samo, wszyscy W tym samym
czasie”"",

Prowadzone przez psychologow ipedagogow badania dowiodty, ze trudno jest
jednoznacznie okresli¢ profil osobowosci uczniéow zdolnych. Mimo tego mozna wskazaé
na pewne stale cechy, ktore zauwazy¢ mozna Uucznidéw zdolnych. Pod wzgledem
intelektualnym zdolni uczniowie wyrdzniajg si¢ bardzo wysokim poziomem rozumienia
treSci oraz dostrzegania zaleznosci migdzy poszczegdlnymi elementami, logiczno$cig
w mysleniu,  ponadprzecigtnymi  uzdolnieniami  abstrakcyjnego  syntetyzowania
i analizowania, niezwyklta ibogata wyobraznia, szybko$cia W rozumowaniu oraz trwatg

pamiecig?’?

. Wsréd psychologicznych cech uczniow zdolnych mozemy wyrdzni¢: wyzsze
niz réwiesnicy uzdolnienia inne niz czysto fizyczne, umyst rozwinigty przedwczesnie,

bardzo szybka reakcja na nowe idee, interesowanie si¢ natura cztowieka, tatwos¢ adaptacji

167 Zob. A. E. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 30.

168 Zob. Tamze, s. 32 -33.

169 3. Sosnowska, Szanse i zagrozenia dla rozwoju uczniéw zdolnych, ,Edukacja i Dialog" 2001, nr 9 - 10, s.
62.

170 B, lgielska, P. Polowczyk, o Zatosnym losie szkolnym uzdolnionych matematycznie dzieci i jak to mozna
zmienic, ,,Problemy Opiekunczo — Wychowawcze” 2013, nr 6, s. 5.

71 Zob. D. Nakoneczna, Ksztalcenie wielostronne. .., dz. cyt., s. 33.

50



do otoczenia, duza emocjonalnoicig oraz stabilno$¢'’?. Uczniowie zdolni maja silne
poczucie warto$ci wlasnej osoby, charakteryzuje ich silna wiara w swoje zdolno$ci
i mozliwosci, Niekiedy potrafia trafnie przewidzie¢ swoje porazki oraz sukcesy. Pozytywny
stosunek do nauczycieli oraz innych uczniéw pomaga im we whasciwej wspotpracy”. Pod
wzgledem umiejetnosci uczniowie zdolni przejawiaja: samodzielno$¢ myslenia, ktora
wykracza ponad przecigtng normg, rozwigzywanie i formutowanie problemdw, umiejetnosé
postugiwania si¢ réznorodnymi metodami W rozwigzywaniu napotkanych problemow,
oryginalno$¢ W interpretacji faktow, umiejetno$¢é skupienia si¢ przez dluzszy czas
na przedmiocie, skuteczno$¢ i szybko$¢ pracy umystowej, oryginalne aczenie i kojarzenie
faktow'’™. Uczniowie zdolni chca wiedzie¢ wiecej, ucza sic z wielkim zaangazowanie
i przyjemnoscia kilku przedmiotéw, przedmioty trudniejsze sprawiaja mu ogromng radosc¢,
spedza duzo czasu nad rzeczami, ktére wzbudzajg jego zainteresowanie'’®. O uczniach
zdolnych méwimy takze, iz sa oni w wielu przypadkach plastyczni w sposobach ich
zachowania i myslenia oraz posiadajg bogate kompetencje spoteczne!’®. Pod wzgledem
charakteru u uczniéw zdolnych mozemy zauwazy¢: poczucie obowigzku i pracowitosc,
samodyscypling, przezwyci¢zanie niepowodzen, zmyst organizacyjny, latwos¢
dokonywania zmian, tworcza postawa, osiggnigcia W samoksztatceniu, wszechstronne
zainteresowanie, inicjowanie samodzielne pracy oraz wytrwato$¢ w dazeniu do celu”’.
Jednak mimo wytrwatosci, jaka prezentuja uczniowie zdolni nalezy nauczy¢ ich, ze celow
nie osiggamy natychmiast, lecz potrzeba na to nie tylko duzo wysitku, ale takze czasu.
Swiadomos¢ celéw pozwala na rozwinigcie whasciwego dziatania, ktore pozwoli uczniom
zdolnym na osiagnigcie postawionych celow najmniejszym kosztem oraz najbardziej
skuteczniel’8.

Poza wszystkim pozytywnymi cechami, jakie charakteryzuja uczniéw zdolnych
mozna wskaza¢ U nich takze pewne negatywne cechy. Moga one wystgpowac U uczniow
wykazujacych pewne specjalne predyspozycje, ale w zadnym wypadku nie musza. Wsrod

nich wyr6zniamy: niezrbwnowazenie emocjonalne, konfliktowos¢, agresywne zachowania,

172 Zob. E. Gondzik, Kariera szkolna uczniéw zdolnych, WSiP, Warszawa 1976, s. 22 — 26.
173 Zob. 1. Borzym, Uczniowie zdolni, dz. cyt., s. 106 — 107.

174 Zob. D. Nakoneczna, Ksztafcenie wielostronne..., dz. cyt., s. 33.

175 Zob. E. Gondzi, Kariera szkolna.. ., dz. cyt., s. 26.

176 Zob. A.E. Sekowski, W. Klinkosz, Zdolnosci cztowieka.., dz. cyt., s. 73.

177 Zob. D. Nakoneczna, Ksztafcenie wielostronne, dz. cyt., s. 34.

178 Zob. G. W. Green, Zostar celujgcym uczniem i studentem, WSiP, Warszawa 1996, s. 45.
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duzy stopien znerwicowania, dominacja, duza prozno$¢, egoizm, samotno$¢, skrytos§é, brak
systematycznej pracy oraz brak osiagnig¢ szkolnych mimo posiadanych zdolnosci™®.
Uczniowie zdolni moga wykazywaé takze zachowania aroganckie wobec nauczycieli,
wyzszo$¢ wobec rowiesnikow, chcg skupi¢ uwage nauczyciela wylacznie na wiasnej
osobie, okazuja znudzenie'®.

Wszystkie powyzej zaprezentowane cechy $wiadcza 0 tym, iz istnieje jednolity
wzorzec, ktorym moglibySmy okreslic wszystkich uczniow zdolnych iktory bylby
wykorzystywany w pracy dydaktyczno — wychowawczej. Kazdego z uczniéw nalezy
indywidualnie pozna¢ iodkryé, aby moéc odpowiednio stymulowaé rozwéj jego
uzdolnien'®. Rozwdj i ksztalcenie zdolnoéci uczniéw nie zalezy tylko od cechy jego
osobowosci oraz prawidlowego zaspokojenia jego potrzeb, lecz takze od zaangazowania
rodzicow ich postawy, reprezentowanych wartosci oraz wplywu S$rodowiska
rowiesniczego®®2.

Kazdy uczen a w szczeg6lnosci uczniowie zdolni posiadaja pewien zasob zdolnos¢
i mozliwo$ci, najwazniejsze jest to, aby je dostrzec, wydoby¢ i zaspokoi¢. Obok
znajomoéci cech osobowoséci wyrdzniajacych uczniéw zdolnych istotne s ich potrzeby'.
Odpowiednie  rozpoznanie i zaspokojenie potrzeb ucznibw zdolnych wymaga
odpowiedniego podejscia do poszczegdlnych ucznidow, biorac pod uwage ich zdolnosci
i mozliwogci®,

Z badan wynika, ze uczniowie zdolni odznaczajg si¢ wieloma, wlasnie dla nich
typowymi cechami. Przede wszystkim majg zdolno$¢ naukowej analizy i abstrakcyjnego
syntetyzowania danych. Uczy si¢ oni wzwigzku ztym nie tylko szybciej, ale
i efektywniej. Wspomaga ich wtym wzgledzie inteligencja. Sa to rowniez osoby
pobudzone poznawczo — stawiajg duzo pytan, szybko rozumiejg polecenia, dysponuja
duzym zasobem wiedzy. Dla ucznia zdolnego charakterystyczne sa wszakze pewne
spotecznie niepozadane zachowania: agresja, dominacja, egoizm. Sg to jednak dyspozycje

mentalne, nie poznawcze.

179 Zoh. D. Nakoneczna, Ksztafcenie wielostronne..., dz. cyt., s. 34.

180 Zob. M. Taraszkiewicz, A. Karpa, Jak wspierac zdolnego ucznia?, WSiP, Warszawa 2009, s. 42.
181 Zob. E. Gondzik, Kariera szkolna..., dz. cyt., s. 33 — 34.

182 Zob. W. Limont, Ucze# zdolny..., dz. cyt., s. 62.

183 7ob. Tamze, s. 5.

184 Zob. K. Zajdel, Co stychaé u zdolnych?, , Edukacja i Dialog” 2001, nr 9 - 10, s. 59.
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2.2. Potrzeby przejawiane przez ucznia zdolnego

Potrzeby sa konieczne W zyciu kazdego cztowieka, po to, aby mogt on rozwijaé si¢
i funkcjonowaé. Ich wiladciwe zaspokojenie gwarantuje prawidlowy rozwoj. Odnosza si¢
one do tego, co w czlowieku niezbedne, do jego istnienia, jako organizmy, aby rozwija si¢
jak osoba oraz byt wolny. Potrzeby swoim zakresem obejmujg bardzo zréznicowany obszar
warunkow zyciowych czlowieka oraz stawania si¢ osoby. Kazdy cztowiek ma dwie
mozliwosci W ramach zaspokajania swych potrzeb, albo spetnia si¢ dla siebie samego
poprzez poznanie swoich potrzeb albo spetnia si¢ W sobie, prowadzac tym samym Siebie,
jako osobe do zniszczenia'®®.

Kazdy cztowiek do sprawnego funkcjonowania W $rodowisku potrzebuje
zaspokojenia  wszystkich  potrzeb  (fizjologicznych, spotecznych, emocjonalnych
i poznawczych). Uczniowie zdolni rowniez przejawiaja okreslone potrzeby, ktore wynikaja
posiadanych przez nich zdolnosci. Prawidtowe zaspokojenie tych potrzeb wpltywa
na odpowiednie funkcjonowanie uczniow zdolnych w §rodowisku i wykorzystanie
wszystkich mozliwo$ci, jakie napotykaja na swojej drodze. Istotne dla prawidtowego
zaspokojenia potrzeb jest zachowaniu rownowagi migdzy zaspokajaniem trzech rodzajow
potrzeb: poznawczych, emocjonalnych i spotecznych.

Uczniowie o0 rozwinigtych potrzebach poznawczych sa cickawi, pragnacy
informacji na roézne tematy, poszukujacy mozliwo$ci wzbogacania wiedzy i umiejgtnosci
W sposob aktywny (analizowanie, eksperymentowanie, samodzielne dzialanie). Wazng role
W zaspokajaniu potrzeb uczniéow zdolnych pelni nauczyciel irodzice. Ich zadaniem jest
organizowanie dzieciom zabaw i zaj¢¢ pobudzajacych ich naturalng ciekawo$¢ $wiata
i dawanie im mozliwo$ci samodzielnego do$wiadczenia. Pomocne w tym przypadku moze
by¢:

a) dostosowanie tempa pracy i przekazywania wiedzy do mozliwosci dziecka;

b) stwarzanie sytuacji do tworczego i samodzielnego rozwiazywania problemow;

¢) motywowanie do samodzielnej pracy;

d) zachecanie dziecka irodzicow do korzystania zréznego rodzaju zaje¢ poza

przedszkolem (zajgé plastycznych, muzycznych, sportowych);

185 Zob. K. Obuchowska, Przez galaktyke potrzeb. Psychologia dgzer ludzkich, ZYSK i S-KA, Poznah 1995,
s. 13 -14.
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e) udzial w r6znego rodzaju konkursach, wystepach itp.
Zaspokojenie potrzeb emocjonalnych to przede wszystkim dbanie o prawidlowy
rozwdj emocjonalny dzieci zdolnych, czyli wyksztatcenie si¢ U nich umiejetnosci :
a) czekania na nagrodg;
b) podporzadkowania si¢ normom grupowym;
c) adekwatnego reagowania na okre$lone sytuacje;
d) wspotdziatania w grupie;
e) wspotodczuwania stanow emocjonalnych innych 0soéb oraz che¢ pomocy innym;
f) radzenie sobie z przezywanym stresem i negatywnymi emocjami.

Potrzeby spoteczne przejawiaja si¢ przede wszystkim W checi przynaleznosci
do okreslonej grupy. Uczniowie zdolni niekiedy czuja si¢ "inni" i wyobcowani z grupy.
Zwigkszone mozliwo$ci W niektorych dziedzinach, jakimi dysponuja wplywaja na kontakt
z rowiesnikami. Niekiedy odtracenie z grupy moze wplywaé destrukcyjnie na takiego
ucznia®. Zrozumienie potrzeb uczniow zdolnych wymaga nickiedy uwzglednienia
ich intelektualnych i pozaintelektualnych cech osobowo$ci'®.

Zaspokajaniu potrzeb uczniéw zdolnych na pierwszym etapie edukacji sprawg
pierwszorzgdna staje si¢ stale wzmacnianie Unich pewno$ci siebie oraz nieustanne
promowanie ich samodzielnoéci. Nalezy zadba¢ o to, aby uczniowie mogli autentycznie
podejmowac decyzje oraz ponosi¢ za nie konsekwencje. Zarowno rodzicie jak i nauczyciele
powinni zachgcac ich do tego, aby spostrzegania siebie, jako wyjatkowa osobe, to wzmocni

jego osobowos¢!®8. Uczniowie zdolni s bardzo wrazliwi, dlatego odczuwaja oni ogromng

potrzebe bliskosci, bycia z drugim, potrzebe empatii'®. W kontakcie z uczniami zdolnymi
nalezy mowi¢ do nich w taki sposob, aby da¢ odczué, ze ich uczucia sa bardzo wazne i ze
przywigzujemy znaczacg wage do ich opinii i uczu¢. Nasze stosunki z uczniami zdolnymi
powinny przede wszystkim opieraé si¢ na szacunku wobec uczué'®®. Dzieci zdolne juz
od najwczes$niejszych lat uktada ze swoimi bliskimi stosunki interpersonalne. Stosunki
te pomagaja im W odnalezieniu wlasnego miejsca na ziemi. Dzialania te podejmuja

W sposdb, ktory jest niezauwazalny dla siebie samego, jest naturalnym zjawiskiem.

18 Zob. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdoIne?, dz. cyt., s. 21 - 22.

187Zob. A. E. Sekowski, Osiggniecia uczniow zdolnych, dz. cyt., s. 61.

188 Zob. B. Lipnicka, Ksztattowanie zdolnosci..., dz. cyt., s. 100 — 102.

189 Zob. M. Taraszkiewicz, A. Karpa, Jak wspieraé zdolnego ucznia?, dz. cyt., s. 38.
190 Zob. B. Lipnicka, Ksztattowanie zdolnosci..., dz. cyt., s. 102.
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Uczniowie zdolni powinien zawsze mie¢ §wiadomos$¢, ze jego najblizsi zawsze zycza mu
jak najlepiej. Dzieci zdolne, ktorych rodzicie méwia nieprawdg, daja obietnicg, ktorych nie
spetniaja, tracg wiar¢ w ich dobre intencje, atym samym ich potrzeba bycia waznym,
potrzeba uwagi staje si¢ coraz to silniejsza. Wzrasta takze brak zaufania i poczucie
rozczarowania'®:.

Uczniowie zdolni wswojej pracy wykazuja si¢ ogromnym zapalem
oraz zdyscyplinowaniem, w zwiazku ztym oczekuja oni od 0sob najblizszych, ktorzy
wspélpracuja z nim wsparcia, statego umacniania ich w mysli, ze podotaja zadaniu, jakie
zostato przed nimi postawione. Mimo tego wsrdd osob pracujacych z uczniami zdolnymi
panuje przekonanie, ze nie potrzebuja oni zbyt duzo troski i uwagi. Wyrasta do z faktu,
Ze uczniowie tacy sami sobie radza z r6znymi zadaniami. Jest to nie watpliwie bledne, takie
przekonanie niszczy dzieci wykazujace pewne szczegdlne zdolnosci i prowadzi do ich
zaniechania'®2.

Konieczng do zaspokojenia potrzeba przejawiang przez uczniéw zdolnych
si¢ potrzeba aktywnosci. To przez aktywno$¢ wlasng uczniowie wchodzi W bezposrednia
relacje z wytworami kultury, w ktorej zostali wychowani iw ktérej zyja. Aktywno$é
jednostki jest Sci$le zwigzana zjej rozwojem, to my dorosli musimy okresli¢ tempo
postepow uczniow zdolnych, jakie beda osiggaé. Rola nauczycieli irodzicow staje
si¢ W tym wzgledzie nie do przecenienia®.

Specjalne potrzeby, jakie przejawiaja uczniowie zdolni wynikaja przede wszystkim
zich ciekawo$ci s$wiat, ktora ich w glownej mierze charakteryzuje, samodzielnego
myslenia, szerokich badz waskich zainteresowan, mys$lenia oraz skupienia uwagi
na zajg¢ciach. W sposob szczegolnie silny przejawiaja si¢ poznawcze potrzeby ucznidow
zdolnych, wiaza si¢ one z wystgpowanie Uucznidow zainteresowan, ktoére sa bardziej
poglebione niz U uczniow przecigtnie zdolnych. Istotng rolg w zaspokajaniu potrzeb
uczniéw zdolnych odgrywaja zardwno nauczyciel oraz szkota, jako placoéwka oswiatowa.

Oba te podmioty powinny rozpatrywaé potrzeby uczniow zdolnych oraz uwzgledniaé

191 Zob. O. Boczarowa, Rola i zadania rodzicow dzieci zdolnych, (w:) Praca z uczniem zdolnym — teoria

i praktyka, red. T. Gizy, 1. Palgan, SPATIUM, Radom 2012, s. 57 — 58. (55 — 70)

19270b. B. Hornowski, Rozwdj inteligencji i uzdolnier specjalnych, WSiP, Warszawa 1978, s. 224 — 226.

193 Zob. K. Kotlarski, Czynniki oddzialywujgce na poziom uzdolnier, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza, Poznan 1990, s. 21.
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je w toku wychowania i ksztatcenial®,

Jedynym z podejscia, ktore ulatwi nauczycielom edukacji wczesnoszkolnej
dostrzezenie i zrozumienie potrzeb uczniow zdolnych jest uwzglednienie i poznanie tych
cech osobowo$ci, ktore charakteryzujg uczniow zdolnych isg uznawane za wazne
i pozytywne!®. Do pracy z uczniami zdolnymi potrzebni sa odpowiednio przygotowani
nauczyciele, ktorzy beda potrafili rozpozna¢ i zaspokoi¢ ich potrzeby oraz odpowiednio
pokierowac ich rozwoj. ztaka wiedzg warto zapozna¢ takze rodzicow, ktdrzy tworza
fundament rozwoju dla ucznidéw zdolnych oraz jego zdolnosci, juz od pierwszych dni zycia

dostrzegaja potrzeby swoich dzieci i staraja si¢ je zaspokoi¢'®®.

2.3. Rodzaje wystepujacych zdolnosci we wczesnej edukacji
Zdolno$ci sg traktowane, jako bardzo indywidualne roznice, stanowiace rézny
sposob funkcjonowania poszczegélnych osob, ktére charakteryzuja sie takim samym

zasobem wiedzy'®’

. Wybitne zdolno$ci ucznidow sa dziedzing interesujaca i jednoczesnie
trudng do okreslenia, jak i do zdefiniowanial®. Zdolnosci U uczniéw rozwijaja sie glownie
poprzez oddziatywanie dwoch grup czynnikéw. Pierwsza z nich to czynniki spoteczne,
za§ druga to czynniki biologiczne. Zdaniem niektérych badaczy konsekwencja takiego
podejécia stalo si¢ wyodrebnienie bardzo specyficznych zdolnosci, czyli zdolnoéci
wrodzonych. Zdolnosci wrodzone nazywane sg takze zdolno$ciami naturalnymi, czyli
wynikajacymi z samej natury czlowieka'®. Rozwijaja sic one pod wpltywem zadatkoéw
wrodzonych W czasie nabywania przez czlowieka umiejetnosci, wiadomosci
oraz nawykow. Mozemy ws$rdd nich wyrézni¢ zdolno§é bardzo szybkiego wytworzenia
warunkéw, zwiagzkow lub roznicowan®®. Zdolnosci nabyte sg zaé przedmiotem obserwacji
oraz badan psychologicznych lub oceniane przez nauczycieli. Nazywane sg zdolno$ciami

rzeczywistymi badz tez zdolnoéciami specyficznie ludzkimi®®. Zdolnosci te stanowia

194 Zob. MEN, Jak organizowaé edukacje uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?, \Warszawa
2010, s. 55.

195 Zob. A.E. Sekowski, Osiggniecia uczniow zdolnych, dz. cyt., s. 61.

1% Zob. M. Taraszkiewicz, A. Karpa, Jak wspieraé zdolnego ucznia?, dz. cyt., s. 6.

197 Zob. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne?... dz. cyt., s. 5.

198 Zob. A. E. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 22.

199 Zob. 1. Borzym, Uczniowie zdolni..., dz. cyt., s. 19.

200 Zoh. B. Hornowski, Rozwdj inteligencji..., dz. cyt., s. 62.

201 Zob. I. Borzym, Uczniowie zdolni, dz. cyt., s. 19.
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konsekwencje rozwoju  spoteczno-historycznego®®?.  Podziat zdolnosci nabytych
dokonywany jest poprzez powiazanie ich z dziataniem oraz poprzez uwzglednienie
ich charakteru. Na przyktad, gdy méwimy 0 zdolnoéciach szkolnych mozemy wyodregbni¢
zdolnosci jezykowe, zdolno$ci matematyczne, zdolno$ci historyczne. W powigzaniu
zdolno$ci rzeczywistych z czynnosciami zawodowymi mozemy wyrdzni¢: zdolnoSci
artystyczne a wiec zdolno$ci plastyczne, muzyczne czy literackie; zdolnosci techniczne;
biurowe czy organizacyjne?®®. Zdolnoéci nabyte, mimo, iz rozwijaja si¢ na fundamencie
biologicznym cztowieka sg takze zalezne, od jakosci i poziomu jego aktywnosci wiasne;j.
Dlatego tez mowiac 0 rozwoju zdolnosci Uucznidw rozpatrujemy W kontekScie jego
rozwoju psychicznego?®,

Wsrdéd psychologdéw panuje stwierdzenie, ze zdolnosci dzielg si¢ na potencjalne
oraz aktualne. Zdolnoéci potencjalne sa traktowane w bardziej szerszym zakresie
niz specjalne dzialania cztowieka. Inaczej mowigc sa one zdolnosciami, ktéore ujmowane
sa W oderwaniu od konkretnych rodzajow dziatalnosci czlowieka, ale ujawniaja si¢ one

h?S,  Poza zdolnoéciami powigzanymi  z realnymi

wrealnych jego czynnosciac
czynno$ciami czlowieka mozemy takze wskaza¢ wyksztattowane pod wptywem rozwoju
historycznego réznorodne zdolnosci, ktore przyjmuja charakter specjalistyczny. Stanowia
one przejawy zdolnosci jednostki do réznorodnych prac oraz do przyswajani przez
cztowieka tego, co jest wytworzone przez ludzkoéé w procesie rozwoju historycznego®®,
W wielu pracach podejmujacych problematyke uczniow zdolnych widnieje podziat
zdolnos$ci zaproponowany przez amerykanskiego komisarza do spraw edukacji Sydney
Marland. Wskazatl on na 6 grup zdolnoéci w oparciu, o ktore sformutowat definicje dziecka
zdolnego. Wyrdznit on:
- ogolne zdolnosci intelektualne; wigza si¢ z inteligencja cztowieka, zdolnoscia do trafnego
oraz sprawnego rozumowania niezaleznie od okreslonej dziedziny. Zdolnosci te sa zalezne
takze od dzialania roboczej pamigci, gdyz pozwala ona cztowiekowi na rozwiazywanie

trudnych skomplikowanych zadan.

- Specyficzne uzdolnienia akademickie; odnosza si¢ do ujawnionej juz sprawnosci

202 7ob. B. Hornowski, Rozwdj inteligencji.., dz. cyt., s. 62 — 63.

208 Zob. I. Borzym, Uczniowie zdolni..., dz. cyt., s. 19 — 20.

204 7ob. Tamze, 1. Borzym, Uczniowie zdolni.., s. 20,

205 Zob. B. Hornowski, Rozwdj inteligencji..., dz. cyt., s. 60 — 61.
206 7ob. Tamze, B. Hornowski, rozwoj inteligencji. .., s. 60 — 64.
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dotyczacej specyficznego zapamig¢tywania oraz postugiwania si¢ wiadomos$ciami
z okres$lonej dziedziny. Jest ono silnie zwigzany z wiedzg typowo akademicka. Odnoszac
si¢ do tego rodzaju zdolnosci, uczniow zdolnych postrzegamy, jako osoby, ktore uzyskuja
bardzo wysokie wyniki z przedmiotow, ktore wiaza si¢ z historig, pomimo, iz ich
osiagniecia W przedmiotach $cistych sa bardzo stabe.
- Umiejetnosci psychomotoryczne; powigzane sa z dobra sprawnoscia fizyczna, ktora
przektada si¢ na osiagniecia sportowe.
- Zdolno$ci artystyczne i sceniczne; oparte na specyficznych umiejetnosciach, ktore sg
charakterystyczne dla dziedzin artystycznych. Wyrézni¢ wsrdéd nich mozna: zdolnosé
do odwzorowywania na plaszczyznie tréjwymiarowego obrazu, dobry stych muzyczny
oraz dobra koordynacje oraz pami¢¢ ruchowa.
- Umiejetnosci przywodceze; ten rodzaj zdolnosci jest najmniej dostrzegany przez otoczenie,
aw bardzo matym stopniu jest wspierany i postrzegany, jako catkiem osobny rodzaj
zdolnosci. Uczniowie, ktorzy przejawiaja ten rodzaj zdolnosci powinni otrzymac¢ opieke
w takim samy stopniu jak uczniowie, ktorzy odnosza wysokie wyniki w olimpiadach
czy konkursach.
- Tworczy i produktywny sposob myslenia; dotyczy on zdolno$ci do generowania nowych
idei czynigc to W bardzo oryginalny sposob, stuzacy przetwarzaniu rzeczywistoéci??’.

Inng klasyfikacje zdolnosci wskazat Howard Gardner w opracowanej Teorii
Inteligencji. Wyrdznit 8 typoéw zdolnosci odnoszac ich do inteligencji:
- inteligencja lingwistyczna to zdolnosci do postugiwania si¢ jezykiem. Posiadaja jg pisarz,
poeta, dziennikarz, publicysta, prawnik, nauczyciel.
- Inteligencja muzyczna to zdolnosci z zakresu muzyki, na przyktad rozpoznawanie
i zapisywanie nut. Posiadaja ja piosenkarz, muzyk, dyrygent oraz kompozytor?®.
- Inteligencja cielesno — kinestetyczna sa to zdolnosci manualne takie jak dobre wyczucie

czasu, dobra organizacja przestrzenna. Mozna ja zauwazy¢ U tancerza, chirurga,

27 Zob. U. Grygier, B. Jancarz — Lanczkowska, K. T. Piotrowski, Jak odkrywaé irozwijaé¢ uzdolnienia
przyrodnicze uczniéw w szkole podstawowej, gimnazjum iszkole ponadgimnazjalnej, Osrodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa 2013, s. 8 — 9.

208 Zob. I. Fencher — Sedzicka, Model pracy z uczniem zdolnym w szkole podstawowej. Jak praktycznie
i systemowo zorganizowa¢ edukacje uczniow zdolnych na poziomie szkoly podstawowej, O$rodek Rozowju
Edukacji, Warszawa 2013, s. 11 — 12.
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rzezbiarza®®®.

- Inteligencja logiczno — matematyczna to zdolno$¢ do postugiwania si¢ liczbami, my$lenie
logiczne, zdolno$¢ do szybkiego wykonywania rdéznych operacji matematycznych itp.
Wystepuje W takich zawodach jak programista, naukowiec, ksiggowy, matematyk.
- Inteligencja wizualno — przestrzenna to umiejetno$¢ tworzenia umystowych modeli $wiata
jak rowniez zdolno$ci dziatania opierajac si¢ 0 te modele. Ten rodzaj zdolnosci mozemy
zauwazy¢ U inzyniera, chirurga, rzezbiarza, malarza.
- Inteligencja naturalistyczna lub przyrodnicza wiaze si¢ z wrazliwoscia na Srodowisko
naturalne, przyrodnicze. Takie zdolno$ci posiadaja ogrodnik, biolog, lesniczy.
- Inteligencja intrapersonalna to zdolno$¢ rozumienia siebie samego, wlasnych uczué
oraz motywacji, autoanalizy i autorefleksji. Takg zdolno$¢ posiadaja osoby takie jak pisarz,
naukowiec oraz filozof.
- Inteligencja interpersonalna to szczegdlna zdolno$¢ do dostrzegania oraz rozumienia
intencji i uczu¢ innych ludzi z naszego otoczenia, umiejetno$¢ budowania pozytywnych
relacji, skutecznego prowadzenia negocjacji oraz rozwiazywanie konfliktow. Zdolnosé tego
rodzaju powinna charakteryzowa¢ filozoféw, nauczycieli, psychologoéw, politykow, lekarzy
oraz sprzedawcow?0,
Wszystkie wymienione rodzaje inteligencji cztowieka okreslane sa mianem zdolnosci
ogbInych?!,

Wsréd najbardziej charakterystycznych a zarazem czesto spotykanych zdolnosci
U uczniow W edukacji wezesnoszkolnej mozna wyrdznié:
- zdolnosci poznawcze; W ich rozwoju szczegdlne miejsce zajmuja zdolnosci percepcyjne.
W procesie ksztaltowania si¢ zdolnoSci poznawczych ujawniaja si¢ indywidualne
oraz rozwojowe roznice pomiedzy uczniami. Wymagaja one od nauczyciela wprowadzenia
bardzo zréznicowanych form nauczania, waznych dla przyswojenia przez uczniéw
zdolnych czynnosci percepcyjnych.
- Zdolnosci jezykowe; sa one stabo poznane. Okre$la si¢ je, jako bardzo specyficzne
wlasciwos$ci umozliwiajace uczniom swobodne korzystanie zjezyka, ktdry juz zostal

przyswojony oraz precyzyjnie i doktadnie wyjasnia¢ wiasne mysli.

209 Zob. W. Limont, Ucze# zdolny..., dz. cyt., s. 20.
210 Zob. I. Fencher — Sedzicka, Model pracy z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 11.
211 Zob. B. Hornowski, Rozwdj inteligencji..., dz. cyt., s. 64.
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- Zdolnosci literackie; sa potaczone z zainteresowaniami oraz aktywno$cig uczniéw
w kregu nauk humanistycznych. Wyroznia si¢ trzy typy zdolnosci literackich: 1) typ
narracyjny — zywe i barwne opowiadanie, 2) typ ekspresyjny — wrazliwo$¢ emocjonalna,
3) typ opisowy - charakteryzuje si¢ duzym zasobem r6znorodnego stownictwa
w opowiadaniach i opisach.
- Zdolno$ci matematyczne; charakteryzujg sie szybkim przebiegiem proceséw myslowych,
zdolno$ciami rachunkowymi, dobra pamigcia cyfr, wzorow oraz liczb, wyobraznia
przestrzenng oraz umiej¢tnoscig wyobrazania abstrakcyjnych zaleznosci i stosunkow.
- Zdolnosci techniczne; W ramach tych zdolno$ci wyréznia si¢ dwa aspekty: 1. Aspekt
praktyczny — dotyczy on umiej¢tnoéci budowania konstrukcji taki jak modele, narz¢dzia
czy maszyny oraz 2. Aspekt intelektualny — jego rezultatem sa rézne projekty, koncepcje
oraz obliczenia matematyczne. Nie dotyczy on bezposrednich zmian.
- Zdolnosci muzyczne; to zdolno$¢ do ujmowania wielu réznych struktur taki jak
melodycznych, rytmicznych oraz harmonicznych??2, W zdolno$ciach tych wyrézniamy
grupe specyficznie muzycznych zdolnosci zwang muzykalnoscia oraz ogdlne zdolnosci,
ich posiadanie stanowi warunek niezbedny w poczynaniach muzycznych. Nalezy
podkresli¢, ze uczniowie w edukacji wczesnoszkolnej posiadaja wigksza umystowa
sprawno$é¢ w zakresie poznawania rownych piosenek oraz gry na instrumentach?'®, Samo
za$ zetknigcie si¢ z instrumentem rozbudza w dziecku rados¢, entuzjazm oraz wzmozong
aktywnogé?*,
- zdolnosci plastyczne; charakteryzuje si¢ zdolnos$cia przestrzennego widzenia,
spostrzegania waznych elementow oraz zjawisk natury, samodzielno$cia w tworzeniu
i odtwarzaniu, umiejetnoscia spostrzegania dziet malarskich oraz gleboki izywe
zainteresowania plastyczne?'s,

Podstawa Programowa Ksztalcenia ogélnego dla Szkét Podstawowych mowi nam

o czterech zasadniczych zdolnosci, jakie mogg pojawi¢ si¢ w edukacji wczesnoszkolnej,

22 70b. Tamze, s. 125 — 172.

213 Zob. T. Lisiecki, Uzdolnienia muzyczne dzieci-perspektywa integralnego rozwoju,w: Zdolnosci i

uzdolnienia dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym. Teoria-badania-innowacyjne rozwigzania

pedagogiczne, (red.) A. Badora, E. Szlachta, POLIHYMNIA, Lublin 2022, s. 42 - 47.

214 Zob. A. Adamska-Osada, Synkretyczny charakter muzyki w nauczaniu wczesnoszkolnym, propozycje
integracji obszarow edukacyjnych, W: Zdolnosci i uzdolnienia dziecka na pierwszym etapie
edukacyjnym..., dz.cyt., s. 201.

215 Zob. Tamze, s. 125 — 172.
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aktore w pewien sposob stanowia synteze wszystkich powyzej przeanalizowanych
rodzajoéw zdolnosci. Wsrod nich wyrézniamy: zdolnosci polonistyczne, czyli umiejetnosé
swobodnego wypowiadania si¢ na réznorodne tematy, bogata wyobraznia oraz umiejgtnosé
pismiennicze. Kolejno wskazuje si¢ zdolno§ci matematyczne — umiej¢tnos¢ logicznego
myslenia, zdolnosci rachunkowe, zdolno$¢ do zapamigtywania dlugi ciagéw liczb
oraz umiejetnos¢ liczenia W pamigci, wyobraznia przestrzenna. Zdolnosci artystyczne —
kryja si¢ pod nimi zdolno$ci muzyczne oraz plastyczne. Zdolnosci w zakresie jezykow
obcych — umiejetno$¢ ptynnego mowienia W jezyku obcym, tatwo$é zapamictywania
zZwrotOw Z jezyka obcego. Ostatnig kategorig zdolnosci sg zdolnosci spoteczne — tatwosc
nawigzywania kontaktow spotecznych, umiejetnosci przywodcze, ciekawos¢ otaczajacego
$wiata?!6,
Uczniowie zdolni wyr6zniag si¢ miedzy soba pewnymi predyspozycjami
w okreslonej dziedzinie, W zwiazku z tym zdolnoéci U kazdego znich moga rozwijaé
si¢ W wigkszym badz mniejszym stopniu. Kluczowe staje si¢ wtym przypadku
indywidualne podejscie do kazdego ucznia oraz tworzenie sytuacji dydaktyczno —
wychowawczej, ktora uwzglgdniaé bedzie posiadane przez nich zdolnosciami. Dzigki temu
bedzie on W jak najwickszym stopniu rozwijal swoje predyspozycje oraz osiaggat
sukcesy?'’.

Wielu badaczy uwaza, ze W miar¢ uptywu lat zdolnosci ulegaja zrdznicowaniu,
co w konsekwencji powoduje pojawienie si¢ coraz to nowszych i wyspecjalizowanych grup

218

zdolno$ci“*®. Nalezy pamigtac, ze kazdy uczen wyrdznia si¢ bardzo swoistym profilem

zdolnosci, na ktére duzy wplyw maja wyrdzniajace si¢ U niego rodzaje inteligencji?®®.

W niniejszej pracy zostal wybrany podzial zdolnosci, ktéry najbardziej oddaje
wspolczesng rzeczywistos¢ zdolnosci, jakie posiadajg uczniowie edukacji wezesnoszkolne;.
Autor wyodrebnit:

- zdolnosci lingwistyczne,

26 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkot podstawowej, w tym
dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia
ogolnego dla branzowej szkoly i Stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do
pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoly policealnej.

27 Zob. 1. Fencher — Sedzicka, Model pracy z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 13.

218 Zob. 1. Borzym, Uczniowie zdolni..., dz. cyt., s. 20.

219 Zob. I. Fencher — Sedzicka, Model pracy z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 12.
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- zdolnosci artystyczne;

- zdolnosci techniczne,

- zdolno$ci matematyczne,

- zdolnosci sportowe,

- zdolnosci tworcze.

Powyzszy podzial wystepuje w przeprowadzonym badaniu oraz w analizie
wynikow badan.

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze zdolnosci ucznia zdolnego sg powigzane
z cechami osobowos$ci. W najbardziej ogélnym ujgciu dziecko zdolne odznacza
si¢ potrzebami poznawczymi, ascif§le — chodzitoby tu o dostosowanie tempa pracy,
wzmacnianie pozytywne, stwarzanie okazji do sukcesu dziecka. Nie mniej istotne
sa emocjonalne i spoteczne potrzeby takiego dziecka, ktory musi nauczy¢ si¢ reagowania
adekwatnego do sytuacji, radzenia sobie ze stresem, wreszcie: dziecko powinno nauczy¢
si¢ wspotdziatania z innymi. Wszystko to ma stwarza¢ perspektywy rozwojowe dla ucznia

zdolnego, ktory egzystuje w pewnej spotecznosci.

2.4. Czynniki oddzialywujace na rozwéj zdolnosci ucznia na pierwszym etapie
edukacji

Podstawa rozwoju zdolno$ci Uucznidéw sg wrodzone zadatki, z jakimi cztowiek
przychodzi na $wiat. To dzigki dziataniu $rodowiska, procesow wychowania i nauczania
oraz zdobywanie do$wiadczenia ksztattuja si¢ U cztowieka bardzo specyficzne zdolnoéci??°,
0 powodzeniu ucznidéw W rozwoju zdolnoséci decyduje szereg rdznorodnych czynnikdw,
ktore stanowia dla nich pewnego rodzaju stymulator. Jednym z podstawowych czynnikoéw
jest wzrastanie w petnej rodzinie, ktéra juz od samego poczatku jest podstawowym
srodowiskiem, w ktorym cziowiek wzrasta i si¢ rozwija. Prawidtowe bodzce naptywajace
ze $rodowiska rodzinnego wzmacniaja poczucie warto$ci motywuja do dziatania i osiggania
sukcesow przez uczniéow zdolnych??!, Wspieranie uczniéw zdolnych w procesie rozwijania
swoich zdolno$ci powinno koncentrowaé si¢ na ksztattowaniu sposobow efektywnego

radzenia sobie ze stresem, na ktéry narazeni sa uczniowie zdolni??,

220 Zob. B. Hornowski, Rozwdj inteligencji..., dz. cyt., s. 181.

221 7ob. K. Kotlarski, Czynniki oddzialywujgce na poziom uzdolnier, \Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 1990, s. 48 — 49.

222 A. Sekowski, M. Pludowska, Wybrane obszary wsparcia psychologicznego uczniéw zdolnych, ,,Lubelskie
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Liczne badania, ktére skupialy swoja uwage na czynnikach oddziatywujacy
na rozw6j zdolnosci U uczniéw wyodrebnily dwie grupy czynnikoéw, ktore w znacznej
mierze wptywajg na poziom zdolnos$ci uczniow edukacji wezesnoszkolnej:

1. Czynniki socjoekonomiczne wyrazaja swoja wartos¢ W srodowisku rodzinnym
uczniéw??®. Wsréd nich wyrdzniamy: warunki mieszkaniowe, wysoko$¢ dochodéw,
poziom wyksztalcenia rodzicow, praca zawodowa rodzicow, struktura rodziny??*. Czynniki
te wpltywaja W sposob bezposredni na rozwoju zdolnoSci oraz okreslaja warunki zewnetrze
wychowania®®. Status socjoekonomiczny zalicza si¢ do wymiaru kulturowo — spotecznego.
Z wielu przeprowadzonych dotychczas badan wynika, ze istnieje bardzo duza zalezno$é
miedzy wyksztalceniem rodzicow uczniow zdolnych apoziomem ich zdolnosci.
Uczniowie, ktorych zdolnosci rozwijaty si¢ prawidtowo i w szybkim tempie mieli rodzicow
posiadajacych wyksztalcenie wyzsze. Rodzice posiadajacy okreslone wyksztatcenie wyzsze
W rézny sposdb zachecaja swoje dzieci do rozwoju posiadanego potencjatu??. Uczniowie
posiadajacy umiejetnos¢ dbania 0 rozwdj swoich zdolnosci wywodza si¢ z rodzin
0 wysokiej umystowej kulturze jak rowniez zrodzin posiadajacych wysoki standard
materialny??’. Méwiac o strukturze rodziny nalezy zwrécié uwage na liczbe dzieci,
obecnos¢ 0so6b obcych jak i starszych. Zauwaza si¢ duzg korelacje miedzy poziomem
rozwoju zdolnosci a liczba i kolejnoscig urodzenia dzieci w rodzinie. Uczniowie, ktorzy
nie posiadajg rodzenstwa oraz uczniowie najstarsi wérod rodzenstwa szybciej i sprawniej
rozwijaja swoje zdolno$ci??®.

2. Czynniki psychologiczno — wychowawcze — wsrdd tych czynnik szczegdlne
znaczenie dla rozwoju zdolno$ci maja wigzi emocjonalne migdzy dzieckiem a rodzicami,
atmosfera rodzinna oraz metody wychowawcze, jakie s3 stosowane przez rodzicow??°,
Atmosfera panujgca W rodzinie uczniéw zdolnych stanowi jedng ze zmiennych, ktdra
oddziatywa na rozwdj ich zdolnosci. Szczegolne znaczenie ma tutaj rodzaj atmosfery

panujacej W domu. Jezeli jest ona negatywna stanowi ona pewien stymulator stresu

Roczniki Pedagogiczne”, z. 3, 2022, s. 151.

223 Zob. 1. Borzym, Uczniowie zdolni, dz. cyt., s. 55.

24 7ob. K. Kotlarski, Czynniki oddziatywujgce..., dz. cyt., s. 61.
225 Zob. 1. Borzym, Uczniowie zdolni, dz. cyt., s. 55 — 56.

226 Zob. K. Kotlarski, Czynniki oddziatywujgce..., dz. cyt., s. 63.
221 Zob. E. Gondzik, Kariera szkolna..., dz. cyt., s. 90 — 91.

228 Zob. 1. Borzym, Uczniowie zdolni, dz. cyt., s. 63.

229 70b. Tamze, s. 66.
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U ucznia, ktory zaktoca rozwoj jego zdolnosci. Wérdd nich mozemy wyrdznié: alkoholizm,
brutalne zachowania, rozpieszczanie dziecka, brak zainteresowania dzieckiem oraz konflikt
pomiedzy rodzicami W sprawie oddziatywan wychowawczych wobec dziecka. Pozytywna
atmosfera panujaca zrodzinie uczniéw zdolnych moze powodowa¢ korzystne dziania
W postaci przy$pieszenia rozwoju zdolnogci®’,

Istnieje pewna zalezno$¢ pomiedzy osobowos$cia ucznidbw  arozwojem
ich zdolnosci. Przyjmuje si¢, ze osobowo$¢ jest charakteryzowana przez pigé znaczacych
cech, takich jak: sumienno$é¢, otwarto$¢ na doswiadczenia, ekstrawersja, neurotyczno$é
oraz ugodowos¢. Cechy te okre$lane sg mianem Wielkiej Pigtki. Najsilniejsza i najbardziej
wplywajaca na rozwdj zdolnosci jest sumiennos¢. Jej wptyw mozna zauwazy¢ bez wzgledu
na poziom ksztalcenia czy tez formy, wjakich sprawdzana jest wiedza uczniow.
Najstabszym motywatorem jest ugodowo$¢, przyjmuje si¢ jednak, ze niska ugodowos¢
oddziatywa W Sposdb jednoznaczny negatywnie na rozw0j zdolnosci. Zwiazek,
jaki wystepuje pomiedzy osobowoscia uczniow zdolnych apoziomem rozwoju ich
zdolno$ci ma charakter posredni. Jest on realizowany W gtéwnej mierze przez strategiczna
aktywnos¢ uczniow?3l,

Pozytywny i szybki rozwoj zdolnosci uczniow zalezny jest od czynnikow, ktore
dzielimy na subiektywne oraz obiektywne. Zasadnicza rolg na rozwéj zdolnosci U uczniéw
w grupie czynnikéw obiektywnych odgrywaja nauczyciele, ktory posiada odpowiednie

232 7adaniem nauczyciel jest

przygotowanie iumiej¢tno$¢ motywowania uczniow
rozpozna¢ mozliwoséci uczniow oraz opracowac zgodny z poziomem ich zdolnosci plan
dziatania w obszarze tresci ksztatcenia?®®. Innymi czynnikami obiektywnymi sa whasciwa
organizacja zaj¢¢ szkolnych oraz dostgp do roznorodnych materiatow zrodlowych

pomocnych w osigganiu sukceséw przez uczniow?.

Indywidualizacja ksztalcenia
przyspieszy rozwoj zdolnosci Uuczniow. Powinna ona obejmowa¢ zaréwno proces

dydaktyczny, a wiec wzbogacanie i poszerzanie tresci ksztalcenia oraz zajgcia pozaszkolne,

230 Zob. K. Kotlarski, Czynniki oddziatywujgce..., dz. cyt., s. 63 — 65.

1 Zob. E. Czerniawska, B. Zawadzka, Aktywnosé¢ strategiczna jako czynnik posredniczgcy w relacji
osobowos¢ — osiggnigcia wnauce, (W:) Zdolnosci czlowieka w ujeciu wspolczesnej psychologii, (red.) A.
Penar, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2010, s. 15 — 19.

232 7ob. E. Gondzik, Kariera szkolna.., dz. cyt., s. 90.

2370b. E. Szymik, K. Kuznik, Rozwdj dziecka zdolnego (studium przypadku) w: Nauczyciel i Szkota,
Gornoslaka Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Mystowice 2009, nr 3 — 4, s. 61.

234 Zob. E. Gondzik, Kariera szkolna..., dz. cyt., s. 90.
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takie jak kola zainteresowan. Uczniowie zdolni powinien mie¢ mozliwo$¢ realizacji
materialu zarowno podstawowego jak i wiedzy ponadprogramowej, ktora poszerza ich
predyspozycje?®®Z kolei czynniki subiektywne odnosza sie do uporczywej i wtasciwe;
pracy nad zdolnosciami, wysokiej inteligencji, zainteresowan oraz aktywnosci uczniow,
tatwos¢ uczenia oraz samodzielnego podejmowanie decyzji przez uczniéw zdolnych?®,
Wiele wspotczesnych teorii uznaje, ze rozwoj zdolnosci cztowieka zalezy zaréwno
od czynnikoéw dziedzicznych, jak iczynnikow Srodowiskowych. Wszystkie wymienione
grupy czynnikow decyduja 0 rozwoju zdolnos$ci Uucznidow, jedne W wigkszym inne
W mniejszym stopniu. Rozwoj zdolnosci nie polega na wyborze pomiedzy czynnikami
dziedzicznymi a $rodowiskowymi, lecz na umiej¢tnosci pozyskania jak najwigcej
informacji o wszelkich ograniczeniach, ktéore moga spowodowaé korzystne badz

niekorzystne srodowisko, w ktorym zdolnosci si¢ rozwijaja®’.

3. Rola szkoly na pierwszym etapie edukacji w diagnozie i rozwoju zdolnosci uczniéw

Identyfikowanie zdolno$ci U ucznidéw na pierwszym etapie edukacji jest punktem
wyjscia W strone organizacji i Samego planowania pracy z takimi uczniami. Identyfikacja
dokonywana jest w placowce szkolnej, gdyz wielu nauczycieli dostrzega irozumie
potrzeby uczniéw zdolnych i podejmuje wszelkie starania, aby pomoc takim uczniom
W rozwoju ich zdolnosci. Dobrze przeprowadzona identyfikacja oraz wlasciwie postawiona
diagnoza pozwala na zastosowanie wilasciwych metod oraz forma pracy z uczniami
zdolnymi®®, W procesie identyfikacji zostaje przygotowana dokladna charakterystyka
specyficznych zdolnosci uczniéow. Kazdy z nich charakteryzuje si¢ wyjatkowa struktura
oraz profilem zdolnosci, a takze wtasna droga rozwoju .

Wiedza na temat wlasciwosci intelektualnych uczniow zdolnych oraz umiejetnosé
ich rozpoznawania stanowig podstawe do wlasciwej stymulacji rozwoju uczniéw poprzez

budowanie odpowiednich sytuacji dydaktycznych oraz wychowawczych, jak rowniez

235 Zob. A. Chaber — Dadal, Dzieci zdolne wymagajq troski, w: Edukacja i Dialog, Wydawnictwo Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2004, nr 9, s. 26.

236 Zob. E. Gondzik, Kariera szkolna..., dz. cyt., s. 90 — 91.

237 Zob. B. Hornowski, Rozwdj inteligencji..., dz. cyt., s. 31 —31.

238 Zob. M. Czarnocka, M. Fory$, K. Tru$, Rozpoznaé...., dz. cyt., s. 15; A. Bochniarz., Uczer zdolny

W rzeczywistosci polskiej szkoly, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2019, nr 3, s. 257 i nn.

239 Zob. W. Limont, Uczeri zdolny ..., dz. cyt., s. 100 — 101.
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umozliwienie efektywnego dziatania W rzeczywistoéci, ktéra otacza uczniéw zdolnych?*,
Staje si¢ to kluczowe dla wlasciwego planowania procesu identyfikacji uczniow zdolnych
zwlaszcza w dobie ogromnych zmian, jakie zachodzg we wspolczesnym $wiecie.
Konieczno$¢ zwrdcenia uwagi na kwesti¢ identyfikacji zdolnosci U ucznidéw, narodzita si¢
z faktu, ze wspolczesna szkola ma obowigzek wychowaé samodzielnego, kreatywnego,
aktywnego aprzede wszystkim tworczego cziowieka. Czlowieka, ktory w sposob
samodzielny bedzie pozyskiwal wiedzg iprzetwarzat jg tak, aby zmienia¢ otaczajacy
go $wiat nauki®*!,

Proces identyfikacji uczniow zdolnych oraz wszelkie stosowane metody
identyfikacji sa $cisle zwiazane z definicja zdolnosci, ktéra p[przyjmuje dominujace
miejsce. Ponad to sam proces identyfikacji jest wieloetapowy i sktada sie¢:

1. Wstepnej diagnozy

2. Weryfikacji

3. Oceny
Wiasciwa identyfikacji dokonywana jest wedlug trzech powyzszych etapow, ktorych
w zaden sposob nie mozna pominaé. Uczniowie demonstruja swoje zdolnoéci w bardzo
réznych kierunkach, co stanowi ufatwienie dla nauczyciela w ich identyfikacji. Zdarza sig,
ze W niektorych przypadkach bez jakichkolwiek trudnosci jesteSmy w stanie
zidentyfikowa¢ zdolno$ci U ucznidw, opierajac si¢ 0 jego wytwory, wiedze, zachowania
oraz wyniki testow. Bywa rowniez tak, ze uczniowie nie pokazuja swoich zdolnosci,
ukrywajac je?*2. Zdolnosci sa indywidualnymi wlasciwoéciami osobowosci czlowieka,
ktorych nie mozemy sprowadzi¢ do okreslonych nawykoéw. Osobowosé cztowieka stanowi
funkcj¢ oddziatywan wzglgdem siebie i innych ludzi, nie mozna jej zmieni¢ ani postgpowaé
wbrew niej. Uczniowie postepuje, wigc W takich sposob z zgodnie, z ktéorym zostata
uksztattowana ich osobowos¢ W srodowisku kulturowym?#,

W identyfikacji uczniéw zdolnych znaczaca rol¢ odgrywa szerokie grono

specjalistow, do ktorego naleza: pedagodzy, psycholodzy, socjolodzy, nauczyciele a wsrod

240 Zob. D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci tworcze dzieci w poczgtkowym okresie edukacji, 1mpuls,
Krakow 2007, s. 167.

241 Zob. M. Tomaszewska, Trening kreatywnosci w rozwijaniu zdolnosci myslenia twérczego, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2003, s. 11 —12.

282 70b. M. Czarnocka, M. Fory$, K. Tru$, Rozpoznaé..., dz. cyt., s. 15 — 16.

243 Praca zbiorowa pod red. S. Popka, Aktywnosé¢ twércza dzieci imiodziezy, \Wydawnictwo Szkolne
i Pedagogiczne, warszawa 1988, s. 19 — 20.
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nich trenerzy oraz instruktorzy?*. Okres szkolny na pierwszym etapie edukacji stanowi
jeden z najwazniejszych okreséw W identyfikacji zdolnosci przejawianych przez ucznidw.
Rola szkoty jak i samych pedagogow staje sie tu kluczowa. Dzigki szybkiemu i sprawnemu
wykryciu zdolnosci mozemy podja¢ witasciwa decyzj¢ dotyczaca kierunku, intensywnosci

oraz zakresu rozwoju zdolnoéci U uczniéw we wezesnej edukacji?*®.

3.1. Metody diagnozowania ucznia zdolnego

Wspotczesnie mozemy wskaza¢ na bardzo wiele metod oraz strategii, ktore shuza
do diagnozowania zdolno$ci Uucznidw na pierwszym etapie edukacji. Nalezy jednak
pamieta¢, ze nie zostal wypracowany jednolity system, umozliwilby jednoznaczna
identyfikacje takich uczniow. W istniejacych metodach diagnostycznych uwzglgdnia

si¢  kryteria definicyjne uczniow zdolnych?*®.

Rozpoznanie zdolno$ci U ucznidw
na pierwszym etapie edukacji stanowi podstawowy warunek stymulacji jego rozwoju
oraz umozliwia efektywne isprawne dziatanie. Nauczyciele stosujac roéznego rodzaju
metody identyfikujace zdolnosci U ucznidéw nie moga zapominaé, ze kazda z nich moze
tych samych uczniéw inaczej oceniaé, zaréwno jego mozliwosci, jak i stabe strony?*.
Zdolni uczniowie wymagajg specjalnej pomocy iopieki, ato jest mozliwe tylko
po wilasciwej identyfikacji ich zdolno$ci. Umozliwia ono odpowiednia organizacj¢ procesu
nauczania tak, aby wspomagat rozwoj zdolnoéci uczniow?*,

Nalezy pamigta¢, ze identyfikacja zdolnych uczniow jest procesem bardzo
zlozonym i wieloetapowym. Zalezy od przyjetych koncepcji oraz definicji zdolno$ci
i wymaga zastosowania roznorodnych technik i metod diagnostycznych. Celem natomiast
identyfikacji jest do specyficznych potrzeb zdolnego ucznia oddziatywan edukacyjnych,
ktore bedg uwzgledniad ich style uczenia sig, zainteresowania i predyspozycje®*®
Identyfikacja uczniéw zdolnych majaca na celu wykrycie drzemigcych w nich

zdolno$ci wedlug Abrahama Tannenbauma powinna sktada¢ si¢ z trzech etapow:

24 7ob. M. Czarnocka, M. Fory$, K. Tru$, Rozwijanie..., dz. cyt., s. 18.

245 Zob. J. Sosnowska, Szanse i zagrozenia dla rozwoju uczniéw zdolnych, ,,Edukacja i Dialog” 2001, nr 9 —
10, s. 59.

246 Zob. W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 100.

247 Zob. D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twércze dzieci..., dz. cyt., s. 167.

248 Zob. K. Zajdel, Co stychaé u zdolnych?..., dz. cyt., s. 59.

29 7ob. E. Kruszynska, ldentyfikacja, projektowanie i organizowanie pracy z uczniem zdolnym. Studium
literatury, w: Zdolnosci i uzdolnienia dziecka na pierwszym etapie edukacji, Teoria-badania-innowacyjne
rozwiqzania pedagogiczne, (red.) A. Badora, E. Szlachta..., s. 70.
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1. Przesiewowego - wlaczenie do puli uczniow zdolnych tych, ktérzy przejawiajg
jedynie znikome znaki ewentualnego potencjatu.

2. Selekcyjny - wybor najzdolniejszych uczniow z grupy wybranej w pierwszym
etapie.

3. Roznicowania - znalezienie jednostek o zdolnosciach w specyficznych obszarach

aktywnosci 2%,

Wsréd gtéwnych metod stosowanych przez nauczycieli do diagnozowania uczniow
zdolnych we wczesnej edukacji mozemy zaliczyé:

1. Wyniki sprawdzianéw wiadomosci, testow oraz klasowek — metody te
W rozpoznawaniu zdolno$ci U uczniéw odgrywaja bardzo zasadnicza rolg. Nie
w kazdym przypadku jednak wuczniowie, ktorzy osiggaja wysokie wyniki
w sprawdzianach wiedzy wykracza ponad poziom pozostatych uczniow.
Nauczyciele postugujac si¢ tg metodg musi zachowaé duza ostrozno$¢ i powinien
pamiegta¢, ze nie moze by¢ to jedyna stosowana przez niego metoda przy
diagnozowaniu uczniéw zdolnych?®?,

2. Obserwacja — dotyczy calosciowego procesu zachowania ucznia jak roéwniez
poréwnywanie go zinnymi uczniami w grupie. Metoda obserwacji nie moze
stanowi¢ jedynej metody diagnozowania uczniéw zdolnych?%?. Obserwacja powinna
by¢ przygotowana wedlug stworzonego do tego celu arkusza obserwacji. Moze
zdarzy¢ sie, ze uczniowie nie ujawnia swoich zdolnosci zZ powodéw osobistych
na przykltad: pragnienia nie wyrdzniania si¢ z grupy. W takie sytuacji nauczyciel
w prowadzonej przez siebie obserwacji powinien uwzgledni¢ szeroki zakres
zachowan ucznidw oraz zwroci¢ uwagg¢ na cechy intelektualnych zdolnosci.
U uczniéw 0 wysoki ilorazie inteligencji cechy takie wystepuja w bardzo duzym
nat¢zeniu. Do takich wskaznikow zalicza si¢: dobrg pamie¢, szybko$¢ w uczeniu
si¢, ciekawo$¢ poznawcza, zdolno$¢ logicznego i poprawnego rozumowania,
umiejetnos¢ stosowani skutecznych sposoboéw uczenia si¢, bogata wyobraznia,

dokonywanie uogélnien, tatwo$¢ w wypowiedziach werbalnych, czytanie

20 Zob. W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 110 — 112.
21 Zob. D. Czelakowska, Inteligencja..., dz. cyt., s. 157.
22 70b. N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 37 — 39.
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czasopism i ksigzek?3. Przeprowadzenie dobrej i efektywnej obserwacji wymaga
spetnienia pewnych warunkow:

- okreslony cel obserwacji;

- Ustalona liczba obserwowanych uczniéw;

- Ustalona liczba obserwatorow;

- Okreslony czas obserwacji;

- Ustalona aktywno$¢ obserwatora®*,

Nominacja przyznawana przez nauczyciela — jest metoda bardzo powszechnie
stosowanymi  przez nauczycieli imoga przyjmowa¢ formg¢ formalna
lub nieformalng. Metoda ta obciazona jest btgdem preferowania przez nauczycieli
ucznidéw, ktérzy ucza si¢ dobrze, ale takze jednocze$nie nie sprawiaja klopotow
wychowawczych?5, Wéréd najwazniejszych czynnikéw, ktore wptywaja, na jakosé
nominacji dokonywanej przez nauczyciela mozemy wskazaé:

- wiedze pedagogiczna;

- Czesty bezposredni kontakt z uczniem;

- Wspolpraca z rodzicami jak réwniez ekspertami;

- Zrbznicowanie sytuacji wychowawczych i dydaktycznych;

- Intuicja i do$wiadczenie?®®,

Nauczyciel powinien rozpozna¢é mozliwosci ucznidéw zanim postawi diagnozg
oraz opracowa¢ odpowiedni, zgodny z ich rozpoznaniem plan dziatania®®’.
Nominacja przyznawana przez eksperta w okre§lonej dziedzinie — W sposob
szczegblny wyrdzni¢ tutaj mozemy opinie wydawane przez poradnie
psychologiczno — pedagogiczne jak i przez psychologa szkolnego?.

Nominacja przez rodzicow — Wwtego typu nominacji powinny znajdowac
si¢ informacje, ktore dotycza specjalnych zainteresowan ucznioéw, preferowanych
przez nich ksigzek oraz informacje dotyczace zachowan znamionujacych jego

zdolnos$ci. Rodzice powinni takze zwroci¢ uwage na osiagnigcia swojego dziecka,

253 Zob. D. Czelakowska, Inteligencja..., dz. cyt., s. 163 — 164.

%4 Zob. M. Czarnocka, M. Fory$, K. Tru$, Rozpoznaé..., dz. cyt., s. 16 — 17.
25Z0b. W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 104.

256 7ob. M. Czarnocka, M. forys. K. Tru$, Rozpoznaé..., dz. cyt.,. s. 17.

257

Zob. E. Szymik, K. Kuznik, Rozwdj dziecka zdolnego (studium przypadku)..., dz. cyt., s. 61.

2%8 Zob. Oérodek Rozwoju Edukacji, Uczern zdolny w systemie edukacji, Ministerstwo Edukacji Narodowej,
Warszawa 2014, s. 4.
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rodzajach aktywnoéci wykonywanych samodzielnie bez ingerencji srodowiska?*®,

6. Nominacja przez rowiesnikow — stanowi ona nieocenione zrddlo informacji
dotyczacych zdolno$ci ucznia. Nominacja ta Moze mie¢ bardzo rézny charakter.
Bardzo czgsto korzysta si¢ z bezposredniego wskazania, proponowane sa takze
roézne zabawy i gry. Mtodzi ludzie, bowiem potrafia bezbtednie oceni¢, kto z ich
grona jest najlepszy w okreslonej sferze aktywnosci®®

7. Autonominacja — dotyczy ona samodzielnego zgloszenia przez uczniow wiasnych
potrzeb edukacyjnych, ktére wigza si¢ z posiadanymi przez nich zdolno$ciami.
Mozna do niej wykorzystaé réznego rodzaju formularze, na ktorych znajduja
si¢ okreSlone obszary aktywnosci wskazywane przez uczniéw. Niezalecana
do stosowania na pézniejszych etapach edukac;jiZ®.

8. Metody autoekspresyjne — metody tego typu polegaja na stworzeniu sytuacji, ktora
sktania uczniow do szczerego a zarazem spontanicznego zachowania werbalnego
badz tez niewerbalnego. Zachowanie to moze stanowi¢ zrédto cennych informacji
0 uczniach. Wérod metod autoekspresyjnych mozemy wyrdznic¢: metode sytuacyjng,
inscenizacji, swobodna wypowiedz ustna, dyskusj¢, analiz¢ wytworéw ucznia,
technike niedokonczonych historyjek oraz niedokonczonych zdan jak réwniez
eksperyment oraz studium przypadku??,

9. Testy inteligencji — stanowig dobre Zrodto wskazujace na poziom rozumowania
ucznidow oraz ich umiej¢tnosci liczbowe istowne. Pomimo wielu zalet, jakie
mozemy wskaza¢ W testach inteligencji metoda ta nie moze by¢ stosowana, jako
jedyne kryterium diagnostyczne®®®, Wsrod najczesciej stosowanych  testow
inteligencji wyrdznia si¢ test Wechslera, zrewidowana WISC — R oraz test Ravena.
Stosuja testy inteligencji nauczyciel musi zachowaé szczegdlng ostroznose,
poniewaz uzyskany wynik moze okaza¢ si¢ niezgodna Z rzeczywistoscia oceng
poziomu zdolnosci uczniow?®4,

10. Udzial w konkursach iolimpiadach — dokonujac diagnozy zdolno$ci uczniow

29 7ob. W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 104.

260 Zob. Tamze, , s. 105.

21 7ob. Tamze, s. 105 — 106.

%2 7ob. M. Czarnocka, M. Fory$, K. Tru$, Rozpoznaé..., dz. cyt.,s. 17.
263 Zob. W. Limont, Uczer zdolny ..., dz. cyt., s. 103.

264 Zob. D. Czelakowska, Inteligencja..., dz. cyt., s. 158.
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w oparciu 0 jego udzial w konkursach czy olimpiadach nauczyciel musi zwrocié
uwage na szereg roznorodnych czynnikéw: poziom konkursu, przygotowanie
wszystkich uczniéw bedacych uczestnikami konkursu, kwalifikacji cztonkow jury,
warunkow, jakie zostaly przyjete przez organizatoréw oraz warunkow wstgpnych.
Istotne znaczenie ma poziom kompetencji sedziéw w danym konkursie?®®,
Diagnozujac uczniow zdolnych w oparciu o0 jego udzial w konkursach nauczyciel
musi pamigtaé, ze poprzez swodj udzial w konkursie ukazuja swoja postawag
tworczo$é, jaka W nich drzemie oraz przedstawia optymistyczna wizj¢ swojej 0soby,
jako cztowieka tworczego?®®.

11. Skale wskaznikowe — w skalach tego typu uwzglednig si¢ zachowania, ktore
wskazuja na intelektualne zdolno$ci ucznidéw, ktore sa powigzane z uczeniem si¢ jak
rowniez na zdolnosci przywoédcze, tworcze oraz motywacje’®’. Badania
indywidualne sg przeprowadzane zazwyczaj przez psychologa w szkole lub poradni.
Do najcze$ciej uzywanych indywidualnych testoéw naleza: test Wechslera,
Stanfordzka Skala Inteligencji Bineta, DMI A. Marczak, Migdzynarodowa
Wykonaniowa skala Leitera, Test. w badaniach og6lnych stosuje si¢ najczeSciej:
Ogolny Test Kwalifikacyjny oraz Skale Matrycy Progresywnej J. C. Ravena®®,
Obecnie w szkotach czgsto unika si¢ oceniania uczniéw jedynie z perspektywy

inteligencji, waznym zadanie kazdego nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej staje si¢
dobre poznanie wszystkich uczniow?®. Zdolnosci uczniéw diagnozowane s na rozne
sposoby, jednak na pierwszym etapie edukacji duzg warto$¢ ma opinia nauczyciela, ktora
poparta jest rzetelnymi i licznymi obserwacjami dotyczacymi funkcjonowania uczniow?",
Identyfikacja i diagnoza zdolno$ci rozpoczeta si¢ najwcezesniej juz na etapie wychowania
przedszkolnego, gdyz wczesne rozpoznanie uzdolnien dziecka jest powigzana z obserwacja

jego zachowan, ktéra dokonuje najblizsze otoczenie, czyli rodzice, wychowawcy

265 Zob. Tamze, D. Czelakowska, Inteligencja..., dz. cyt., s. 158.

266 Zob. M. Tomaszewska, Trening kreatywnosci..., dz. cyt., s. 54 —55.

267 Zob. W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 106 — 107.

268 Zob. D. Czelakowska, Inteligencja..., dz. cyt., s. 159 — 161.

269 7ob. Z. Kotacz — Kordzinska, Praca z uczniem zdolnym. Poradnik dla nauczycieli i dyrektorow, Verlag
Dashofer Sp. z 0. 0, Warszawa 2013, s. 14 — 15.

270 Zob. T. Kosyra — Cieslak, Praca z uczniem zdolnym na lekcji jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych,
Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2013, s. 22 — 23.
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przedszkolni i pozniej nauczyciele w szkole?™.

Nauczyciele korzystajac z powyzsze] metody diagnozowania uczniow zdolnym
w wieku wczesnoszkolnym powinni pamigta¢, ze maja odnosi¢ si¢ do réznorodnych
mozliwosci i talentow ucznidw, okresla¢ w petni ich potencjat, opisywaé uczniow w sposdb
cato$ciowy oraz uwzgledniaé pelny wymiar ich intelektu, osobowosci i roznych uposazen.
Jest to istotne U uczniow w wieku wczesnoszkolnym gdyz ich potencjat intelektualnych
oraz zdolnosci znajduja si¢ wcigz w fazie rozwoju?’2,

Identyfikacja zdolnych uczniow nie opiera si¢ jedynie na ocenach szkolnych
oraz osiaggni¢ciach uczniéw, ma ona natomiast odzwierciedla¢ ich potencjal, ktory jest
zgodny zrzeczywisto$cig oraz zawiera¢ informacje dotyczace dyscyplin i dziedzin,

w ktérych uczniowie czujg sie najlepiej i w ktorych wykazuja swoje zdolnosci?”,

3.2. Osiagniecia szkolne ucznia zdolnego

Podejmowane w ostatnich lat zagadnienia dotyczace zdolnoséci koncentrowaty sie
wokot szkolnego funkcjonowania uczniow zdolnych oraz ich osiggnie¢ szkolnych. Istotng
kwestiag W takich dyskusjach staje si¢ okre$lenie predyktywnosci taki wymiaréw jak
wymiaru emocjonalno — motywacyjnego oraz wymiaru poznawczego. Wiele
podejmowanych badan wykazato, iz istnieje zalezno§¢ migdzy rdéznicami indywidualnymi
ucznidow a poziomem i strukturg jego osiggnigciami szkolnych. Wielu badaczy uwaza takze,
ze szczegdlnym osiggnigciom szkolnym ucznidw towarzyszy zazwyczaj wysoka
inteligencja?’™®. Inteligencja jest zjawiskiem bardzo specyficznym dla kazdego ucznia,
a w szczegoblnosci ucznia zdolnego, przejawia si¢ ona W umystowych zdolnosciach ucznia
i angazuje procesy poznawcze charakterystyczne dla cztowieka, takie jak: rozumowanie,
wnioskowanie, rozwigzywanie problemow, planowanie, korzystanie z doswiadczen. Rola
inteligencji w osiagnieciach szkolnych uczniéw zdolnych jest szczegélnie wazna®™,
Relacje pomiedzy osiagnigciami szkolnymi uczniéw zdolnych a inteligencja maja charakter
dwukierunkowy. Inteligencja bowiem w bardzo duzym stopniu determinuje wyniki ucznia

w nauce, ale takze jednoczesnie na skutek osiggnie¢ szkolnych, ktore sa rezultatem

211 Zob. W. Limont, Ucze#: zdolny...., dz. cyt., s. 101.

212 Zob. T. Kosyra — Cieslak, Praca z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 28.

273 Zob. Oérodek Rozwoju Edukacji, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 4.

214 Zob. A. E. Sekowski, Osiggnigcia..., dz. cyt., s. 37 — 38.

275Z0ob. N. Wyrwicz, Prognozowanie zdolnosci poznawczych i osiggnieé szkolnych miodych adolescentykéw,
Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2013, s. 9 — 10.
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aktywnosci ucznia, zamianie ulegaja warunki wewnetrzne organizmu ucznia, ktore
wspoéldeterminujg jego osiagnigcia. Z tego faktu wynika, ze nie tylko inteligencja wptywa
na osiggnigcia szkolne ucznia zdolnego, ale takze osiggnigcia maja wplyw
na inteligencje?’®.

Osiagnigcia szkolne uczniow zdolnych uwarunkowane sa bardzo wieloma
czynnikami. Wsrdéd nich mozemy wyr6zni¢: warunki domowe ucznidw, status
ekonomiczno — spoteczny rodzicow, atmosfera rodzinna oraz stosowane przez rodzicow
metody wychowawcze?”’. Szczegélne znaczenie W osigganiu sukcesow przez uczniow
zdolnych ma takze samoregulacja uczenia si¢ oraz proces samodoskonalenia. Gdy proces
samodoskonalenia stanowi integralng czes¢ wykorzystywania oraz rozwijania umiejetnosci
uczenia si¢, wyostrza si¢ wsrod uczniow zdolnych ich §wiadomos$¢ podnoszenia poziomu
osiagnig¢ szkolnych. Jednoczesnie uczniowie zdolni do$wiadczaja wzrostu poczucia
skutecznosci?’®. Podstawowym warunkiem do wysokiego poziomu osiggnieé szkolnych jest
stosowanie technik optymalnego uczenia si¢. Nalezy podejmowaé roéznorodne decyzje,
dazac tym samym zarowno do odkrywania komponentéw prowadzacych do sukcesu, jak
réwniez tych, ktére potrzebuja korekt. Szczegdlng rol¢ odgrywa tu umiejgtnosé
samodoskonalenia, ktora pomaga uczniom zdolnym dostrzec oraz doceni¢ zwigzki, jakie
zachodza miedzy naukg a jej rezultatami?’®. Niektérzy badacze uwazaja, ze wysokie wyniki
uczniowie zdolni moga osigga¢ dzigki zastosowaniu przez nauczycieli nowoczesnych
dydaktycznych praktyk, jak rowniez wdrazaniu réznorodnych podejs¢ poznawczych,
badawczych czy intuicyjno-logicznych?®

Osiagnigcia szkolne uczniéw zdolnych na pierwszym etapie edukacji sa bardzo
zroznicowane. Mozna to zaobserwowaé W przebiegu oraz sytuacjach, ktore wiaza sig
z przystosowaniem do nowych warunkow szkoty. Zdarza si¢, ze uczniowie znajdujacy si¢

W tej grupie najczgsciej najlepiej zdaja egzaminy wstepne, jednak w pierwszych latach

216 7ob. Tamze, s. 123 — 125.

277 Zob. Tamze, s. 122.

218 Zob. B. J. Zimmetman, S. Bonner, R. Kovach, Zdolny uczei. Metody planowania samodzielnej nauki,

Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdanski 2003, s. 17.

219 7Zob. B. J. Zimmerman, S. Bonner, R. Kovach, Poczucie wlasnej skutecznosci ucznia, Gdanskie

Wydawnictwo Psychologiczne, Gdanisk 2003, s. 17 — 18.

280 7ob. T. Burtajenko, O. Dubinina, Strategie badawczo-poznawcze w pracy z dzieémi i mlodziezq uzdolniong
— zalozenia teoretyczne, w: Zdolnosci i uzdolnienia dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym. Teoria-
badania-innowacyjne rozwiazania pedagogiczne, (red.) A. Badora, E. Szlachta, POLIHYMNIA, Lublin
2022, s. 65.
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swojej nauki nie uzyskuja zbyt wysokich ocen. Powodem tego jest fakt, ze nie s3 od
samego poczatku pobytu W szkole wdrazani do pracy nad sobg iswoim potencjatem.
Zdarza si¢, ze popadajg oni w konflikt z nauczycielami, co skutkuje negatywnymi
ocenami®®,

Wielu badaczy uwaza, ze inteligencja ogdlna jest dobrym prognostykiem
pozniejszych osiagnie¢ szkolnych, jednak osiagnigcia szkolne nie stanowia dobrego
prognostyka pozniejszego poziomu inteligencji. Badacze stwierdzili, ze niski poziom
inteligencji uczniow ma zwiazek z takimi czynnikami jak: opdzniony start szkolny, liczne
absencje, porzucanie szkoty. W badaniach zwrdécono takze uwage na fakt, iz osiagnigcia
szkolne ucznidw zdolnych zaleza od stopnia zaangazowania W naukg¢. Wyniki badan
dowiodty, ze wyzszy osiagnigcia uzyskuja ci uczniowie, ktorzy na nauke poswigcat wigcej
czasu lub uczyl si¢ regularnie. Im mniej uczen si¢ uczy tym wigksze istnieje
prawdopodobienstwo spadku jego osiagnied¢?®,

Nauczyciele uczniéw zdolnych musza mie¢ na uwadze kryzysowe momenty
przezywane przez ucznidOw W procesie ksztattowania umiejetno$ci oraz przyswajania
wiedzy?®. Jest to istotne w sytuacjach, gdy uczniowie zdolni odkrywaja swoje
indywidualne predyspozycje w danej dziedzinie, lecz nie potrafia odnalezé si¢ w nowej
sytuacji. Rola nauczyciela jest w tym przypadku nieodzowna pomaga on uczniom stworzy¢
wlasny ,,harmonogram” nauki oraz planowania dalszego rozwoju.

Poziom osiagni¢¢ szkolnych ucznidow zdolnych zalezny jest 0 wiele czynnikow.
Wsérdéd nich szczegbélng role zajmuje inteligencja ogdlna przedstawiana, jako cecha
najszerzej wyjasniajaca zmiany, jakie uczniowie osiggaja W nauce. Warto wskazac takze na
rolg¢ zdolno$ci werbalnych uczniow w osiagnigciach szkolnych jak réwniez inteligencji
skrystalizowanej oraz ptynnej. Osiagnigcia szkolne ucznidéw zdolnych sa w duzej mierze
zalezne od ich samodyscypliny, zorganizowania i wytrwatosci jak rowniez szczeg6lne
znaczenie majg przy tym takie umiejetnosci jak umiej¢tnos¢ koncentracji uwagi, zwlaszcza,

ze we wspotczesnym §wiecie bardzo czgsto spotyka si¢ z zaburzeniem proceséw uwagi

281 Zob. E. Gondzik, Kariera szkolna uczniéw zdolnych, dz. cyt., s. 76 — 78.

282 7ob. N. Wyrwicz, Prognozowanie zdolnosci. .., dz. cyt., s. 124.

283 Zob. E. Gondzik, Kariera szkolna uczniéw zdolnych, dz. cyt., s. 80.

284 Zob. B.J. Zimmerman, S. Bonner, R. Kovach, Poczucie wlasnej skutecznosci ucznia, dz. cyt., s. 37.
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U uczniéw, ktére stanowia przyczyne pojawiania sie niepowodzen w szkole?®,

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze czynnikiem, ktory w pierwszym okresie
szkolnego zycia wplywa na rozwoj uzdolnien, jest egzystowanie W petnej rodzinie. To
jeden z wielu czynnikow socjo-ekonomicznej, do ktérych zaliczaja si¢ takze warunki
finansowe i mieszkaniowe, wyksztalcenie rodzicow izawdd, jaki oni wykonuja. Kolejng
grupe  czynnikOw  wspierajacych  rozwdj  dziecka, achodzi tu  orelacje
z rodzicami, atmosfer¢ domu rodzinnego. Tutaj nalezaloby zauwazyC, ze problemy
w sferze relacji rodzinnych moga destruktywnie oddzialywaé na osobowo$¢ dziecka.
Waznym czynnikiem wspierajacym rozwoj dziecka zdolnego jest sama szkota, ktora
ma zapewni¢ matemu cztowickowi dostgp do wielu réznorodnych form i Zzrodet wiedzy.
Szkota ma jednak, w punkcie wyjscia, rozpozna¢ zdolnosci dziecka, ashuza temu
nastgpujace metody: sprawdziany itesty, obserwacje, nominacje i auto-nominacje,

¢wiczenia oparte na autoekspresji, konkursy i ¢wiczenia.

3.3. Koncepcje ksztalcenia ucznia zdolnego w systemie o§wiaty

Podstawowe zalozenie powigzane 2z tworzeniem okreSlonych programow
edukacyjnych przeznaczonych dla ucznidw zdolnych polega na tym, aby stworzy¢
wszystkim uczniom zdolnym szanse optymalnego rozwoju. Wspotczesnie poszukuje sig
najlepsze rozwigzania programowe i metodyczne, ktore beda wykorzystywane w procesie
ksztalcenia uczniow zdolnych. Wielu badaczy wskazuje na to, ze w koncepcjach
ksztatcenia uczniow zdolnych istnieje tyle roznorodnych zdolnos$ci ile wystepuje rodzajow
i typow aktywno$ci czlowieka. W ksztalceniu ucznidéw zdolnych wazne staje si¢
zindywidualizowanie = ksztatcenia jak réwniez wdrozenie uczniéw  zdolnych

286 podstawowym

do samodzielnej pracy, uniezalezniajac ich od wplywoéw otoczenia
krokiem w planowaniu ksztatcenia uczniow zdolnych jest ustalenie celow ksztalcenia. Przy
ich formulowaniu nalezy zwrdci¢ uwage na trzy podstawowe sfery ucznia:
sfere psychomotoryczna, sfere afektywng oraz sfere poznawcza®’.

Wtasciwe planowanie ksztalcenia uczniow zdolnych powinno uwzgledniac

przyspieszenie ich ksztalcenia. Przyspieszy¢ ksztalcenie mozna na wiele roznych

285 Zob. N. Wyrwicz, Prognozowanie zdolnosci poznawczych..., dz. cyt., s. 128.
286 Zob. W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 122 -123.
27 Zob. Tamze, s. 123 — 125.
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Sposobow:

- wezesniejsze rozpoczgcie nauki przez ucznia;

- realizacja indywidualnego programu oraz toku nauki;

- skrécenie czasu nauki poprzez promocj¢ do nastgpnej klasy;

- rozwijanie szczegdlnych umiejetnosci podczas zajec.
Oprocz rozszerzania ksztalcenia uczniow zdolnych, aby zapewni¢ mu jak najlepsze
warunki rozwoju zdolno$ci szkota jak isam nauczyciel moze na wiele sposobow
wzbogacad treéci ksztatcenia. Moze ono dokonywac si¢ poprzez:

- prace z ekspertami, tutorami czy trenerami;

- realizacj¢ specjalnych programéw oraz projektow;

- strukturalizacj¢ awigc wprowadzanie uczniom zdolnym zlozonych polecen,
w ktorych to uczen sam musi zastosowaé okreslong teori¢ W praktyce;

- pogtebianie, rozszerzanie, roznicowanie tresci ksztalcenia;

- wprowadzanie uczniom nowosci, ktorych nie posiadaja standardowe programy
nauczania;

- zachecanie do samoksztalcenia uczniéw?®,
Wyr6zniamy dwa typy wzbogacenia treSci ksztalcenia. Pierwsze z nich to wzbogacenie
ksztalcenia wewnatrz szkoly. Dotycz ono specjalnych ofert edukacyjnych przygotowanych
przez specjalistow poza realizowanym programem W szkole. Bardzo czgsto ten rodzaj
wzbogacania spotyka si¢ z krytyka, glownie ze wzglgdu na to, iz proponuje on jedynie
fragmentaryczna wiedz¢ oraz bardzo luzne zwiazki merytoryczne migdzy informacjami
dodatkowymi a wiadomosciami, ktére uczen pozyskuje w szkole. Drugim rodzajem
wzbogacani jest wzbogacanie ksztalcenia poza szkola. Obejmuje on oferty edukacyjne
proponowane uczniom poza szkota gtownie przez takie instytucje jak osrodki oraz domu
kultury. Wspoétczesnie popularne staly si¢ rowniez centra dla dzieci i mtodziezy zdolne;.
Zajecia tego typu bardzo czesto przyjmuja charakter wspélnej pracy ucznia z mistrzem?e°,

Jedna zinteresujacych koncepcji ksztalcenia uczniéw zdolnych jest Model
wzbogaconego ksztalcenia SEM. Model ten jest wykorzystywany w wielu krajach §wiata.

Zostal opracowany na podstawie systemowego modelu zdolnosci. Jego charakterystyczna

288 Zob. MEN, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 6.
289 Zob. W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 135 — 137.
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cecha to ptynne przechodzenie do nastepnych typow ksztalcenia jak réwniez objecie bardzo
duzej liczby ucznidow 0 zréznicowanych poziomach irodzajach zdolnosci. W koncepcji
SEM wystepuje ksztatcenie wedtug trzech typow. Typ i jest to tak zwany etap wstepny,
eksploracyjny oraz diagnostyczny. Typ II dostarcza uczniom zdolnym wiadomosci
i strategie rozwiagzan dotyczacych probleméw z danej dziedziny. Typ Ill, w ktorym
programy sg opracowywanie indywidualnie dla konkretnych uczniéw zgodnie zich
potrzebami a zajecia odbywaja si¢ W matych grupach. Wtym typie nauczyciel jest
przewodnikiem, ktory stoi z boku?®°,

Kolejng wspoétczesnie stosowang koncepcja ksztatcenia ucznidow zdolnych jest
model planowania zindywidualizowanych programow. W modelu tym szczegdlny nacisk
potozony zostal na rozwijanie zdolno$ci wszystkich ucznidéw ze zwrdceniem uwagi
na roznorodne zainteresowania uczniow, ktore wymagaja odmiennych programow.
Realizacja programdéw obejmuje cztery poziomy: 1. Przeznaczony jest dla wszystkich
uczniow idotyczy ksztalcenia myslenia tworczego oraz krytycznego jak rowniez
umiejetnoscei zwigzanych z synteza, analizg i ewaluacja. 2. Na drugim poziomie ksztalci si¢
uczniéw poprzez udzial w programie Wazne Ksigzki, zapoznajac uczniow z wybitnymi
literackimi dzietami $wiatowymi. 3. Ksztalcenie na tym poziomie obejmuje ucznidw
uczestniczacych ~ w wydawaniu i redagowaniu gazet, w seminariach naukowych,
prelekcjach, w warsztatach plastycznych, w lekcjach muzyki o charakterze indywidualnym
oraz spotkaniach naukowych. 4. Programy realizowane na czwartym poziomie obejmuja
jedynie wybitnie zdolnych uczniéw. Uczniom takim proponuje si¢ wzbogacone
i przys$pieszone ksztalcenie oraz mozliwo$¢ wezesniejszej promocji do klasy wyzszej?L.

Trojetapowy model Purdue jest koncepcja ksztalcenia zdolnych uczniow
przeznaczong dla szkét podstawowych oraz $rednich. Na pierwszym etapie tego modelu
ksztatceniu podlegaja umiejetnosci odnoszace si¢ do myslenia konwergencyjnego
ze zwréceniem uwagi na myslenie logiczne, jak rOwniez umiejetnosei analizy i syntezy.
Drugi etap obejmuje doskonalenie rozwigzywania problemow W sposob tworczy, przy
wykorzystaniu technik oraz strategii heurystycznych. Trzeci etap w omawianym modelu

dotyczy ksztaltowania umiej¢tnosci samodzielnego prowadzenia badan przy pomocy

290 70b. Tamze, s. 147 — 150.
21 70b. Tamze, s. 153 — 155.
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strategii i technik heurystycznych.

Jedna z interesujacych koncepcji ksztatcenia uczniow zdolnych w systemie oswiaty
jest Model Autonomicznego Ucznia. Moze on by¢ realizowany W trakcie popotudniowych
warsztatow. Omawiany model sklada si¢ z pigciu wymiardéw: ukierunkowanie (umiejgtnosé
pracy w grupie, rozumienie zdolnosci, rozumienie samego siebie), indywidualny rozwoj
(zdolno$¢ uczenia sie, zdolnosci interpersonalne, zaangazowanie), wzbogacona aktywno$é
(badania, poszukiwania, ustugi, wycieczki), seminaria (problematyczne, kontrowersyjne,
wiedza zaawansowana), doglebne uczenie si¢ (indywidualne oraz grupowe projekty,
prezentacje, mentoring, ewaluacja). ALM jest odpowiedzig na zréznicowane potrzeby
emocjonalne, poznawcze oraz spoteczne uczniow zdolnych, ajego celem jest niesienie
pomocy uczniom zdolnym w rozwijaniu pozytywnego obrazu swojej osoby. Podstawowe
zatozenie modelu to wyksztalcenie U uczniow zdolnych potrzeby uczenia si¢ przez cate
swojej zycie?®.

Dobrze zorganizowane ksztafcenie, zréznicowane iw zbogacone bardzo dobrze
wplywa na osiaggniecia uczniow zdolnych a jednocze$nie umozliwia ono wspolna nauk
uczniéw wykazujacych odmienne predyspozycje, iz interesowania. W procesie ksztalcenia
wazne ni staje si¢ jedynie réznicowanie tre§ci nauczanie, ale takze dobor przez nauczyciela

odpowiednich $rodkéw dydaktycznych, pomocnych w realizacji zadan?®®,

3.4.  Podstawy prawne edukacji wczesnoszkolnej ucznia zdolnego
Wiele aktow prawnych zawiera szereg regulacji, ktore odnosza si¢ do ucznia
zdolnego na i etapie edukacji. Na tym etapie istotne znaczenie majg rozpoznanie zdolno$ci
ucznia oraz wilasciwe ukierunkowanie ich rozwoju. Regulacje te koncentrujg si¢ na kilku
glownych obszarach:
1. Rozpoznaniu irozwijaniu zdolno$ci, ktore wigza si¢ z organizacjg dla uczniow
zdolnych pomocy psychologiczno — pedagogicznej.
2. Organizacja form pracy z uczniami zdolnymi. Wsréd, ktorych mozemy wyr6znic:
indywidualny program nauki oraz tok nauki.
3. Organizacja pracy, ktora wigze si¢ Zzogodlnie przyjetym tokiem nauki

oraz programem.

292 70b. Tamze, s. 157 — 161.
2% Zob. D. Czelakowska, Inteligencja...,. dz. cyt.,. s. 188.
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Dziatalno$cig eksperymentalng nauczycieli oraz innowacyjna.
Organizacja konkurséw oraz olimpiad.

Klasyfikowaniem, ocenianiem oraz promowaniem uczniéw zdolnych.

N o g &

Dzialalnoscia sportowa szkoly oraz artystyczna, ktdra zajmuje si¢ rozwojem
zdolnosci U uczniow.
8. Pomoca materialng?®*,

Jednym z najwazniejszych dokumentéw prawnych zawierajacym zapis dotyczacy
uczniow zdolnych jest Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej zgodnie, z ktérym o$wiata ma
zagwarantowac opieke uczniom zdolnym nie tylko w pozaszkolnych warunkach. W Polsce
istnieja warunki prawne, ktore umozliwiaja szkolom realizacje wszelkich zadan
dotyczacych ksztatcenia i opieki na uczniami zdolnymi. Wszelkie regulacje prawne wydane
po roku 1990 daja nowe mozliwosci ksztatcenia oraz promowania rozwoju wszystkich
uczniéw zdolnych?®®.

Aktem prawnym, w ktorym zawarta jest regulacja dotyczaca opieki i ksztatcenia
ucznioéw zdolnych jest Prawo Oswiatowe Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku, w ktorym
odnajdujemy zapis, iz system o$wiaty ma zapewni¢ ,,dostosowanie tresci, metod
i organizacji nauczania do mozliwoéci psychofizycznych uczniéw, atakze mozliwosé
korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej i specjalnych form pracy
dydaktycznej”?®®. Jak rowniez system o$wiaty ma zapewni¢ opieke nad szczegolnie
zdolnymi uczniami poprzez umozliwienie im realizacji indywidualnych programow
nauczania jak réwniez ukonczenie kazdego typu szkoty w skréconym czasie?®”.

Aby stworzy¢ system edukacyjny, ktory bedzie wspieral uczniéw zdolnych,
niezbedne sa okreslone ustawy o$wiatowe oraz zarzadzenia, ktére umozliwiajg realizacje
konkretnych programéw. Dzigki szeregu roéznorodnych reform, jakie zostaty
przeprowadzone w prawie, powstato wiele ustaw, ktore umozliwia ksztalcenie uczniow

h298

szczegblnie uzdolnionych*™®. W $wietle prawa o$wiatowego uczen zdolny okreslany jest,

jako uczen, ktory: ,,...charakteryzuje si¢ wysoka inteligencja, jest tworczy ina ogot

2% 7ob. 1. Fencher — Sedzicka, Jak praktycznie i systemowo zorganizowaé edukacje uczniow zdolnych na
poziomie szkoly podstawowej, ORE, Warszawa 2013, s. 79.

2% Zob. B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju Uczniow zdolnych..., s. 96.

2% Cyt. za. Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku, Prawo Oswiatowe (Dz. U. z 2017 r. Poz. 59 i 949).

297 Zob. Tamze.

2% Zob. W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 27.
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ma silng motywacje do nauki”®. W éwietle prawa istnieja dwa podstawowe kryteria,
dzigki, ktorym rozpozna¢ mozemy uczniow zdolnych. Kryterium psychologiczne — swoim
zakresem obejmuje takie sposoby jak wykorzystywanie réznorodnych testow
psychologicznych, ktére maja na celu zbada¢ poziom inteligencji oraz specjalnych
zdolnos$ci ucznia. Drugim kryterium jest kryterium pedagogiczne — kryterium to odnosi si¢
w gtéwnej mierze do osiggnie¢ ucznia®®. W jednym z Rozporzadzen Ministra Edukacji
Narodowej odnajdujemy zapis, iz ,.kazde dziecko jest uzdolnione. Nauczyciel ma odkry¢
te uzdolnienia ije rozwija¢”®°t. W kazdym dziecku drzemig jakie§ zadatki zdolnosci,
w jednym mniejsze w innym wigksze. Uczniowie zdolni W sposob szczegdlny wyrdznij si¢
pod katem swoich uzdolnien specjalnych. Ze wzgledu na to ,do grupy uczniow
0 specjalnych potrzebach edukacyjnych wiaczeni zostali uczniowie szczegoélnie uzdolnieni
(pociaga to za soba konsekwencje W postaci koniecznosci uwzglednienia ich potrzeb
oraz udzielenia im wsparcia i pomocy psychologiczno — pedagogicznej w realizacji zadan

dydaktyczno — wychowawczych przez wszystkich nauczycieli”®2,

Nalezy pamigtaé
o respektowaniu wszystkich potrzeb, jakie przejawiaja uczniowie zdolni. Potrzeb, ktore
sa wynikiem ich szczegdlnych zdolnosci intelektualnych oraz emocjonalnych mozliwosci.
Kazdy nauczyciel, aby wladciwie mogt rozpoznaé potrzeby uczniow zdolnych i staré si¢ je
zaspokoi¢ powinien zwraca¢ uwage na pewne zasady pedagogiczne. Wsr6d nich
wyrézniamy: obserwacje, indywidualizacj¢, budowani poprawnych relacji z uczniami,
wychowanie uczniow zdolnych do sukcesu, nieuleganie stereotypom. Pomocne w tym
moze staé sig:

- indywidualny tok i program nauki,

- promocje $§rédroczne,

- wezesniejsze rozpoczecie szkolnej nauki przez ucznia,

- réznorodne zajecia pozalekcyjne,

- olimpiady, konkursy,

29 Cyt. za: Zalozenia projektowanych zmian. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Informator, MEN, Fundusze unijne dla o$wiaty, Warszawa 2010, s. 18 —19.

300 Zob. W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 29.

301 Cyt. za. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegéinych typach szkét (Dz. U.
22009 . Nr 4, poz. 17 z p6zn. zm.

302 Cyt. za: Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno — pedagogicznej W publicznych przedszkolach, szkolach
i placowkach (Dz. U. z 2013 r. Nr 0, poz. 532).
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- stypendia,
- pomoc psychologiczno — pedagogiczna®®,
Przy czym przez indywidualny tok i program nauki dla uczniéw zdolnych zgodnie z aktami
prawnymi rozumie si¢ proces ksztalcenia ucznia W obszarze jednego lub kilku zajgc
edukacyjnych, w oparciu o0 program nauczania, ktorym objety jest szkolny zestaw. Uczen
zdolny, ktory realizuje indywidualny tok lub pogram nauki: ma mozliwos¢ realizacji
W ciagu roku programu nauczania W obszarze, co najmniej dwoch klas, ma mozliwo$é
zwolnienia go z koniecznosci uczestniczenia W zaj¢ciach, ktore sg przewidziane dla jego
klasy. Uczen taki moze ucz¢szczac na zajecia wybrane przez niego do klasy paroramowo
wyzszej od tej, w ktorej aktualnie si¢ znajduje, w szkole, do ktorej uczgszcza lub innej,
badz tez szkole wyzszego stopnia albo tez realizowa¢ we wilasnym zakresie program.
W sposob szczegbdlny wazng rzecza jest to, ze uczen zdolny, ktory realizuje indywidualny
tok lub program nauki jest klasyfikowany w oparciu 0 egzaminy klasyfikacyjne, ktorym
zostaje poddany®®. Zgode na realizacje indywidualnego toku lub programu nauki wydaje
dyrektor szkoly po uprzednim zasiegnigciu opinii rady pedagogiczne oraz wiasciwej
poradni psychologiczno — pedagogicznej. Tym samym wyznacza on nauczyciela, ktory
bedzie pehit role opiekuna®®,
Wsréd innych rozwigzan, dzigki, ktérym moga by¢ realizowane potrzeby ucznidw
zdolnych, wymieni¢ mozemy:
- ,,0golnopolski system stypendialny”,
- dziatalno$¢ Towarzystwa Szkot Tworczych,
- Krajowy Fundusz na Rzecz Dzieci,
- dziatalno$¢ edukacyjna terytorialnych samorzadéw oraz placowek os$wiatowo -
wychowawczych®% ,

W  Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej zdnia 9 sierpnia 2017 r.
w sprawie zasad udzielania iorganizacji pomocy psychologiczno — pedagogicznej

W publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz. U. z 2013 r., Nr 0, poz. 532)

303 Zob. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Edukacja skuteczna. .., Warszaw 2010, s. 55 — 57.

304 Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej iSportu z dnia 19 grudnia 2001 r. w sprawie
warunkéw itrybu udzielania zezwolenia na indywidualny program lub tok nauki oraz organizacji
indywidualnego programu lub toku nauki (Dz. U. z 2002 r. Nr 3, poz. 28).

305 Ustawa 0 systemie oswiaty z dnia 7 Wrzesnia 1991 r, (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, z p6zn. zm.).

306 Ministerstwo Edukacji o uczniu zdolnym, Biblioteczka Reform, Warszawa 1999.
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odnajdujemy zapis dotyczacy zasad udzielania pomocy psychologiczno — pedagogicznej
uczniom zdolnym: ,pomoc psychologiczno — pedagogiczna udzielana uczniowi
w przedszkolu, szkole i placowce polega na rozpoznaniu i zaspokojeniu indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznaniu indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia, wynikajacych W szczegélnosci (...) ze szczegdlnych
uzdolnien™. Pomoc psychologiczno — pedagogiczna jest udzielana uczniowie w szkole
W czasie biezacej pracy z nim jak rdwniez W poprzez specjalne zajecia rozwijajace jego
zdolnosci. Zajgcia takie organizowane sg dla uczniow wyrdzniajacych sie szczegdlnymi
zdolno$ciami. Na zajecia wykorzystuje si¢ metody aktywne, liczba uczestnikow w takich
zajeciach nie moze by¢ wigksza niz 8 ucznidw. Godzina zaje¢ rozwijajacych zdolnosci
ucznia trawa 45 minut®®, | Nauczyciel, wychowawca grup wychowawczych oraz specjalisci
w przedszkolu, szkole iplacowce rozpoznaja odpowiednio indywidualne potrzeby
rozwojowe i edukacyjne oraz indywidualne mozliwosci psychofizyczne uczniow, w tym
ich zainteresowania i uzdolnienia’®.

Szczegbtowe warunki dotyczace udzielania pomocy i opieki wszystkim uczniom
a w zwlaszcza uczniom zdolnym zawiera Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej
zdnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkdét podstawowej, wtym dla
uczniéw 7 niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoly istopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoly
specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoly policealnej.
Odnajdujemy w nim zapis ,,Szkota oraz poszczegélni nauczyciele podejmuja dziatania
majace na celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do

jego potrzeb i mozliwosci™®, Zapis ten $wiadczy 0 konieczno$ci wiasciwej diagnozy

307 Cyt. za. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno — pedagogicznej W publicznych przedszkolach, szkolach
i placowkach (Dz. U. z 2017 r. poz. 1591, z p6zn. zm.).

308 Zob. Tamze.

309 Cyt. za. Tamze.

310 Cyt. za. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkot
podstawowej, W tym dla uczniow z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly i stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajgcej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoly policealnej., (Dz. U. z 2017 r. Nr 0, poz.
356).
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i identyfikacji uczniow majacy potrzeby wykraczajace poza naturalne potrzeby kazdego
czlowieka. Szkola na etapie edukacji wczesnoszkolnej ma zapewni¢ prawidiowa
organizacj¢ nauki, odpoczynku oraz zabawy W celu uzyskania przez dziecko ciaglosci
adaptacyjnych procesow odnoszac si¢ do wszystkich uczniow W szczegodlnosci
rozwijajacych sie niecharmonijnie, wolniej lub W przy$pieszonym tempie®:.

W roku 2005 MENIS wydato dokument, ktory opierat si¢ na wynikach uzyskanych
z raportu diagnozujacego os$wiate W Polsce, pod tytulem ,Strategia Rozwoju Edukacji
w latach 2007 — 2013”. W dokumencie tym wyrozniony zostal zapis, ze szkota ma wspiera¢
oraz motywowac rozwoj zainteresowan jak rowniez udzielaé pomocy uczniom wybitnie
zdolnym. Dwa lata pdzniej w roku 2007 Ministerstwo Edukacji Narodowej opracowato
i opublikowato materiaty pod tytutem ,,Wspieranie rozwoju uczniéw wybitnie zdolnych,
jako zadanie szkoty publicznej”. Glownym zalozeniem publikacji tych materiatow byta
potrzeba zmodyfikowania wiasciwego ukierunkowania pracy dotyczacych legislacji
i zmiany organizacji praktyki szkot, aby polityka oswiatowa w obszarze inwestycji
w rozw6j zdolnoéci dzieci imilodziezy odpowiadata na wszelkie wyzwania globalne
i europejskie. Jednym z priorytetow Ministerstwa Edukacji Narodowej byto promowanie
ksztatcenia i rozwoju uczniow zdolnych?2,

Warto podkresli takze, mowiagc 0 regulacjach prawnych dotyczacych uczniow
zdolnych, ze rok 2009 na wniosek Komisji Europejskiej zostat nazwany ,,Europejskim
Rokiem Tworczo$ci i Innowacji” przez Parlament Europejski. Zdaniem Komisji zdolnoéci
oraz tworczo$¢ sg kluczowymi kompetencjami, podkreslajac tym samym konieczno$¢
promocji zdolnosci italentow od najwczeé$niejszych lat dziecka. W dokumencie tym,
zwrocono uwage rowniez na to, ze gtéwnym wyzwaniem dla wspolczesnej edukacji jest
rozwijanie u dzieci i mlodziezy zdolnosci oraz twoérczosci, jak rowniez podtrzymywanie
motywacji naturalnej do tworczosci dzigki wigkszemu akcentowaniu przedmiotow, ktore
rozwijaja tworczo$é uczniéw i posiadane przez nich zdolnoéci®t®.

Poprzez powyzsza analize dokumentéw prawnych mozna stwierdzi¢, ze w Polsce
istniejg realnie podstawy prawne gwarantujace zdolnym uczniom prawidtowy rozwoj.

Jednak ksztatcenie uczniow posiadajacych pewne zdolno$ci nie zawsze byt traktowany

311 Zob. Tamze.
812 Zob. B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie..., dz. cyt., s. 103.
813 Zob. Tamze, s. 108.
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w sposdb  systemowy, co spowodowato zaniedbania w zakresie opieki iwsparcia
udzielanego uczniom zdolnym i wybitnie zdolnym®!4,

Odnoszgc si¢ do powyzszych rozwazan oraz do przeprowadzanych na przestrzeni
lat badan iteorii w literaturze przedmiotu, nalezy poda¢ rozroznienie pomiedzy
zdolno$ciami a uzdolnieniem. Wystepujaca réznica pozwala, bowiem w doktadny sposob
oszacowac, ze uzdolnienia wybitne posiada od 2 do 3 % populacji, z Kolei zdolno$ciami
wykazuje si¢ juz wigksza czg¢§é populacji, gdyz okoto 13-17%. Na te podstawie stwierdza
sie, ze osoby zdolne W réznym stopniu tacznie stanowia okoto 15% populacji®’®. Nalezy
takze odnie$¢ si¢ do koncepcji J. Cieslikowskiej zdaniem, ktorej odsetek uzdolnionych
0s6b wynosi od 3 do 5% populacji. Wymienia si¢ jednoczesnie podejscie zakladajace,
ze nawet od 25 do 30% populacji to osoby zdolne®'®. Tego rodzaju réznice w definiowaniu
zdolnoéci wynikaja przede wszystkim 1z przyjecia réznych postaw w doktadnym
szacowaniu wielkosci populacji os6b uzdolnionych. Zwraca si¢ jednocze$nie uwage,
ze zdolno$¢ rozumiana jest, jako cecha pojedyncza albo, jako zespot cech lub jako
koncentracja na predyspozycjach lub na obserwowalnych zdolnosciach wykonawczych®'’.

Odnoszac si¢ do zaprezentowanych w rozdziale pierwszym analiz dotyczacych
diagnozowania uczniéw zdolnych oraz metod diagnozowania i pracy z nimi konieczne jest
réwniez odniesienie si¢ do badan przeprowadzonych przez innych autoréw. Zdaniem
M. Jabtonowskiej, J. Lukasiewicz-Wieleby okoto 43% badanych przez nich nauczycieli
W swojej pracy W ciggu catego roku szkolnego spotyka pigciu albo wigcej uczniow
zdolnych. U tych uczniow do najczeséciej rozpoznawalnych zdolnosci zalicza sig: zdolno$ci
logiczno-matematyczne (66% wskazan), nieco ponad potowa (54%) badanych nauczycieli
dostrzega u swoich podopiecznych uzdolnienia sportowe, apotowa znich muzyczne
i tworcze. Pozostate zdolnosci (plastyczne, aktorskie, jezykowe, przyrodnicze oraz inter-

i intrapersonalne) zebraty znacznie mniej wskazan®®8, Z kolei J. Cieslikowska wskazuje,

314 Zob. Tamze, s. 109.

815 J. Uszynska-Jarmoc, Sposoby identyfikacji rozwojowego potencjaiu intelektualnego a modele
stymulowania rozwoju uzdolnien dzieci we wezesnym dziecinstwie [w:] W. Limont, J. Cieslikowska (red.)
Wybrane zagadnienia edukacji uczniow zdolnych, t.1, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2005, s. 118.
316 M. Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne w pedagogice i psychopedagogice, Wydawnictwo Akademickie
Zak, Warszawa 2011, s. 66.

317 Tamze, s. 68.

318 M. Jabtonowska, J. Lukasiewicz-Wieleba, Model pracy z uczniem szczegédinie uzdolnionym, [w:]
Podniesienie efektywnosci ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materiaty dla
nauczycieli, MEN, Warszawa 2010, s. 16.
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ze znaczna wigkszo$¢ nauczycieli w edukacji wczesnoszkolnej z uczniem zdolnym pracuje
dopiero po przeprowadzeniu dokladnej jego diagnozy przez poradni¢ psychologiczno-
pedagogiczna®'®. Jednakze autorka ta zwraca uwage, Ze znaczna wiekszo$¢ badanych przez
nig nauczycieli uznata, ze to wlasnie oni W pierwszej kolejnosci zwrécili uwage
na identyfikacj¢ zdolno$ci swojego ucznia. W powyzszych podrozdziatach zaprezentowane
zostaly rowniez metody, ktore stosowane sg przez nauczycieli podczas pomiaru osiagnigé
szkolnych uczniéw zdolnych. W swych badaniach B. Dyrda wskazuje, ze taka metoda
najczesciej jest obserwacja, sprawdziany oraz réznego rodzaju organizowane konkursy®?°,
Rowniez czesto nauczyciele zdolno$ci swojego ucznia identyfikujg W trakcie
przeprowadzonego z nim wywiadu. W swych analizach B. Dyrda wskazuje réwniez na to,
ze nauczyciele W momencie identyfikacji zdolno$ci swojego ucznia biora pod uwage opini¢
rodzicow oraz wykorzystuje narzedzie opracowane przez szkole®?l. Zwraca sic wowczas
na wazny aspekt, a mianowicie na niewielka liczbe wystandaryzowanych narzedzi, ktére
dostgpne sa dla nauczycieli na polskim rynku. Dlatego tez na podstawie badan
przeprowadzonych przez |. Czaja-Chudybe istotne znaczenie w tych dziataniach ma
dokonywana  obserwacja, rozmowa zuczniem®2  Oprécz  takich  trudnosci
w diagnozowaniu uczniéw zdolnych, J. Lukasiewicz-Wieleba na podstawie badan wyr6znia
takze brak jednolitych procedur identyfikacji zdolnosci (w tym ujednoliconych narzgdzi do
badania wszystkich zdolnosci), niewystarczajacy przeplyw informacji migdzy
poszczegélnymi szczeblami edukacji brak specjalistycznej opieki ze strony Poradni
Psychologiczno-Pedagogicznej oraz brak $rodkow finansowych na opieke nad uczniami
zdolnymi (narzedzia, pomoce naukowe, wyjazdy na konkursy)3?.

W $rodowisku o$wiatowym dyskutowane iwdrazane sa rozmaite koncepcje
ksztalcenia dziecka zdolnego. Bazuja one na kilku gldwnych propozycjach natury
systemowej, a chodzitoby tutaj o: wczeéniejsza inicjacje szkolna, indywidualizacj¢ nauki,

skrocenie czasu nauki na danym etapie edukacyjnym, otoczenie dziecka ekspertami

819 J. Cieslikowska, Czy W polskim systemie oswiaty potrzebni sq pedagodzy zdolnosci?, [w:] W. Limont, J.
Cieslikowska, D. Jastrzgbska (red.), Zdolni w szkole, czyli 0 zagrozeniach |\ mozliwosciach rozwojowych
uczniow zdolnych, O$rodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012, s. 25

320 B, Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdolnych: studium spoteczno-pedagogiczne,
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2012, s. 302.

321 Tamze, s. 304.

822 |, Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka, AP, Krakéw 2005, s. 20.

823], Lukasiewicz-Wieleba, Metody identyfikacji uczniéw zdolnych [w:] M. Jablonowska, J. Lukasiewicz-
Wieleba (red.), Drogi rozwoju zainteresowarn i zdolnosci, Universitas Rediviva, Warszawa 2011, s. 253.
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i fachowcami w danej dziedzinie, poglebianie treSci dydaktycznych i przygotowanie
do samoksztatcenia. W takim stylu rozumuja tworcy wielu innowacyjnych koncepcji
ksztalcenia. By wymieni¢ tylko Model wzbogaconego ksztalcenia SEM, albo trojetapowy
model Purdue. Szkola moze wdraza¢ tego typu idee, bazujac jednak na aktach prawnych
okre$lajacych jej mozliwosci, achodzitoby tu chociazby ustawe z 2016 roku — Prawo

o$wiatowe i publikowane strategie rozwoju edukacji.
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ROZDZIAL 11

INTEGRALNY ROZWOJ | WYCHOWANIE UCZNIA ZDOLNEGO
W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM

Niniejszy rozdzial porusza problematyke integralnego rozwoju iwychowania
ucznia zdolnego na pierwszym etapie edukacji. W pierwszej kolejnoéci zostang bardzo
wnikliwie oméwione poszczegdlne warstwy rozwoju czlowieka. Podazajac za Stefanem
Kunowskim zostanie dokonana charakterystyka warstwy biologiczne;j. Jest to wstawa, ktora
ksztattuje si¢ najwczesniej U cztowieka, bo juz W momencie przyjscia na $wiat. Druga
w kolei warstwa, ktora zostanie omdwiona W rozdziale jest to warstwa psychiczna badz
psychologiczna, ktora sigga W glab ludzkiego organizmu. Kolejng trzecia warstwa rozwoju
czlowieka jest warstwa spoteczna, odnosi si¢ ona do stosunkéow zinnymi ludzmi
oraz poszukiwaniem kontaktu. Warstwa kulturowa lub kulturotwércza to czwarta
z omawianych warstw. Wiaze si¢ zuwrazliwieniem wychowanka na warto§ci wazne
oraz na wszelkie wytwory kultury. Ostatnig z warstw, ktore prezentuje niniejszy rozdziat
jest warstwa duchowa nazywana przez Stefana Kunowskiego $wiatopogladowa. To w niej
rozum czlowieka staje si¢ madro$cig W szukaniu przez cztowieka dobra i prawdy.

Nastepnie W rozdziale zaprezentowana zostanie charakterystyka poszczegdlnych
dynamizmoéw, ktore wiaza si¢ z poszczegolnymi warwami rozwoju. Wsrod nich znajda sig:
sifa biosu, sita etosu, sita agosu oraz sita losu.

Ponizszy rozdzial porusza takze kwesti¢ dotyczaca funkcji szkoty w integralnym
rozwoju i wychowaniu zdolnego ucznia. Nawigzuje on migdzy innymi do roli nauczyciela,
jako autorytetu dla ucznia oraz najwazniejszego tuz po rodzicach wychowawcy. W jego roli
szczegblne znaczenie przypisuje metoda pracy, jakie sa stosowane W pracy z uczniem
zdolnym. Omoéwiona zostata takze kwestia form wsparcia jak szkotg oferuje uczniom
zdolnym, aby jak najpetniej dbali 0 swoj integralny rozwoj i wychowanie.

W integralnym rozwoju iwychowaniu ucznia zdolnego obok nauczycieli

szczegoblng role odgrywaja sami rodzice, jako pierwsi wychowawcy i nauczyciele dziecka.
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Relacje, jakie tacza ich zuczniem mogg zar6wno motywowaé go do dziatania jak
i zniecheca¢ do podejmowaniu trudu dalszej pracy. W rozdziale zostang przedstawione
uczucia kluczowe dla prawidtowego integralnego rozwoju i wychowania ucznia zdolnego,
ze wskazaniem na uczucia i emocje negatywie wplywajace na ucznia i jego prace. Rodzice
i nauczyciel, jako wychowawcy ucznia zdolnego i podmioty, ktére ogrywaja zasadnicza
rolg w jego rozwoju iwychowaniu powinni nieustannie, systematycznie i intensywnie
wspotpracowaé ze soba. Niniejszy rozdziat porusza takze i ta kwestie, wskazujac na cechy

takiej wspotpracy.

1. Specyfika integralnego rozwoju i wychowania ucznia zdolnego w edukacji

weczesnoszkolnej w $wietle teorii warstwicowej Stefana Kunowskiego

Literatura ukazuje nam, ze rozwoéj cztowieka, jako zywej istoty dokuje si¢ zgodnie
z dana prawidtowoscia. Pedagogika jak nauka odnoszgca si¢ do integralnego rozwoju
i wychowania cztowieka musiata wypracowac¢ sobie pewna teorie, ktora taczytaby w sobie
wszystkie istniejace mozliwosci rozwojowe cztowieka. Teoria ta to warstwicowa teoria
rozwoju i wychowania cztowieka. Zostata ona zapoczatkowana przez Wilhelma Fitneera,
a nastepnie W duzym stopniu poglebiona przez Sergiusza Hessena. Teoria ta poczatkowo
zakladata, ze w wychowaniu mozemy wyrdzni¢ warstwy, ktoére sa odrgbne od siebie.
Warstwe spoteczna, fizyczna, kulturowg oraz moralna. Dzigki nim czlowiek istnieje razem
w czterech plaszczyznach bytu. Warstwa rozwoju odpowiadajg cztery warstwy
wychowania cztowieka, jako jednostka w spoteczenstwie, jako osobowos$¢, ktora
funkcjonuje w tradycji kulturalnej oraz cztonek w krélestwie duchowym?32,

Aby wiasciwie okresli¢, czym jest rozwdj i wychowanie integralne nalezy podjac
probe okreslenia, czym jest rozwdj, wychowanie oraz integralno$é®?®. Integracja
W pedagogice to ,,swoisty typ czynnos$ci, scalania réznorakich dziatan opiekunczo —
wychowawczych w jednolita cato$¢, gwarantujaca optymalng realizacje celow

wychowawczych”3%6,

324 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspdiczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2004, s.
194 —195.

325 Zob. . M. Winiarski, Wychowanie integralne a szkofa srodowiskowa, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1975, s.
12 -13.

3% Cyt. za. Tamze, s. 18.
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Mowige 0 wychowaniu najogdlniej mozemy wskazaé, ze ,,wychowanie to system
dziatan zmierzajacych do okreslonych rezultatébw wychowawczych™?’. Wedtug
Wincentego Okonia wychowanie to ,,$wiadome organizowanie dziatalnosci (...), ktorej
celem jest wywotanie zamierzonych zmian W osobowosci wychowanka. Zmiany te
obejmujg zar6wno stron¢ poznawczo — instrumentalng, zwigzang 2z poznawaniem
rzeczywisto$ci | umiejetnoécig oddziatywania na nig, jak istrong emocjonalno —
motywacyjna, ktora polega na ksztalttowaniu stosunku cztowieka do $wiata i ludzi, jego
przekonan i postaw, uktadu wartoéci i celu zycia”%?8,

Najogolniej wychowanie integralne rozumie¢ bedziemy, jako system dziatan, ktore
sa planowane, spojne wewnetrznie, ktore osobowos$¢ ucznia dolnego ksztattuja w sposob
kompleksowy. Wszelkie wystgpujace bodzce oraz sytuacje wychowawcze nie moga
przeczy¢ sobie nawzajem. Powinny dziata¢ w sposéb ujednolicony inie powodowaé
dysfunkcji®?®. Wychowanie posiada charakter integralny tylko wtedy, jesli obejmuje
wszystkie sfery rozwoju czlowieka, poczawszy od biologicznej, poprzez psychiczna,
spoteczna, kulturows oraz duchowg>®.

Przez integralny rozwoj rozumiemy cato$ciowy rozwdj wychowanka, wszystkich
jego sfer: fizycznej, psychicznej, spotecznej, kulturowej, $wiatopogladowo — duchowe;j.
Niezwykle wazng rzecza W rozwoju integralnym jest calo$ciowe oddzialywanie na ucznia,
ktore powinno obejmowaé wszystkie wymienione sfery, jednoczes$nie stymulujac ich
prawidlowy rozwdj. W rozwoj integralnym uczniéw zdolnych bardzo wazna rolg odgrywa
interakcja zardwno z rowie$nikami, jak i osobami dorostymi, ktorzy bardzo czesto sg przez
nich postrzegani, jako osoby, od ktérych moga si¢ czego§ nowego nauczyé®,
Stymulowanie rozwoju ucznia wymaga od osoby doroslej znajomosci poznawczych
wlasciwosci  dziecka. Dziecko uczy si¢ rdéwniez poprzez zabawe, obserwacje
i spostrzeganie w sposéb mimowolny nie tylko wtedy, gdy uczy go dorosty**?. Kazdemu

dziecku zdolnemu potrzebna jest pomoc i opieka w jego rozwoju. Wiele badan potwierdza,

827 Cyt. za. Tamze, s. 14.

328 Cyt. za, W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, WSiP, Warszawa 1998, s. 444.

329 Zob. M. Winiarski, Wychowanie integralne..., dz. cyt.,, s. 22 — 24.

330 Zob. D. Bis, s. M. Loyola Opiela (red.), Wychowanie integralne w teorii i w praktyce pedagogicznej,
Wydawnictwo KUL, Lublin 2013, s. 141 — 142.

381 Zob. J. Sosnowska, Szanse i zagrozenia dla rozwoju uczniéw zdolnych, ,,Edukacja i Dialog2001, nr 9 —
10, s. 63 — 64.

332 70b. Tamze, s. 45 — 46.
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ze uczniowie zdolni czgsto pozbawieni sg wiasciwej opieki, co w konsekwencji prowadzi
do zaburzenia ich rozwoju oraz zaniedbywania przez nich obowigzkéw>®. Prawidlowy
rozwdj uczniow zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej wymaga uwzglednienia ich cech
osobowosci. Stymulacja rozwoju izdolnosci bedzie, wigc zaleze¢ od osobowosci,
zamitowan, zainteresowan, od aktywnosci i dziatania w okreslonej dziedzinie®*,

Proces wychowania cztowieka zmierza do jego integralnego rozwoju, ksztaltowania
osobowosci, przekazywania wartosci, wzoréw zachowan, ktére obowigzuja w kontaktach
zinnymi ludzmi oraz norm. Swiadome wychowanie dokonuje si¢ tylko przez harmonijne
oddziatywanie na cztowieka osob, srodowiska kulturowego i spotecznego oraz instytucji,
ktorych celem jest przeciwdziatanie zagrozeniom, kompensowanie brakow i wspieranie

oraz rozwoj wszystkiego, co dobre i pozytywne33,

1.1. Podstawy teorii integralnego rozwoju i wychowania Stefana Kunowskiego

Teoria integralnego rozwoju iwychowania zwana inaczej teorig warstwicowa
zaklada, ze wewngtrzne czynniki r6znia si¢ od siebie pod wzgledem rodzaju oraz w sposob
spontaniczny dochodza do glosu w czasie, ktory jest dla nich wlasciwy oraz w kolejnosci,
ktora jest ustalona. Dzigki temu tworza rdézne podtoza wychowania, W ktorych dochodzi nie
tylko do zmian ilo§ciowych, ale przede wszystkim do jakosciowego dojrzewania
jednostki®®,

Stefan Kunowski w swojej teorii rozwoju cztowieka wyroznit pie¢ warstw:
- warstwg biologiczng (fizyczna), ktdra tworzy organizm czlowieka;
- warstwe psychologiczna, ktoéra przyczynia si¢ do rozwoju caloksztattu psychiki
czlowieka;
- warstwe spoteczna, ktora ksztaltuje spoteczng osobe cztowieka/wychowanka;
- warstwe kulturowa, ktora ksztaltuje w cztowieku tworce kulturalnego;
- warstwe $wiatopogladowa (duchowa), ktora ksztattuje w cztowieku duchowo$é
oraz strong religijno — moralng®’.

Kazda zwarstw w pierwszej kolejnos$ci przechodzi przez okres rozwijajacego

333Z0b. D. Czelakowska, Inteligencji i zdolnosci twércze..., dz. cyt., s. 141.

334 Zob. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne..., dz. cyt., s. 46 — 47.

335 Zob. D. Bis, s. M. Loyola Opiela (red.), Wychowanie integralne w teorii i w praktyce pedagogicznej,
s.7-8.

336 Zob. Tamze, S. Kunowski, Podstawy wspéiczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 195.

337 Zob. Tamze.
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ksztaltowania. W tym okresie u cztowieka pojawia si¢ nowe zapotrzebowanie. Wszelkie
potrzeby, ktore sa W prawidlowy sposob zaspokajane zaréwno przez wychowawcow jak
i przez czynniki zewngtrzne, wzrastaja do pewnego tak zdawanego maksimum. Poza ten
poziom dana warstwa juz nie sigga, lecz ustala si¢ W swojej strukturze. Warstwa musi by¢
stale podsycana do zywotnos$ci na osiagnietym przez nig poziomie. Owy poziom obniza si¢
dopiero w momencie utraty plastycznosci rozwojowej. Kazda uksztattowana w taki sposob
warstwa stanowi fundament dla kolejnej warstwy, ktdra zaczyna si¢ ksztattowac. Taki
proces trwa az do mementu, gdy ujawnia si¢ wszystkie podtoza rozwojowe3e,

Podsumowujac W cato$ci rozwoju czlowieka mozna wyr6zni¢ pig¢ okresow
rozwojowych, ktore stanowia poczatek pieciu catkowicie odrgbnych od siebie warstw
wychowania cztowieka. Okres rozwoju cztowicka wedlug autora przebiega w granicach
siedmiu lat. Jezeli po uptywie tego czasu nie wystapia zadne objawy W warstwie wyzszej
wskazuje to na zahamowanie rozwoju czlowieka oraz pewien rodzaj niedorozwoju.
Tak wiec kazda z warstw ma swoj wyznaczony czas rozwoju, wymaga on odpowiednich
wplywow wychowawczych poprzez réznorodne czynniki zewngtrzne. Dzieki procesowi
scalania si¢ osiaga ona dojrzato$¢ rozwojowa. Wszystkie warstwy naktadaja si¢ na siebie
i ksztattuja si¢ W nastepujacej kolejnosci: warstwa biologiczna, warstwa psychologiczna,
warstwa spoteczna, warstwa kulturowa i warstwa duchowa®®°.

Rzecza oczywista staje si¢, ze czlowiek, jako jedno$¢ rozwija sie idziata
we wszystkich warstwach jednoczes$nie. Rozdzielenie tych warstw dokonywane jest
jedynie po to, aby mozna bylo wyodrgbni¢ w kazdej z nich specyficzne potrzeby, tresci,
Sposoby, zaspokajania jak rowniez cel rozwoju. Rozdziela si¢ je, aby ukaza¢ jak integruja
si¢ one W cztowieku. Cztowiek bowiem zyje jako organizm, rozwija si¢ i ksztattuje jako

psychika, osoba spoteczna, twoérca kultury oraz jako istota duchowa®* .

1.2. Charakterystyka integralnego rozwoju uczniow w wieku wczesnoszkolnym
Jak juz wczesniej zostato powiedziane rozwoj cztowieka odbywa si¢ zawsze wedtug
pewnych prawidlowosci. Pedagogika W swoim dorobku wypracowata teorig, ktora taczy

W sobie wszystkie te prawidtowosci. Prawidlowosci te to poszczegolne warstwy rozwoju

338 Zob. Tamze, s. 196.

339 7ob. Tamze, s. 196 — 197.

340 Zob. E. Wegrzyn — Jonek, Rozwazania o wychowaniu. w poszukiwaniu teoretycznych podstaw koncepcji
wychowawczej szkoly, ORE, Warszawa 2014, s. 7.
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cztowieka, wérdd ktorych wyrdzniamy: warstwe biologiczna, psychologiczna, spoteczna,
kulturowa oraz duchowsg. Z biegiem czasu dokonane poprawki w ujeciu dynamicznym
warstw rozwoju czlowieka, powstata bardziej szczegdtowa teoria rozwoju wszechstronnego
czlowieka. Teoria ta wyjasnia przebieg normalnej wychowawczej progresji cztowieka a na

jej podtozu wszelkie mozliwosci, takie jak: mozliwo$é degresji, rozktadu i dezyntegracji®*.

1.2.1. Rozwdj warstwy fizycznej

Warstwa fizycznej ksztattuje si¢ najwczesniej, bo juz od momentu narodzin dziecka
i trwa przez caly okres przedszkolny. W trakcie fizjologicznego rozwoju dziecka nast¢puje
zwigkszanie si¢ jego wagi oraz wzrostu, dochodzi takze do wapnienia kosci oraz usprawnia
si¢ system nerwowy dziecka. Jest to czas, w ktorym dochodzi do stopniowego zaniku
instynktu ssania u dziecka oraz rozwoju odruchéw warunkowych, popedow. Ksztattuja si¢
u dziecka wszelkie reakcje ruchowe takie jak wspinanie, chodzenie, mowa, praksje
reczne®*2. U dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnym wieku szkolnym przerostowi ulega
uktad limfatyczny, dlatego tez bardzo czesto mozemy spotkaé si¢ z powigkszonymi
migdatami. Przerost ten ttumaczony jest obrona organizmu dziecka przez coraz czgstszymi
zakazeniami®*,

Warstwa biologiczna u cztowieka rozwija si¢, jako jedna z najszybszych warstw
rozwoju. Jej rozwdj zasadniczo trwa az do 14 roku zycia, wtedy to warstwa biologiczna
u kazdego nastolatka dojrzewa pod wzgledem pici.3*4.

Moéwiac 0rozwoju uktadu szkieletowego oraz mig$niowego dziecka zwracamy
uwage na ciezar ciata oraz jego wzrost. Cigzar ciat jest cecha, ktéra wykazuje charakter
bardzo chwiejny a wigc nieustannie waha si¢. Jednym z czynnikéw, ktore moga wptywaé
na spadek lub wzrost masy ciala jest pora roku. Wzrost jest natomiast bardzo czula
wlasciwoscia. Najwiekszy przyrost cigzaru ciata nastepuje migdzy 3 a6 rokiem Zycia,
troch¢ mniejszy natomiast miedzy 6 a7 rokiem zycia awigc W czasie, gdy dziecko
podejmuje nauke w szkole. W okresie wczesnoszkolnym bardzo wyraznie zmiany, jezeli

chodzi o proporcje zachodza w obrgbie tutowia. Natomiast W wieku migdzy 3 a 7 rokiem

341 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 194 — 195,

342 Zob. Zob. J. Bogdanowicz, Rozwdj fizyczny dziecka, Panstwowy Zaktad Wydawnictwa Lekarskiego,
Warszawa 1964, s. 31 — 32.

343 7ob. Tamze, s. 64.

344 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka ..., dz. cyt., s. 39 — 44.
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zycia zmienia sie klatka piersiowa u dzieci®*®.

Kolejng bardzo istotng cechg uktadu szkieletowego dziecka jest postawa ciata.
Postawa ciata okre$lana jest, jako ,,uktad poszczeg6lnych odcinkow ciata zapewniajacych
mozliwo$¢ utrzymania si¢ W pozycji stojacej. Jej gtéwnym elementem jest kregoshup”346,
Juz w okresie ptodowym w 3 tygodniu zycia dziecka ksztattuje si¢ tak zwana kifoza tylniej
Sciany tulowia a w 5 miesiacu zaznacza si¢ bardzo delikatnie krzywizna lgdzwiowa. Okoto
3 — 4 miesigca zycia niemowlg zaczyna dzwigaé¢ gltowe, dzigki czemu lordoza szyjna.
Natomiast miedzy 12 -15 miesigcem ksztattujg si¢ juz W pozycji stojacej trzy krzywizny:
ledzwiowa, szyjna oraz piersiowa. Przyjmowanie przez dziecko postawy stojacej
wprowadza go w etap ksztattowania si¢ statyki oraz dynamiki ciata. Bowiem w wieku
migdzy 6 a8 rokiem zycia dochodzi do skretu miednicy w stawach biodrowych,
co powoduje jej pionowe ustawienie. Skret postepuje miedzy 10 a 12 rokiem zycia.
Natomiast dopiero migdzy 6 a7 rokiem zycia dochodzi do ustalenia si¢ krzywizn tak,
iz mozna moéwi¢ 0 pewnych typach zwigzkéw miedzy nimi®*’,

Konieczne dla dalszego usprawniania organizmu wtym okresie jest stale
podsycanie jego zywotnosci oraz energii miedzy innymi przez czynniki zewngtrzne
dostarczane przez wychowawcow, ktore dzialaja na tkanki ciata dziecka. Czynniki
te nazywane sg czynnikami fizykochemicznymi i mozemy wsérdd nich wyrozni¢: wodg,
pokarm, ruch, stonce, dobry sen. Oprocz czynnikéow fizykochemicznych dziatajacych na
organizm dziecka wyr6zniamy takze czynniki geograficzno — fizyczne $rodowiska
zyciowego8,

Wyrazem  wlasciwego rozwoju  uktadu  kostnego  udziecka w wieku
wczesnoszkolnym jest pojawianie si¢ na podlozu szkieletu nowych punktéw kostnienia.
Spotykamy przypadki, ze dziecko wykazuje 0 wiele wigcej lub mniej punktow kostnienia
niz przypada na jego wiek. Wowczas moéwimy badz o0 przy$pieszonym rozwoju
szkieletowym dziecka badz tez 0 op6znionym. W wieku przedszkolnym i wczesnoszkolny

powstaje u dziecka wiele punktow kostnienia glownie W obrgbie koséci przedramiennych

345 Zob. D. Chrzanowska, L. Dzieniszewska — Klepacka, R. Kurniewicz — Witczakowa, S. Witkowska,
Dziecko w wieku przedszkolnym, Panstwowy Zaktad Wydawnictwa Lekarskiego, Warszawa 1978, s. 18 — 26.
346 Cyt. za., tamze, s. 27.

347 Zob. N. Wolanski, Rozwdj biologiczny czlowieka cz. 2, Pahstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1986, s. 381 — 383.

348 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 197.
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i ramiennych, placéw, nadgarstka, koéci udowej, stopy i podudzia®®.

Przejawem rozwoju ukltadu kostnego W sposob prawidtowy u dziecka w wieku
wczesnoszkolny jest wymiana zgbow mlecznych na zgby state (wymiana ta rozpoczyna sie
juz wokresie przedszkolnym). Wymiana zg¢bow mlecznych u dziecka zbiega si¢ zich
przebijaniem si¢ przez dziasto®.

Rozw¢j uktadu kostnego u dzieci przebiega w bardzo szybki tempie, gdy dziecko
zaczyna stawac oraz chodzi¢. W pierwszych trzech latach zycia dziecka obserwujemy takze
szybki rozwdj klatki piersiowej, ktora ostania uktad oddechowy dziecka. Jest to, bowiem
czas, gdy dziecko nie posiada jeszcze zdolnosci do produkcji hormondéw wzrostu a jedynie
jego rozwoj jest stymulowany przez hormony przekazane mu przez matke®®:. Tak wigc im
mtodsze dziecko tym jego uklad kostny jest stabszy a jego organizm fizjologicznie staje si¢
bardziej podatny na wszelkie meczenie®?.

Mowige 0 biologicznym rozwoju dziecka w wieku wczesnoszkolnym nalezy
zwroci¢ uwage na rozwdj jego motoryki. Rozwdj motoryki U dziecka mozna rozpatrywac
na dwa sposoby:

1. Rozwdj uzdolnien a wigc mozliwosci wykonywania réznych czynno$ci ruchowych.
2. Sprawnosci psychomotoryczne, ktore sa determinowane przez ¢wiczenia®®,

Pierwszym etapem rozwoju biologicznego dziecka znajdujacego si¢ w wieku
migdzy 3 a4 rokiem zycia nazywamy okresem prymitywnej motoryki. Sktadaja si¢ na nig
wszelkie ruchy dziecka, typu: bieg, podskoki, chodzenie, wspinanie si¢. Charakterystyczna
cechg tego okresu jest bardzo intensywna potrzeba ruchu, a co za tym idzie konieczno$é
zaspokajania tego ruchu, czyli zaspokajania tak zwanego ,.gtodu ruchu%*,

W wieku migdzy 5 a7 rokiem zycia U dziecka ksztaltuje si¢ motoryka sportowa.
Motoryka ta charakteryzuje si¢ umiej¢tnoscia integrowania przez dziecko w jeden ciag
kilku réznych ruchéw. Rozwoj motoryki sportowej stanowi istotny element W catosciowym

integralnym rozwoju dziecka. Prawidlowy rozwdj ruchowy stanowi fundament dla rozwoju

349 Zob. D. Chrzanowska, L. Dzieniszewska — Klepacka, R. Kurniewicz — Witczakowa, S. Witkowska,
Dziecko w wieku przedszkolnym, dz. cyt., s. 15 — 18.

350 7ob. Tamze, s. 18.

351 Zob. N. Wolanski, Rozwdj biologiczny cztowieka..., dz. cyt., s. 340 — 352,

%52 Zob. D. Chrzanowska, L. Dzieniszewska — Klepacka, R. Kurniewicz — Witczakowa, S. Witkowska,
Dziecko w wieku przedszkolnym, dz. cyt., s. 18 — 19.

353 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 40 — 41.

354 Zob. S. M. Loyola Opiela, Wychowanie integralne dziecka w wieku przedszkolnym. Wedlug koncepcji
pedagogicznej bl. Edumnda Bojanowskiego, Zgromadzenie Siostr Stuzebniczek BDNP, Debica 2010, s. 82.
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mowy, pisania, czytania u dziecka. Dla rozwoju tych czynno$ci potrzebne sg cztowiekowi
precyzyjne i wyéwiczone ruchy aparatu mowy, ruchu rak czy dtoni. Dlatego wskazane
sa Wtym okresie czgste Cwiczenia wymagajace chwytania, Sznurowania, wspinania
czy zapinania. Dzi¢ki temu ruchy dziecka stajg si¢ bardziej precyzyjne i utatwiajg jego

dalszy rozw6j®®

. Wedlug Napoleona Wolanskiego ,,wraz z rozwojem uktadu nerwowego
pojawiajg sie nowe mozliwoséci ruchowe”%®. Okazuje sie, ze symetryczne ruchy doktadnie
wykonuje dopiero dziecko w wieku 9 lat. W wieku migdzy 7 — 8 rokiem zycia ksztattuje si¢
w szybkim tempie poczucie rytmu u dziecka. Natomiast migdzy 8 — 10 rokiem zycia
ksztattuje si¢ indywidualny dla kazdego dziecka rytm chodu. Dziecko bedace w wieku 10 —
12 lat posiada najbardziej petng harmoni¢ ruchow i znajduje si¢ W okresie najpetniejszego
rozwoju motorycznosci.

Zmiany w ramach rozwoju warstwy biologiczne dotycza przede wszystkim rozwoju
mowy u dzieci. Rozwo6j mowy u dzieci w wieku wczesnoszkolnym zwigzany jest zarowno
z rozwojem fizycznym a wigc ksztattowanie si¢ aparatu mowy jak rowniez analizatorow
stuchowego, wzrokowego oraz kinestetyczno — ruchowego. Powiazany jest takze
zrozwojem  psychologicznym  w szczegOlnosci  zrozwojem  pamieci,  uwagi
i spostrzegawczo$ci dziecka. Bardzo intensywny rozwoj mowy U dzieci przypada na okres

357 Wedtug Katarzyny Borawskiej W tym okresie nastepuje:

miedzy 9 a 10 rokiem Zycia

- bardzo intensywny rozwoj mowy;

- zwiekszenie si¢ sprawnosci postugiwania si¢ przez dziecko jezykiem;

- zwigkszenie si¢ zasobu slownictwa;

- sprawne pisanie i czytanie dziecka®®.

W miodszym wieku szkolnym dziecko przyswaja nowe formy jezykowej
komunikacji, takie jak: mowa pisana. Poznaje gramatyke a dzigki posiadanej umiejgtnosci
czytania zapoznaje si¢ z literatura pigkna. wtym wieku dziecko nie tylko zdobywa
umiejetno$é czytanie i pisania, ale przede wszystkim jego mowa doskonali si¢ w Kierunku

spotecznej komunikac;ji®®.

355 Zob. Tamze, s. 82 — 83.

36 Zob. N. Wolanski, Rozwdj biologiczny czlowieka, dz. cyt., s. 395.

357 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 42.

358 Zob. K. Borawska, Umiejetnosci jezykowe dziecka korczqcego edukacje wezesnoszkolng, Trans — Humana,
Biatystok 2004, s. 48 — 49.

359 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwéj i wychowanie dziecka, dz. cyt., s. 43.
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Rozwdj warstwy biologicznej cztowieka to takze rozwoj wszystkich wewnetrznych
narzadow organizmu. Obejmuje on zaréwno ich wzrost jak tez usprawnianie. Prawidlowy
rozwdj uktadu nerwowego pomaga dzieci podota¢ wszelkim obowigzkom szkolny, jakie
przed nim stajg. Komorka nerwowa doskonali si¢ poprzez zwigkszenie swoich potaczen
z innych komoérkami organizmie. Prawidlowa praca mézg przyczynia si¢ do zdolnoSci
uczenia si¢ (a wigc pomaga W przyswajaniu nowych wiadomosci) i zalezy w duzej mierze
od liczy tych polaczen3®,

Warstwa biologicznego rozwoju cztowieka dojrzewa pod wzgledem plciowym pod
koniec drugiego oraz poczatkiem trzeciego siedmiolecia. Dokonuje si¢ ono wraz
z rozwojem psychicznym oraz spotecznym, nastgpuje wowczas naturalna synchronizacja
rozwoju tych obszaréw. Dzigki temu 0soba, ktora jest dojrzat pod wzglgdem biologicznym
jest zdolna nie tylko do reprodukcji, ale staje si¢ dojrzata do tego aby zatozy¢ rodzing
i przyczyniaé sie do rozwoju gatunku ludzkiego®s!.

Celem rozwoju warstwy biologicznej powinno sta¢ si¢ doprowadzenie do tego by
wszystkie czgéci ciata dziecka staty si¢ mocne i foremne, wladze cielesne zupetne a zmysty
doskonate®®?. Stefan Kunowski w sposéb szczegolny podkreslat role, jaka rozwoj fizyczny

odgrywa w prawidlowym rozwoju catego organizmu cztowieka®®,

1.2.2. Rozwoj warstwy psychicznej

Okoto 7 roku zycia dziecka w okresie tak zwanej dojrzatosci szkolnej rozpoczyna
si¢ rozw0j warstwy psychologicznej. Dokonuje si¢ ono W sposoéb bardzo gwattowny
oraz samorzutny. W okresie tym inteligencja dziecka przyzwyczaja si¢ do nowych
szkolnych zadan oraz catkiem nowych poznawczych i praktycznych warunkéw zyciowych.
Zainteresowan dziecka zostaja ukierunkowane na $wiat zewngtrzny a wiec na technike
i przyrodg, ksztaltuje si¢ uwaga dowolna dziecka szczegdlne — w stosunku
do obserwowanych zjawisk. Rozwija si¢ myslenie przyczynowe ksztattujace zdolnosci
poznawcze. Zdolnosci te powoduja, ze funkcje wolitywne, drazeniowe oraz uczuciowe

sa kierowane przez czynniki intelektualne. Nastgpuje wszechstronne ksztaltowanie si¢

360 Zob. Tamze, s. 41 — 42.

361 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, s. 197.

362 70b. J. Sniadecki, o fizycznym wychowaniu dzieci, ZAK, Warszawa 2004, s. 197.
363 Zob. S. M. Loyola Opiela, Wychowanie...., dz. cyt., s. 83.
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psychiki dziecka®®*. Dziecko ksztaltuje umiejetnoéé pojeciowego ujmowania otaczajacej go
rzeczywistosci, jego doswiadczenia, przezycia, kontakt zinnymi, odbiér wszelkich
medialnych przekazéw zblizaja je do rozumienia, anie tylko jak bylo do tej pory do
percypowania siebie oraz $wiata®®.,

W rozwoju warstwy psychicznej podstawowe zadanie to wychowanie umystowe.
Wychowanie to polega na rozwijaniu u dziecka aktywno$ci umystowej, budzenie wszelkiej
ciekawosci, rozbudzanie W nim potrzeby wiedzy, jak réwniez przyswajanie wiadomosci
elementarnych oraz wiadomosci praktycznych. Umiejetnosci te stanowia podstawe do
rozpoczecia nauki W szkole o obszarze pisania, czytania oraz matematyki®®,

Wpltywy wychowawcze, ktore rozwijaja warstwe psychiczng dziecka tworza sig
doswiadczen, przezy¢, obserwacji, szkolnej nauki, rozméw czy obrazéw. Konieczne staje
si¢ tutaj ustalenie pewnych charakterystycznych cech psychiki dziecka pod katem
otaczajacych je krajobrazéw aw szczegdélnosci wygladu rodzinnej lub zamieszkiwanej
przez dziecko wsi czy miasta. W zwiazku z tym psychika dziecka wiejskiego bedzie rozni¢
si¢ od psychiki dziecka wychowanego miescie. Dojrzata psychika dziecka, ktora
uksztattowata si¢ dzigki ¢wiczeniom inteligencji oraz ksztalceniu szkolnemu wiacza si¢
w tak zwana madro$é cztowieka®®’.

Wedtug Stefana Kunowskiego struktura, ktora stanowi czynnik integrujacy warstwe
psychiczng jest indywidualno$¢. Stanowi ona ukiad indywidualnych cech, tendencji,
dyspozycji, ktore sa juz W pewnym stopniu rozwiniete, miedzy innymi poprzez wlasne
doswiadczenia jednostki. To wlasnie w warstwie psychicznej mozna moéwié
0 ksztattowaniu si¢ U jednostki umystowosci czy usposobieniu tagodnym badz
pesymistycznym oraz o tendencjach woli, egoistycznej lub altruistycznej. W tej warstwie
ksztattuje si¢ niepowtarzalnos$¢ jednostkowa cztowieka, gtdwnie dzigki podporzadkowaniu
temperamentu jednostki czynnikom intelektualnym368,

Waznym aspektem w rozwoju warstwy psychicznej w mtodszym wieku szkolnym

jest rozw6j poznawczych procesow U dziecka. Proces poznawczy u dzieci charakteryzuje

364 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 198.

365 Zob. E. Wegrzyn — Jonek, Rozwazania o wychowaniu. w poszukiwaniu teoretycznych podstaw..., dz. cyt.,
s. 8.

366 Zob. M. Kwiatkowska, Podstawy pedagogiki przedszkolnej, WSiP, Warszawa 1985, s. 344.

367Zob. S. Kunowski, Podstawy wspéiczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 198.

368 Zob. E. Wegrzyn — Jonek, Rozwazania o wychowaniu. w poszukiwaniu teoretycznych podstaw..., dz. cyt.,
s.8-9.
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si¢ gtéwnie bardzo dynamicznym rozwojem. Rozwdj ten przebiega w kierunku
wyodrebniania si¢ U dziecka samodzielnych czynnosci umystowych®®. Procesy poznawcze
dzigki prawidlowemu rozwojowi sa kontrolowane oraz kierowane przez dziecko atym
samym sg §wiadome. Odnosi si¢ to takze do takich procesow jak: spostrzeganie, pamigc,

uwaga oraz uczenie si¢ dziecka®”®

. W spostrzeganiu dzieci wystepuja bardzo zasadnicze
rdznice rozwojowe miedzy wiekiem przedszkolnym a wczesnoszkolnym. Dziecko w wieku
przedszkolnym spostrzega w sposob mimowolny bez dostrzegania szczegotéw. Natomiast
w wieku wczesnoszkolnym dzieci spostrzegajac dostrzegaja szczegoly, szkota pomaga
dziecko w spostrzeganiu poprzez wlasciwe jego ukierunkowanie oraz poprzez kierowanie
jego obserwacja®’t. Spostrzegawczo$é jest, wiec jak twierdzit Stefan Szuman to odkrywcza
czynnos$¢ umystu. Wazna cecha w spostrzeganiu sa, wigc wrazenia, jakie spostrzegany
przedmiot wywoluje na podmiocie obserwujacym. W wieku wczesnoszkolnym u dziecka
W procesie spostrzegania zaczyna pojawiac¢ si¢ takze inna nowa cecha, czyli samodzielnos$¢
W spostrzeganiu, wyodrgbnianie  przedmiotéw oraz  ukierunkowanie = wlasnego
spostrzegania®’2,

Wraz z rozwojem spostrzezen oraz obserwacji U dziecka podaza rozwoj jego uwagi.
Dzigki prawidlowemu rozwojowi uwagi dziecko potrafi skoncentrowac si¢ na zadaniu,
jakie si¢ przed nim stawia. Uwaga, ktora ksztaltuje si¢ pod wptywem szkolnej nauki
dziecka staje si¢ Wcoraz to wigkszym stopniu trwata, staje si¢ uwagg zdolna
do koncentracji oraz przerzutno$ci atym samym dochodzi do zwigkszenia si¢ jej
pojemnoséci®’®,

W rozwoju warstwy psychologicznej wazne znaczenie maja takze rozwoj pamigci
oraz uczenia si¢ dziecka. Oba te procesy zaleza od rozwoju u dziecka jego uwagi dowolnej.
Rozwdj pamigci zalezy takze od prawidtowego rozwoju myslenia dziecka. Pamigé
umozliwia dziecku nie tylko rozwdj intelektualny, ale przede wszystkim ma ona znaczaca
rol¢ wlasnie w procesie uczenia si¢. Stad oba procesy pami¢é i uczenie si¢ sg $cisle ze sobg

powigzane®’4,

369 Zob. M. Zebrowska, Psychologia rozwoju dzieci i miodziezy, PWN, Warszawa 1986, s. 562.
870 Zob. M. Buk — Cegietka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 46.

371 Zob. Tamze, s. 47.

372 7ob. Tamze, s. 47.

378 Zob. Tamze, s. 48 — 49.

374 7ob. Tamze, s. 50 — 51.
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Jednym z najwazniejszych dla rozwoju psychicznego dziecka uktadem w jego
organizmie jest uktad nerwowy. Od wilasciwosci uktadu nerwowego zalezy temperament
dziecka®s. Temperament rozumiany, jako ,,zesp6t cech, ktére odnosza sie do aktywnosci
psychoruchowej, szybkosci i sily reakcji oraz maja wptyw na dziedzing emocjonalng i na
forme (...) spotecznego zachowania si¢”’8. Powszechnie mozemy wyrdéznié cztery rodzaje
temperamentow:

- Sangwinik; silny, zywy i zrownowazony,

- choleryk; silny, lecz niezrownowazony posiadajacy wzmozona pobudliwo$c,

- flegmatyk; silny, zcownowazony, lecz powolny,

- melancholik; staby z obnizona pobudliwoscia.

Podziat ten jest podziatem schematyczny i dziecko nie musi odpowiadaé tylko jednemu
typowi. Bywa rowniez tak, ze dziecko ma osobowo$¢é mieszang. Mowigc 0 temperamencie
dziecka warto wspomnie¢ takze 0 aktywno$ci wlasnej, ktora w pewnie sposdb jest z nim
powigzania. Mianowicie dzieci posiadajace osobowo$¢ melancholijng na ogdt maja stabg
aktywno$¢ wilasng. Tak wiec od temperamentu dziecka zalezy w duzej mierze jego
aktywnos¢ whasna®”’.

Mozna stwierdzi¢, ze warstwa psychiczna dziecka bgdzie rozwija¢ si¢ prawidlowo
jesli wsposob prawidtowy iharmonijny beda si¢ rozwijaé poszczegdlne funkcje

psychiczne takie jak: uwaga, myslenie, pamig¢, uczenie si¢ oraz spostrzeganie®’s.

1.2.3. Rozwdj warstwy spolecznej

Rozwo6j warstwy spoteczne wynika z dorastania jednostki, ktore powigzane jest
z dojrzewaniem pitciowym. Dojrzewanie to polega na nieplanowanym, spontanicznym
szukaniu kontaktéw z rowiesnikami, rozbudzeniem zainteresowani plcia przeciwna,
poszukiwaniem przyjazni, zainteresowanie sprawami ludzkimi, sympatiag oraz miloscig
do innych. W warstwie tej dochodzi do uspotecznienia jednostki, ktore przechodzi od
zabaw wspdlnych, przez przynalezno$¢ do kolezenskich grup, wejscie W role spoteczne,

az do dojrzatego wilaczania si¢ jednostki w aktywne ksztattowanie grup spotecznych takich

875 Zob. D. Chrzanowska, L. Dzieniszewska — Klepacka, R. Kurniewicz — Witczakowa, S. Witkowska,
Dziecko w wieku przedszkolnym..., dz. cyt., s. 46.

876 Cyt. za., Tamze, s. 46.

31770b. Tamze, s. 46 — 47.

378 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 51.
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jak: rodzina, grupy zawodowe, jak réwniez bycie obywatelem panstwa oraz $wiata>">.

W warstwie spolecznej rozpoczyna si¢ samorzutny i wlasciwy proces
uspotecznienia si¢ jednostki. Proces ten rozpoczyna si¢ juz W dziecinstwie i objawia si¢
poprzez tworzenie poczatkowo grup dzieciecych do wspolnej zabawy, pdznie tworzenie
paczek rowiesniczych stuzacych do zwierzen oraz poszukiwania uznania. Wtasnie wtedy
juz zaczyna si¢ zglebia¢ zrozumienie wobec wszelkich potrzeb wspotzycia z innymi tak
w rodzinie, klasie szkolnej jak i we wszelkiego rodzaju organizacjach mtodziezy. Dzigki
rozwojowi warstwy spotecznej ksztaltuje si¢ spoleczna osoba wychowanka. Na tak zwana
osob¢ wychowanka sktada si¢ szereg réznych rdl spotecznych, ktére sg spelniania zar6wno
w rodzinie jak i w szkole i kregach rowiesniczych®®,

W trakcie rozwoju spotecznego u dziecka zachodzi kilka charakterystycznych
procesow, jaki sa:

- spoteczna akomodacja, czyli dziecko zaczyna dostrzega¢ réznice miedzy ludzmi
i uznaje ten fakt;

- spoteczne podporzadkowanie sig¢, dziecko oceniajac swoich rowie$nikow bierze
pod uwagg oceng osob, ktére reprezentujg spoteczny autorytet;

- rezygnacja przez dziecko z egocentrycznych przekonan w Kierunku tego,
co konwencjonalne poprzez kontrolowanie swoich przezy¢ i uczud;

- roznicowanie osob, ktore sa zrodlem autorytetu, poprzez poréwnywanie ich
ze soba;

- proces stopniowej internalizacji wzorcow bedacych kontrola czynnoéci®®,

W czasie rozwoju spolecznej warstwy dziecka dochodzi takze do ksztattowania si¢
w dziecko moralnosci. Rozwoj moralny to ,,proces stopniowych zmian zachodzacych we
wrazliwosci molarnej dziecka: w jego stosunku do dobra i zta, do wiasnych czynéw i ich
skutkéw oraz do spraw innych”®2, Tak rozumiany rozwéj moralny wskazuje na postep
w zachowaniu zgodnym z molarnoscia, szczegdlnie W znaczeniu warto$ciujacym. Dlatego
tez na skutek moralnego rozwoju dziecko coraz lepiej zaczyna zauwazac¢ roéznice pomigdzy

tym, co jest dobre iszlachetne atym, co jest uwazane za zfe i niegodne jego szacunku.

379 Zob. E. Wegrzyn — Jonek, Rozwazania o wychowaniu.. ., dz. cyt., s. 9.
380 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 199.
381 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 52.
382 Cyt. za., M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Impuls, Krakow 2008, s. 45.
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Dobre jest dla niej szczegdlnie to wszystko, co shuzy ludzkiej pomy$Inosci®®.

Mowiac 0 rozwoju moralnym cztowieka mozemy wskazaé na kilka zasadniczych
teorii rozwoju moralnego. Teorie te sa szczegdlnie wazne dla psychologow, ktorych
zainteresowania koncentruja si¢ na tym rozwoju. Tak wigc wsrod teorii rozwoju moralnego
mozemy wyrdznic:

1. Teori¢ poznawczo — rozwojowa: W tej teorii istotnym zrodtem stanowigcym
dynamizm rozwoju molarnego jest przeksztatcanie struktur poznawczych
jednostki. Gléwnymi reprezentantami tej teorii sa Jean Piaget oraz Lawrence
Kohlberg. Istotg tej teorii jest fakt, ze czlowiek postgpuje moralnie. W zwiazku
z tym faktem niezb¢dnym warunkiem do zaistnienia moralnego rozwoju jest
rozumienie przez jednostke potrzeby molarnego postgpowania oraz $wiadomy
udzial woli W tym postgpowaniu. Zgodnie Z ta teorig istnieje zwigzek pomigdzy
molarnym postgpowaniem czlowieka a jego poznawczymi strukturami. Oznacza
to, ze umystowy poziom dzieci szczegoélnie znajdujacych si¢ W mlodszym wieku
szkolnym powoduje, Zze nie sg one zdolne do zrozumienia ztozonym spraw
molarnej natury. Ponadto w tej teorii przyjmuje si¢ takze zalozenie, ze rozwdj
molarny jest procesem jednorodnym, czyli charakteryzuje si¢ korelacja
pozytywna, jaka zachodzi miedzy sferami molarnych reakcji.

2. Teoria uczenia si¢: W zalozeniu tej teorii rozwojow moralny W duzej mierze
zalezy od zewnetrznych uwarunkowan oraz do$wiadczen osobistych kazdego
cztowieka. W przypadku dzieci zalezy od oddziatywan, jakie Sa wobec nich
stosowane. Glownym zalozeniem tej teorii jest przekonanie, Ze istnieje stata
zalezno$¢ rozwoju moralnego cztowieka od zewngtrznych oddziatywan, z jakim
cztowieka spotyka si¢ W zyciu. wteorii tej rozumowanie i postgpowanie
moralne traktowane sa jako dwa catkiem odrebne i niezalezne wzgledem siebie
zjawiska. W teorii uczenia si¢ szczegdlnie zwraca si¢ uwage na wplyw, jaki
wywierany jest na moralno$¢ dzieci imilodziezy przez $rodki masowego
przekazu.

3. Teoria psychoanalityczna: podstawowym zatozeniem tej teorii jest teza,

ze glownym regulatorem wszelkich zmian jakie zachodzg w rozwoju moralnym

383 70b. Tamze, s. 45 — 46.
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czlowieka jest glos sumienia czyli ,,superego”. Sumienie dziecka ksztaltuje si¢
na skutek identyfikacji dziecka z swoimi rodzicami. Na skutek identyfikacji
dochodzi do nasladowania przez dziecko rodzicow jako o0sob znaczacych.
Dzigki temu dziecko przyswaja sobie reguly moralnego postgpowania. Zgodnie
z zalozeniem psychoanalitycznym dziewczynki czeSciej identyfikuja sig
ze swojg matkg natomiast chtopcy z ojcem.

4. Teoria rol spolecznych: zgodnie z ta teorig zroédtem rozwoju molarnego ludzi
jest ich wzajemne oddzialywanie na siebie. Rozwoj moralny jest wigc wyrazem
oczekiwan, ktore ludzie kieruja wzgledem siebie odnoszac si¢ do petnionych
przez siebie rol spotecznych. Tak wiec podstawowymi kryterium moralnego
rozwoju w $wietle teorii rol spotecznych jest zdolno$¢ przysposobienia si¢
cztowieka do oczekiwan spotecznym rozumiany w szerokim znaczeniu. Aby
speti¢ te oczekiwania konieczne jest posiadanie przez jednostke zdolnosci
empatycznych o charakterze elementarnym, ktore umozliw cztowiekowi
podjecie cudzych rdl spolecznych oraz pomoga W zrozumieniu oczekiwan
innych384,

Mowiac 0rozwoju moralnym czlowieka mozemy wskaza¢ na stadia rozwoju

wedhug Jeana Piageta. Wyro6znit on cztery stadia rozwoju:

1. W pierwszym stadium dzieci nie znaja jeszcze znaczenia pojgcia moralnosci.
Stadium to przez autora zostala nazwane faza anomii, przypada na okres od 0 do
2 lat. Wtym okresie dzieciom wydaje si¢, ze nie znajdujg si¢ W obowigzku
przestrzegania jakichkolwiek regut, a wigc moga postgpowac jak chca.

2. Drugie stadium to stadium realizmu moralnego przypadajace na okres od 2 do 7
lat. Wtym czasie wszelkie reguly moralne sg wedlug dzieci obowigzujace
W sposob bezwzgledny, a wige reguly te maja charakter heteronomiczny. W tym
stadium czyn dobry moralnie to kazdy czyn wynikajacy z postuszefistwa wobec
0sob dorostych. Dzieci W stadium realizmu moralnego maja poczucie
sprawiedliwo$ci immanentnej jak rowniez charakteryzuja si¢ przestrzeganiem
zasad w sposob literalny, a wigc W sposob uwzgledniajacy osobliwos¢ sytuacji

czy tez warunkow, W ktorych wymaga sie od dzieci przestrzegania regut.

384 70b. Tamze, s. 51 — 55.
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3. Trzecie stadium nazywane jest faza relatywizmu moralnego i przypada na okres
7 — 11 lat. Wtym okresie dzieci nabieraja przekonania, ze wszelkie reguly
moralne sg wynikiem umow zawieranych przez ludzi w celu wzajemnego
udzielani pomocy. Dzieci wtym stadium podejmuja proby wplywania na
zmiang¢ regul, ktore obowigzujg, 0 ile wyniknie taka potrzeba. W stadium tym
spotykamy si¢, wiec z przejawem autonomii moralnej charakteryzujaca sie
aprobatom wobec regut bedacych wynikiem wspotdziatania i wspotpracy
opartej na wzajemnym porozumiewaniu si¢ ludzi miedzy soba.

4. Ostatnie stadium to stadium autonomii rozpoczynajace si¢ od 12 roku zycia
dziecka. W tym czasie w dziecku budzi si¢ krytyk regut, ktore sa im narzucane
przez ludzi dorostych. W dzieciach budzi si¢ §wiadomos$¢, ze w odniesieniu do
moralno$ci mogg istnie¢ roéznorodne stanowiska i opinie, ktore zastuguja na
uwage®®,

Rozwdj spoteczny jednostki jest Scisle powigzany z rozwojem moralnym. W wieku
wczesnoszkolnym rozwoj ten znajduje sie na poziomie konwencjonalnym. Dziecko
przyjmuje ogoélnie obowiazujgce zasady inormy spoteczne uznajac je za wilasne,
przypisujac mu status stusznych3®,

Rozwo6j warstwy spolecznej potrzebuje catkiem odrebnych wychowawczych
wplywow, ktore sa wynikiem réznorodnych form wspoétzycia spotecznego, stosunkow
spotecznych, jakie panuja migdzy grupami ijednostkami, obyczajow izwyczajow.
Wynikiem rozwoju tej warstwy jest natomiast charakter, czyli struktura wyzsza, ktora
integruje indywidualno$¢ i temperament. Dzieje si¢ tak dzigki temu, ze zasady zewngtrzne
dotyczace postgpowania przyjmowane W procesie socjalizacji zostajag uwewnetrznione. Juz
postepowanie matego dziecka wymaga od niego podporzadkowania si¢ wewngtrznym
normg. Poprzez to ksztaltuje si¢ pojecie dobra, ktore wykracza poza granice wlasnej
przyjemnosci oraz korzysci, ksztattuje si¢ poczucie odpowiedzialnoéci dotyczacej wlasnych
decyzji i wyborow. To wlasnie przez to ksztattuje si¢ poczucie odpowiedzialnosci nie tylko
za los wiasny, ale przede wszystkim za los innych ludzi, ktore uwarunkowane jest poprzez

przyjmowanie kolejnych rél spotecznych®’,

385 7ob. Tamze, s. 55 — 58.
386 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 56.
37 Zob. E. Wegrzyn — Jonek, Rozwazania o wychowaniu. .., dz. cyt., s. 9.
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Osoba, ktora jest dojrzat pod wzgledem spotecznym jest zdolna do stopniowego
wlaczania si¢ W coraz to nowe grupy spoteczne zaczynajac od rodziny, Kosciota, parafii,
grupy zawodowej oraz samorzadowej, panstwa inarodu, az do roli obywatela §wiata
w sprawach zaréwno politycznych jak i miedzynarodowych®. Cztowick jest istota
spoteczng, ktora potrzebuje kontaktu zinnymi, ktory jest mozliwy tyko dzigki

prawidlowemu rozwojowi spotecznemu cztowieka®®,

1.2.4. Rozwoj warstwy kulturowej

Uksztattowana pod katem spotecznym osoba nadal rozwija si¢ idojrzewa
W warstwie spotecznej, nad ta warstwg W latach mtodzienczych nadbudowuje si¢ warstwa
kulturowa, nazywana rowniez warstwa kulturologiczng lub kulturotwoércza. Rozwdj w tej
warstwie wyraza si¢ przede wszystkim W spontanicznym ksztaltowaniu U czlowieka
wrazliwosci na wartoéci, ktore sa zawarte W wytworach kultury przede wszystkim

w sztuce3%

. Wychowanie przez sztuk¢ powinno odbywac si¢ przez $piew i muzyke, taniec,
plasy, udzial w r6znych mniejszych formach teatralnych oraz wypowiadanie si¢ dzieci
w roznych formach plastycznych. Wychowanie przez sztuke opiera si¢ na ksztaltowaniu
doznan przyjemnosci oraz preferencji przebywania w pigknie otaczajacego nas $wiata jak
réwniez wprowadzaniu tadu wszedzie tam gdzie wychowanek jest obecny®*. Szczegolng
role w wychowaniu przez sztuke odgrywaja bodzce, ktére powinny by¢ dostosowane do
plastycznej ewolucji dziecka, powinny zachecaé je do pomystow podejmowanych
W sposob  samodzielny i spontaniczny. Amerykanski psycholog Victor Lowenfeld
stwierdzit, ze dziecko tworzac jakie$ dzieto nie daje jedynie rzezby czy obrazu daje ono
bowiem czes$¢ siebie samego ukazujac przez to co czuje, jak widzi i jak mysli®®?. Dlatego
tez W tworczosci dziecka mozemy skaza¢ na cztery stadia rozwoju:

1. Bazgroty- obejmuja okres od 2 do 4 roku zycia dziecka. Wyr6zni¢ mozemy
bazgrote chaotyczna, czyli przypadkowe linie, skigbione, plamy, przekreslenia.
Bazgrot¢ kontrolowana a wigc spirale, linie tamane i faliste, skrzyzowane

oraz proste, kregi i owale.

388 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 199.

389 Zob. E. Aronson, Czlowiek — istota spoteczna, PWN, Warszawa 1987, s. 19.
3%0 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 199.

391 Zob. S .M. Loyola Opiela, Wychowanie integralne..., dz. cyt., s. 126.

392 Zob. A. Trojanowska, Dziecko i plastyka, WSiP, Warszawa 1983, s. 11.
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2. Pierwsze motywy tak zwane ,,poszukiwanie schematu” — przypada na okres od 4
do 6 roku zycia dalsze zainteresowanie ksztaltem budowany przy pomocy linii,
pojawia  si¢  wigksze =zainteresowanie  dbatoscia o walory obrazu
oraz zainteresowanie plama.

3. Geometryzacja, czyli ,,schemat” — obejmuje okres od 6 do 8 roku zycia
i charakteryzuje si¢ okresleniem przez dziecko wilasnej formy symbolizacji
zjawisk otaczajacej rzeczywistosci. Odkrycie przez dziecko zwiazku pomiedzy
kolorem i przedmiotem, nast¢puje takze stabilizacja uktadu barw oraz ksztattu.

4. Plynny kontur ,,poczatki realizmu” — stadium to rozpoczyna si¢ W 8 roku zycia
i trwa do 13. Cechg charakterystyczng jest zywy kontur. Zmniejsza si¢ rola
deformacji oraz budzi si¢ W dziecku $wiadomo$¢ zastaniania jednych
przedmiotow drugimi

5. Pseudonaturalizm, poseudosymbolizm, pseudokonstruktywizm — rozpoczyna si¢
od 13 roku zycia i charakteryzuje si¢ wigksza rola szczegdtéw oraz kompozycja
0 symbolicznej wymowie podporzadkowang linii prostej®.

W zalezno$ci od rozbudzonych W cztowieku zainteresowan, uzdolnien
czy zamitowan rozpoczyna si¢ dazenie za wrazeniami estetycznymi poprzez przyswajanie
i przezywanie warto$ci kulturowych, ktére sg dla cztowieka interesujace. Wiasnie w ten
sposob ksztaltuje si¢ W cztowieku kulturalny odbiorca, konsument wszelkich form sztuki
i nauki, ksztaltuje si¢ znawca czy amator jakiego§ konkretnego zagadnienia, az do
momentu gdy miody czlowieka sam podejmuje proby whasnej tworczosci®®. Celem
w rozwoju sfery kulturowej jest wige sam cztowieka z jednej stron jako odbiorca kultury,
z drugie jako jej tworca. Proby te zazwyczaj przyjmuja charakter nasladowczy i zanikaja,
jesli nie ujawniajg zadnych szczegbdlnych zdolnosci i talentow. Pomimo tego cztowiek

rozwija si¢ jako twoérca kultury®®

. Aby zrozumie¢ cate bogactwo kultury nalezy potaczy¢
w cato$¢ wiele aspektow zjawiska, jakim jest owa kultura. Mozemy skaza¢ na pewne
definicyjne cechy kultury:

1. Kultura jest zwigzana z cztowiekiem — czlowiek jest tworcg kultury, ale jest

takze przez nia sama ksztaltowany, poprzez kulturg cztowiek wyraza swoje

39 7ob. Tamze, s. 11 — 20.
3%4Z0b. S. Kunowski, Podstawy wspéiczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 200.
3% Zob. Tamze.
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uczucia, emocje, potrzeby atakze spozytkowuje kultur¢ organizujgc swoje
zycie. Tak wigc mozemy czlowiek jest tworcg, nosicielem i odbiorcg kultury
oraz manipuluje nig.

2. Kultura jest zjawiskiem ponadjednostkowym — kultura jest powigzana
z cztowiekiem jako istots, ktora prowadzi spoteczny tryb zycia. Kultura jest
wigc sposobem ksztaltowania zycia zbiorowego, ale takze organizatorem zycia
jednostki w spoteczenstwie. Jest takze tworca psychicznego profilu jednostki.

3. Kultura jest regularna — kultura jest zbiorem zjawisk, ktore rozgrywaja si¢
w danej zbiorowosci. Zjawiska te charakteryzuja si¢ powtarzalnoscig isg
ujmowane w prawach.

4. Kultura jest zbiorem zjawisk wyuczonych — Kultura nie jest czyms,
co przekazuje si¢ kolejnym pokoleniom poprzez geny lecz przyswaja si¢ ja
poprzez uczenie si¢. Uczenie si¢ kultury moze wystgpowaé W réznej formie,
mozna si¢ jej uczy¢ W sposob $wiadomy icelowy jak rowniez W sposob
nieintencjonalny oraz nieswiadomy. Tak wiec uczenie si¢ kultury moze wynikaé
z nasladownictwa lub instruktazu $wiadomego®®.

Wiele pedagogow kultury uwaza, Ze nie jest ona jedynie zespolem dobr
wytworzonych przez czlowieka lecz kultura jest procesem duchowym, ktorego
fundamentem sa te dobra. Proces ten charakteryzuje si¢: 1) rozumieniem oraz uzywaniem
dobr kultury, ktore sa juz gotowe; 2) tworzeniem nowych doébr kulturowych;
3) wychowanie nowych pokolen do czynnego oraz tworczego udziatu w kulturze. Tak wigc
kultura jest zawsze powigzana zZ podmiotem, jednoczesnie jest skierowana na przedmiot,
ktérym sa dobra lub wartosci®®’.

Podstawg do prawidlowego rozwoju warstwy kulturowej sa wszystkie dzieta
literackie klasyczne lub wybitne, dzieta muzyczne i plastyczne, teatry oraz biblioteki itp.3%.
Pod ich wplywem W tej warstwie rozwijaja si¢ pasje zyciowe, zawodowe zainteresowania,
upodobania. Cztowieka poprzez to osadza si¢ W kulturze inadal si¢ w niej i dzigki niej

rozwija®®®. Zostaje wlaczony do okreslonej tradycji kulturalnej i historycznej swojego

3% 7ob. E. Nowicka, Swiat czlowieka — Swiat kultury, PWN, Warszawa 2006, s. 49 — 52.
397 Zob. S. Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, Impuls, Krakéw 2003, s. 35 — 36.
3% Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 200.

39 Zob. E. Wegrzyn — Jonek, Rozwazania o wychowaniu. .., dz. cyt. s. 10.

106



narodu. Zostaje wlaczony do danego typu myslenia oraz okreslonej cywilizacji jak rowniez
zostaje wiaczony do ogoélnoludzkiej kultury zaréwno przesziej jak i wspotczesnej*®.
Kulturowy wzrost cztowieka jest szansa poglebiona, szczegsliwa oraz dobra egzystencje,
ktora opiera si¢ na przemyslanym systemie wartosci kulturowych??,

Rozwdj w warstwie kulturowej polega na scalaniu w osobowo$¢ tworcza cztowieka
wrodzonych elementow nabytych, takich jak: indywidualne cechy, cechy charakteru,
w spojne celowe dziatania, ktore sa z dobrowolnie przyjetymi warto$ciami iideatami.
Niektorzy badacza integracj¢ wtej sferze okreSlaja, jako osobowo$¢ twoércza chcac
podkresli¢ aspekt tworczoscei, ktora stanowi wyznacznik rozwoju W tej warstwie. Poprzez
to bardzo wyrazni wida¢ wplyw samorozwoju cztowieka rozumianego jako dobrowolnie
podejmowany wysitek zmierzajacy do ksztaltowania zycia, stosunku do siebie i innych,
stosunku do otaczajacego $wiata, rzeczywistosci i spoteczenstwa warunkach zycia

codziennego*®?,

1.2.5. Rozwéj warstwy duchowej
W poczatkach dorostosci ksztattuje si¢ warstwa duchowa, to W niej ksztattuje si¢

syn eta §wiatopogladowa®®®

. ,»Do glosu dochodzi tu pelnia rozwinie tej duchowosci
ludzkiej, dzieki czemu rozumno$¢ staje si¢ madro$cig w szukaniu prawdy i dobra,
zdolno$ci do wartosciowania stwarza mito$¢ najwyzszego ideatu Prawdy, Dobra i Pigkna;
robwnoczesnie wolno$¢ wybierania dobrej drogi ksztaltuje plan zyciowy z pelng
odpowiedzialnoscia za swe postgpowanie i za innych ludzi, porywy za$ i intuicje tworcze
wylaniaja syntezg¢ $wiatopogladows, a nastawienie otwarte na glebie metafizyczng
doprowadza wreszcie do ujecia Zrodet bytu, czyli Absolutu i do dania osobistej odpowiedzi
na te stwierdzenia w postaci przekonan religijno — moralnych, rozwiazanych teistycznie lub

przez negocjacje — ateistycznie™%%,

Kazdy czlowieka bez wzgledu na to jaki ma
$wiatopoglad, jaka religie “°°.

Szczegdlne znaczenie W rozwoju warstwy duchowej maja wszystkie wypadki

400 Zoh. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 200.

401 Zob. P. Michowicz, A. Zajac (red.), Integralny rozwdj osoby. Ksiega pamigtkowa in honorem ojcéw
Romana Banasika OFMConv i Bolestawa Raczka OFMConv, Bratni Zew Wydawnictwo Franciszkanow,
Krakow 2015, s. 32.

402 7o0b. E. Wegrzyn — Jonek, Rozwazania o wychowaniu..., dz. cyt. s. 10.

408 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogika, dz. cyt., s. 200.

404 Cyt. za. Tamze, s. 200.

405 Zob. E. Wegrzyn — Jonek, Rozwazania o wychowaniu.. ., dz. cyt. s. 10..
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losowe tak szczgsliwe jak i nieszczg$liwe dla zycia cztowieka. Szczegdlng rolg odgrywaja
wypadki nadzwyczajne takie jak ocalenie z katastrofy, cudowne uzdrowienie czy $mieré
najblizszych, budza one bowiem duchowa refleksje wyjatkowos$cig czlowieka i $wiata,
nad bezradnoscia i utomnos$cia ludzka. W konsekwencji powoduj a nawrocenie cztowieka
do Boga oraz ksztaltuja w czlowieku glgboka moralnosé, religijnos¢ oraz poglad
na otaczajacy $wiat*%®, Dlatego tez pominiecie w wychowaniu cztowieka wszystkiego tego
co wnosi religia i wiara, doprowadzitoby do tego, Ze nie wychowanie nie obejmowatoby
calego cztowieka. Odnosily by¢ sie jedynie do czlowieka zredukowanego 0 warstwe
duchowg*”’.

Rozwdj duchowy cztowieka jest wige procesem dhugotrwaty ibardzo ztozonym.
Procesem coraz to petniejszego otwierania si¢ na najwyzszego Ojca — Boga. Proces ten jest
tworcza wspoélpraca jak nawiazuje si¢ Zztaska usSwigcajaca, dokonujaca si¢ pod
natchnieniem Ducha Swietego. Rozwdj duchowy staje sie wiec istota duchowego zycia
cztowieka. Rozwdj duchowy jest szczegdlnie wazny w wieku wczesnoszkolny, gdy
nastepuje bardziej regularna katechizacja poprzez miedzy innym przystapienie dziecka do
i Komunii Swietej. Dziecko Wtym czai zaczyna poznawa¢ Boga jako Ojca i Ducha
wszechmocnego, wszechobecnego i mitosiernego. Katecheza odbywajaca si¢ w szkole
powinna byé przez rodzicéw uzupehiania katecheza domowa oraz katecheza w parafii‘®

Efektem rozwoju warstwy duchowej jest struktura $wiatopogladowa jako wizja
$wiata, dzieki ktorej cztowiek jest zdolny dostrzec i odnalez¢ siebie jako jeden z elementow
wigkszej calosci. Calo$¢ ta rozumiana jest jako zrédlo ludzkich kompetencji
oraz kompetencji $wiata W rzeczywistosci, ktora wymyka sie spod ludzkiego rozumienia*®®.,
Dzigki temu osoba dojrzata duchowo jest zdolna do odkrywania $wiat nadprzyrodzonego
i wehodzi w nadnaturalng rzeczywistoéé Boska*l,

Po dokonanej analizie kazdej z powyzszych warstw rozwoju czlowieka mozna
stwierdzi¢, ze jednostka jako jedno$¢ rozwija si¢ i dziala we wszystkich warstwach zycia
jednocze$nie. Wyrdznione przez Stefana Kunowskiego w warstwicowej teorii rozwoju

czlowieka cztery wspolistniejace ze sobg warstwy prowadza wychowanka przez $wiat

406 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogika, dz. cyt., s. 200.

407 Zob. S. M. Loyola Opiela, Wychowanie integralne..., dz. cyt., s. 133.

408 Zoh. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 60 — 61.
409 Zob. E. Wegrzyn — Jonek, Rozwazania o wychowaniu..., dz. cyt. s. 10.

410 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogika, dz. cyt., s. 200.
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naturalnego wzrostu, poprzez spoleczne przekazywanie wartosci kulturowych az do
duchowego ksztaltowania si¢ W cztowieku zycia moralno — duchowego. W swojej teorii
Stefan Kunowski ukazuje jak kazda z warstw w odpowiedniej dla siebie kolejnosci i czasie
rozwija sie, jak rozwija si¢ ilosciowo by méc pézniej dojrzewaé jakosciowo?.

Poczynione tu spostrzezenia zwracaja uwage na potrzebg integralnego
wychowywania i ksztatcenia dziecka zdolnego. Integralne ksztatcenie byloby zaplanowane,
a przebiegaloby W sposob koherentny, awigc tak, by Wrozwoju dziecka nie bylo
dysfunkcji i dysharmonii, by w kazdej plaszczyznie swojego jestestwa rozwijalo si¢
rownomiernie. By tak si¢ stato, pedagog musi mie¢ swiadomo$¢ tego, ze takze mtody
cztowiek rozwija si¢ W pigciu warstwach. W warstwie fizycznej, na wczesnym etapie
szkolnego zycia, dziecko doskonali sprawno$ci psycho-motoryczne, zmienia si¢ pod
wzgledem wzrostu i wagi ciata, a jego uktad kostno-szkieletowy i system nerwowy rowniez
dynamicznie si¢ zmieniaja. W warstwie psychicznej dziecko osigga poczucie
podmiotowosci  izdobywa takie kompetencje kognitywne jak obserwowanie
i spostrzeganie. Oczywiscie dynamicznie rozwija si¢ jego kompetencja jezykowa
i komunikacyjna. W spotecznej warstwie rozwoju dziecko odkrywa w sobie potrzebe
obcowania zinnymi ludzmi, zauwazalne sa U nhiego procesy akomodacji spotecznej
i podporzadkowania si¢. Dziecko uczy si¢ rezygnowaé ze swoich egocentrycznych
zachowan. W warstwie Kkulturowej mtody cztowiek rozwija si¢ poprzez autoekspresje,
jednak wszelka aktywno$¢ twoércza stuzy temu, by nauczyl si¢ organizowad swoje
doswiadczenie poznawcze poprzez rozne formy wyrazu: schematyczna, realistyczna,
symboliczng, konstruktywistyczna. W warstwie duchowej dziecko otwiera si¢ na kontakt

z Absolutem, do ktorego odnosi swoje zyciowe doswiadczenia.

2. Dynamizmy rozwoju i wychowania ucznia zdolnego w wieku wczesnoszkolnym

Jedng z wazniejszych i teoretycznie uzasadnionych koncepcji wychowania byta
koncepcja Stefana Kunowskiego, ktory wychowanie pojmowal jako rozwoj biosu, etosu,
agosu oraz losu jako czynnika ksztattujacego cztowicka. Kierujg one rozwojem naturalnym

czlowieka jak rowniez ksztaltuja jego postawy wobec nieznanego, przyszltego zycia.

41 Zob. E. Wegrzyn — Jonek, Rozwazania o wychowaniu. .., dz. cyt. s. 7.
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Owe dynamizmy ostatecznie maja wplyw na zyciowe plany cztowieka*?,

Moéwiac
konkretniej w wspomnianej teorii wychowania méwimy 0 spolecznym dziataniu
wychowawczym, ktore podejmuje proby kierowania rozwojem naturalnym wychowanka,
ktory zbliza wychowawczo wychowanka do ideatu nowej osoby oraz ksztaltuje postawy
wobec nieznanego dotad, przysztego zycia wychowanka®'?,

Wszystkie cztery dynamizmy jako czynniki zewngtrzne dziataja na siebie
réwnoczesnie, stad tez rozpoczety proces wychowawczy rozwoju ucznia zdolnego tworzy
si¢ W postaci wypadkowej Scierania si¢ sit okreslonego biosu, etosu oraz agosu. Zawsze
dzieje sie to jednak w zakresie jakie$ losowej sytuacji jak i jej zmienno$ci. W konsekwencji
wynik procesu wychowani jednostki sktada si¢ z dwoch zasadniczych nurtow. Pierwszy
znich jest wynikiem dziatania sit agosu na glgbinowy nurt zyciowy jaki znajduje si¢
w cztowieku. Stanowi on nabyte przez jednostke postawy S$wiatopogladowe, moralne,
religijne, spoteczne, a wigc wszystko to co potrzebne jest do dobrego wychowania
jednostki, co ulatwia zycie spoteczne oraz wszystko to co pomaga W tworczej realizacji
ideatow. Drugi nurt natomiast stanowi wynik oddziatywania etosu na zyciowy ped biosu
cztowieka. Nurt ten ukazuje elementu zwierzeco$ci oraz barbarzynstwa a wiec jest
wyrazem pierwotnej natury cztowieka. Ukrywa si¢ wszedzie tam gdzie daleko od prawa
i kultury dochodzi do glosu tworzac tak zwana podkulture. W okresie dorastania pojawia
si¢ znaczna przewaga drugiego nurtu, nurtu popedow i instynktéw. Jest to spowodowane
charakterystyczng W tym okresie dziatalno$cia gruczolow piciowych oraz popedu
seksualnego. W zwiazku z tym dochodzi do starcia i konfrontacji nurtu instynktowego
z nurtem kulturalnym. Zderzenie dwoch nurtéw w czlowieku ksztattuje jego dalsze plany
zyciowe4,

Zdaniem Stefana Kunowskiego proces rozwoju i wychowanie osoby ludzkiej jest
nie tylko konieczny ale powinien on nieprzerwanie podaza¢ stale do przodu. Teza ta
wynika z faktu, ze proces ten wyznaczany jest przez naturg, a wiec przez bios pokolenia
ludzi mtodych. Kluczowe w tym procesie jest to, iz nie wiele mozemy powiedzie¢

0 ostatecznym celu jaki cztowiek moze osiggna¢ i zdarzeniach losu, ktore moga pojawic sie

42 Zob. A. Sarnat — Ciastko, Koncepcja dynamizméw rozwojowych Stefana Kunowskiego w optyce
edukacyjnej analizy transakcyjnej, (w:)Pedagogika. Prace naukowe Akademii im. Jana Dlugosza 2011, s. 225
—228.

413 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 172.

414 70b. Tamze, s. 178 — 179.
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W jego zyciu. Autor zaznacz, ze dzigki dziataniu sily agosu jak rowniez etosu istnieje
mozliwo$¢ przygotowania si¢ osoby na dziatania losu, ktoére zwykle maja charakter
niespodziewany. Umozliwiajg rowniez cztowiekowi samodzielne i $wiadome zareagowanie

na nie*,

2.1. Sita biosu

Jedna z podstawowych sit, ktore dziataja w wychowaniu jest sita biosu a wiec ped
zyciowy do psychologicznego i naturalnego rozwoju organizmu ucznia zdolnego.
W oparciu 0 odziedziczong po rodzicach iprzodkach budowe ciata, system nerwowy
i hormonalny sita biosu jest wyrazana poprzez rozmach zyciowy. Rozmach ten moze
przybiera¢ r6zng moc. Od momentu przyj$cia na $wiat moze by¢ bardzo intensywny i silny,
zywotny, plastyczny oraz odporny na wszelkie czynniki stresowe. Moze rdwniez by¢ staby
i nikty a w konsekwencji o niskiej odpornosci. Sita biosu W organizmie cztowieka sktada
si¢ wiec z dziedzicznego wyposazenia, ktore wyraza si¢ poprzez prawidlowe dziatanie
enzymow, rozdzielnie lub nie chromosoméw oraz przez zetkniete przeciwciata we krwi6,
Sita biosu wyraza si¢ jednak nie tylko w odziedziczonych zadatkach fizycznych,
ale réwniez W dziedziczeniu predyspozycji  psychicznych ucznia zdolnego®Y.
W dziedziczeniu psychicznych najczesciej spotykamy dziedziczenie zdolnosci, talentow,
ale takze zwyrodnien moralny i rdéznego rodzaju upo$ledzen. Z biosem wigc powigzane
sg wszystkie stany organizmu zaréwno somatyczne jak i psychiczne w obszarze reakcji
normalnych oraz ich zaburzen jak réwniez utrzymywania przez jednostke rownowagi
zdrowia fizjologicznego i psychicznego®®.

Bios stanowi fundamentalng sil¢ napgedowa oraz dynamiczng catego
wychowawczego procesu. Dzieje si¢ tak dlatego, ze wystepuje on jako naturalny psycho —
organiczny rozwo6j kazdej jednostki, ktory odbywa si¢ niezaleznie od naszej woli. Sila
biosu wynikajaca Z namietnosci i popeddw, Z instynktu rozrodczego
oraz samozachowawczego zawsze pozostaje §lepa i zywiotowa, wymaga pokierowania jej

do okreslonych i whasciwych dla jednostki celow*®.

415 Zob. A. Sarnat — Ciastko, Koncepcja dynamizméw rozwojowych ..., dz. cyt., s. 230.
416 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 172.

47 Zob. A. Sarnat — Ciastko, Koncepcja dynamizméw rozwojowych ..., dz. cyt., s. 225.
418 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 172.

419 70b. Tamze, s.172.
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2.2. Sita etosu

Od poczatku sita popedu zyciowego jest uzalezniona od opieki ipomocy
wychowawczej awiec od dziatania spotecznego wychowawcow czyli rodzicow
i nauczycieli wobec ucznia zdolnego. Dziatanie to unormowane jest przez obyczaje
i zwyczaje zycia danego spoteczenstwa. Sita etosu jako jedne z potgznych nurtow stara si¢
pokierowaé biosem jednostki i podporzgdkowac ja normom zwyczajowym, moralnym oraz
estetycznym, ktore obowigzuja W srodowisku, np. krgpowanie stop dziewczynki na tak
zwane lilijki ztote dawniej w Chinach. Moc sity etosu oparta jest 0 poziom moralnosci grup
takich jak rodzinna, zawodowa, szkolna czy tez naréd i panstwo*?°. Poziom ten jest bardzo
roézny lecz W obecnych czasach mozna mierzy¢ go za pomocg metody socjometrii. Metoda
ta polega na podejmowaniu wyboréw pozytywnych badz tez negatywnych a wige
odrzuceniu, a czasem jednych oraz drugich, spo$rdd cztonkéw okreslonej grupy, w oparciu
0 $cisle okreslone jedno lub kilka kryteriow. Kryteria te sg sformutowane w postaci pytan.
Za pomocg socjometrii mozemy pozna¢ struktury wzajemnych powigzan oraz pozycje¢
spoteczng*?!,

Etos oddziatuje na bios glownie poprzez stwarzanie wychowawczych sytuacji
w spolecznych §rodowiskach, w ktorych sa przyjete okreslone wzorce postgpowania, ktore
oddzialujg na ucznia zdolnego oraz odgrywanie rol W zgodzie ze spolecznymi metodami.
w wychowawczych sytuacjach wytwarza si¢ bowiem poczucie pewnej powinnosci,
odpowiedzialnosci, obowigzku W postepowaniu, ktore jest zwigzane zawsze Z solidarno$cia
grupowa. W sytuacjach  spotecznych natomiast dzigki grupowym  stosunkom
oraz stosunkom miedzygrupowym dochodzi do uksztaltowania si¢ etosu pracy oraz
zabawy, zalezno$ci i samorzadu, stosunkow jakie wystepujg migedzy ludzmi oraz stosunkdw
mig¢dzy plciami, ksztattuje si¢ etos sztuki, nauki i kultury. Dzigki dziataniu etosu W réznych
dziedzinach zycia w wychowaniu dochodzi do dziedziczenia kulturalnego i spotecznego,
ktore jest wazniejsze dla czlowieka od dziedziczenia czysto biologicznego*??.
Dziedziczenie spoteczne polega na nabywaniu przez ucznia zdolnego na drodze nauki
za pomocg pisma, mowy, druku, obrazéw, radia, telewizji r6znorodnego wyksztatcenia,

ktore sktada si¢ z wiedzy, postawy moralnej, religijnej i estetycznej, wszelkie sposoby

420 70b. Tamze, s. 173.
421 Zob. M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych, IMPULS, Krakéw 2006, s. 173 — 175.
422 7ob. S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 173.
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ubierania, odzywiania oraz zachowania i postgpowania. Poprzez to dzigki sile etosu uczen
zdolny przyswaja sobie caty dorobek kultury, dochodzi takze do jego wejscia we wspodlnote
oraz przystosowanie si¢ spoteczne. Uczen zdolny staje si¢ wige petnoprawnym cztonkiem
spoteczenstwa. Podstawowym warunkiem zajécia takiego stanu rzeczy jest zdrowie biosu
awigc brak jakichkolwiek zaburzen oraz nienormalnosci takiej tak na przyktad
niedorozwoj umystowy*2,

Sita etosu jako spoleczne dziatanie dojrzatych pokolen na mtodych ludzi tworzy tak
zwane lozysko dla rozwoju naturalnego ludzi mlodych, ktérzy maja przystosowac sig
do obowigzujacego porzadku spotecznego wspotzycia, W sposdb szczegodlny jednak
do poziomu moralnego oraz obyczajowosci co nazywamy socjalizacja*?*. Socjalizacja

to proces uspotecznienia jednostki a wigc dostosowania si¢ do kultury zbiorowej*?s.

2.3. Sila agosu

Zdrowy zaréwno biologicznie jak ipsychicznie kazdy uczeh aw szczegdlnosci
uczen zdolny moze ulec roznego rodzaju wychowawczemu wykolejeniu. Dzieje si¢ tak na
skutek wejscia W demoralizujace $rodowisko, ktére deprawuje dziecko molarnie, czgsto
pod naciskiem tak zwanej kultury masowej. Wobec takiego zagrozenia W rozwoju ucznia
zdolnego nie moze zabrakng¢ dziatania wychowawczego 0 charakterze korygujacym, ktore
bedzie kierowato na ideaty szlachetne i godne nasladowania. Taka sitg, ktora wyprowadza
ucznia zdolnego ze stanu przecigtnosci inatury do wyzszej kultury, zblizajac go tym
samym do ideatu oraz doskonali¢ w jego wszechstronnym rozwoju nazywamy agosem

)46 Prowadzenie wychowanka wzwyz nazwane jest

(z gr. ago czyli prowadze
w pedagogice psychagogia zas wychowawcy, ktorzy prowadza wychowanka powinni by¢
ludzmi posiadajgcymi dobre wychowanie*?’. Agos postrzegany jest jako planowy
wychowawczy proces*?®. Tak wiec sita agosu jest oddziatywaniem wychowawcy jako
autorytetu na wychowanka, po to aby wychowanek mogt si¢ zblizyé do ideatu*?®. Termin

autorytet jest pochodnym od facinskiego stowa auctoritas ioznacza ,wzor, przyktad,

423 Zob. S. Skowron, Dziedzicznosé, Wiedza Powszechna, Warszawa 1962, s. 324 — 325.

424 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 174.

425 Zob. A. Potocki (red.), Spoteczne aspekty przeobrazen organizacyjnych, Difin, Warszawa 2007, s. 98 — 99.
426 Zob. S. Kunowski, Podstawy pedagogiki otwartej, dz. cyt., s. 172.

41 70b. Tamze, s. 174 — 175.

428 Zob. A. Sarnat — Ciastko, Koncepcja dynamizméw rozwojowych ..., dz. cyt., s. 225.

429 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 92.
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postawe pelng godnos$ci, powage, znaczenie, powazanie, wptyw, a takze nieustraszonos¢,

%9430

porgczenie, uwierzytelnienie, wiarygodno$¢”*>". Mieczystaw Lobocki w swojej pracy

wyrdznia kilka rodzajow autorytetu:

1.

Autorytet epistemiczny — nazwany inaczej autorytetem wiedzacego,
intelektualnym czy autorytetem znawstwa. Mianem tego autorytetu okreéla si¢
osobe posiadajacg rozlegta wiedz¢ z danej dziedziny kultury, nauki, filozofii
czy religii. Koniecznym warunkiem, jaki musi by¢ spetniony, aby osoba zostata
uznana za autorytet epistemiczny jest przekonanie, iz podmiot jest kompetentny
W obszarze wiedzy, ktora posiada.

Autorytet deontyczny — zwany inaczej przetozonym. Dotyczy on o0sob, ktore
sprawuja jaka$ wladzg, awigc o0s6b majacym prawo wydawania polecen
i rozkazow innym.

Autorytet moralny — nazywany inaczej osobistym badZz wychowawczym.
Ten rodzaj autorytetu przystuguje osoba za ich cechy charakteru, podejmowang
dziatalno$¢ o charakterze charytatywnym oraz za dzialania na rzecz osob
pokrzywdzonych i potrzebujacych.

Autorytet wyzwalajacy — nazywany rowniez wewngtrznym lub nieformalnym.
Dotyczy o0s6b  ktore inspiruja i W sposdb  konstruktywny wplywaja
na postepowanie innych osob wsrod, ktorych cieszy si¢ uznaniem.

Autorytet ujarzmiajagcy — zwany zewngtrznym lub formalnym. Mianem tego
autorytetu okresla si¢ osoby posiadajace ch¢¢ podporzadkowania sobie 0sob
bedacych jego podopiecznym poprzez wywieranie presji zewnetrznej. Dotyczy

on wychowawcow, nauczycieli i rodzicow*3?,

W wieku wezesnoszkolnym dla ucznia zdolnego najbardziej znaczacym autorytetem

jest nauczyciel, jako osoba dajaca przyktad i oparcie swoim. Wspotcze$nie w wychowaniu

rola autorytetu jest niedoceniona. Prowadzi to do ksztaltowania si¢ W $wiadomosci dzieci

przekonania o tym, ze wartosci i normy moralne maja charakter wzgledny. Brak autorytetu

W wychowani jest wigc rzecza niemozliwg, powolywanie si¢ na autorytet osob

czy instytucji w wychowaniu dostarcza dzieciom wzorcow godnych do nasladowania.

430 Cyt. za., M. Lobocki, Wychowanie moralne..., dz. cyt., s. 105.
431 70b. Tamze, M. Lobocki, s. 110 — 115.
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Dzigki temu nie skazuje si¢ dzieci na podejmowanie trudu odkrywania prawd, ktore zostaty
juz dawno odkryte jak rdwniez nie pozostawia si¢ ich zadanych na wtasny los**2,

Site agosu mozna dzisiaj wymierzy¢ przy pomocy okreslonych skal, ktore okreslaja
wychowawcze dziatanie. Ze wzgledu na swa wielko$¢ moze pomoéc wychowankowi
wznies¢ si¢ ponad popedy biosu oraz ponad przecietno$¢ grupowego etosu. Dzieje si¢ tak
dzigki samoopanowaniu przez wychowanka siebie oraz poprzez jego kulture duchowa.
Agos wychowawcow, ktorzy prowadza wychowanka, unosza go wyzej apoprzez
to uszlachetniajagc W procesie personalizacji rozwijaja go osobowo jako osobowo$é

dojrzata*®

2.4. Sita losu

Wychowawcze doskonalenie rozwijajacego si¢ ucznia zdolnego wiaze si¢ przede
wszystkim z uksztattowaniem jego prawidtowej postawy wobec jego zycia W przysztosci.
Takie przygotowani we wspolczesnej cywilizacji jest zadanie bardzo trudnym,
wymagajacym ogromnego wysitku. Do przyszte zycie, do ktorego wychowawca poprzez
proces wychowania ma przygotowac ucznia zdolnego wprowadza ostatni czwarty sktadnik
wychowania, ktory traktowany jest jako sita nieobliczalna i tajemnicza — sita losu. Los
mimo iz jest sit, ktorej nie mozna przewidzie¢ zdecydowanie poprzez swoje bolesne ciosy
lub mile i przyjemne dziatania wptywa na zycie, rozwdj oraz wychowanie nie tylko ludzi
mtodych ale kazdego cztowieka®®,

Los jako Absolut moze by¢ postrzegany na wiele sposobow: 1) fatalistyczne czyli
tak zwany nieubtagany los, ktory jest cztowiekowi przeznaczony i wobec ktorego jest on
bezradny, 2) deterministycznie jako los zalezny od porzadku przyczynowego $wiata oraz od
praw ktore rzadza otaczajaca nas rzeczywistoscia. Dzigki temu czlowiek moze wptywac na
swoj los bedac postuszny prawa natury. 3) indeterministycznie los pojmowany jest jako
czysty przypadek, anie konieczno$¢. Czlowiek skazany na wolno$¢ jest zmuszony do
stalego wybierania sposobu dziatania, musi tworzy¢é warto$ci i ksztattowacé los. Przez
chrze$cijan natomiast los nie jest postrzegany jako absolut poniewaz to W Bogu nie w losie

cztowiek zyje, porusza si¢ i jest. Los cztowieka jest wigc W reku samego Boga, ktory jest

432 70b. Tamze, s. 117 — 118.
433 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 175.
434 70b. Tamze, s. 175.
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kochajacy, dobry iwszechmocny. Chrzescijanie wierza, ze $wiatem rzadzi Wola
i Opatrzno$¢ Boza a nie przypadek*®,

Los jako zdarzenia ksztattujgce zycie cztowieka decyduja o jego powodzeniu lub
niepowodzeniu w swoim przysztym zyciu. w zwiazku ztym los nie jest stabilny,
lecz zmienia si¢, moze by¢ niecoczekiwany. Stad tez Stanowisko chrze$cijan wobec losu jest
bardziej aktywistyczne i wyraza si¢ w gtoéwnie w formie modlitwy, w ktorej zawarta jest
pro$ba 0 odwrocenie ztego. Moze wystepowac takze w formie naukowego poznania we
wszystkich istniejacych dziataniach Zycia, natury wychowania oraz historii istniejacego
fadu, praw, ustanowionego porzadku, jak rowniez madrosci i chwaty Bozej, a wiec tego
wszystkiego co nazywane jest Logosem. W zwiazku ztym w kazdej pedagogice losu
centralne znaczenie ma spotkanie, ktore stoi na rowni z ksztalceniem, nauczaniem
oraz wychowaniem. Spotkanie jako zdarzenie losowe dotyczy spotkania z prawdziwym
cztowiekiem, ktory pokaze cel zycia i pociggnie za sobg wychowanka*®®.

Wspolczesna pedagogika stara si¢ W jak najglebszy sposob ukaza¢ dziatanie losu
w procesie wychowania oraz wtajemniczy¢ wychowanka wlos jaki czeka kazdego
cztowieka wroli zar6wno mezczyzny jak i kobiety. Poprzez wychowanie pragnie
przygotowa¢ wychowanka do spotkania zlosem zarowno szczg$liwym  jak
i nieszcze$liwym. Przygotowa¢ do spotkania z Ty, ktory trzyma wr¢ku los kazdego

cztowieka®’.

3. Charakterystyka funkcji wychowawczych w integralnym rozwoju i wychowaniu

ucznia zdolnego w wieku wczesnoszkolnym

Zdaniem S. Kunowskiego wychowanie to nie tylko spontaniczny wzrost
oraz rozwoj biosu, nie tylko wplyw sytuacji etosu czy warunkow instytucji. Lecz
wychowanie odbywa si¢ takze jako $wiadome urabianie wychowanka przez wychowawce
a wiec trzecig site agosu. Wszelkie dziatania wychowawcze obejmuja z jednej strony tylko

osobe wychowanka, za$ z drugiej cata populacje. Dziatania te polegaja na zaspokajaniu

435 70b. Tamze, s. 176.
436 7ob. Tamze, s. 177.
437 70b. Tamze, s. 178.
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W poszczegdlnych warstwach 438,

3.1. Funkcja sanare

Funkcja sanare wiaze si¢ z rozwojem warstwy fizycznej oraz psychicznej. Funkcje
ta S. Kunowski przedstawia, jako; ,,opieke wychowawcow nad biosem wychowanka,
awiec nad zyciem i zdrowiem™**®. Funkcja ta dotyczy podsycania zywotnoéci i energii
wychowanka oraz na potggowaniu zdrowia, checi do zycia ijego tezyzny witalne;j.
Tak wiec z jednej strony funkcja ta polega na opiece i pielegnacji fizycznej wychowanka
oraz dbalosci 0 jego higiene, za$ z drugiej na profilaktyce, a wigc zapobieganiu wszelkim
niebezpieczenstwom groznym dla zdrowia oraz zycia wychowanka®,

Funkcja sanare zawiera w sobie rowniez dziatania reedukacyjne. Ich zadaniem jest
uporzadkowanie biosu jednostki poprzez regulacje popedéw wybujatych oraz obudzenie
potrzeb wyzszych niz potrzeby psychogenne i wiscyrogenne. Z funkcja sanare sa zwigzane
wedlug autora zadania, ktére dotycza rozwoju psychicznego zycia jednostki**l. Chodzi
0 to: ,,by zapobiega¢ skrzywieniom indywidualnosci w kierunku narcyzmu (zakochania si¢
W sobie), egocentryzmu, chorobliwego autyzmu (myslenia schizofrenicznego, oderwanego
od rzeczywistosci i zaleznego od stanow uczuciowych)”*42,

Realizacja funkcji sanare to w glownej mierze czynno$¢ wychowawcza, zwana
dozorowanie. Podczas tej czynnosci nauczyciel:

- dba o prawidtowy rozwdoj organizmu wychowanka;
- czuwa nad jego zyciem i bezpieczenstwem wychowanka;
- czuwa nad zachowaniem porzadku oraz przyjetych zasad,
- dba 0 porzadek moralny;
- prowadzi dziatania prewencyjne oraz profilaktyczne**,
Realizacja te funkcji przyczynia sie¢ do prawidlowego rozwoju fizycznej warstwy

wychowanka. Rozwdj ten W wieku wczesnoszkolnym charakteryzuje si¢ wzrostem

wysokos$ci oraz masy ciala, dojrzewaniem wewnetrznych uktadow, aparatu mowy,

438 Zob. Tamze, s. 247 — 248.
439 Cyt. za. Tamze.

440 7ob. Tamze, 249.

41 Zob. Tamze.

42 Cyt. za. Tamze

443 70b. Tamze, 249 — 250.
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doskonaleniu analizatoréw, zwigkszeniu ruchliwogci®**,

3.2. Funkcjia edocere

Zadaniem funkcji edocere wedlug S. Kunowskiego jest: ,,wszechstronne
wychowanie umystowe, ktore przez nauczanie, informowanie, o$wiecenie i poznanie
naukowe ma przyczynic si¢ do samodzielnego i madrego szukania prawdy 0 catym $wiecie,
0 cztowieku, 0 zrodtach bytu i 0 Bogu zgodnie ze $wiattem Logosu, przenikajagcym catg
rzeczywisto$¢”**°. Wedtug tej funkcji cztowiek z jednej strony posiada prawo do prawdy
i wiedzy, za$ z drugiej do samodzielnego szukania prawdy*®.

Realizacja funkcji edocere polega na:
- organizowaniu wszelkich ¢wiczen, ktore rozwijaja myslenie wychowanka czyli formalne
nauczanie;
- dostarczaniu wychowankowi poje¢ i wiadomosci czyli materialne nauczanie;
- integrowaniu poznawczych funkcji z dazeniowymi iuczuciowymi czyli nauczanie
wychowujace.
Wychowawcza dziatalno$¢ w funkcji edocere zwana inaczej aktywno$cia dziecka czy tez
nauczaniem wychowujacym doprowadza do uksztattowania kolejnej struktury zwanej
indywidualnoécia, ktora wystepuje w sferze psychicznej**’.
Funkcja edocere zapewnia wychowankowi prezny i zdrowy rozwdj psychiczny pod

wzgledem uczuciowym, intelektualnym oraz wolitywnym®*4,

3.3. Funkcja educere

Zdaniem S. Kunowskiego educere etymologiczne oznacza ,,wyciagac Z czegos
i wyzwoli¢”*°, Funkcja ta ,,dotyczy wyprowadzania wychowanka ze stanu naturalnego
do wyzszego stanu moralnego iw zwigzku ztym polega na wyzwoleniu jednostki
wychowywane z ciasnoty, egoizmu przez zmiane nastawienia W Kierunku altruizmu*°,
Zadania wynikajace ztej funkcji lacza si¢ wiec z procesem socjalizacji jednostki

wychowywanej, aby mogla ona swoje postepowanie upodobni¢ do obowigzujacych

444 Zob. Tamze.

45 Cyt. za. Tamze, s. 250.

446 Zob. Tamze.

447 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., .s 133.
448 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki..., dz. cyt., s. 103.

49 Cyt. za. Tamze, s. 250.

450 Cyt. za. Tamze.
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wzoré6w W danej spofeczno$ci oraz pemi¢ odpowiednie zadania ifunkcje wtym
spoteczenstwie. Tak wigc funkcji tak polega na ,udzieleniu pomocy wychowankowi
w zakresie dobrego przystosowania si¢ do zadan zycia spotecznego nie tylko pod
wzgledem moralnym, ale takze zyciowym i praktycznym (...)"*,

Glownym celem funkcji educere jest wige przystosowanie jednostki wychowywanej
do zycia w danym spoteczenstwie. Poprzez realizacje te funkcji formowana i wspierana jest
strona uczu¢, przekonan. Dazen, nastrojow oraz woli wychowanka. Zadaniem
wychowawcy w tej funkcji jest wiec przygotowanie psychiczne, spoteczne oraz moralne
wychowanka do zycia spotecznego. Gtowng dziatalnoscig wychowawcy W czasie realizacji

funkcji educere nie jest dozorowanie ani nauczanie lecz ksztaltowanie*>?,

3.4. Funkcja educare

Wedlug S. Kunowskiego W funkcji educare odnajduja wyraz sity agosu, a okresla
ja jako ,,opieka nad duchowoscig wychowanka i skierowanie jej do ideatu53. Zadaniem tej
funkcji jest kierowanie rozwojem wychowanka w taki sposob, aby dazyt on ku gorze,
w kierunku wyzszych ideatow. To uwrazliwianie wychowanka na przezycia kulturowych
warto$ci, co ulatwia sublimacj¢ oraz proces uszlachetnienia i uwznio$lenia wychowanka na
Sciezce pedagogiki ideatu: narodowego wyrazajacego si¢ poprzez mitos¢ do Ojczyzny,
ideatu religijnego czy spotecznego. W tym procesie ogromng rol¢ odgrywaja rdézne wzory
ludzi wielkich, narodowych bohaterow, odkrywcow, $wietych czy artystow?>* .

Funkcja educare polega wigc na prowadzeniu rozwoju wychowanka W strong
okreslonego ideatlu nowego cztowieka. W funkcji tej zadaniem nauczyciela jest state
wspieranie samodzielnego dziatania wychowanka. Wychowawca przyjmuje wiec role
psychologa a nie nauczyciela. Petni rol¢ przewodnika, doradcy, kierownika oraz krytyka,

pomagajac wychowankowi na drodze ku ideatom wyzszym®*S,

41 Cyt. za., amze.

452 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 135.
43 Cyt. za. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 248.

44 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj ni wychowanie..., dz. cyt., s. 34.

45 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 251.
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3.5. Funkcja initiare

Realizacja tej funkcji zdaniem S. Kunowskiego polega ,na wtajemniczeniu
wychowankéw w sprawy losu doczesnego i wiecznego cztowieka™®. Gtéwne zadanie
wychowawcy wyraza si¢ wiec W wtajemniczeniu swoich wychowankéw w sprawy losu.
Obejmuje to zaréwno wszelkie wypadki losowe, ktore moga zaistnie¢ W doczesnym zyciu
czlowieka, jak rowniez spraw dotyczacych zycia wiecznego. Dziatalno$¢é wychowawcza
w tej funkcji ujmowana jest przez S. Kunowskiego jako spotkanie, ktore z jednej strony
dotyczy spotkan losowych, ktorych cztowieka nie jest w stanie przewidzie¢ isi¢ do nich
przygotowac, zas z drugiej odnosi si¢ do zaplanowanych spotkan. Spotkania rozpoczynaja
si¢ juz w czasie nauczania i wychowania, ich narastanie uwidacznia si¢ W ksztafceniu,
regulg natomiast stajg si¢ w sferze duchowej, w ktore ksztaltuj nabiera $wiatopoglad
cztowieka®’.

Funkcja initiare zbliza w sposob mistyczny wychowanka do Chrystusa w czasie
i Komunii Swictej, natomiast poprzez uczestnictwo W liturgii wychowuje go do
chrzescijanskiego spotkania doczesnego losu z zyciem wiecznym?,

Dziatania wychowawcze wtej funkcji initiare nie polegaja na wyuczeniu
u wychowanka jak ma zachowaé si¢ W konkretnych sytuacjach, ktéore moga zaistnie¢
W przysztym zyciu. Polegaja one na uksztattowaniu W wychowanku prawidlowej postawy
wobec Zycia przysztego. Jest to trudne zadanie, poniewaz we wspotczesnym §wiecie bardzo
szybko nastepuja zmiany a ich przewidywalnosé jest jeszcze trudniejsza®®®.

Odnoszac si¢ do zaprezentowanych powyzej analiz, mozna uznacé, ze teoria zaktada
integralny rozwdj W oparciu o ksztattowanie si¢ poszczegdlnych struktur rozwojowych.
Koncepcja ta spelnia  okreSlone zadania przede wszystkim  w odniesieniu
do poszczegdlnych sfer rozwojowych. Okazuje si¢ bowiem, ze w sferze rozwoju
fizycznego ucznia wptywa na doskonalenie jego §wiadomosci wlasnego ciata, umiejetnosci
podtrzymywania i trzymania si¢. Prowadzi to nastgpnie do ogdlnej poprawy napigcia
mig$ni oraz kontroli granic ciala, co takze umozliwia uczniowi doznawanie nowych form

ruchow, atakze utrzymania wlasciwej postawy ciata iracjonalnego wydatkowania

456 Cyt. za. Tamze, s. 251.
457 Zob. Tamze, s. 248.

458 7ob. Tamze, s. 251.

459 70b. Tamze, s. 175 — 178.
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energii*®’. Poprzez koncepcje rozwoju integralnego uczen zdolny doskonali swéj rozwéj
poznawczy glownie W zakresie doznan zmystowych oraz koordynacji pracy zmystow,
takich jak: wzrokowo — ruchowej i stuchowo — ruchowej.

W ramach zapewnienia takiemu uczniowi integralnego rozwoju mozliwe jest takze
wyksztatcenie W nim umiejetnosci rozwigzywania réoznych problemoéw, poprzez nabycie
umiejetnoéci  planowania, klasyfikowania itworczego myslenia®®l. Na podstawie
zaprezentowanych w drugim rozdziale teorii mozna takze uznaé, iz uczef zdolny
w procesie integralnego rozwoju i wychowania nabywa potrzebne do prawidlowego
i samodzielnego funkcjonowania umiejetnosci spoteczne, a doktadnie sg to umiejetnosci
komunikacyjne, integracji, a takze umiej¢tnosci radzenia sobie w sytuacjach konfliktowych
przy jednoczesnym wyrazania wlasnych sadow i opinii. Uczen zdolny poprzez integralny
rozwoj potrafi radzi¢ sobie W réznego rodzaju sytuacjach trudnych, ktore wymagaja
od niego cierpliwoéci, samodyscypliny*®?. Prowadzi to takze do wzbogacania jego sfery
rozwoju  duchowego przede wszystkim w zakresiec doswiadczania  wlasnego
czlowieczenstwa, budowania wlasciwych relacji ze $wiatem, rozwijania poczucia
samo$wiadomosci, do$wiadczania sensownosci podejmowanych dziatan inasladowania
pozytywnych wzorcow oraz warto§ciowania wlasnego postepowania.

Podsumowujac, trzeba stwierdzi¢, ze wigczenie integralnej koncepcji w procesie
rozwoju i wychowania ucznia zdolnego w znaczacy sposob poszerza jego mozliwosci
edukacyjne, wptywa na rozwdj jego integralnej osobowosci.

Z powyzszych dociekan wynika, ze na dynamike i swoisty telos w rozwoju dziecka
sktadaja si¢ nastgpujgce czynniki, czy tez: sity w nim drzemiace: bios, etos, agos, los. O ile
bios przejawia si¢ W dazeniu do peli psycho-fizycznego rozwoju, o tyle etos bylby
dazeniem do rozwoju psychicznego i umystowego. Agos to czynnik szczegodlnie zwigzany
z wychowaniem i ksztatceniem, bowiem mowa tu 0 sile oddziatywania ludzi — na przyktad
pedagogow, jakich miody cztowiek spotyka w swoim $rodowisku. Los z kolei oznacza
zywiol zmienno$ci nieprzewidywalnosci — jest to czynnik, ktory W sposob szczegdlny

oddziatywa na dynamike rozwoju dziecka. Co istotne, rodzice ipedagodzy winny

40 M. Urban, Zonglowanie jako metoda wspierania rozwoju dzieci, mlodziezy i dorostych, ,Klanza w Czasie
Wolnym” 2005 nr 1, s. 5-6.

41 K. Maj, A. Resler-Maj, Twdj sukces jest moim sukcesem!,” Psychologia w szkole” 2008 nr 1, s. 100.

462 Tamze, s.101.
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w procesie wychowawczym opiekowaé si¢ kazda z wymienionych sfer dziecigcego

rozwoju.
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ROZDZIAL 111

EDUKACJAWCZESNOSZKOLNAW INTEGRALNYM ROZOWJU
i WYCHOWANIU UCZNIA ZDOLNEGO

Szkota jako placowka o$wiatowa zajmuje si¢ W glownej mierze wychowaniem oraz
ksztatceniem dzieci i mtodziezy jak rownie osob dorostych, odpowiedni do przyjetych
W spoteczenstwie zadan, celow, programdw oraz koncepcji oswiatowo — wychowawczych.
Za funkcjonowanie oraz organizacj¢ szkoty odpowiedzialny jest dyrektor oraz rada
pedagogiczna stosujac si¢ do rozporzadzen Ministerstwa Edukacji Narodowej*%. Od dawna
poswiecamy wiele uwagi zagadnieniu ksztalcenia uczniéw zdolnych. Wiele jest czynnikow,
ktore w duzej mierze przyczyniaja si¢ do prawidlowego rozwoju zdolnosci U uczniow.
Wiele tez jest przyczyn, dla ktorych zainteresowanie tym zagadnienie wzrasta. Ksztatcenie
uczniéw zdolnych stato si¢ podstawowym problemem kazdej szkoly*®*. Szkota powinna
stwarza¢ uczniom odpowiednie warunki ksztalcenia i wychowania juz od pierwszych chwil
w placowce. Zarowno srodowisko przedszkolne, jak i szkolne moze sprzyja¢ lub hamowac
rozw6j zdolnosci u dziecka*®s,

Edukacja wczesnoszkolna petni szczegodlng role w zakresie rozwoju zdolnosci u
dzieci, ktore dopiero rozpoczynaja szkolng drogg. Okres ten jest postrzegany jako
fundament odkrywania zdolnosci u uczniéw*®. Dlatego tez na poczatkowym etapic
edukacji nalezy zadba¢ o: ksztaltowanie u uczniow dyspozycji poznawczych oraz
zdolnosci tworczych, motywacji do uczenia si¢, rozwijanie umiejetnosci komunikowania
si¢ z innymi oraz wspolzycia, rozwijanie wiary w siebie*®’. Edukacja na etapie
wcezesnoszkolnym powinna umozliwi¢ uczniom wyrazanie 1 rozwijanie w sposob

podmiotowy swojej indywidualnoéci. W sposob, ktory bedzie wspierat lini¢ naturalnego

463 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 75 — 76.

464 Zob. T. Lewowicka, Ksztalcenie Uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 5.

45 Zob. M. Falkiewicz — Szult, Przedszkole a wszechstronny rozwéj dzieci zdolnych, ,,Wychowanie na co

dzien” 2007, nr 3, s. 3.

466 Zob. U. Ostrowska, Dziecigce pytania filozoficzne-na drodze do rozwoju zdolnosci i uzdolnien na
pierwszym etapie edukacji, w: Zdolnosci i uzdolnienia dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym. Teoria-
badania-innowacyjne rozwigzania pedagogiczne...., 5.9.

47 Zob. J. Batachowicz, Edukacja wezesnoszkolna w procesie zmiany. Dyskurs standardéw czy dyskurs
wartosci? ,,Roczniki Pedagogiczne”, Lublin 2017, z.1, s. 18.
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oraz lini¢ spotecznego rozwoju*®. Cztowiek podmiotowy bowiem staje si¢ cztowiekiem
wolnym i odpowiedzialnym?*6°

Dbajac 0 integralny rozwdj i wychowanie kazdego ucznia a w szczegdlny sposob
uczniow zdolnych szkota petni kilka podstawowych funkcji:

- funkcj¢ dydaktyczng (ksztalcacg): przekazuje uczniom wiedze z réznorodnych dziedzin
nauki, sztuki, techniki oraz literatury;

- funkcje wychowawczg: ksztaltuje w uczniach zdolnych wilasciwe postawu wobec ludzi,
rzeczy, wartosci oraz norm;

-funkcje opiekuncza: zaspokaja potrzeby uczniow zdolnych, ktére sa niezbedne dla ich
prawidtowego rozwoju zaroéwno fizycznego jak i psychospotecznego;

- funkcj¢ kulturotworcza: poznawanie, tworzenie iupowszechnianie przez uczniow
zdolnych kultury jak roéwniez rozwijaniu kultury osobiste;j.

W niektorych $rodowiskach przypisuje si¢ szkole takze funkcje gtéwnego koordynatora
oraz inicjatora dziatalnosci wychowawczej jak odbywa si¢ w pozaszkolnych $rodowisku,
w ktérym zyja uczniowie zdolni uczeszczajacy do tej szkoty*®. Wszystkie wymienione
funkcje realizowane sg przez szkote nie w izolacji lecz poprzez wzajemne uzupetnianie sie.
Tylko wtedy odnajdujg swoje urzeczywistnienie*'?,

Szkota na kazdym etapie edukacji powinna wspiera¢ zdolnosci uczniow dbajac
oich integralny rozwdj iwychowanie. Aby w petni dba¢ 0 rozwdj zdolnosci uczniow
szkota ma:

- wspiera¢ ich naturalny rozwoj;

- zaspokajac potrzeby wynikajace z przejawianych zdolnosci;

- szanowa¢ ich zainteresowania oraz stwarza¢ okazje do ich wykorzystywania w codzienne
praktyce szkolnej;

- podsycac¢ i wykorzystywac¢ naturalng ciekawo$¢ uczniow otaczajacych ich wiatem;

- identyfikowac¢ i wykorzystywa¢ mocnych stron uczniéw zdolnych;

468 Zob. J. Batachowicz, Edukacja poczqtkowa wobec potrzeb indywidualnego rozwoju dziecka, w: Problemy
edukacji wczesnoszkolnej. Indywidualizacja-uzdolnienia-refleksja nauczyciela, (red.) E. Skrzetuska,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2011, s. 18 —19.

469 Zob. J. Batachowicz, Style dzialar edukacyjnych nauczycieli klas poczgtkowych: miedzy
uprzedmiotowieniem a podmiotowosciq, WSP TWP, Warszawa 20009, s. 21.

470 Zob. M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Impuls, Krakéw 2006, s. 318.

471Zob. M. Lobocki, ABC wychowania, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1999, s. 51.
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- réznicowaé zadania zgodnie z zainteresowaniami uczniéw zdolnych*’2,

Istotng rolg w integralnym rozwoju i wychowaniu uczniow zdolnych w placowce
szkolnej petni nauczyciel. Powinien posiada¢ on pewne zasoby wiedzy psychologicznej,
ktéra pomoze mu W rozpoznaniu cech ucznia zdolnego, wiedzy dydaktyczng wyrazajaca si¢
w znajomosci metod i form pracy z uczniem zdolnym, a takze umiej¢tnosci organizacyjno
— metodyczne. Nauczyciel postrzega uczniow w klasie na wiele sposobdw, jak réwniez
wiele czynnikow decyduje takze 0 jego stosunku do ucznidow, m.in.: pte¢, pochodzenie,
ubior. Takie postgpowanie niesie negatywne skutki dla rozwoju zdolnosci ucznidw.
Wszelkie zmiany w tej kwestii zalezg od nauczyciela, ktory nie bedzie bal si¢ nowosci,
bedzie w ciekawy i pasjonujacy sposoéb wprowadzat uczniow w tajniki wiedzy, jaka sam
posiada®”®. Nauczyciel tak jak szkota powinien wychodzi¢ z zatozenia, ze kazdy uczen
uczgszezajacy do szkoty przejawia pewne zdolnosci, dlatego proces ksztalcenia nalezy
organizowany w sposob uwzgledniajacy mozliwosci psychofizyczne oraz potrzeby
poznawcze kazdego z uczniow*’,

Celem kazdej szkoty jest wige bardzo szeroko pojete wychowanie i nauczanie, tak

aby caty okres edukacji stanowit dla kazdego z uczniéw zrodto kluczowych kompetenciit’™.

1. Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej w $wietle teorii integralnego

rozwoju i wychowania

Od dawna poswigcamy wiele uwagi zagadnieniu ksztalcenia ucznia zdolnego. Wiele
jest czynnikow, ktore w duzej mierze przyczyniaja si¢ do prawidtowego rozwoju zdolnosci
U uczniéw. Wiele tez jest przyczyn, dla ktorych zainteresowanie tym zagadnienie wzrasta.
Ksztatcenie ucznia zdolnego stato si¢ podstawowym problemem kazdej szkoty*’S. Szkota
powinna stwarza¢ uczniowi odpowiednie warunki ksztalcenia iwychowania juz

od pierwszych chwil w szkole. Zaréwno $rodowisko przedszkolne, jak i szkolne moze

472Z0b. Z. Kotacz — Kordzinska, Praca z uczniem zdolnym. Poradnik dla nauczycieli i dyrektoréw,
Wydawnictwo Verlag Dashofer Sp. z. 0. 0.s. 12 — 13.

473 P, Luczak, Tworcza aktywnosé dziecka, ,,Wychowawca” , Krakow 2006, nr 1, s. 11.

474 Zob. B. Oelszlaeger, Uczenie sig i indywidualny rozwdj dzieci we wezesnej edukacji, czyli planowaé, uczyé
(sig) | oceniaé razem z dzie¢mi, w: Praca z uczniem zdolnym — teoria i praktyka, red. T. Gizy, 1. Palgan,
WSNSIT, Radom 2012, s. 111 — 142.

475 Zob. M. Wieczorek, Praca z dzieckiem zdolnym w swietle praktyki nauczycielskiej, ,, Nowa Szkota” 2009,
nr 6, s. 40.

476 Zob. T. Lewowicka, Ksztafcenie Uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 5.
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sprzyja¢ lub hamowa¢ rozwoj zdolno$ci Uucznia. Warunkiem wilasciwej organizacji
procesu  ksztalcenia ucznia zdolnego jest podstawa programowa  edukacji
wezesnoszkolnej*’”.

W aktualnej podstawie programowej przeznaczonej dla edukacji wczesnoszkolnej
odnajdujemy zapis ,,Szkota zapewnia bezpieczne warunki oraz przyjazng atmosfere do
nauki, uwzglednia indywidualne mozliwoéci ipotrzeby edukacyjne ucznia.
Najwazniejszym celem ksztalcenia W szkole podstawowej jest dbatos¢ 0 integralny rozwoj
biologiczny, poznawczy, emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia™*’8. Tak wicc szkota ma
dbaé o prawidtowy rozwoj ucznia W kazdym z obszaréw jego rozwoju. Fakt ten wynika
rowniez z zadan szkoty w zakresie edukacji wczesnoszkolnej okreslonych w podstawie
programowej. Juz na samym poczatku zostaje wymienione zadanie, okre$lone jako
»Wspieranie wielokierunkowej aktywno$ci dziecka przez organizowanie sytuacji
edukacyjnych umozliwiajacych eksperymentowanie inabywanie do$wiadczen oraz
poznawanie polisensoryczne, stymulujacych jego rozwod] we wszystkich obszarach:
fizycznym, emocjonalnym, spotecznym i poznawczym”™*'®. Istotny jest wiec catosciowy
rozwdj kazdego ucznia aw szczegdlno$ci ucznia zdolnego. Nauczyciel nie jest w stanie
sam sprosta¢ wszystkim wymaganiom jakie pojawiaja si¢ na drodze integralnego rozwoju
i wychowania uczniow. Dlatego tak wazna jest wspOlpraca z innymi podmiotami, na
co wskazuje podstawa programowa. Wspolpraca w pierwszej kolejnosdci z rodzicami,
ze Srodowiskiem lokalny, instytucjami oraz réznymi
organizacjami, ktore zostaly uznane przez rodzicéw jako zrédto znaczacych wartosci dla
catosciowego rozwoju dziecka*®,

Podstawa programowa uwzglednia takze aspekt zdrowotny uuczniow w szkole
podstawowej. Zgodnie z podstawg ,Zadaniem szkoly jest ksztaltowanie postaw

prozdrowotnych ucznidéw W tym wdrozenie ich do zachowan higienicznych, bezpiecznych

477Zob. M. Falkiewicz — Szult, Przedszkole a wszechstronny rozwdj dzieci zdolnych, ,,Wychowanie na co
dzien” 2007, nr 3, s. 3.

478 Cyt. za. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkot
podstawowej, W tym dla uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoly i stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajqcej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoly policealnej., (Dz. U. z 2017 r. Nr 0, poz.
356, z p6zn. zm.).

479 Zob. Tamze.

40 Zob. Tamze.
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dla zdrowia wlasnego iinnych osob aponadto ugruntowanie wiedzy z zakresu
prawidlowego odzywiania sig¢, korzysci plynacych z aktywnosci fizycznej, a takze
stosowania profilaktyki**®!. Na podstawie tego zapisu mozna wnioskowaé, ze szkol dba
0 wszechstronny rozwdj dziecka, poprzez rozwdj fizyczny, psychiczny, spoteczny,
kulturowy apo zdrowotny. Zadania szkoly wynikajace zrozwoju spotecznego ucznia
zostaly okreslone nastepujaco: ,,Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego
sukcesow W dorostym Zyciu ma nabywanie kompetencji spolecznych takich jak
komunikacja iwspolpraca w grupie, wtym w srodowiskach wirtualnych, udziat
w projektach  zespotowych lub indywidualnych oraz organizacja i zarzadzanie
projektami”4€,

Integralny rozwdj i wychowanie ucznia nie odbywa si¢ jedynie w krggu szkolnym,
istotna dla jego prawidlowego rozwoju jest stata iintensywna wspotpraca z rodzicami.
To rodzina jest pierwszym S$rodowiskiem w ktorym dziecko wzrasta iuczy si¢ dlatego
odgrywa w jego zyciu wazng role. To rodzice podejmuja decyzje dotyczace rozwoju
ucznia, dlatego wszelki sprawy powinny by¢ z nimi omawiane. Rowniez W podstawie
programowej przeznaczonej dla edukacji wczesnoszkolnej zostal uwzgledniony ten fakt,
»Systematyczne uzupetnianie, za zgoda rodzicow, realizowanych tresci wychowawczych
o nowe zagadnienia, wynikajace z pojawienia si¢ w otoczeniu dziecka zmian i zjawisk

istotnych dla jego bezpieczefistwa i harmonijnego rozwoju”*3,

2. Zadania organizacyjne szkoly wobec ucznia zdolnego na pierwszym etapie edukacji

Wspbtczesnie szkota w swojej pracy nastawiona jest na uczniéw przecigtnych,
do ich poziomu dostosowywane sa wszelki tresci ksztalcenia, oczekiwania nauczycieli
oraz tempo pracy. Dlatego uczniowie zdolni cz¢sto nudza si¢ na zajacach gdyz wymagania
nauczyciel sa dla ich mozliwo$ci zbyt niskie. W srodowisku szkolny pojawiaja si¢ rozne
sytuacje w ktérych uczniowie zdolni wymagaja pomocy i wsparcia®®*. Szkota realizujac
funkcje wspierania irozwijania zdolno$ci oraz mozliwo$ci ucznidbw musi sprostaé

nastepujacym zadaniom:

481 Cyt. za. Tamze.
482Cyt. za. Tamze.
483Cyt. za. Tamze.
484Z0b. A. Chaber — Dadala, Dzieci zdolne wymaguajq troski, ,Edukacja i Dialog” 2004, nr 9, s. 26.
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- dostrzega¢ potrzeby uczniéw;
- zapewni¢ uczniom realizacje¢ ich zdolnosci;
- realizowac¢ idee indywidualizacji w ksztatceniu;
- W sposob adekwatny do mozliwos$ci uczniow motywowacé ich do nauki;
- zadbac¢ 0 profesjonalna i trafno diagnoze¢ zdolnoéci U uczniow;
- dbaé 0 rozwdj kompetencji nauczycieli w pracy z uczniami zdolnymi;
- stwarza¢ warunki do rozwoju zaréwno zdolnosci intelektualnych jak rowniez
emocjonalnych, tworczych ispotecznych czyli dba¢ o integralny rozwdj ucznidw
zdolnych?®,
Szkota powinna zatem by¢ miejscem, ktore umozliwia uczniom rozwdj ich zdolnosci
w warunkach adekwatnych dla ucznia®®®

Jednym z istotnych zadan szkoty wspierajacych rozwdj zdolnosci U uczniéw jest
tworzenie przez szkole wlasciwych programoéw nauczania, ktdre sg przeznaczone
wylacznie dla tych uczniéw. Programy takie powinny uwzglednia¢ potrzeby emocjonalne,
poznawcze oraz spoleczne ucznidw. Wsrdd sposobow modyfikowania programow
nauczania przeznaczonych dla uczniéw zdolnych mozemy wskazac:
- akceleracje czyli szybsze opanowanie przez ucznia materialu poprzez skrocenie czasu
przeznaczonego na nauke, wczesniejsze rozpoczgcie przez ucznia nauki czy promocja
do klasy wyzszej;
- wzbogacanie przez ktdre rozumie si¢ rozszerzanie, roznicowanie i poglgbianie materiatu;
- strukturalizacj¢ czyli réznicowanie przez nauczyciela poziomu trudnosci wykladanego
materiatu;
- wprowadzanie nowosci, umieszczenie W programie nowych tresci, ktorych nie
odnajdziemy w programach standardowych.

Opracowywanie programow przeznaczonych dla uczniéw zdolnych powinno by¢
dokonywane przez wlasciwie przygotowanych do tego celu nauczycieli, a szkota powinna
zapewni¢ indywidualizacje nauczania takim uczniom*®’,

Indywidualny nauczania to jedna z podstawowych forma wsparcia jakg szkota moze

485Zob. B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie..., dz. cyt., s. 167 — 168.

486 Zob. A. Poptawska, Inhibitory i stymulatory rozwijania zdolnosci i uzdolnien dzieci-perspektywa

i dydaktyka, w: Zdolnosci i uzdolnienia dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym, (red.) A. Badora, E.
Szlachta, Polihymnia, Lublin 2022, s. 27.

48770b. Tamze, s. 168 — 169.
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zapewni¢ uczniom zdolnym. Praca indywidualna z uczniem zdolnym obejmuj nie tylko
indywidualizacje procesu dydaktycznego w szkole, ale takze zajecia pozaszkolne*®,
Uczniowie, ktorzy realizuja indywidualny tok nauczania ksztalca moga ksztalci¢ sie
w obszarze jednego badz kilku, anawet wszystkich zaje¢ edukacyjnych, ktére sg
obowiagzkowe i przewidziane w planie nauczania przeznaczonego dla okres$lonej klasy
w szkole. Indywidualny program jest opracowywany przez nauczyciela realizowany przez
uczniéw samodzielnie pod jego kierunkiem. Istnieje mozliwo$¢ przyjecia przez nauczyciela
indywidualne planu, ktory zostat opracowany poza szkota. Program taki powinien stanowi¢
odpowiedz na potrzeby przejawiane przez ucznidéw zdolnych iuwzglednia¢ ich
zainteresowania oraz mozliwosci edukacyjne. Podstawowym celem programu jest
wspieranie zdolnosci uczniow poprzez umozliwienie zdobywania poglgbionej i poszerzonej
wiedzy z obszaréw, w ktorych uczniowie przejawiaja szczegolne zdolnoéci®®®.

Opracowanie indywidualnego programu nauki dla uczniéw zdolnych, wymaga
uwzglednienia nastgpujacych celi:
- stymulowanie aktywno$ci tworczej oraz poznawczej uczniéw zdolnych;
- rozwijanie Uuczniéw umiejetno$ci porzadkowania, poszukiwania, wykorzystywania
informacji z r6znorodnych Zrodet;
- rozwijanie predyspozycji izdolnosci uczniow oraz rozbudzanie zainteresowan
przy pomocy odpowiednich metod pracy;
- krystalizowanie i kierunkowanie zdolnos$ci uczniow;
- rozwijanie kompetencji samodzielnego poglebiania przez uczniow wiedzy, samodzielnego
uczenia si¢ oraz przyjmowania odpowiedzialno$ci za swdj rozwaj;
- stosowanie metod tworczego rozwigzywania zaistnialych probleméow;
- ksztalcenie wuczniach mys$lenia logicznego, dywergencyjnego, tworczego
oraz krytycznego;
- ksztalcenie w uczniach umiejgtnosci formutowania pytan i ocen o charakterze tworczym
i dociekliwym?®,

Oprocz indywidualnego programu nauki wyrézniamy takze indywidualny tok nauki.

Uczniowie zdolni realizujacy indywidualny tok nauki moze uczestniczy¢é w wybranych

48Z0b. A. Chaber — Dadala, Dzieci zdolne..., dz. cyt., s. 28.
489Z0b. 1. Fechner — Sedzicka, Model pracy z uczniem zdolnym w szkole podstawowej, s. 70 — 71.
49070b. Tamze, s. 71.
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zajeciach edukacyjnych do okre$lonej klasy lub moze uczeszcza¢ na zajecia do klasy
wyzsze] W szkole do ktorej uczgszcza lub innej. Moze takze realizowaé program
W cze$ciach w swoim zakresie®9L,

Obowigzujaca podstawa programowa uniemozliwia nauczycielom swobodnego
organizowania zaj¢¢ lekcyjnych. w konsekwencji lekcje organizowane sa tak aby wszyscy
uczniowie uczyli si¢ tego samego, na takim samym poziomie. Takie zajecia stajg si¢
nieatrakcyjne dla ucznidow zdolnych, ktoérzy szybciej wykonuja zadania, wykazujac
znudzenie. Warto skupi si¢ wigc na zajeciach, ktorych nie obejmuje podstawa programowa,
a ktore daja ogromne szanse na rozwoj zdolnosci Uucznidow. Zajecia pozalekcyjne
to kolejna forma wsparcia oferowana przez szkoly uczniom zdolnym, poza

492 Zajeci takie

wykwalifikowanymi nauczycielami czy indywidualnym podejsciu.
pomagaja uczniom zdolnym rozwija¢ swoje zdolnosci oraz umiejetnosci, jak rowniez
odnalez¢ odpowiedz na nurtujagce ich problemy. W ramach zaje¢ pozalekcyjnych
organizowane s3 tak zwane kota zainteresowan z réznych przedmiotow, W czasie, ktorych
uczniowie zdolni zdobywaja wiedzg W wickszym zakresie niz jest to mozliwe na zajgciach
szkolnych. Podstawowym celem takich zaje¢ jest rozbudzanie w uczniach zdolnych
umiejetnoéci myslenia tworczego oraz dziatania W sposéb oryginalny*®. Organizowane
w szkole kota zainteresowan powinny:

- odpowiada¢ na rzeczywiste potrzeby przejawiane przez uczniow zdolnych;

- wykorzystywac metody aktywizujace oraz problemowe, jak np. metoda projektow;

- by¢ poprzedzone diagnoza;

- rozpoczynac¢ si¢ od przeprowadzenia dyskusji Z uczniami na temat ich oczekiwan wobec
organizowanych zajeé, majac na uwadze, ze nie zawsze uda si¢ sprosta¢ wszystkim
oczekiwaniom, w takiej sytuacji nalezy wytlumaczy¢ uczniom, co nie jest mozliwe
i dlaczego;

- wykorzystywaé W miar¢ mozliwo$ci nowoczesne technologie, takie jak: Internet;

- dawaé uczniom szanse na poznawanie osob ciekawych oraz nawigzywania kontaktu
ze $wiatem nauki i kultury;

- umozliwia¢ uczniom dokonywanie eksperymentéw oraz obserwacji W warunkach

49170b. Tamze.
492Z0b. K. Zajdek, Co stychaé u zdolnych?, ,,Edukacja i Dialog” 2001, nr 9 — 10, s. 59.
498Z0b. A. Chaber — Dadala, Dzieci zdolne wymagajq troski..., dz. cyt., s. 29.
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naturalnych;

- zachgcac uczniow do ciagglego zadawania pytan problemowych;

- motywowac ucznioéw do pracy i osiggania sukcesow;

- ewaluowane na koniec roku, aby dowiedzie¢ sig, co nalezy zmieni¢, co bylo nie tak, a co
si¢ podobato, co byto nudne dla uczniow*®*,

Szkota dbajaca 0 rozwoj zdolno$ei U ucznidéw umozliwia im udziat w réznorodnych
konkursach oraz olimpiadach. Dzigki nim uczniowie nabywaja umiej¢tnosci publicznych
wystapien oraz odnoszenia zarowno sukceséw jak i porazek. Udzial uczniéw zdolnych
w konkursach i olimpiadach daje nauczycielom mozliwo$¢ diagnozy ipromowania
propozycji, ktore najbardziej odpowiadaja uczniom zdolnym i powigzane sg z sukcesem
wychowawczym*®. Nauczyciel pracujacy z uczniami zdolnymi przygotowujacymi si¢ do
konkursu badz olimpiady musi pamigtac o:

- emocjach uczniow i ich samopoczuciu, czy motywacja uczniow do wzigcia udzialu ma
charakter zewnetrzny czy wewnetrzny;

- wlasciwym przygotowaniu uczniéw 0 charakterze organizacyjnym, kazdy konkurs ma
swoje okre$lone praca i zasady, dobrze jest gdy uczniowie poznajg je wczesniej;

- nieprzemeczaniu uczniow, nie nalezy wystawia¢ uczniow do wszystkich organizowanych
konkursow, nalezy wybrac jednej, ktory najbardziej odpowiada zainteresowaniom uczniow,
dopiero pozniej planowac koel jen przedsigwzigcia;

- stresie, U kazdego z uczniéw pojawia si¢ on predze czy poOzniej, jest to naturalny objaw,
dlatego nalezy odpowiednio przygotowac do tego uczniow;

- odpowiednim organizowaniu oraz planowaniu czasu, uczniowie powinni mie¢ poczucie,
ze jest obdarzane odpowiednia uwaga, aczas przeznaczony na przygotowanie nie jest
stracony i przyniesie pozytywne efekty;

- satysfakcji i radosci odczuwanej na skutek poznawania nowych rzeczy oraz nabywaniu
umiejetnosei, udziat w konkursie czy olimpiadzie nie jest tylko ogromnym stresem jaki
rodzi sie W uczniach, ma to by¢ czas dobrej zabawy i radoéci, z poznawania nowosci*®.

Niektorzy uczniowie czujg si¢ dobrze na konkursach i olimpiadach, inni lubig rywalizowac,

49Z0b. Z. Kotacz — Kordzinska, Praca z uczniem zdolnym. .., dz. cyt., s. 24 — 25.

4%5Z0b. J. Freeman, Losy zdolnych. Co sig zdarza, kiedy zdolne dzieci dorastajq, w: Zdolni w szkole...,
(red.)W. Limont, J. Cieslikowska, D. Jastrzgbska, dz. cyt., s. 12.

4%Z0b. Z. Kotacz — Kordzinska, Praca z uczniem zdolnym. .., dz. cyt., s. 25 — 26.
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jeszcze inni maja potrzebe osiggania sukcesdw lub po prostu interesuja si¢ tym.
Najwazniejsze jest to, aby uczniowie zdolni sami wykazywali checi udziatu w konkursach
i olimpiadach, by odczuwali satysfakcje z sukcesow, potrafili radzi sobie z porazkami
i dobrze si¢ bawili. Uczniowie zdolni czgsto maja trudno$ci z odczuwaniem radosci
Z uczenia si¢, przez presj¢ otoczenia moga mieé jedynie poczucie obowigzku odnoszenia
sukcesow. Nauczyciel przygotowujac uczniéw zdolnych do konkursu jest zobowigzany
nie tylko do przygotowania naukowe, ale takze emocjonalnego oraz wychowawczego*®’.
Uczniowie chcacy zaprezentowaé swoje zdolno$ci iumiejetnosci na szerszym
forum oprocz konkursoéw iolimpiad moga takze robi¢ to na tamach szkolnej gazetki
czy imprezach okoliczno$ciowych organizowanych w szkole, taki jak: Dzien Patrona,
Dni Europejskie. Gazetka szkolna jest pewna forma wsparcia, W ktorej szerokie zdolnosci
ucznié6w sa zrozumiate idoceniane przez innych. Kazda wydana gazetke¢ mozemy
traktowaé jako nowy projekt, ktoéry uczy odpowiedzialno$ci, wspdtpracy, terminowosci
oraz ksztattuje zachowania spoteczne’®. Dzigki temu rozwijaja swoje zainteresowania
i zdolno$ci 0 charakterze organizatorski, spolecznych, artystycznym oraz wiele innych.
Ogromne znaczenie dla rozwoju zdolno$ci uczni6w ma propagowanie ich osiagnigc
w szkole na apelach, uroczysto$ciach szkolnych czy wywieszanie dyploméw na tablicy
ogloszeniowej w szkole*®®,
Wsparcie szkoty W rozwoju zdolnosci U uczniow koncentruje si¢ na kilku istotnych
elementach:
- koncentracja na uczniach i ich potrzebach;
- zapewnienie uczniom bezpieczenstwa oraz srodowiska motywujacego ich do nauki;
- koncentracja na zainteresowaniach uczniow;
- stosowanie roznorodnych metod i form pracy;
- zachgcanie do stawiania pytan o charakterze otwartym;
- podkreslanie my$lenia kreatywnego i niezaleznego;

- rozbudzanie w uczniach checi do formutowania celow odnoszacych si¢ do ich edukacji;

49770b. Tamze, s. 27.

498Z0b. 1. Deptuta, Gazetka szkolna jako metoda rozwijajgca motywacje i zainteresowania uczniéw, w: Zdolni
W szkole..., (red.) W. Limont, J. Cieslikowska, D. Jastrzgbska, dz. cyt., s. 72.

49Z0b. A. Chaber — Dadala, Dzieci zdolne wymagajq troski, dz. cyt., s. 30.
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- podkreslanie, ze praca domowa stuzy rozwijaniu wiedzy°%.

Wspoltczesnie coraz czesciej podkresla si¢ indywidualne roznice jakie wystepuja
miedzy uczniami W klasie szkolnej, tym samym skupiajac uwage na uczniach zdolnych.
Uczniowie zdolni wymagaja specjalnej pomocy i wsparcia w procesie ksztalcenia. To od
grona pedagogicznego =zalezy czy W szkole s3 organizowanie dodatkowe formy
oddziatywan dla uczniow zdolnych. Czy maja oni odpowiednie warunki do rozwoju swoich
zdolnos$ci. Uczniowie zdolni motywowani i kierowani przez odpowiedniego nauczyciela,
ktory dostarcza im wsparcia, mogg zaréwno odkry¢ zdolnosci jakie W nich tkwia,
jak i nauczy¢ sie z nich korzystaé. We wszystkich formach wsparcia oferowanych uczniom
zdolnym konieczna jest wlasciwa atmosfera pracy, aby uczniowie wykazujacy zadatki

szczegblnych zdolnosci mogli je rozwija¢®L,

3. Metodyka edukacji wczesnoszkolnej wspomagajacej integralny rozwaoj
i wychowanie ucznia zdolnego

Istnieje wiele r6znych metod pracy z uczniami zdolnymi stosowanych w edukacji
wczesnoszkolnej®®2. Przez metode pracy rozumiemy ,,dynamiczny proces formowania sig
czlowieka, polegajacy na cigglym wyborze tresci ksztalcenia oraz sposobow dzialania
nauczyciela i ucznidéw, tudziez na takim doborze warunkéw uczenia si¢, aby wychowanek
przezywat ksztatcenie, jako jego wilasny proces, sprawiajacy jemu samemu satysfakcje,
a zarazem, aby jak najchetniej przystepowal do jego realizacji i kontynuacji (...) Warto$¢
metody nauczania zalezy przede wszystkim od tego, czy iw jakim stopniu wywotuje
aktywno$é, samodzielno$¢ izaangazowanie samych uczniow®%. Metody pracy moga
odnosi¢ si¢ do samych ucznia zdolnego czyli sposobu W jaki nauczyciel prowadzi prace
z uczniem zdolnym lub sposobu organizowania edukacyjnego procesu od strony samego
nauczyciela®®. Uczniéw w procesie nauczania nalezy traktowaé W sposéb podmiotowy

i dba¢ oto, aby jego udzial w zajeciach byl aktywny. Metody pracy o charakterze

500Zob. B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie..., dz. cyt., s. 176.

501Zob. A. Chaber — Dadala, Dzieci zdolne wymagajg troski, dz. cyt., s. 30
502Zob. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne?...dz. cyt., s. 22.

503Cyt. za., W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Zak, Warszawa 2004, s. 243.
504Z0b. Tamze.

133



aktywizujacym pobudzaja uczniéw do dziatania, aktywnosci, ktora wptywa na rozwoj ich

umiejetnosei i wiedzy. Kazde zajgcia prowadzone z uczniami dolnymi powinny pozwoli¢

im na przezywanie, pokonywanie trudnosci, czerpanie radosci oraz osigganie sukcesow®®,

Nauczyciel pracujacy z uczniami zdolnymi wybierajac metod¢ pracy powinien
kierowaé si¢ indywidualnymi potrzebami imozliwo$ciami uczniéw zdolnych®%8,

Uczniowie zdolni to nie dorosli to caly czas dzieci, ktore posiadaja szczegdlnego rodzaju

zdolnosci z ktérymi nie wie co ma zrobi¢, W ktérym kierunku podaza¢. Uczniowie zdolni

potrzebuja wsparcia ze strony nauczyciela, ktory ma zorganizowac prace W taki sposob

i przy pomocy takich metod, aby jego zdolnosci sie stale rozwijaly w kazdej ze sfer®”’.

Wsrdd najczesciej stosowanych przez nauczycieli metod pracy z uczniami zdolnymi

w edukacji wezesnoszkolnej mozemy wyrdznié:

e Metody slowne — sa najczesciej stosowanymi metodami pracy. Wsréd metod

stownych wyrézniam: opowiadanie, wyjasnienie, opis, dyskusja, pogadanka®®®.Z
tych metod nie mozna zrezygnowac, poniewaz kazde z metod pracy parta jest na
stowie. Dlatego tez metody te s3 bardzo potrzebne®®®.

o Metody ogladowe — s3 to metody oparte W gtdwnej mierze na obserwacji. Dzigki
obserwacji i postrzeganiu uczniowie poznajg zewnetrzny $wiat. Do grupy metod
ogladowy zaliczamy pokaz oraz pomiar. Pokaz czyli demonstrowanie uczniom
przez nauczyciela naturalnych przedmiotéw oraz ich modeli. Pomiar pozwala na
okreslenie ilosciowej strony obiektow, ktore sa badane®C,

e Metody praktycznego dzialania — metody te cechuja si¢ znaczng przewaga
aktywnosci praktyczno-technicznej, poprzez co zmienia si¢ otoczenie lub stwarza
nowe jego formy. Gdy stowo i obraz okaze si¢ by¢ za malo interesujacy dla ucznia
musimy wlaczy¢ do procesu edukacyjnego dziatanie praktyczne ucznia. To
samodzielnoéé dziatania przynosi uczniom najwiecej radosci i zaciekawienia®'?,

e Uczenie si¢ przez odrywanie — metoda ta umozliwia uczniom zdolnym

samodzielne do$wiadczanie oraz do§wiadczanie zjawisk, rzeczy, ktore sa dla nich

505Zoh. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne, dz. cyt., s. 22.

506Z0b. Z. Kotacz — Kordzinska, Praca z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 29.

507 Zob. Tamze, s.22.

508Z0b. Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Graf Punkt, Warszawa 2000, s. 138.
509 Zob. A. Borowicz, Czy moje dziecko jest zdolne?, dz. cyt., s. 23.

510Zob. Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogdlna, dz. cyt., s. 139.

511 Zob. W. Limont, Uczer zdolny..., s. 203-204.
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nieznane. Uczniowie odkrywajac samodzielnie jaka$§ nieznang dotad prawde
potrzebuja pomocy nauczyciela, ktéorego zadanie jest przygotowanie Terenu,
w ktérym uczniowie dziataja®2.

e Analiza przypadku — w metodzie tej nauczyciel wspdlnie uczniami podejmuje
analiz¢ okreslonego zdarzenia lub przypadku. Zdarzenie moze dotyczy¢ sytuacji,
ktora miata miejsce W grupie lub tez dotyczy¢ jakiegos wymyslonego przez
nauczyciela przypadku. w czasie omawiania z uczniami nauczyciel stawia pytania:
Co mogto by¢ przyczyna danego zdarzenia? Oraz Co mozemy W takiej sytuacji
zrobi¢? Dzigki nim pozwalam uczniom zdolnym zrozumieé, iz istnieje wiele
réznych rozwigzan jednego problemu. Zarazem uczymy ich myslenia, dziatania
oraz oceny wystepowania danych zachowan oraz poszukiwania rozwigzani jak
réwniez poprawy trudnej sytuacji>t®.

e Metoda sytuacyjna — metoda ta zapewnia uczniom zdolnym zdobywanie wiedzy
przy pomocy samodzielnego rozwigzywania probleméw, ktore ukryte sa sytuacjach
przystosowanych do celow dydaktycznych. Polega ona na przedstawieniu uczniom
bardziej badz mniej zlozona sytuacje, posiadajaca wigcej lub mniej informacji.
Sytuacja ta wymaga od ucznia rozwigzania problemu, ktory jest w niej zawarty.
Zastosowanie tej metody w pracy z uczniami dolnymi wymaga od nauczyciela
przygotowania opisu okres$lonej sytuacji jak réwniez stworzenie odpowiednich
warunkéw do rozwiazania. Opis ten musi by¢ skonstruowany W taki sposob,
aby rozbudzat w uczniach potrzebg¢ ustosunkowania si¢ do problemu jaki zostat
W nim zawarty. Zajecia prowadzone metoda sytuacyjng przebiegaja najczesciej
wedtug nastgpujacych etapow: 1) Rozmowa wstepna, ktora zawiera informacje
dotyczace celu zajeé, ogdlnego tematu jak rowniez komentarz odnoszacy si¢ do
przedstawionego opisu. 2) Prezentacja opisu w formie pisemnej, stownej, filmu,
audycji radiowej, rysunku oraz przedstawienie gtownego problemu. 3) Analiza
przedstawionej sytuacji w zespotach. 4) Wyjasnienie oraz ocenianie sytuacji,
formutowanie rozwigzan®',

e Gry dydaktyczne — wystepuje w wielu roznych postaciach taki jak: quizy, rebusy,

512Z0b. A. Borowicz, Czy moje dziecko jest zdolne, dz. cyt., s. 23.
51370b. Tamze, s. 25.
S1470b. F. Bereznicki, Dydaktyka. Wybrane zagadnienia, ZAPOL, szczecin 2007, s. 88 — 89.
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krzyzowki, gry planszowe, symulacje zdarzen. Rozwijaja wyobrazni¢, umiejetnosci
adaptacyjne oraz komunikatywnos$¢ U uczniow. Idealnie sprawdzaja si¢ na zajecia,
ktore sa podsumowaniem poznanego juz przez uczniow materiatu. Gry dydaktyczne
daja uczniom mozliwo$¢ sprawdzenia swoich umiejetnosci, prawidlowego
rozumienia poj¢¢, taczenia wydarzen ifaktow wzwiazki o charakterze
przyczynowo — skutkowym oraz logicznego wnioskowania®®.

e Metoda projektu — wtej metodzie centralng czg$¢ stanowia o$rodki pracy
oraz nauki czyli projekty. Istota projektu wtej metodzie polega na wspdtpracy
nauczyciela z uczniami zdolnymi, rodzicami oraz osobami wspomagajacymi.
Dzigki temu uczniowie przy ich pomocy moga wspolnie zaplanowa¢, wykonac
oraz zaprezentowaé przedsiewzigcia, ktore sa przez nich przygotowywane
W konkretnym czasie. Wérod cech, ktoére charakteryzuja projekt wyrdzni¢ mozna:
nacisk polozony na aktywno$¢ ucznidow, zblizenie do zycia uczniow tego, czego
akurat si¢ uczy poprzez ujmowanie materialu W sposob problemowy. Wyrdzniamy
dwa rodzaje projektow: 1) Projekt badawczy — jego celem jest zebranie jak
najwiecej informacji na dany temat i zaprezentowanie ich na forum catej grupy.
2) Projekt dziatania lokalnego — czyli podjecie si¢ przez ucznidw pewnego
przedsiewziecia na rzecz lokalnego $rodowiska i zaprezentowanie go grupie®®.

Metoda projektu przebiega w nastepujacych etapach: wybdr tematu; przygotowanie

instrukcji dotyczacej projektu; wykonanie projektu; zaprezentowanie projektu;

dokonanie oceny wykonanego projektu ze wskazaniem dobry oraz stabych stron.

Pracujac metoda projektu z uczniami zdolnymi ksztattujemy w nich umiej¢tnosé

tworczego myslenia, czytania, pisania, stuchania, samodzielno$ci,

odpowiedzialno$ci, wspoélpracy, planowania pracy, pojmowania decyzji,
rozwigzywania problemdéw oraz umiejetno$é oceny i prezentacji®l’. Metoda
ta sprzyja rozwijaniu osobistych zainteresowan oraz ksztalceniu u uczniow

umiejetnosci samooceny®*®

515Z0b. M. Jader, Efektywne i aktywne metody pracy z dzie¢mi, dz. cyt., s. 56.

516Z0b. Tamze, s. 23 — 24.

517Zob. A. Borowicz, Czy moje dziecko jest zdolne?, dz. cyt., s. 30 — 31.

518 Zob. B. Majewicz, Wybrane metody aktywizujgce w edukacji wezesnoszkolnej, W: Zdolnosci i uzdolnienia
dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym. Teoria-badania-innowacyjne rozwiqzania pedagogiczne,
dz.cyt., s. 164.
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e Metoda projektowania okazji edukacyjnej — metoda ta wspomaga ksztaltowanie
U ucznidw postaw spoteczno — moralnych. Aby osiagnac¢ zatozony cel pracujac
ta metoda nalezy skoncentrowac si¢ na trzech zasadniczych kierunkach: ku sobie —
poznanie wszystkiego co mogg zrobi¢ i co powinienem zrobi¢, co wiem 0 sobie
samym aby zmieni¢ si¢; ku ludziom — poznanie przez ucznia najblizszego
otoczenia; ku $wiatu — dostrzezenie zmian zachodzacych w $wiecie. Osiagniecie
zamierzonych efektow wtej metodzie jest mozliwe dzigki nastgpujacym
elementom:

- przedmiot odkrycia dziecka: w pierwszej kolejnosci ustalamy, co bedzie celem
naszej okazji, a nastgpnie tworzymy adekwatng do niego sytuacje edukacyjna;

- punkt wyjscia: jego celem jest zaciekawienie uczniéw, skupienie ich uwagi na
tym, co bedzie miato miejsce w okazji edukacyjnej, jest to moment pobudzania
uczniow do zadawania pytan:

- zadania: wtej czedci uczniowie maja mozliwo$¢ wyboru jakie$ sytuacji
i wlaczenie jej do swoich pomystow;

- warunki materialne: aby osiagnaé¢ postawiony cel musimy zadba¢ 0 wiadciwe
zaplecze, musimy wiedzie¢ gdzie, kiedy chcemy przeprowadzi¢ okazj¢ edukacyjna
oraz jakie materiaty bedg nam potrzebne;

- element wymagajacy wyeksponowania: po skonczonej pracy przez ucznidw
nauczyciel udziela im pomocy w porzadkowaniu zdobytej wiedzy i do§wiadczenia
oraz pomaga w syntezie tej wiedzy z juz posiadang®®®.

e Metoda synektyki — pracujac ta metoda musimy postgpowaé wedtug kilku
nastgpujacych zasad:

- zespolowo$¢ W pracy;
- oswajanie uczniow z dziwnoscia oraz udziwnieniem wszystkiego co wydaje si¢ im
znane, zwykle, proste oraz normalne;
- dopuszczanie emocji do glosu;
- poszukiwanie analogii.
Praca metoda synektyki przebiega wedlug nastepujacych etapow:

1. Zblizenie oraz poznanie problemu;

51970b. Tamze, s. 31 — 33.
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2. Przeformutlowanie problemu czyli odrzucenie wszystkiego tego co juz wiemy na temat

danego problemu, budowanie analogii z odmiennych dziedzin aktywnosci. Dzigki temu

tworzone sa pytania, ktore pozornie wydaja si¢ nie mie¢ nic wspdlnego z danym

problemem, ale prowadza do nietypowego rozwigzania. Przeformutowanie problemu moze

wystepowa¢ W dwoch formach: oswajania dziwno$ci (gdy problem jest niezrozumiaty dla

uczniéw) oraz przeksztatcanie czego$ zwyczajnego W co$ niezwyktego®2.,

Metoda pytan — celem tej metody jest przeprowadzenie analizy problemu
W sposob doglebny. Zadaniem uczniow jest zadawanie jak najwigkszej ilosci
pytan dotyczacych problemu, dzigki nim pojawia si¢ nowy, nieznany dotad
poglad na sytuacj¢. Prace ta metoda mozemy rozpoczaé od ¢wiczen przy
pomocy pewnej ilustracji, celem jest rozwijanie myslenie samodzielnego
U uczniow 2,

Metody mapy mentalnych — to obrazowe zaprezentowanie omawianego
tematu przy pomocy obrazow, symboli, rysunkow, haset oraz zwrotow. Pomaga
ona W uporzadkowaniu wiadomosci jak roéwniez zrozumieniu zaleznosci
oraz zwigzkéw pomigdzy zjawiskami, przedmiotami i wydarzeniami. Metoda
ta sprawdza sie wprowadzaniu uczniéw w nowy materiat®?,

Metoda aktywnego opisu — zaangazowanie uczniéw zdolnych w dziatanie
rozwija ich aktywno$¢ myslenia. W pracy metoda aktywnego opisu mozna
wykorzystaé¢: opis wyjasniajacy polegajacy na przedstawieniu procesu
powstawania danego zjawiska lub przedmiotu za pomoca rysunku oraz opis
uzasadniajacy czyli wspdlne wyjasnia danego zjawiska przez uczniow
i nauczyciela przy pomocy modelu, rysunku, obrazu®?,

Metoda osrodkéw zainteresowan — metoda ta przebiega wedlug nastgpujacych
etapow:

- wybor tematu i wstepne dziatania z nim zwiazane;

- wprowadzenie uczniom elementu zaciekawienia;

- praca uczniow przy stolikach zgodnie z ich zainteresowaniami, przygotowanie

5207Z0b. M. Jader, Krok W kierunku kreatywnosci. Zabawy i éwiczenia, Impuls, Krakéw 2007, s. 65.
521Z0b. M. Jader, Efektywne i atrakcyjne metody pracy z dzie¢mi, dz. cyt., s. 55.

52270b. A. Borowicz, Czy moje dziecko jest zdoIne?, dz. cyt., s. 39 — 40.

5370b. Tamze, s. 39.
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przez ucznidéw materiatdéw dotyczacych tematu;

- zespolu prezentujg przygotowane ilustracje dotyczace tematu izawieszaja
je we wskazanym miejscu, tworzac mape mentalna;

- uczniowie opisujg efekty swojej pracy;

- nauczyciel podsumowuje zaj¢cia, przedstawiajac w formie mapy mentalne
wszystkie materiaty zgromadzone przez uczniéw>?,

Metoda metaplanu — polega na plastyczny (np. plakat) zapisie prowadzonej
przez uczniow dyskusji na dany temat. Plata jest tworzony wedtug okreslonego
planu zawierajacego nastepujace pytania: jak jest?, dlaczego nie jest tak, jak

powinno by¢?, jak powinno byé?, wnioski®?®,

Metoda dramy — jako metoda nauczania stata si¢ podstawa edukacji tworczej,
wyposaza uczniow nie tylko wwiedze efektywng ale takze ulatwia
im przezywanie treSci programowych poprzez do$wiadczeni i przezywanie.
Zaleta tej metody jest laczenie intuicyjnego oraz emocjonalnego sposobu
uczenia si¢ z intelektualnym. Drama jest metoda, ktora opiera si¢ na ekspres;ji
naturalnej ucznidw oraz ich umiejetnosci wcielania si¢ W role. Utatwia to
uczniom ukazanie swoich uczu¢ oraz przezycia przez nich pewnej fikcyjnej
sytuacji. Mozliwo§¢ kreowania przez ucznidw pewnych rol pozwala im
do$wiadezy¢ ipozna¢ samych siebie, dzigki czemu przetamuja wlasne

ograniczenia oraz poznaja swoje mozliwosci®.

Jedna z interesujacych metod wyzwalajacych rozwoj zdolnosci U ucznidow jest

metoda treningu psychologicznego sktada si¢ ona z pewnego zestawu cwiczen, ktore

dotyczacych dyspozycji psychicznych uczniéw, W szczegdlnosci dyspozycji szczegdlnych

czyli zdolnosci. Metodg treningu psychologicznego W pracy z uczniami zdolnymi mozemy

zastosowa¢ na dwoch réznych poziomach:

1. Poziom ogolny, gdzie wyrdzniamy:

- trening zawierajacy elementy terapeutyczne: celem treningu jest stwarzanie uczniom

52470b. W. Okon, Szkoty eksperymentalne w swiecie, WSiP, warszawa 1977, s. 71.

5257Z0b. A. Borowicz, Czy moje dziecko jest zdolne?, dz. cyt., s. 39.

528E. Szymik, Drama jako metoda wyzwalajqca kreatywno$é u dzieci i mlodziezy, w: World journal of
theoretical and applied sciences, (red.) O. Gogolin, E. Szymik, Gliwicka Wyzsza Szkota Przedsigbiorczosci,
Gliwice 2015, s. 58.
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warunkéw do uruchomienia psychicznych potencjalnych mozliwosci oraz zdolnosci, ktore
ulegly stlumieniu na skutek negatywnych doswiadczen w rodzinie, szkole. Poprzez
eliminowanie negatywnych nastawien uczniow wobec ludzi i$wiata, podwyzszanie
poczucia warto$ci oraz umacniania wiary we wlasne mozliwosci. W tym przypadku trening
ma charakter terapeutyczny wobec wszystkich czynnikéw, ktore blokujg rozwoj zdolnosci
U uczniéw

- trening, ktory rozwija ogoélne zdolnosci uczniow: celem treningu jest stwarzanie uczniom
zdolnym warunkéw do petniejszego rozwijania zdolno$ci i mozliwo$ci psychicznych.
Trening ma wtym przypadku charakter rozwojowy czyli pobudzanie ucznidéw do
tworczego uczestnictwa W rzeczywisto$ci oraz ciagltego doskonalenia posiadanych
zdolnosci.

Praca na tym poziomie polega przede wszystkim na poznawaniu przez uczniow
wlasnych potrzeb, zainteresowan, zdolno$ci, mozliwosci oraz rozszerzaniu swoich mocny
stron, na ktorych mozna oprze¢ rozwdj oraz poznawaniu slabych stron, ktoére nalezy
zmieni¢. Odbywa si¢ to poprzez pobudzanie uczniéow do spontaniczno$ci oraz otwartosci
w swoim zachowaniu, poprzez rozwijanie w uczniach umiejetnosci podejmowania ryzyka,
zwieszanie w uczniach odporno$ci na nowe sytuacje. Przez zwigkszanie samodzielnosci,
odpowiedzialnoéci oraz ksztaltowanie W uczniach umiejetnosci podejmowania decyzji
i dokonywania wyborow.

2. Poziom szczegdtowy, czyli trening specjalnych zdolno$ci uczniow

W tym obszarze zawierajg si¢ trening, ktdre stwarzajg warunki do rozwoju zdolnosci
artystycznych (muzycznych, plastycznych, literackich) poprzez:

- ¢wiczenia wyzwalajace ekspresj¢ uczniow: emocjonalna, werbalng czy ruchowa;
-éwiczenia rozwijajace W uczniach tworcza wyobraznig, poszukiwanie
niekonwencjonalnych, nieznanych dotad srodkéw wyrazania emocji.

Trening specjalnych zdolno$ci uczniow daje mozliwo$¢ ukierunkowania aktywnoS$ci
uczniéw na kierunek zgodny z ich ze specjalnymi zdolnosciami®?.

Trening psychologiczny jako metoda pracy zuczniami zdolnymi przyczynia

si¢ W glowniej mierze do poszerzania mozliwos$ci uczniéw oraz eliminowania wszelkich

52770b. M. Smétka, Wykorzystanie metody treningu psychologicznego w pracy z uczniem zdolnym, w: w:
Praca z uczniem zdolnym. Materialy z Sesji Postgpu Pedagogicznego, dz. cyt., s. 51 — 53.
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ograniczen. Minusem tej metody jest trudno$¢ w wprowadzeniu jej do praktyki szkolnej.
Trening prowadzony jest zawsze przez wyszkolonych w tej dziedzinie specjalistow, a praca
odbywa si¢ W matych grupa liczacych nie wiecej niz 15 osob. Trening psychologiczny jest
metoda dajac wszystkim nauczycielom szanse doskonalenia swoich mozliwoéci®?®.

W analizach dotyczacych metod nauczania uczniow zdolnych rozpatruje
si¢ rowniez projekt tworzenia dla nich odrebnych szkét i klas. Oddzielenie i umieszczenie
w oddzielnych klasach badZ szkotach najzdolniejszych ucznidow i najlepszych nauczycieli,
wyposazenie placowek W najnowsze $rodki dydaktyczne staje si¢ podstawa ksztalcenia
uczniow zdolnych. Koncepcja ta zyskata uznanie wielu zwolennikow. Jednak posiada ona
réwniez ztg strong. Niekorzystne moze okazaé si¢ oddzielenie od roéwiesnikow uczniow
zdolnych, co moze mie¢ negatywnych wptyw na ich rozwéj emocjonalny i spoteczny®?®,

W czasie lekcji moze zdarzy¢ sig, ze zastosowane metody nauczania nie
sg zadowalajace dla uczniéw i powodujg ich znudzenie. Zwlaszcza gdy uczniowie zdolni
muszaa wykonywac te same czynno$ci W tym samym tempie co reszta klasy, jak rowniez
na tym samym poziomie. Jednym zalternatywnych rozwigzah jest nhauczanie
zréznicowane, ktére polega na podzieleniu ucznidow wedlug zdolnosci jakie przejawiaja
oraz zroéznicowaniu trudnosci zadan. Dzieki tej metodzie uczniowie zdolni otrzymuja
zadania, ktore stanowig dla nich wyzwanie, sg tworcze, otwarte, wieloczynnosciowe
oraz wymagajace samodzielnoéci®*’,

Wskazane powyzej metody pracy zuczniami zdolnymi sa ze sobg powigzane
i spetniaja okreslone funkcje dydaktyczne:

- zaznajamiajg z nieznanym dotad materialem;

- zapewniajg utrwalenie poznanej wiedzy;

- ulatwiaja oceng i kontrol¢ stopnia opanowanej przez uczniow wiedzy.

Nauczyciel przygotowujac si¢ do pracy z uczniami zdolnymi, musi wybiera¢ takie metody
nauczania, ktére beda adekwatne do postawione celu, ktéry chee osiagna¢®®!. Nauczyciele
tworczy siegaja glownie po nowoczesne metody nauczania, ktoére pozwalaja uczniom

zdolnym rozwigzywaé problemy oraz wspotdecydowaé o tym, jak iczego si¢ uczyé juz

5870b. Tamze, s. 53.

529Z0b. H. Winnicka, o dzieciach zdolnych, ,, Problemy Opiekuniczo — Wychowawcze”, 1997, nr 1, s. 15.
53070b. Tamze, s. 97.

531Z0b. Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, dz. cyt., s. 139.
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w klasach i— IIl. Muszg organizujgc zajecia zwracaé uwage na specyfike kazdego
ucznia®*,

Wszystkie wyzej wymienione metody nauczania stosowane przez nauczycieli
stanowia wazny czynnik W rozwoju zdolno$ci uucznia w wieku wczesnoszkolnym.
Powinny by¢ one dobierane przez nauczycieli W sposob staranny oraz kompetentny,
z uwzglednieniem mozliwosci ucznia irodzaju jego zdolnosci. To bardzo wazne, gdyz
niewlasciwy dobor metod nauczania moze hamowaé rozw¢j zdolno$ci U ucznidow.
Wykorzystanie odpowiednich metod nauczania prowadzi do twodrczych rozwiazan

pojawiajacych sie probleméw oraz zadan>3,

4. Rola podmiotéw wezesnoszkolnej edukacji w integralnym rozwoju i wychowaniu

ucznia zdolnego

Kazdy uczen zdolny jest kim§ szczegblnym. Mozna Unich zauwazy¢ wiele
réznorodnych umiejetnosci, ktore nalezy odpowiednio pielggnowac i ukierunkowac. Dbac
0 to powinien nie tylko uczen zdolny, ale takze nauczyciele i rodzice®®**. Aby posiadane
przez ucznia zdolno$ci rozwijaty si¢ wlasciwie, nalezy stworzy¢ mu wlasciwe warunki
wychowania oraz nauczania. Uczeh zdolny wymaga takze specjalnej pomocy i opieki
w ksztatceniu®®. Nauczyciel pracujacy z uczniem zdolnym powinien w sposéb tworczy
realizowa¢ zatozone cele, wprowadza¢ innowacje pedagogiczne, ktore daja mozliwosé
poznania i do$wiadczenia czego$ nowego, jak rowniez rozwija¢ inicjatywy samego ucznia
zdolnego®%,

Rodzice, ktorzy chca pomoéc dziecku w prawidlowym rozwoju jego zdolnosci
musza skupi¢ calg swoja uwage na potrzebach dziecka. Postgpowanie takie wymaga od
rodzicow cierpliwoéci, czasami bywa takze bardzo ucigzliwe, lecz w konsekwencji
przynosi zadowalajace efekty. To, czego rodzice wymagaja od dziecka zdolnego staje si¢

czynnikiem, ktoéry decyduje 0 tym w jaki sposob wykorzysta ono swoje zdolnosci. Rodzice

582Zob. T. Kosyra — Cieslak, Praca z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 99.
533Zob. W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 209.

534Zob. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne..., dz. cyt., s. 48.
535Z0b. Tamze.

536Z0b. W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 223 -224.
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stanowig wazny wzor dla swojego dziecka a szczegdlnie dla ucznia zdolnego®®’. Rodzice
maja najwigksza mozliwos¢ otworzenia dziecku drogi, po ktorej razem z dzieckiem beda
kroczyé oraz udzielaé mu wsparcia W rozwoju jego zdolnoéci®®.

Kazdy z podmiotow wspierajacych ucznia zdolnego, zaré6wno nauczyciele jak
i rodzice muszg posiadaé nie tylko wiedze z zakresu posiadanych przez ucznia zdolnosci,
ale przede wszystkim powinni potrafi¢ stymulowaé poznawcza cickawo$¢ ucznia jak

réwniez jego fascynacje konkretng dziedzing®®.

4.1. Zadania ucznia zdolnego

Uczniéw zdolnych dzieli na dwie zasadnicze grupy, uczniow, ktorzy aby rozwijaé
swoje zdolnos$ci potrzebuja srodowiska szkolnego. Uczniowie tacy szkole realizujg swoje
zdolno$ci i odnosza rozne sukcesy W olimpiadach czy konkursach, do ktorych
przygotowuja si¢ Z pomoca nauczyciela. Druga grupa ucznidéw to uczniowie, ktérzy swoje
zdolno$ci rozwijajg i poglebiaja poza szkota, na zajgciach dodatkowych. Sa to uczniowie
zdolni pod wzgledem artystycznym: plastyka, muzyka, technika. Obie te grupy uczniéw
zdolnych potrzebuja innego wsparcia zar6wno ze strony placowki szkolnej, jak rowniez
pomocy plynacej ze wspolpracy nauczyciela z rodzicami takich uczniow>.

Uczenr zdolny bardzo szybko nudzi si¢ wykonywaniem czynno$ci, ktére nie
sprawiajg mu zadnych trudnosci, a wrecz sa dla niego proste. W takich sytuacja uczniowie,
aby unikng¢ nudy prosza nauczyciela 0 nowe zadania, dzigki ktérym beda poszukiwaé
specyficznych rozwigzan czy tez sami beda wymyslaly nowe zdania. Uczen zdolny bardzo
doniosle protestuje przeciwko zaistniatej niesprawiedliwo$ci wobec siebie i swoich
zdolnosci. Wielu znich juz od najwcze$niejszych lat posiada poczucie $wiadomosci
spotecznej, co $wiadczy 0tym, ze juz od samego poczatku U dziecka rozwijaja si¢
poszczegdlne sfery rozwoju®*.

Uczen zdolny w wieku wczesnoszkolnym dazy do osiagania sukcesow oraz do
bycia zauwazanym przez innych. Na drodze dazenia do sukcesow spetnia on wiele

réznorodnych zadan, taki jak:

587Zob. B. Lipnicka, Ksztaltowanie zdolnosci talentu..., dz. cyt., s. 6.
53870b. Tamze,s. 6 — 7.

539Z0ob. W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 224.

540Z0b. Z. Kotacz — Kordzinska, Praca z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 19.
5170b. B. Lipnicka, Ksztattowanie zdolnosci..., dz. cyt., s. 17 — 18.
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- stale komunikuje, jaki dziatania oraz jaki rodzaj dziatalno$ci jest mu w danym momencie
potrzebny;

- pracuje wswoim tempie, potrzebuje czasu na przemyslenia dotyczgce wiadomosci,
ktorych si¢ dowiedzial. Podawania zbyt duzej ilosci informacji takim uczniowi moze
spowodowac jego zamkniecie si¢ na wszelkie dzialania;

- pracuje samodzielnie, wie na swdj sposob co i jak ma robi¢, dorosli moga zaproponowaé
mu jedynie swoja pomoc, nie wyregcza go;

- wykazuje zainteresowanie réznorodnymi sprawami;

- probuje nasladowac osoby doroste;

- komunikuje w ktorym momencie jest gotowy, aby przyjac kolejna cz¢$¢ materiatu;

- stara si¢ zapamigtywac poznawane rzeczy W sposob doktadny i szybki;

- komunikuje potrzebe pobudzania do pracy wszystkich jego zmystow, atym samym
wszystkich jego sfer rozwoju;

- wykazuje potrzebe urozmaicania sposoboéw przekazywania mu wiadomosci
i informacji®*2.

Zadaniem ucznia zdolnego jest stale komunikowanie potrzeby rozmowy Z osoba
dorosta. Podczas rozmowy dorosty powinien pyta¢ jakie emocje odczuwa i jakie emocje
moga odczuwaé inni ludzie, uczestniczac W jakich§ wydarzeniach. Nalezy méwi¢ do
ucznia, aby drogi porozumiewania byly zawsze otwarte. Zachecajac go do wyrazania uczué
pokazujemy, ze jestesmy wrazliwi na sygnaty, jakie wysyla do nas. Dzigki temu wpajamy
mu przekonanie, ze nalezy mowi¢ 0 uczuciach, ktére wpltywaja na nasze dziatanie. Jezeli
nie bierzemy ich pod uwage, nie wiemy jaki wplyw wywieraja na to, co méwimy
i my$limy. Uczniowie zdolni posiadajace w wigkszym stopniu rozwinigta inteligencje
niz réwiesnicy, posiadaja wiecej pomystow jak rozwigzywac¢ problemy spoteczne
czy wspolpracowaé zinnymi. Nalezy pamigta¢ 0tym, Ze umiejetno$¢é wspotzycia
spotecznego jest determinowana przez relacje z rowie$nikami, dlatego nie powinni$my
poréwnywac dzieci i faworyzowaé ich. Poczucie whasnej wartosci jest wazne dla kazdego

dziecka, a w szczegdlnosci dla ucznia zdolnego®®.

542Zob. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne..., dz. cyt., s. 18 — 19.
$4370b. Zob. B. Lipnicka, Ksztattowanie zdolnosci i talentu dziecka..., dz. cyt., s. 112 — 114,
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Uczefi zdolny w wieku wczesnoszkolnym dba nie tylko o swoj wiasny rozwdj
i rozwoju swoich zdolnosci, ale nieustanie pragnie poznawaé oczekiwania innych osob
waobec niego samego jak i otaczajacego $wiata. Uczen taki dgzy do podejmowania wspdlnej
zabawy zrowiesnikami, pragnie zgodnego zycia Zznimi, zwlaszcza, ze w wieku
przypadkach uczen zdolny jest wyobcowany z grupy, dochodzi do tak zwanej izolacji
spotecznej. Pragnie kontaktu emocjonalnego z drugim czlowiekiem, nie tylko
nauczycielem z ktérym pracuje®**. Dostrzegajac pewne odrebnosci W uczniach zdolnych
wielu badaczy probuje okresli¢ jak wyglada przystosowanie indywidualne i spoteczne
takich dzieci. Niektére prace przedstawiaja poglad pesymistyczny uwazajac, iz zaro6wno
zdolni uczniowie jak imlodziez sa ogdlnie Zle przystosowani, anawet sklaniajg si¢
do stwierdzenia nieprzystosowania spotecznego U tych osob. Uczen zdolny w stosunku
do swoich rowiesnikow posiada wigcej przezy¢ majacych charakter lgkowy. Przewyzszaja
réwniez swoich rowiesnikéw pod wzgledem lekow nieuzasadnionych®.

Jednym z gtownych zadan przejawianych przez ucznia zdolnego w edukacji
weczesnoszkolnej jest podejmowanie prze niego nowych dziatan. Odpowiednio kierowany
dazy do okreslonego celu, ajego zachowanie i sposob postepowania przybiera rozmaite,
czesto oryginalne formy*. Bardzo wazne jest zwrocenie uwagi na rodzaj osiggnie¢ ucznia
i ich poziom w odniesieniu do cech osobowosci, jakie posiada®’. Dzieki temu osobowos¢
ucznia zdolnego staje si¢ lepiej zorganizowana, a takze przyczynia si¢ to do tego, iz uczen
ten osiagaja kolejny etap W rozwoju osobowosci. Nalezy zwroci¢ szczegdlng uwage na
konieczno$¢ zapewnienia pomocy wychowawczej W okresie ksztaltowania si¢ osobowosci

dziecka, aby nie doprowadzi¢ do silnych zaburzen (nerwicy)>®.

4.2. Rola nauczyciela wczesnoszkolnej edukacji

Edukacja uczniow posiadajacych pewien zasob zdolnoSci wymaga W gléwnej
mierze odpowiednio przygotowanych do tego celu nauczycieli. To od nauczycieli
pracujacych z uczniami zdolnymi wymaga si¢ specjalnych umiej¢tnosei i odpowiedniej

wiedzy zwigzanych z rozpoznawaniem potrzeb przejawianych przez tych uczniow jak

544Z0b. E. Bielicki, M. Ciosek, Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna wyzwaniem dla nauczycieli
i wychowawcow nowego wieku, Adam Marszatek, Torun 2012, s. 9 — 11.

545Z0b. 1. Borzym, Uczniowie zdolni..., dz. cyt., s. 96 — 97.

54670b. Tamze, s. 94.

547Zob. A. E. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 30.

54870b. Tamze, s. 92 — 100.
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rébwniez wiedzy dotyczacej konstruowania programdéw rozwijajacych i wspierajacych
posiadane przez ucznia zdolno$ci. Wiedza i umiejetnosci, jakie posiada nauczyciel
pracujacych z uczniami zdolnymi wymaga specjalnego przygotowania, do$wiadczenia
oraz kompetencji®®®. Nauczyciel podejmujacy prace zuczniami na pierwszym etapie
edukacji  staje przed istotnym zadaniem oOnaturze zarowno pedagogicznej
jak i psychologicznej, a mianowicie poznanie kazdego z ucznidow. Poznanie osobowoS$ci
ucznia, posiadanych przez niego umiejetnosci oraz wykazywanych trudnosci i brakow®®,
To nauczyciel tworzac edukacyjng przestrzen decyduje o tym jakie zasady panujg w szkole.
W codziennej pracy ukazuje uczniom warto$ci, tworzy pewne wzory zachowan oraz wzory
warto$ciowania otaczajgcego ucznia §wiata®!

Uczniowie zdolni wymagaja ze strony nauczyciela specjalnej opieki i troski
oraz pomocy. Wsrod nauczycieli panuje jednak przekonanie, ze uczniowie zdolni w kazdej
sytuacji poradza sobie bez pomocy. Takie przeswiadczenie prowadzi do zahamowania
oraz nieodpowiedniego ukierunkowania rozwoju posiadanych przez ucznia zdolno$ci.
Zdarza si¢ takze, ze zta organizacji procesu ksztatcenia uczniéw zdolnych wyzwala w nich
negatywny stosunek do szkoty aco za tym idzie osigganie nizszych niz ich mozliwos$ci
wynikow®®2. Aby zapobiec temu nauczyciel podejmujacy prace z uczniami zdolnym
powinien nie tylko posiada¢ szerokg wiedzg, wysokie kompetencje, ale rowniez
osobowos¢, doswiadczenie oraz swego rodzaju mistrzostwo W zawodzie nauczyciela®3,
Mistrz ,to kto$, kto osiaga najwyzszy stopien wiedzy i umiejetnosci w danej dziedzinie,
osoba wyjatkowa, wyrdzniajgca sig, cieszaca si¢ nieckwestionowanym autorytetem i bedaca
wzorem do nasladowania”®®*. Mistrz jako nauczyciel uczniéw zdolnych powinien stawia¢

sobie iinnym wysokie wymagania, budzi¢ w swoim otoczeniu podziw oraz cheé

549Zob. B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych. Studium spoleczno — pedagogiczne, Zak,

Warszawa 2012, s. 180.

550Zob. I. Kruczynski, Moje doswiadczenia z pracy z uczniem zdolnym w nauczaniu poczqtkowym, W: Praca

Z uczniem zdolnym. Materialy z Sesji Postepu Pedagogicznego, Instytut Ksztatcenia Nauczycieli im.

Wiadystawa Spasowskiego, Gdansk 1987, s. 55.

551 Zob. J. Andrzejewska, Sytuacje edukacyjne w szkole zogniskowane na uczeniu si¢ wychowanka, ,Roczniki
Pedagogiczne”, Lublin 2019, z. 2, s. 82 — 83.

55270b. J. Sosnowska, Szanse i zagrozenia dla rozwoju uczniéw zdolnych, ,,Edukacja i Dialog” 2001, nr 9 —

10, s. 63.

553Z0b. 1. Fechner — Sedzicka, Model pracy z uczniem zdolnym w szkole podstawowej. Jak praktycznie

i systemowo zorganizowaé edukacje uczniéw zdolnych na poziomie szkoly podstawowej?, ORE, Warszawa

2013,s.73.

S%4Cyt. za, tamze.
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nasladowania®®®.

Nauczyciel uczniéw zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej to takze mentor,
czyli madry doradca, wychowawca, ktory towarzyszy wychowankowi W rozwoju swoim
do$wiadczeniem. Relacja mentor — uczen jest oparta na partnerskich stosunkach i jest
ukierunkowana glownie na rozwijanie iodkrywanie potencjatu drugiej osoby. Mentor
inspiruje ucznidéw, stymuluje ich, prowadzi droga samos$wiadomos$ci, samopoznania
oraz samorealizacji. Rola nauczyciela polega na mobilizowaniu do samodzielno$ci,
doradzaniu, poszerzaniu iotwieraniu horyzontéw, dodawaniu odwagi. Jednocze$nie
nauczyciel taki uczy si¢ od swoich uczniéw nowego spojrzenia, zdobywa nowa wiedzg,
ktora zawarta jest W pytaniach uczniéw zdolnych i poszukiwanych na nich odpowiedzi®®®.

Nauczyciel jako mistrz i mentor jest osoba ktora jest madra, dojrzata, wyjatkowa,
posiadajaca wysoka wrazliwo§¢ moralng, nieustannie rozwijajaca swoje mozliwosci,
wykazujgca petng otwarto§¢ na nowe poglady, idee, wyzwania. Nauczyciel taki jest
czlowiekiem twoérczym, potrafiacym zachgci¢ ucznidéw zdolnych do réznorodnych,
niezwyktych dziatan. Jednoczesnie jest osobg lubiana oraz ceniong, posiadajaca wyrazny
system warto$ci, ktory wpaja swoim uczniom. Nauczyciel, jako mistrz i mentor patrzy
na uczniow jako na cato$¢, wspierajac ich integralny rozwdj iwychowanie poprzez
wprowadzanie w otaczajacy $wiat, motywowanie do samodzielnych odkry¢ i poszukiwan.
Jest osobg, ktora stawia wysokie wymagania nie tylko przed uczniami zdolnymi, ale przede
wszytki przed soba®’. Mistrz potrafi dostrzec w uczniach niepowtarzalny talent
oraz wspiera ich rozw6j w zgodzie z indywidualnym wewnetrznym modelem®®,

Jedna z istotnych cech nauczyciela pracujacego z uczniami zdolnymi jest tworczos¢.
Nie mozliwe jest wyzwolenie w uczniach twoérczo$ci i motywowanie ich do twoérczego
dziatania oraz tworczej postawy bez tworczej pracy samego nauczyciela. Posiadajac
umiej¢tnos¢ wyzwalania W uczniach tworczosci oraz tworczej postawy nauczyciel
postepuje zgodnie z trzema zasadami:

1. Oémielanie do tworczo$ci — zadaniem nauczyciela jest wyzwolenie w uczniach

poczucia, ze samodzielnie potrafig co$ interesujacego stworzy¢ lub wymyslec.

555Zob. W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 231.

55670b. Tamze, s. 233.

557Zob. 1. Fechner — Sedzicka, Model pracy z uczniem zdolnym w szkole podstawowej, dz. cyt., s. 73 — 74.
558Z0b. W. Limont, Uczer zdolny..., dz. cyt., s. 231.
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Koniecznym warunkiem jest obudzenie w uczniach wiary we wlasne sity
poprzez stale motywowanie ich do ciaglej pracy.

2. Pomoc uczniom w rozpoznaniu tworczych zdolnosci — zadaniem nauczyciela
jest tutaj state zachecanie swoich uczniéw do poszukiwania wiasnych mocnych
stron.

3. Wspieranie tworczo$ci W uczniach — jest ono mozliwe tych poprzez rozwijanie
zdolnos$ci posiadanych przez ucznia na zasadzie wyrazania zgody na
eksperymenty oraz dzialania. Dzigki temu wuczniowie beda wykazywac
otwarto§¢ na nowe mozliwosci jak rowniez beda wykazywaé zadowolenie
z osigganych sukcesow.

Nauczyciela tworczego rozpozna¢ mozna po:

- zaangazowaniu pracg - praca tratowana jest przez niego jako zrodto pelnej satysfakceji;

- otwarto$ci na nowe mozliwosci — stale wykazuje ciekawe pomysty w pracy uczniem
zdolnym, unika sztywnego trzymania si¢ obowiazujacy regul;

- dobrym przygotowaniu do zaje¢ — poszukuje czego$§ “innego”, czego$ co wzbudzi
w uczniach zdolnych zaskoczenie;

- szczero$ci wobec swoich uczniow;

- umiejetnosci przyznania si¢ do pomytki — zawsze otwarcie mowi 0 swoich potknigciach
i bgdach, nie udaje, ze zna si¢ na wszystkim;

- posiadaniu wlasnego sukcesu — osigga sukcesy, ktore stanowia dla niego zrodito
zadowolenia;

- umiejetnosci zarazania swoja pasja;

- umiejetnos¢ pobudzania innych do motywacji.

Twoércza postawa nauczyciela jest koniecznym warunkiem do tego, aby U uczniéw
zaistniata tworczos$¢. Jednocze$nie nie mozliwy jest tworczy nauczyciel i tworczy uczen
bez tworczej szkoly. Wszystkie te elementy sie dopetniaja®®.

Uczniowie zdolni na etapie edukacji wczesnoszkolnej wymagaja od nauczyciela

specjalnej pomocy oraz opieki w ksztatceniu posiadanego potencjatu. Wszelkie zaniedbania
jakie sa wynikiem panujacego wsrdd nauczycieli przekonania, ze uczniowie zdolni

w kazdej sytuacji dadza sobie rade prowadza do zahamowania oraz niewlasciwego

559Z0b. J. Samogorzewska, Tworczy nauczyciel = twérczy uczen?, ,,Nowa Szkota” 2008, nr 3, s. 35 — 37.
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ukierunkowania ich rozwoju. Niewlasciwe planowanie procesu nauczania uczniOw
zdolnych moze doprowadzi¢ w nich do niech¢ci wobec szkoty oraz nieadekwatnych czesto
duzo nizszych niz rzeczywiste mozliwosci wynikow®®. Nauczyciel nie tylko wspomaga
rozwoj ucznia zdolnego, ale ksztaltuje jego zdolnosci. Istnieja jednak pewne zagrozenia dla
integralnego rozwoju i wychowania uczniow zdolnych. Wynikajace one z niewlasciwe;j
organizacji pracy zuczniem zdolnym przez nauczyciela. Istotnym bledem jest
ukierunkowanie pracy nauczyciela wylacznie na jedng ze sfer rozwoju. W wielu
przypadkach nauczyciele skupiaja wigkszos¢ swojej uwagi na sferze intelektualnej
uczniéw, co powoduje dysharmonie migdzy sferg umystowa a spoteczna. Konsekwencja sa
zaburzenia rozwoju emocjonalnego, co prowadzi do niedostosowania oraz trudno$ciami
W nawigzywaniu przez uczniow kontaktow interpersonalnych. Nauczyciel, aby unikna¢
negatywnych konsekwencji dla rozwoju swoich uczniéw powinien wykazywaé postawe
otwarto$ci, mobilizacji do podnoszenia kompetencji, wspiera¢ swoich uczniéw
W tworczym  poszukiwaniu rozwigzan, wiasciwie planowaé prace dydaktyczng®sl.
Planowanie pracy z uczniem zdolnym jest koniecznym warunkiem stuzacym postgpowi
W rozwoju zdolnosci. Wtasciwy plan pracy dydaktycznej nauczyciela powinien:

- posiada¢ logiczng konstrukcje: powinna go cechowaé kompetentnos¢, spojnosé
wewnetrzna oraz racjonalnosc;

- posiada¢ okreslone walory: jego cechy to operatywnos¢, terminowos¢, elastyczno$e,
skuteczno$é, wykonalnosc;

- by¢ logiczny czyli okreslac perspektywy, cele oraz strategie.

Kazdy plan pracy musi zawiera¢ rowniez pomysty samych uczniow zdolnych, a rowniez
by¢ tworzony poprzez wspolprace ztymi uczniami oraz zich rodzicami. Zadaniem
nauczyciel planujgcego prace z uczniami zdolnymi jest zdobycie wiedzy na temat dziatan,
jakie chca uczniowie podejmowaé, jakim sposobem chca pracowaé, jakie tematy ich
ciekawia i jakie chca poglebia¢. Poznanie potrzeb uczniéw zdolnych ulatwia planowanie
pracy atym samym ich zaspokojenie®®?. Dzicki wiasciwej organizacji pracy z uczniem

zdolnym nauczyciel nie tylko sprzyja rozwojowi swoich uczniéw, ale réwniez sam

560Zob. K. Zajdel, Co stycha¢ u zdolnych?, . Edukacja i Dialog 2001, nr 9 — 10, s. 63.

%61Zob. M. Boraczynska, 1. Dzierzgowska, L. Pasich, K. Lysak, B. Sadzinska, Ucze# zdolny — metody pracy,
RAABE, Warszawa 2012, s. 103.

%62Z0b. 1. Fechner — Sedzicka, Model pracy z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 53 — 54.

149



odczuwa satysfakcj¢ prowadzac uczniéw do samoksztatcenia oraz rozwoju kompetencji
i umiejetnosci®®,
Nauczyciel pracujacy z uczniami zdolnym warto, aby zwrécit uwage na:
- ksztaltowanie oraz rozwijanie poznawczej motywacji uczniow jak rowniez potrzebe ich
osiagniecia;
- opanowanie koniecznych metod oraz technik, ktore stymuluja aktywnos¢ uczniow;
- bycie tworczym i otwartym na zmiany;
- podkreslanie uczniom kierunku ich rozwoju, state mowienie do czego majg zmierzac;
- bycie elastycznym, kreatywnym, refleksyjnym oraz optymistycznym;
- precyzyjne okreslanie celow;
- dostrzeganie drobnych w szczegélnos$ci pozytywnych zmian w uczniach i wlasciwe je
nagradzanie;
- wiare W postep uczniow oraz dostrzeganie posiadanego przez nich potencjatu;
- ksztaltowanie umiejg¢tnosci wspierania swoich uczniow;
- wspotprace z rodzicami w kierowaniu rozwojem uczniow zdolnych;
- fakt, ze w procesie dydaktycznym to uczen jest odkrywcg i nalezy stwarza¢ mu ku temu
warunki;
- ksztattowanie W uczniach umiejetnosci przyjmowania zwrotnych informacji oraz radzenia
sobie z wszelkimi niepowodzeniami;
- dbanie o integralny rozwoju i wychowanie uczniow;
- nie przecenianie logicznego myslenia na rzecz mys$lenia intuicyjnego;
- stawianie uczniom pytan zaskakujacy i pobudzajacych do myslenia;
- stosowanie zasady zespotowosci w swojej pracy z uczniami zdolnymi;
- stawianie pytan wymagajacych przewidywania oraz taczenia pewnych zjawisk>%,
Uczniowie zdolni wymagaja od pracujacego z nim nauczyciela specjalnej opieki
i troski jak rowniez wigkszego zaangazowania z jego strony w pracg. To nauczyciel jako
autorytet podpowiada, prowadzi jak rowniez ukierunkowuje rozwoj swoich uczniow.

Dostrzega i rozumie potrzeby uczniéw wynikajace ze specyfiki ich zdolnosci wspierajac

563Zob. M. Boraczynska, 1. Dzierzgowska, L. Pasich, K. Lysak, B. Sadzinska, Uczersi zdolny...., dz. cyt., s.
103.
5647 0b. Tamze.
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jednoczeénie samodzielno$¢ swoich uczniéw iich niezalezno$é w dazeniu do sukcesu®.

Dlatego podejmowana przez niego praca powinna by¢ nie tylko wiclowymiarowa ale takze
uwzgledniajaca wszystkie obszary zdolnoéci uczniow®®,

Istotne znaczenie w pracy zuczniami zdolnym jak jest podejmowana przez
nauczyciela ma wspolpraca oraz szacunek. Na podstawie tego mozna wyodrebni¢ kilka
zasad jakim powinien kierowaé si¢ nauczyciel pracujacy z uczniami przejawiajacymi
pewne specyficzne zdolnosci. Naleza do nich:

- ceni¢ myslenie uczniow;

- nie narzuca¢ uczniom sztywnych schematow postepowania oraz myslenia;

- nagradza¢ i chwali¢ uczniow za oryginalne pomysty;

- dba¢ o tworcza atmosfere w Klasie;

- stwarza¢ okazj¢ do tworczego myslenia;

- unika¢ apatii i nudy;

- udostgpnia¢ uczniom wszelkich potrzebnych srodkéw do realizacji wlasnych pomystow;

- tworzy¢ w czasie pracy nie tylko okresy aktywnosci, ale takze spokoju;

- motywowac i popiera¢ checi do zdobywania wiedzy w wielu r6znych dziedzinach;

- motywowac uczniow do pelnej realizacji wszelkich pomystow;

- ksztaltowa¢ wiare W mozliwosci;

- pobudza¢ i umacnia¢ aktywnos¢ uczniow;

-promowa¢ wszystkie nawet te najmniejsze osiggniccia uczniéw zdolnych®’.

Wsréd podstawowych zasad pracy z uczniami zdolnymi jakimi powinien kierowaé sig
nauczyciel mozemy wymieni¢ takze:

- pozostawienie uczniom czasu na rozmyS$lanie nad danym problemem, ktory
ma rozwigzac;

- dostarczanie uczniom materialow rozwijajacych ich wyobraznig;

- rozbudzanie w uczniach zachety do utrwalania wiasnych pomystow;

- nieingerowanie w prace ucznia jezeli on sam nie prosi 0 pomoc;

- uwzglednia¢ indywidualne predyspozycje oraz cechy osobowos$ci uczniéw, tworzenie

565Zob. D. Maj, Praca z uczniem zdolnym, w: Geografia we wspdlczesnym systemie ksztalcenia, red. R.
Wisniewski, W. Gieranczyk, Poligrafia Inspektoratu Towarzystwa Salezjanskiego, Warszawa 2008, s. 29.
566Z0ob. T. Kosyra — Cieslak, Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach
pozalekcyjnych, ORE, Warszawa 2013, s. 88.

%67Zob. D. Maj, Praca z uczniem zdolnym. .., dz. cyt., s. 29 — 30.
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adekwatnych sytuacji dydaktycznych;

- stymulowanie uczniow do samodzielnej nauki;

- rOznicowanie tempa pracy uczniow oraz sposobow uczenia sig;

- stale poglebianie zakresu tresci jakie uczniowie przyswajaja>®e.

Jedng z najistotniejszych zasad jakg kieruje si¢ nauczyciel pracujacy z uczniami zdolnymi
jest interesowanie sie rodzinng sytuacjg uczniéw w tym takze sytuacja materialng®®,

W dokumentach okreslajacych standardy oraz rekomendacje odnoszace si¢ do
nauczycieli, ktérzy pracuja z uczniami zdolnymi odnajdujemy zapis, ze aby dostarczyé
uczniom posiadajacych pewien rodzaj zdolnosci wiasciwych bodzcoéw sprzyjajacych
rozwojowi tych zdolnosci, nauczyciel, powinien posiadac:

1. Wartosci oraz wiedzg, ktora dotyczy najnowocze$niejszych teorii, ktore wyjasniaja
nature inteligencji posiadanej przez uczniow zdolnych, obejmujac takze wiedze
dotyczacg zdolnosci tworczych.

2. Rozumienie, wiedz¢ oraz umiejetnosci zwigzane ze spotecznymi, poznawczymi
i emocjonalnymi charakterystykami, potencjalnymi problemami dotyczacymi
zdolnych uczniéw oraz ich potrzeb.

3. Wiedz¢ oraz mozliwo$ci korzystania W swojej pracy z zaawansowanych
technologii.

4. Mozliwosé¢ rozwijania programoéw nauczania O charakterze zrdéznicowanych, ktore
beda adekwatne wobec specjalnych wymagafh w zakresie emocjonalnych
oraz poznawczych potrzeb uczniow zdolnych oraz ich zainteresowan.

5. Mozliwo$¢ tworzenia i organizowania $rodowiska sprzyjajacego W ktérym bedzie
U uczniéw zdolnych wzrastata potrzeba osiagni¢é oraz wyzwania i w ktorym beda
czu¢ si¢ bezpieczni W wyrazaniu oraz odkrywaniu swojego potencjatu.

Kompetencje te w potaczeniu cech jakimi powinni charakteryzowaé si¢ nauczyciele
pracujacy Zuczniami zdolnymi daja mozliwo$¢ stworzenia sprzyjajacych warunkow
dla rozwoju zdolnosci uczniow®™.

Nauczyciel pracujacy z uczniem zdolnym powinien cechowac¢ si¢ przede wszystkim

szczegolng pasja, aby zaraza¢ swoich uczniow do ksztattowania takiej samej postawy. Jest

568Zob. T. Kosyra — Cieslak, Praca z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 88 — 89.
569Zob. D. Maj, Praca z uczniem zdolnym. .., dz. cyt., s. 30 — 31.
579Zob. B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie..., dz. cyt., s. 194.
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to dla nauczyciel praca wymagajaca ogromnego wysitku, systematycznosci, ciagtego
doskonalenia, podnoszenia kwalifikacji oraz konsekwencji w swoim postgpowaniu. Nie
tylko nauczyciel motywuje uczniow zdolnych do podnoszenia swoich kompetencji,
ale takze uczniowie mobilizuja nauczyciela do ciaglego doksztalcania sig, poszukiwania
odpowiedzi na trudne do rozwigzania pytania. Tak wigc dobry nauczyciel posiadajacy
odpowiednig wiedze i kompetencije cieszy sie z fakty, ze pracuje z uczniami zdolnymi®™,
Praca ta natomiast w duzej mierze jest zalezna od indywidualnej postawy nauczyciela
co przeklada si¢ na jako$é podejmowanych przez niego dziatan®’

Podsumowujac powyzsze analizy, mozemy stwierdzi¢, ze nauczycielom, ktorzy
pracuja z uczniami zdolnymi stawia si¢ wysokie wymagania. Dotyczg one bardzo wysokiej
biegtosci  w zakresie merytoryczno — metodycznym, specyficznych  walorow
osobowosciowych, protworczych oraz proinnowacyjnych postaw, jak rowniez dazenia do
samorealizacji. W pracy praktycznej nauczyciel posiadajacy takie kompetencje jest

nauczycielem idealnym, ktérego mozna nazwa¢ mianem mistrza i mentora®’,

4.3. Rola rodzicéw ucznia zdolnego

W integralnym rozwoju i wychowaniu uczniow zdolnych zasadnicza role odgrywa
rodzina. Rodzina jest pierwszym $rodowiskiem zycia dziecka, w ktérym wzrasta. Rodzice
ponosza wszelka odpowiedzialno$¢ przed zdolnym dzieckiem i biorg udziat w rozwoju jego
motywacji. Rodzice, ktorych oczekiwania wobec zdolnych dzieci sa duze oraz ktorzy
wspieraja ich dazenia do sukcesu, ksztaltuja motywacje osiagnigé u swoich dzieci. Rodzice
chcac motywowaé sity dziecka, pomagajac mu W rozwoju powinni okazywaé
mu autentyczny entuzjazm, by¢ wrazliwi na wszelkie jego potrzeby, zachecad
do fantazjowania irozwigzywania réznych zadaf, okazywaé dziecku zrozumienie
i wsparcie®™®. Zadanie S. Kunowskiego ,Dziecko ludzkie potrzebuje statej opieki,
pielegnacji, troski, serdeczno$ci, pouczen inauki, ksztatcenia iwychowania w daleko

wiekszym stopniu”®”. Integralny rozwoju prowadzi uczniéw do pemi czlowieczenstwa

517 0b. Tamze, s. 31.

572 Zob. J. Flanz, Praca nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej z uczniem zdolnym, w: Zdolnosci i uzdolnienia
dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym...dz.cyt., s. 118.

573Zob. B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie..., dz. cyt., s. 189.

574Zob. B. Lipnicka, Ksztaltowanie zdolnosci..., dz. cyt., s. 63.

S5Cyt. za., S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 164 — 165.
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i jest mozliwy tylko dzieki wychowaniu 0 ktére od narodzin troszcza sie rodzice®’®. Bez tej
pomocy wychowawczej ze strony rodzicow dziecko nie jest w stanie w petni rozwinaé
swojego potencjalu zaréwno w sferze fizyczne, psychicznej, spotecznej jak i duchoweyj.
Niesie tej pomocy stanowi istote wychowania cztowieka®"”.

Rodzice chcg wspiera¢ swoje zdolne dzieci w integralnym rozwoju i wychowaniu
moga pomoc im poprzez:

- traktowanie dzieci z szacunkiem;

- da¢ dzieciom swobod¢ W poznawaniu §wiata;

- traktowa¢ stawiane przez dzieci pytania i ich pomoczyly powaznie i respektowac je;
- szanowac prywatno$¢ swoich dzieci;

- akceptowa¢ zachowania ekstrawaganckie;

- doceniac¢ i podkresla¢ wszystko co niezwykte i kontrowersyjne;
- pomagac uczy¢ sie¢ na swoich btedach;

- zachgcac dzieci do wyrazania wlasnych uczué i mysli;

- uczy¢ dzieci patrze¢ i widzie¢ naprawde;

- ksztattowa¢ w dzieciach zaufanie do wtasnych zamystow;

- zachecaé dzieci do ksztaltowania swoich zdolnosci®’.

Rodzice chcacy pomdc swoim dzieciom muszg pomagaé samym sobg. Punktem
wyjscia W pomaganiu samemu sobie jest przede wszystkim u§wiadomienie sobie wpltywu
dwukierunkowego, przyczyny i skutku, jak rowniez u$wiadomienie sobie, ze rodzice
posiadajg takie same cechy jak ich dzieci. Nie mozna osiggna¢ sukcesu wychowawczego
Z nierealistyczng wiarg W swoje umiejetnosci i mozliwosci. Nie oznacza to, ze rodzice
dzieci zdolnych maja unika¢ wszystkich czynnos$ci, ktore moga zakonczy¢ si¢
niepowodzeniem lecz mierzy¢ jak najdalej na tylko na ile pozwala nam zdrowy rozsadek.
i uczué takiego postepowania swoich dzieci®®. Dzieci przychodza na $wiat wszechstronnie
zdolne, posiadajac pelnie mozliwosci dalszego rozwoju. Zadanie rodzicow jest zapienienie

im odpowiednich warunkéw maksymalnego rozwoju we wszystkich kierunkach®®,

56Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwoju i wychowanie..., dz. cyt., s. 19.

577Z0b. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 165 — 166.

578Zob. B. Lipnica, Ksztaltowanie zdolnosci. .., dz. cyt., s. 63 — 64.

579Z0b. D. Lewis, Jak wychowa¢é zdolne dziecko, Panstwowy Zaktad Wydawnictw Lekarskich, Warszawa
1988, s. 187 — 188.

%8070b. Tamze, s. 9.
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Oddziatywania rodziny na rozwdj dzieci zdolnych, glownie ich rozwoj osobowosci
oraz na ujawnianie zdolnoéci iich rozwdj, przejawia si¢ W pozytywnych i negatywnych
cechach funkcjonowania s$rodowiska rodzinnego. To W jakosci kontaktoéw rodzicow
z dzieémi zdolnymi, zaréwno o charakterze interpersonalnym jak i emocjonalnym oraz
W typie postawy wykazywane przez rodzicow ksztattujg sic mechanizmy, ktore zaspokajaja
potrzeby zdolnych uczniéw®®!. Uczniowie zdolni potrzebuja mitoéci itroski ze strony
rodzicow. W mitodszych latach jest catkowicie od nich zalezne. Relacje, jakie panuja
miedzy rodzicami a dzieckiem zdolnym maja decydujacy wplyw na rozwdj jego
charakteru. Jednak rodzice nie moga przez to rozumie¢, ze powinni W kazdej sytuacji
ulega¢ dziecku. Dziecko, ktore nie ma jasno wyznaczonych granic i od ktorego wymaga si¢
wyznaczenia samemu swoich granic postgpowania staje si¢ Igkliwe i niepewne. Istnieje
wiele czynnikow, ktore zarowno wplywaja pozytywnie jak i negatywnie na relacje miedzy
rodzicami a uczniami zdolnymi. Jednym z czynnikéw utrudniajacym ta relacj¢ jest tak
zwana walka o wladz¢. Wigze si¢ ona zaréwno z aspiracjami samego ucznia jak i jego
rodzicow. Walka ta przyjmuje forme o charakterze rywalizacyjnym i prowadzi w efekcie do
zanizenia osiagni¢¢ uczniéw zdolnych. Osiagnigcia dzieci zdolnych staja si¢ bardzo czgsto
zrodtem niepowodzen rodzicéw i przyjmowane sg przez nich jako wlasne nabierajac
narcystycznego  charakteru. Taka  postawa rodzicow powoduje utrudnienie
samoidentyfikacji uczniéw i stanowi niekiedy zrédto rozczarowan rodzicow>e?.

Kolejnym czynnikiem negatywnie wptywajacym na relacje rodzicow z uczniami
zdolnymi sg nadmierne oczekiwania. Prowadza one do koncentracji przez rodzicow tylko
na jednym zagadnieniu a w konsekwencji pomijaniu wszystkich pozostatych sfer rozwoju
oraz zainteresowan dziecka wynikajacych zjego wieku. Moze zdarzy¢ si¢ takze,
ze zdolnos$ci U uczniéw nie zostang przez rodzicow dobrze rozpoznane, odnosnie do ich
poziomu irodzaju. Wtedy nadmierne wymagania stawiane przez rodzicéw sa zrodtem
konfliktow i probleméw o charakterze emocjonalnym w funkcjonowaniu spotecznym
uczniow®,

Zdarza si¢, ze zdolni uczniowie maja uprzywilejowany status W rodzinie ze wzglgdu

na swoje zdolnosci. Staje si¢ to przyczyna konfliktow miedzy w rodzinie, walka

%81Zob. B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju. .., dz. cyt., s. 395.
%82Z0b. E. Sekowski, Osiggnigcia uczniéw zdolnych, dz. cyt., s. 84 — 85.
%8370b. Tamze, s. 85.
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0 dominacj¢ oraz wzgledy rodzicow. Rodzice nie powinni przyktada¢ wigkszej wagi
do zdolnosci oraz osiggnigé, ale podkresla¢ wartosci U wszystkich dzieci, ze wzgledu na ich
wklad emocjonalny jaki wnosza do rodziny. Jesli wystepuja jakie§ problemy
w funkcjonowaniu rodzin uczniéw zdolnych to sa one efektem braku wiedzy rodzicow
na temat uczniow zdolnych lub braku wsparcia W traktowaniu takich uczniéw. Moga by¢
takze konsekwencja trudnosci przezytych przez rodzicow w dziecinstwie jako osoby
uznane za zdolne. Problemy te przenoszone s3 na zycie rodzinne czyli dzieci
i wspotmatzonkow®®,

Stosunek rodzicow do dziecka bedzie bardziej pozytywny wowczas, gdy
zauwazajac W swoim dziecku nieprzecigtne zdolnosci nie wykorzystujac faktu, ze ich
dziecko potrafi bez wiekszych trudnosci dostosowa¢ sie do ich oczekiwan. Postrzegajac
je jako istote otwartg na $wiat, majaca predyspozycje do osiggania sukcesow®®. To czego
oczekuja rodzice od uczniéw zdolnych stanowi gléwny czynnik, ktéry decyduje o tym jak
tacy uczniowie wykorzystuja swoje zdolnosci. Rodzice sa wzorem dla swoich dzieci, jesli
interesujg si¢ ich postepami W nauce, jak rowniez tym W jaki sposob spedzaja czas wolny
to mobilizujg dzieci do poszerzania swoich zdolnosci i zainteresowan. Rodzicom i uczniom
zdolnym potrzebna jest swoboda w my$leniu, wytrwato$é w dziataniu oraz odpowiednia do
wieku uczniow samodzielno$¢ W rozwoju. Rodzice wychowujacy zdolne dzieci musza
kierowa¢ si¢ dwoma zasadami:

1. Dzieci zdolne sg przede wszystkim dzie¢mi i majg takie same podstawowe potrzeby
jak wszystkie inne dzieci. Nalezy ich traktowaé jako dzieci anie ,matych
dorostych”. Oprocz fizycznych, nalezy zaspokoi¢ u dzieci zdolnych potrzebe
akceptacji, bezpieczefistwa i mitosci.

2. Nic na sitg. Jak wszystkie dzieci, zdolne dzieci beda odrzucaé presj¢ wywierang
przez rodzicow, trzeba stara sig, aby zdolnosci dzieci byly dla nich przezycie
bogatym i przyjemnym. Trzeba zachgcaé dzieci do tego, co chca osiagaé,
pozwalajac mu bawi¢ si¢ i odpoczywac>®.

To od rodzicéw iich gotowosci odkrywania otaczajgcego $wiata przed swoimi

dzie¢mi, od zachecania ich do podejmowania wyzwan, stawiania przed dzie¢mi celéw

58470b. Tamze, s. 85 — 87.
585Z0b. D. Lewis, Jak wychowa¢é zdolne dziecko?..., dz. cyt., s. 98 — 99.
586Z0b. B. Lipnicka, Ksztattowanie zdolnosci. .., dz. cyt., s. 64.
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i oczekiwan stymulujacych ich rozwéj zalezy rozwoj zdolnoéci®®’. Dzieci zdolne potrzebuija

opiekunczosci ze strony rodzicOw W rozwoju i whasciwym wykorzystywaniu swoich
zainteresowan. Zadanie rodzicow jest wprowadzanie W zycie dzieci zdolnych réwnowagi
oraz udzielanie im pomocy w momentach w ktérych czuja si¢ one mniej pewne,
potrzebujac dodatkowej uwagi. Istotna rzecza jest zapewnienie dzieciom zdolnym
wlasnego ,.kata” do czytania, pisania, tworzenia oraz poglebiania swoich zainteresowan.
Konsekwentnie do tego rodzice powinni szanowaé prywatno$¢ swoich dzieci, uczac ich
W ten sposob szacunku do innych oséb. Dzieci zdolne lubig byé same, snu¢ plany,
pogtebia¢ wiedze czy marzy¢. Dzieciom zdolnym trzeba daé takze prawo do prob oraz
bledow. Nalezy udziela¢ dzieciom wskazowek i efektow wiasnej pracy. Daje to szcze$cie
dzieciom, akiedy dzieci sg szczgSliwe, czujga si¢ bezpieczne i wykorzystuja wszystkie
pojawiajace si¢ szanse. Maja dobre samopoczucie, sktaniajace ich do poszukiwan nowosci
i podejmowaniu prob®®,

Rodzice dzieci zdolnych powinni wyksztalci¢ W sobie umiejetnos¢ czynne stuchania
swoich dzieci, ktore lubig by¢ wystuchane. Umiejetnoscia stuchania tego co dzieci maja
nam do powiedzenia ksztattujemy uczucie przychylnosci, tgcznosci oraz mitosci w relacji
z dzie¢mi zdolnymi. Rodzice powinni umozliwi¢ dzieciom zdolnym swobodnie iS¢
w kierunku swoich zainteresowan. Nie mozna wywiera¢ na dzieciach presji, jesli dzieci
zdolne sg czym$ zainteresowane same ustala sobie odpowiednie tempo i wyznacza cel
dziatania, ktory stanie si¢ dla nich przyjemno$cia®®. Presja wywierana przez rodzicow
na dzieciach zdolnych moze wptywaé na ich rozwéj destrukcyjnie®®. Taki stosunek do
dzieci zdolnych umozliwi im wyksztatcenie zaradnosci zyciowej**!. Nie zapominajac przy
tym po stosowaniu pewnej dyscypliny, ktora stosowana wiasciwie inieodbierajaca

dzieciom catkowitej swobody nie jest zta®%2.

Dzieci zdolne powinny mie¢ pewne
ograniczenia naktadane przez rodzicow, ktorzy strzeglo ich przestrzegania. Ograniczenia
te wynikaja ze wzgledéw bezpieczenstwa oraz checia nauczenia dzieci umiejgtnosci

odrézniania dobra od zta. Nakazy i zakazy stawiane przez rodzicoOw ucza dzieci jak zyc.

587Zob. B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie..., dz. cyt., s. 396.

588Zob. B. Lipnica, Ksztattowanie zdolnosci..., dz. cyt., s. 65— 71.

589Z0b. Tamze, 69 — 70.

5%0Z0b. J. Sosnowska, Szanse i zagrozenia dla rozwoju uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 64.
59170b. Tamze, s. 69.

59270b. D. Lewis, Jak wychowa¢ zdolne dziecko?, dz. cyt., s. 13.
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Dzieci potrzebuja pewnych zasad nadajacych strukture ich zycia®®,

Rodzice czgsto maja trudno$ci zZ rozpoznaniem zdolno$ci u sowich dzieci. Jest to
wynikiem braku informacji na ten temat. Dlatego ich stosunek do przejawianego przez
dzieci potencjalu moze przybiera¢ rdzne formy. W oparciu o stosunek rodzicow
do zdolnosci ich dzieci wyrdzniono cztery kategorie rodzicow:

1) Rodzice, ktorzy sa sktonni do niezauwazania wczesnych uzdolnien dziecka. Nie

wiedzg co nalezy robi¢ ztakim dzieckiem. Powoduje to, Zze dziecko zaczyna

ukrywac swoje zdolnosci.

2) Rodzice, ktorzy neguja zdolnosci dziecka, a jego talent traktuja jako dziwactwo.

Sami prowadzg do ,,ukrycia” zdolnosci dziecka.

3) Rodzice, ktorzy eksploatujg uzdolnienia dziecka. W zdolnos$ciach dziecka widza

jedynie mozliwo$¢ zamanifestowania swojego statusu spotecznego i prestizu.

4) Rodzice w pehi kochajacy i akceptujacy samo dziecko, bez jego talentu.

Wowczas zdolno$¢ dziecka przyjmowana jest przez rodzicéw jako dar i potencjalna

mozliwos§¢%,

Relacje jakie panujg miedzy rodzicami a dzieckiem zdolnym zalezne sg od wielu
czynnikow. Dorosli sg przytloczeni trudnosciami codziennego zycia, brakiem wsparcia,
problemami w pracy, ktopotami ze zdrowiem czy relacjami z innymi osobami. To na nich
spoczywa obowiazek podejmowania decyzji oraz $wiadomos¢, ze nie potrafia sobie
poradzi¢ z wyzwaniami, jakie przed nim si¢ pojawiajg. Wszystko to odbija si¢ na relacjach
z dzieckiem zdolnym. Dodatkowo relacje te sa zaklocane przez wyzszy poziom
odczuwania i wicksza percepcje u zdolnych dzieci®®.

Dzieci zdolne ucza si¢ zachowan od tych ktoérych kochaja. To uczucia takie jak
mitos$¢ i zaufanie, budujg fundament, ktoéry wspiera calg przysztos¢ dzieci zdolnych i ich
relacji z innymi. Dzieci otoczone mito$cig ze strony rodzicow moga czerpaé ze $wita
wszytko to czego potrzebuja do pelnego rozwoju swoich zdolnosci, dbaja 0 prawidtowy

596

rozwoj wszystkich sfer™®. Dzieci takie cenia sobie motywacj¢ stymulujaca plynaca

5%Z0b. B. Lipnicka, Ksztattowanie zdolnosci..., dz. cyt., s. 72.

594Z0b. O. Boczarowa, Rola i zadania rodzicéw dzieci zdolnych, W: Praca z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 56
—69.

5%Z0b. Tamze.

5%Z0b. B. Lipnica, Ksztattowanie zdolnosci..., dz. cyt., s. 72.
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ze strony ich rodzicow, ktéra opiera sie na wymaganiach w kierunku rozwoju zdolnoéci®®’.

O rozwoju zdolnosci U ucznidow decyduje W duzej mierze wspotpraca rodzicow tych
uczniow z nauczycielem. Niektore zdolnosci ujawniaja si¢ W pozniejszych latach natomiast
istnieja zdolno$ci, ktore mozna zauwazy¢ juz w pierwszych lata. Wielu badaczy twierdzi,
ze pierwsze lata zycia sg najwazniejsze dla rozwoju zdolnosci. Rodzice nie musza by¢
geniuszami w kazdej dziedzinie. Je§li uczniowie zdolni spotkaja osobe, ktéra bedzie
im pomaga¢ iprowadzi¢, arodzice udziela¢ wsparcia zdolnosci moga si¢ rozwija¢

i doprowadzi¢ uczniéw do sukcesow w danej dziedzinie®®.

Zarébwno rodzice jak
i nauczyciel musza pamigtaé, ze W czasie wychowania uczniow zdolnych wspotpraca
przeksztalca si¢ w samowychowanie. W trakcie procesu wychowawczego nalezy zmieniaé
proporcje miedzy wychowawcza dzialalnosci a samodzielnoscia uczniéw®®®. Wedhig
S. Kunowskiego ,,w wychowaniu musi si¢ stale rozszerza¢ sfera samodzielnosci, ale nie tej
zwyrodniatej w samowoli i w zachciankach, lecz zorientowanej w tym samym kierunku
doskonalenia rozwojowego, progresji, nadanego przez wychowawcéw ich siltg agosu”%%,

Srodowisko rodzinne moze zaréwno sprzyjaé, jak i hamowaé rozwéj zdolnosci
U uczniow. Ambicje rodzicow wobec zdolnosci dziecka moga posiadaé destrukcyjny wptyw
na jego rozwdj. Rodzice powinni zacheca¢ swoje dzieci do udzialu w zajeciach
dodatkowych i nie izolowa¢ ich od rowiesnikéw czgsto uznawanych za ,,glupszych”. Takie
dziatania rodzicéw nie sg mozliwe bez wspdlpracy z nauczycielem, od ktorego rodzice
moga uzyska¢ informacje miedzy innym na temat organizowanych zaje¢ dodatkowych,
koétek zainteresowan czy roznorodnych konkurséw®!. Rodzice musza wspieraé dziatania
podejmowane przez nauczyciela. Maja prawo wiedzie¢ W jaki sposob postrzegane
sa ich dzieci oraz jakie robig postgpy W nauce. Decydujace znaczenie dla prawidlowego
rozwoju zdolnosci ucznidéw maja odpowiednia atmosfera izyczliwo$¢ w kontaktach
nauczyciela zrodzicami. Czg¢sto jednak nie sposob unikna¢ wszelkich nieporozumien
i napi¢¢, ktore pojawiaja si¢ miedzy nauczycielem arodzicami. Wielu nauczycieli
postrzega rodzicow jako osoby, ktore:

e uwazaja, iz ich dzieci sg zdolne, jedynie na skutek wlasnych obserwacji,

597Zob. B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie..., dz. cyt., s. 402.

59%Z0b. B. Lipnica, Ksztattowanie zdolnosci..., dz. cyt., s. 105 — 107.

59Z0b. S. Kunowski, Podstawy wspéiczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 258.

600Cyt. za., tamze.

801Zob. J. Sosnowska, Szanse i zagrozenia dla rozwoju uczniéw zdolnych, dz. cyt., s. 62.
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e maja nierealne oczekiwania wobec pedagogéw w pracy z uczniami zdolnym,

e sadza, ze tylko programy dodatkowe realizowane poza zajeciami szkolnymi
sa W Stanie zapewni¢ prawidlowy integralny rozwoj iwychowanie uczniow
zdolnych,

e majg pretensje do nauczycieli wtedy, gdy uczniowie nie rozwijaja posiadanego
potencjatu oraz ich rozwéj W ktorejé ze sfer jest opdzniony®2,

Nauczyciel powinien w takich sytuacjach zadba¢ o dostarczenie rodzicom wszystkich
informacji dotyczacych ich dzieci. Duze znaczenie dla prawidlowej wspotpracy
nauczyciela zrodzicami uczniow zdolnych na rzecz ich integralnego rozwoju
i wychowania w edukacji wczesnoszkolnej mogg mieé:

e pozyskiwanie przez nauczyciela dodatkowych informacji 0 uczniach od rodzicow
poprzez czgstsze rozmowy Z nimi;

e dni otwarte szkoly, w trakcie ktorych rodzice moga zobaczyé, ze uczniowie
sa motywowani do pracy przez rézne czynniki pochodzace z wielu réznorodnych
zrodet;

e angazowanie rodzicéw uczniow zdolnych W proces poczatkowej identyfikacji;

e przyjmowanie przez nauczyciela pomocy oferowanej przez rodzicoOw i angazowanie
ich w prace z uczniami zdolnymi®®,

Nauczyciel, ktory ma swojej klasie uczniow zdolnych powinien dowiedzie¢ si¢
co interesuje uczniow W sposob szczegdlny, jakie posiadaja zdolnosci, jakie sa ich mocne
strony i ktore chca rozwijaé. W przypadku szczegdlnych zdolno$ci przejawianych przez
ucznié6w irozwijanych poza placowka szkolna, zadaniem nauczyciela jest pozyskanie
informacji na temat tego, czego dotyczy ta sytuacja, tzn. jak czgsto uczniowie opuszczaja
lekcje, ile godzin poswigcajg na treningi, na jakie dodatkowe zajecia uczeszczaja.
Zadaniem nauczyciela jest takze opracowanie planu dzialania oraz wspolpracy, w ktory
zawiera: indywidualne ramy realizacji szkolnego obowiazku, oczekiwania wobec uczniow
szczegoblnie zdolnych oraz zapewnienie statej wspotpracy rodzicow uczniow z nauczyciele.
w przypadku zdolno$ci rozwianych przez ucznidéw w szkole nalezy okresli¢ z uczniami

i rodzicami, jakie wsparcia oraz dodatkowa ofert¢ moze zaoferowac takim uczniom szkota,

60270b, J. Bates, S. Munday, Dzieci zdolne, ambitne i utalentowane, dz. cyt., s. 59 — 60.
60376b. Tamze, s. 59 — 61.
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by w pemi rozwijali swoje zdolnosci®®,

Rodzice ucznidéw zdolnych musza pamigtaé 0 tym, aby nie traktowaé swoich dzieci
jako instrumentu stuzacego do realizowania osobistych oczekiwan wobec niego, jak
rowniez nie wywiera¢ na dziecku nadmiernej presji i oczekiwan wobec jego zdolnosci
i sukcesow, ktore powinno osigga¢. To wszystko moze hamowaé rozwdj uczniow
i zniech¢ca¢ ich do poglebiania swojej wiedzy. Wazna role odgrywa nauczyciel, ktory
powinien pomoéc rodzicom lepiej zrozumieé rozwdj zdolnosci uich dzieci oraz ich
psychike. Prawidlowa wspolpraca nauczyciela zrodzicami odgrywa znaczaca role
w integralnym rozwoju i wychowaniu uczniéw zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej,
Szkota i instytucje oswiatowe jej towarzyszace powinny stanowi¢ swego rodzaju

drogowskaz dla rodzicow zdolnych dzieci®®,

4.4. Zadania specjalistow szkolnych i pozaszkolnych

Oprocz omawianych powyzej dziatan podejmowanych przez nauczycieli i rodzicow
wobec uczniéw zdolnych, istotne znaczenie maja zadania podejmowane przez specjalistow
szkolnych oraz pozaszkolnych. Zasady dotyczace udzielania pomocy uczniom zdolnym,
w tym pomocy psychologiczno- pedagogicznej zostaty doktadnie okreslone na podstawie
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2013 roku w sprawie zasad
udzielania  iorganizacji pomocy  psychologiczno-pedagogicznej  w publicznych
przedszkolach, szkotach iplacowkach (Dz.U. 2013, poz. 532)%%7. Zgodnie z art. 3 tego
rozporzadzenia zwraca si¢ uwage, ze ,,pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana
uczniowi w przedszkolu, szkole iplacowce polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu
indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia, wynikajacych w szczegodlnosci [...]
ze szczegélnych uzdolnien”®®®. Tak rozumiana pomoc psychologiczno-pedagogiczna
udzielana jest zatem uczniom szczegdlnie uzdolnionych zawsze W trakcie biezacej pracy

ztakim uczniem w formie prawidlowo zaplanowanych i przeprowadzanych zajec

804Zob. Z. Kotacz — Kordzinska, Praca z uczniem zdolnym. .., dz. cyt., s. 19 — 20.

805Z0b. A. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 86 — 88.

606 Zob. W. Grelowska, Tradycje rodzinne w procesie rozwijania uzdolnien dzieci w mtodszym wieku
szkolnym, w: Zdolnosci i uzdolnienia dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym ....dz.cyt., s.103.

807Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2013 roku w sprawie zasad udzielania

i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placobwkach

(Dz.U. 2013, poz. 532).

608Tamze.
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rozwijajacych jego zdolnosci, ktére prowadzone sa albo przez nauczycieli albo przez
specjalistow posiadajacych odpowiednie do tego kwalifikacje. Zaznacza si¢, ze liczba
uczestnikow takich zajeé nie moze by¢ wigksza niz 8 ucznidéw, a godzina zaje¢ majacych
na celu rozwijanie uzdolnien dziecka musi trwaé¢ do 45 minut. Ponadto w omawianym
rozporzadzeniu podkres$la si¢ istotng role nauczycieli i wychowawcow w przeprowadzanej
identyfikacji indywidualnych potrzeb rozwojowych oraz uzdolniefi uczniéw. Na podstawie
art. 19 uznaje sie¢, ze ,,Nauczyciele, wychowawcy grup wychowawczych oraz specjalisci
w przedszkolu, szkole iplacowce rozpoznaja odpowiednio indywidualne potrzeby
rozwojowe i edukacyjne oraz indywidualne mozliwosci psychofizyczne uczniéw, w tym
ich zainteresowania i uzdolnienia”®%.

Nauczyciele, wychowawcy oraz specjaliSci wobec uczniéw zdolnych zobowigzani
si¢ do prowadzenia odpowiednich dziatan, do ktorych zalicza sig:

1. obserwacje¢ pedagogiczna, W trakcie biezacej pracy z uCzniami, majacg na celu

rozpoznanie u uczniéw:

a) trudno$ci W uczeniu si¢, Wtym — w przypadku uczniéw klas I-III szkoty

podstawowej — ryzyka wystapienia specyficznych trudno$ci w uczeniu sig, lub

b) szczegdlnych uzdolnien®’,

W momencie stwierdzenia, ze dany uczen wymaga objecia pomoca psychologiczno-
pedagogiczna, konieczne jest udzielenie mu wsparcia ze strony nauczyciela, wychowawcy,
innych specjalistow. W sytuacji, kiedy wychowawca klasy albo dyrektor szkoty stwierdza
takg wlasnie potrzebe, to jego zdaniem jest poinformowanie innych nauczycieli,
wychowawcow albo specjalistow 0 zaistniatej potrzebie objecia takiego ucznia pomoca
psychologiczno- pedagogiczna. Konieczne jest wowczas dokladne planowanie,
koordynowanie takiej udzielanej pomocy, przy jednoczesnej oceny jej efektywnosci.
Zadanie to wykonywane jest przez dyrektora szkoty zespotu sktadajacego si¢ z nauczycieli,
wychowawcow grup wychowawczych oraz specjalistow, prowadzacych zajecia z uczniem,
poniewaz wychowawca klasy lub dyrektor placowki planujac udzielanie uczniowi pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, wspdtpracujg z rodzicami ucznia lub pelnoletnim uczniem

oraz W zaleznoSci od potrzeb zinnymi nauczycielami, wychowawcami grup

609Tamze.
610 Tamze.
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wychowawczych i specjalistami, prowadzacymi zajecia z uczniem, poradnig lub innymi
osobami®*,

Podejmowana praca pedagoga i psychologa wobec ucznia zdolnego musi mie¢
charakter naprawczy oraz rozwojowy. W praktyce polega to na planowaniu dziatania oraz
tworzeniu odpowiednich programéw, W ktorych uwzglednia si¢ poradnictwo, opieke
zarébwno nad uczniem zdolnym, atakze jego $rodowiskiem szkolnym i rodzinnymS?,
Istotne jest rowniez to, aby tego rodzaju programy zawieraty koncepcje opieki i ksztatcenie
uczniow zdolnych w szkole oraz podczas jego indywidualnej edukacji. Na tej podstawie
nalezy zaznaczy¢, ze rozwojowe podejscie do pracy, pomocy i opieki nad uczniem zdolnym
obejmuje skuteczng wspoétprace zrodzicami, co w praktyce powinno zawiera¢ takie
wyszczegolnione elementy, jak:

e program opieki oparty na afektywnych i poznawczych potrzebach uczniow,
e psychologa i pedagoga szkolnego o gruntownym wyksztatceniu ogdlnym i szerokiej
wiedzy z zakresu zdolnogci®.

W zaprezentowanym powyzej modelu wskazuje si¢ réwniez na konieczno$é
przeprowadzania indywidualnych konsultacji z uczniem, atakze zjego rodzicami oraz
nauczycielami. Kolejnym rowniez waznym komponentem jest uwzglednienie w pracy
pedagogow, psychologéw wynikow najnowszych badan oraz praktycznych opracowan
wiasnie z zakresie skutecznej opieki nad uczniem zdolnym. Jednocze$nie istotne znaczenie
ma dokonywana $cista wspotpraca psychologa, pedagoga z rodzing. Wynika to bowiem
Z tego, ze rodzina jest podstawowym, a czasami rowniez krytycznym komponentem. Ktory
decyduje o0 rozwoju zdolno$ci ucznia, a takze odpowiada za jego sukcesy lub tez ich brak
w edukacji. Dlatego tez na przestrzeni lat doszto do wypracowania odpowiednich
programow terapeutycznych, ktore zwigzane sa z zapewnieniem uczniowi zdolnemu
holistyczna opieke psychologiczna, ktéra musi obejmowaé réwniez jego rodzing®4.

Dziatania te sg wazne rowniez ze wzgledu, iz unikalno$¢ dzieci zdolnych w zakresie

614(Dz.U. 2013, poz. 532).

512Tamze.

813Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoly podstawowej,

W tym dla uczniow z niepelnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia
ogdlnego dla branzowej szkoly i stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajqcej do
pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoly policealnej (Dz.U. 2017, poz. 356).

614Dz.U. 2017, poz. 356.
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ich przys$pieszonego rozwoju intelektualnego, emocjonalnego, spolecznego, moze by¢
czesto stresujace dla rodziny. Z badan przeprowadzonych na ten temat wskazuje, ze
W momencie uznania dziecka za zdolne mogg nast¢pnie pojawi¢ si¢ problemy w relacjach
rodzic- dziecko, dziecko zdolne- rodzenstwo. Ponadto uznanie swojego dziecka jako
zdolnego moze powodowac W jego rodzinie istotne zmiany w organizacji zycia rodzinnego,
ajednoczesénie wptywa szkodliwe réwniez dla pozostatych cztonkéw takiej rodziny®S,
W takich rodzinach moze takze dochodzi¢ do zaniedban w stosunku do rodzenstwa ucznia
zdolnego. Dlatego konieczne stato si¢ opracowane odpowiednich i specjalnych programow
majacych na celu wspieranie oraz zapewnienie pomocy rodzicom dzieci zdolnych.
W ramach zapewnienia takiego wsparcie coraz czgéciej organizowane sg grupy wsparcia
wlasnie dla rodzin, w ktérych podejmuje si¢ proby wspdlnego rozwiazywania problemow
ujawniajacych si¢ W kontekscie rozwoju dziecka. Niewatpliwej jednym z najwazniejszych
elementdw takiej pomocy uczniom zdolnym jest systematyczna i odpowiednia wspotpraca
pomiedzy szkota, specjalistami, a rodzicami.

W literaturze przedmiotu wyrdznia si¢ cztery typy zalezno$ci pomigdzy szkota
a rodzicami:

e wspolpraca,

o konflikt,

e ingerencja,

o akceptacja naturalnego rozwoju dzieci®®.

Typ pierwszy takiej relacji definiowany jest jako wspotpraca. Opiera si¢ on przede
wszystkim na przekonanie rodzicoéw i szkoty, ze musza by¢ oni aktywni w systematycznym
i efektywnym ksztatceniu uczniéw zdolnych. Tak rozumiana wspolpraca rozwija si¢ zatem
w oparciu 0 wzajemne dzielenie si¢ potrzebnymi i istotnymi informacji oraz wspieranie
W systematycznym rozwijaniu zdolno$ci zdiagnozowanych u dziecka. Typ drugi relacji
nazywany jest typem konfliktowym. Zwigzany jest z aktywna postawa rodzicow, przy
jednoczesnej pasywnej postawy szkoly®?’. Zwraca si¢ bowiem uwage, ze rodzice uwazaja,

ze dla ich zdolnych dzieci konieczne jest przygotowanie specjalnych programoéow

$15Dz.U. 2013, poz. 532.

616]. Nowak, Srodowisko uczqce — (nie)doceniony obszar edukacji. Lubelski Rocznik Pedagogiczny 2015, nr2,
S. 65.

617Tamze, s. 65.
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rozwijajacych owe uzdolnienia. Natomiast szkoly twierdza, ze program, ktéry jest przez
nich podejmowany w miare wystarczajacy sposob stymuluje rozwoj zdolno$ci uczniow.
Wowczas dochodzi do konfliktu, gdyz szkoly nie uznaja za konieczno$¢ wspierania
uczniow zdolnych, az kolei rodzice nie wykazuja dzialania do wspierania aktywnoS$ci
szkoty. Dodatkowo dochodzi wowczas do wzajemnych oskarzeniach, sprzecznych dziatan
podejmowanych przez rodzicow i nauczycieli, co nast¢gpnie wptywa na brak jakichkolwiek
programéw, aby méc wspieraé nauczanie i rozwoj uczniéw zdolnych®8,

Trzeci rodzaj zachowania rodzicoéw wobec swojego zdolnego dziecka ze szkolg jest
odczuwanie braku wsparcia, zaangazowania szkoly, co W rezultacie prowadzi
do wycofywania si¢ z bezposredniego kontaktu z nauczycielami swojego dziecka.
wzwigzku ztym typ ten w literaturze przedmiotu okreslany jest jako wtraceni sig,
co jednoczes$nie opiera si¢ na wystepujacym konflikcie. Wowczas szkota aktywnie probuje
dostarczy¢ uczniowi specjalnych programéw, co jednak odbywa sie przy sprzeciwie
rodzicéw, ktérzy nie wyrazaja zgody na to argumentujac, ze ich troska jest glownie to,
aby ich zdolne dziecko rozwijalo si¢ swobodnie. Ponadto rodzice ci sg zadania,
ze wdrazane W szkole programy wobec ich dziecka zdolnego moga W znaczacy zakldcicé
jego rozwdj W poszczegdlnych sferach. Ostatni czwarty typ relacji okreslany jest jako
naturalny rozwdj. Typ ten opiera si¢ przede wszystkim 0 wzajemne porozumienie
pomigdzy szkola arodzicami, co takze dotyczy pasywnej postawy szkoty w kontekscie

619 Woweczas obie strony sg zdania, ze jesli

rozwoju poszczegdlnych zdolnosci dziecka
dziecko posiada talent to rozwinie si¢ on bez specjalnych, dodatkowych programow.
Podsumowujac powyzsze analizy, mozna uznaé, iz obowiazujaca podstawa
programowa dla ietapu edukacyjnego powinna stwarza¢ szanse wychowania
ku warto$ciom W konteks$cie integralnego rozwoju dziecka, wtym ucznia zdolnego
w miodszym wieku szkolnym. Jednoczes$nie konieczne jest wramach realizacji tej
koncepcji  podejmowanie odpowiednich dziatan przez szkotg, specjalistow, a takze
rodzicéw. Podmioty te powinny systematycznie wspotpracowaé ze soba, gdyz kazdy z nich
posiada inne, wazne informacje na temat rozwoju dziecka, ktore przyczyniajg si¢ nast¢pnie

do rozwijania jego zdolnosci.

S18W. Limont, Star na ramionach gigantéw”, czyli uczer zdolny jako problem wychowawczy, Psychologia
wychowawcza, Torun 2013, nr 3, s. 131.
619Tamze, s. 133.

165



ROZDZIAL 1V

PODSTAWY METODOLOGICZNE WEASNYCH BADAN
EMPIRYCZNYCH

Podejmuja czynnosci badawcze zadaniem badacza jest ustalenie znaczenia
terminéw takich jak: metodologia, metodologia badan pedagogicznych oraz badanie
naukowe. Metodologia rozumiana jest na wiele sposobow, okresla si¢ ja jako: technologig,
ideologi¢, metodyke oraz metateori¢. Jako technologia oznacza sposob prowadzenia badan,
ktorych celem jest rozwigzanie jakiego$ problemu. Metodologia okreslana jako metodyka
jest sposobem w jaki badacz postuguje si¢ metodami. Rozumiana jako ideologia powigzana
jest z warto$ciujagcymi aspektami, natomiast jako metateoria buduje najwyzej potozony
poziom abstrakcji, ktory dotyczy metod, konstrukcji zatozen teoretycznych oraz krytycznej
analizy®?°.

Wyrdznia si¢ metodologie szczegdlowa oraz metodologie ogolna. Metodologia
szczegblowa dotyczy metod badawczego postepowania W zakresie poszczegdlnych
dyscyplin naukowych. Dotyczy wiec dyrektyw badawczych, ktére odnosza si¢
do formutowania, uzasadniania i sprawdzania twierdzen, jak rowniez formutowania hipotez
oraz teorii®?t. W metodologii nauk empirycznych wyrézniamy kilka pozioméw.
Metodologia ogodlna przedstawia sposdb rozwigzania danego problemu na co najmniej
trzech ptaszczyznach:

1. Poziom pierwszy okreslany jest jako merytoryczne postawienie zagadnienia czyli sposob
w jaki stawiane sg problemy oraz hipotezy, jak réwniez drogi weryfikacji owych hipotez
oraz cel. Poziom ten stanowi bowiem uszczegdtowienie koncepcji poznania, sprecyzowany
cel badawczy oraz okre$lenie realnosci ich rozwiazania.

2. Poziom drugi dotyczy wyboru koncepcji poznania czyli pewnej strategii problemu,
ktorym si¢ zajmujemy. Wybor strategii jest uzalezniony od problemu jaki badacz postawit

jak réwniez od dotychczasowej wiedzy badacza na dany temat.

6207oh. W. Dutkiewicz, Praca magisterska z pedagogiki. Przewodnik metodyczny, Strzelec, Kielce 1994, s. 8
-9.
6217oh. W. Goriszowski, Badania pedagogiczne w zarysie, PWN, Warszawa 2003, s. 9.
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3. Ostatni trzeci poziom to planowanie badan, zobowiagzuje on badacza do przewidzenia

szans na uzyskanie wyniku bez wnioskowani o jego rodzaju®??.

Kolejnym waznym
terminem wtym rozdziale jest metodologia badan pedagogicznych. Zdaniem
M. Lobockiego ,,metodologia badan pedagogicznych jest nauka o zasadach i sposobach
postepowania badawczego zalecanych i stosowanych w pedagogice. Przez zasady, czyli
reguty lub normy takiego postepowania, rozumie si¢ pewne najogélniejsze dyrektywy
(zalecenia), majace na celu ulatwienie W miar¢ skutecznego przeprowadzenia badan.
Natomiast sposobami postgpowania badawczego nazywa si¢ mniej lub bardziej
skonkretyzowane procedury (strategie) gromadzenia i opracowania interesujgcych badacza
wynikéw (materiatu badawczego). Sposoby te nosza zazwyczaj nazwe metod lub technik
badawczych”%,

Wszelka metodologia jest potrzebna badaczowi we wlasciwej realizacji badan
naukowych, przez ktore rozumiemy ,,0g6t czynno$ci W obrebie pracy naukowej;
od powzigcia i ustalenia problemu az do opracowania materiatow naukowych wiacznie,
jednakze bez czynnoéci pisania pracy, poprawienia jej i oceniania®%4,

Inng definicj¢ badania naukowego ukazuje W. Maszke piszac, iz ,,badanie naukowe,
tak jak kazda inna zorganizowana dzialalno$¢, jest zawsze zespolem nastepujacych
po sobie czynno$ci, zmierzajacych do zrealizowania zalozonych celow stanowigcych

rezultat badan”®%,

Zdaniem W. Zaczynskiego badanie naukowe jest procesem
wieloetapowym wewnetrznie rozmaitych dziatan. Celem tych dziatan jest zagwarantowanie
badaczowi obiektywne, wyczerpujace jak rowniez dokladne poznanie danego wycinka
rzeczywistosci spotecznej, przyrodniczej badz kulturowe;j?®.

W niniejszym rozdziale zostanie przedstawiony cel i przedmiot podjetych badan
empirycznych, problem i hipotezy badawcze. Zostang zaprezentowane zmienne zalezne
i niezalezne oraz ich wskazniki, jak réwniez metody, techniki inarzgdzia badawcze

wykorzystane  w przeprowadzonych ~ badaniach.  Przedstawiona  zostanie  takze

charakterystyka $rodowiska i badanej grupy oraz opis organizacji i przebiegu badan.

622Z0b. W. Dutkiewicz, Praca magisterska..., dz. cyt., s. 10.

523M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych, Impuls, Krakow 2008, s. 13 — 14.

624W. Dutkiewicz, Praca magisterska..., dz. cyt. s. 11.

55A. W. Maszke, Metodologiczne podstawy badar pedagogicznych, WSP, Rzeszow 2003, s. 49.
626Z0b. W. Zaczynski, Badania pedagogiczne — empiryczne, (w:) Encyklopedia pedagogiczna, red. W.
Pomykato, Fundacja Innowacja, warszawa 1993, s. 38.
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1. Przedmiot i cel badan

Przeprowadzenie badania w prawidtowy sposéb wymaga okreslenia przedmiotu
badan. Istnieje wiele definicji tego pojecia. Jednag z nich przedstawia T. Pilch wedlug
ktorego przedmiotem badan jest ,zadanie, ktore staje przed badaczem w momencie
uswiadomienia sobie koniecznosci przeprowadzenia badan empirycznych™®?’. Wedtug
S. Nowaka przedmiot badan to ,,obiekty czy zjawiska, w ktorych odpowiedz na postawione
pytania chcemy formulowac, jako twierdzenia. Przedmiot badan spetnia wtasciwa funkcje
poznawcza. Rozpatrujac dziatalnos¢ dydaktycznag z roznych stron, odkrywa badz tylko
ustala fakty bezposrednio i po$rednio z nig zwigzane, systematyzuje i uogdlnia fakty, ustala
jakosciowe i ilosciowe zaleznosci miedzy nimi62%,

Inng definicje tego pojecia przedstawia Z. Skorny uwazajac, ze przedmiot badan
to ,,okre$lony zbior zjawisk, przedmiotow badZz osob. Psychologiczne i pedagogiczne
badania dotycza wybranej kategorii jednostek okreslonej mianem populacji”®?. Za
przedmiot badan uznaje si¢ wigc pewien obszar, ktory poddaliSmy badaniu w celu
uzyskania informacji i odpowiedzi na ich temat.

Przedmiotem niniejszych badan empirycznych jest wczesnoszkolna edukacja ucznia
zdolnego w swietle koncepcji integralnego rozwoju iwychowania w opinii iocenie
nauczycieli szkot publicznych oraz niepublicznych wojewddztwa podkarpackiego.

Wtlasciwe postepowanie badawcze powinno takze posiada¢ doktadnie
sprecyzowany cel iprzedmiot badafn. Kazde podejmowane badanie powinno mie¢ cel,
do ktorego badacz dazy. Wedlug W. Zaczynskiego cel badan to ,,okreslenie tego, do czego
zmierza badacz, co pragnie osiggnaé W swoim dziataniu”®*. Istotne jest to, aby cel byt
konkretny, jasny oraz realny do osiggnigcia. Wedtug T. Pilcha cel badan to: ,,rozpoznanie
badZ lepsze poznanie interesujacego nas zagadnienia”®®!. Kazde badanie, ktére badacz
podejmuje ma stuzyé idazy¢ do realizacji postawionego przez badacza celu. Celem
prowadzonych badan empirycznych jest dazenie do wzbogacenia wiedzy o0 osobach,
rzeczach, a takze réznorodnych zjawiskach.

Przez cel badan rozumie si¢ takze rodzaj efektu, ktory zamierzamy uzyskac

62" Tamze.

6285, Nowak, Metodologia badarn spotecznych, PWN, Warszawa 1985, s. 67.

6297, Skorny, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki, WSiP Warszawa 1984, s. 107.
830W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, WSIP, Warszawa 1976, s. 44.

31T, Pilch, Zasady badar: pedagogicznych, Zak, Warszawa 1995, s. 56.
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w wyniku prowadzonego badania jak rowniez rodzaj czynnikdéw z ktorymi efekty te beda
powigzane. Wedlug J. Sucha zasadniczym celem poznania naukowego jest ,,zdobycie
wiedzy maksymalnie $cistej, maksymalnie pewnej, maksymalnie ogdlnej, maksymalnie
prostej, 0 maksymalnej zawartosci informac;ji”%2,

W pracach empirycznych wyrézni¢ mozemy nastgpujace kategorie celow:
poznawczy — wiaze si¢ Z wyjasnieniem, opisem oraz przewidywaniem pedagogicznych
zjawisk; teoretyczny — wiaze si¢ Z podejmowaniem teoretycznych zadan, ktore moga dazy¢
do opracowania teoretycznych Iub empirycznych zalozen modelu dydaktyczno-
wychowawczych zaje¢, ktory bedzie weryfikowany w badawczej pracy; praktyczny —
wiaze si¢ z realizacja zadan w praktyce np. opracowaniem pedagogicznych dyrektyw5®,

W niniejszych badaniach empirycznych réwniez przyjgto trzy cele: poznawczy,
teoretyczny i praktyczny.

Celem poznawczym wilasnych badafn empirycznych jest rozpoznanie specyfiki
wczesnoszkolnej edukacji ucznia zdolnego w $wietle koncepcji integralnego rozwoju
i wychowania.

Celem teoretycznym jest sformulowanie teoretycznych podstaw specyfiki
weczesnoszkolnej edukacji ucznia zdolnego w $wietle koncepcji integralnego rozwoju
i wychowania

Celem praktycznym jest opracowanie aplikacji praktycznych, doskonalacych

wczesnoszkolna edukacje ucznia zdolnego.

2. Problemy i hipotezy badawcze

Punktem wyjscia w procesie badawczym jest sformutowanie pewnego pytania
czy tez bardziej lub mniej uporzadkowanego zbioru pytan. Pojawiaja si¢ one
w $wiadomosci badacza czasem bezrefleksyjnie czasem natomiast uprzytamnia on sobie
dlaczego na te anie na inne pytania chce uzyska¢ odpowiedZz w prowadzonym badaniu.
Problemy badawcze sa zatem podstawowymi sktadnikami wszelkich badan naukowych,
ktore definiowane sa prze J. Pietera jako ,,pytania, na ktore szukamy odpowiedzi na drodze

badan naukowych. Wysuwajac je zadajemy pytanie ,,przyrodzie” i,otoczeniu”, a nie

832T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Zak, Warszawa
2001, s. 23.

833Z0b. J. Gnitecki, Zarys metodologii badar w pedagogice empirycznej, WSP im. Tadeusza Kotarbinskiego,
Zielona Gora 1993, s. 128.
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osobie drugiej. Staramy si¢ znalez¢ odpowiedzi na postawione przez nas pytanie poprzez
wlasny wysilek, nie za$ przez oczekiwanie gotowej odpowiedzi od innego cztowieka %,
Wedtug M. Lobockiego problemy badawcze sa to ,,pytania, na ktore szukamy odpowiedzi
na drodze badan naukowych”®®®. Inaczej problemy badawcze definiuje J. Sztumski wedhug
ktorego ,problemem badawczym nazywamy to, co jest przedmiotem wysitkow
badawczych, czyli po prostu to, co orientuje nasze przedsiewziecia poznawcze’ %%,

Problemy badawcze sg to wigc pytania okreslajace cel naszego badan, ktore chcemy
wykona¢ aw toku badawczego postgpowania poglebi¢ i uzupehié posiadang juz wiedzg.
Problem badawczy umozliwia doktadne poznanie tego, co badamy i do czego w naszych
badaniach dazymy. W swoje pracy T. Pilch wyréznil czynniki, ktérych spelienie jest
konieczne po to, aby problem badawczy zostat poprawnie sformutowany: ,,sformutowane
problemy musza wyczerpa¢ zakres naszej wiedzy, zawarty W temacie badan. Tak wigc
problemy w sposob znacznie bardziej precyzyjny okre$lajg zakres naszych mozliwosci, tym
samym okre$laja teren badawczych poszukiwan. Drugim warunkiem poprawnosci
sformutowanych przez nas problemdéw jest konieczno$¢ zawarcia w nich wszystkich
generalnych zaleznosci migdzy zmiennymi. Dzigki temu do$é¢ $cisle begdziemy mieé
wyznaczony zakres badanych zjawisk. Trzecim warunkiem poprawno$ci problemu
badawczego jest jego rozstrzygalnosé oraz wartoéé praktyczna’®®,

W tym kontekscie, glowny problem niniejszych badan zawiera si¢ w pytaniu:
Jak w opinii iocenie nauczycieli szkoét publicznych iniepublicznych przedstawia si¢
organizacja, przebieg i efektywnos¢ pracy z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej
w $wietle integralnego rozwoju i wychowania?

Problem glowny generuje trzy zasadnicze kategorie problemoéw szczegdtowych
w zakresie organizacji procesu edukacji wczesnoszkolnej ucznia zdolnego, przebiegu tego
procesu oraz jego efektywnosci.

W zwiazku z tym, problemy szczegbtowe badan empirycznych przedstawiaja sie

nastepujaco:

834). Pieter, Ogélna metodologia pracy naukowej, Zaktad Narodowy im. Ossolifnskich, Wroctaw 1967, s. 67.
835M. Lobocki, Metody badar pedagogicznych, PWN, Warszawa 1984, s. 56.

636). Sztumski, Wstep do metod i technik badarn spotecznych, PWN, Warszawa 1984, s. 28.

87T, Pilch, Zasady badarn pedagogicznych..., dz. cyt., s. 24 - 25.
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w zakresie organizacyjnym:

1. Jakie kwalifikacje ikompetencje posiadaja nauczyciele pracujgcy zuczniami

— sformatowano

zdolnymi we wczesnoszkolnej edukacji?

N

. Jakie kategorie zdolno$ci wystepuja U uczniéw w gdukacji weczesnoszkolnej?

w

. W jaki sposob prowadzona jest diagnostyka zdolno$ci uczniow
we wczesnoszkolnej edukacji?
4. Jak ankietowani nauczyciele oceniaja podstawe programowa edukacji

wczesnoszkolnej w zakresie pracy zuczniem zdolnym w aspekcie jego

integralnego rozwoju i wychowania?

ol

. Jakie programy nauczania sa stosowane przez nauczycieli W pracy z uczniem

— sformatowano

— sformatowano

— sformatowano

— sformatowano

— sformatowano

— sformatowano

— sformatowano

— sformatowano

— sformatowano

— sformatowano

— sformatowano

zdolnym wAedukacji wczesnoszkolnej?

zdolnym we wczesnoszkolnej edukacji?

~

. Jak si¢ przedstawia organizacja wspdlpracy zrodzicami ucznia zdolnego

we wczesnoszkolnej edukacji i ze specjalistycznymi instytucjami?

W zakresie przebiegu edukacji:

8. Jak przebiega proces ksztalcenia ucznia zdolnego we wczesnoszkolnej edukacii

(cele i treéci, zasada indywidualizacji, metody formy i srodki)?

9. Jak przebiega proces Wychowania i opieki ucznia zdolnego we wczesnoszkolnej ;

wprocesie integralnego wychowania ucznia zdolnego Wedukaql

weczesnoszkolnej?

W zakresie efektywnosci:

11. Jaki jest poziom osiggnig¢ uczniéw zdolnych w odniesieniu do podstawy

programowej wczesnoszkolnej edukacji?

12. Jaki jest stopien rozwoju zdolno$ci uczniow zdolnych w gdukacji
wczesnoszkolnej?

13. Jaki jest stopien integralnego rozwoju ucznidow zdolnych wczesnoszkolnej
edukacji?
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14. Jak jest realizowana praca w Kkonkretnych, przypadkach, uczniéw, zdolnych

w edukacji wczesnoszkolnej i jakie sa jej efekty (badania jako$ciowe)?

Wyzej wymienione pytania zostaty sformutowane w oparciu o literaturg oraz wtasne
doswiadczenia. Szczegdlne znaczenie tych pytan zawiera si¢ W tym, ze sa one ,,kluczem”
do rozwigzania problemu gldwnego, ktory zostat postawiony.

Przystepujac do przeprowadzenia badan nalezy roéwniez sformulowaé zestaw
hipotez, czyli przypuszczen, ktore beda jak najbardziej prawdopodobne. Sa one konieczne
do przeprowadzenia procesu badawczego w sposob wiarygodny. Zadaniem A. Maszke
,hipoteza powinna by¢ przypuszczeniem wysoce prawdopodobnym, majgcym uzasadnienie
w literaturze przedmiotu, dotychczasowym dorobku naukowym, badz dzialalnosci
praktycznej”%¢,

W ujeciu Z. Skornego hipoteza natomiast jest ,,przypuszczalna, przewidywalna
odpowiedzia na pytanie zawarte W problemie badan”®*°. Inng definicje tego pojecia
przedstawia J. Pieter twierdzac, ze hipoteza to ,,naukowe przypuszczenie, co do istnienia
lub nieobecnosci danej rzeczy lub zjawiska w okreslonym miejscu lub czasie oraz co do
zwigzku i zaleznosci danych zjawisk od innych”®C. Tak wiec hipotezami nazywamy
$wiadome stwierdzenia, ktore wymagaja odrzucenia lub ich potwierdzenia.

Wedtug T. Pilch ,hipoteza nazywa si¢ wszelkie twierdzenia czeSciowo tylko
uzasadnione, przeto takze wszelki domyst, za pomoca ktérego ttumaczymy dane faktyczne,
awiec takze idomyst wpostaci uogodlnienia osiagnigtego na podstawie danych
wyjsciowych. Hipoteza musi okresla¢ zaleznosci migdzy zmiennymi. Powinna by¢ na tyle
precyzyjna, aby S$cisle ograniczy¢ zasigg swojego znaczenia. Hipoteza wreszcie powinna

by¢ zbudowana na podstawie uznanej wiedzy naukowej”%*!

. Hipoteza jest to wigc
,zaktadanie stosunkow powszechnych oraz koniecznych tam, gdzie dane zmystowe
dostarczajg bezposredniej podstawy jedynie do zarejestrowania tego, ze pewne zjawiska
nastgpowaly po sobie W dotychczasowym doswiadczeniu. Hipoteza jest przyjmowanie

jaki$ prawidtowosci glebszych, bardziej istotnych w celu wyjasnienia prawidlowosci

88A, W. Maszke, Metodologiczne podstawy badar pedagogicznych, WSiP, Rzeszow 2003, s. 9.
6397, Skorny, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki..., dz. cyt., s. 72.

6403, Pieter, Zarys metodologii pracy naukowej, PWN, Warszawa 1967, s. 62.

84T, Pilch, Zasady badan pedagogicznych..., dz. cyt., s. 67- 68.
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ujmowanych w doswiadczeniu®*,

Spotykamy si¢ takze z terminem zamiennym czyli ,,hipoteza robocza”, ktora jest
niezbednym elementem kazdego naukowego badania niezaleznie jaki wycinek
rzeczywisto$ci obejmujemy swoim badaniem. Zdaniem W. Zaczynskiego ,hipoteza
robocza jest zatozeniem przypuszczalnych zaleznosci, jakie zachodza migdzy wybranymi
zmiennymi”®%,

Hipoteza stanowi pierwszy i konieczny element badania naukowego jakiegokolwiek
fragmentu rzeczywisto$ci. Badanie naukowe jak juz wyzej zostalo wspomniane
realizowane jest wecelu wytlumaczenia Zrodta  pojawienia  si¢  nowych,
niezaobserwowanych dotychczas zdarzen. Po to by znane powszechnie fakty okresli¢
W sposob jednoznaczny poprze wskazanie ich catkowitego oraz pelnego uwarunkowania.
Nie jest to mozliwe dzigki poznaniu zmystowemu dlatego tez warunkiem koniecznym jest
dokonanie interpretacji ludzkiego umystu, ktory poprzez formutowanie hipotez jest zdolny
przenikna¢ do istoty danego zjawiska. Dlatego wigc hipoteza stanowi domyst,
przypuszczenie, S$wiadomie przyjete przez badacza przypuszczenie, ktére uznane
za prawdopodobne umozliwi mu zdobycie odpowiedzi na pytanie: dlaczego dane zjawisko
posiada wymiary zaobserwowane badz moze je przyjmowac?. Formulowanie hipotez
znaczy wiec tyle, co opisywanie przyczynowych iprawdopodobnych powigzan
okreslonych zjawisk. Hipotezy musza by¢ wynikiem faktow, ktore stanowia jednostkowe
zdarzenia zaobserwowane przez badacza w realnym przebiegu, badz sa uogdlnieniami
wystepujacymi jako twierdzenia systemu nauki W celu ttumaczenia dostatecznie znanych
faktow’*,

Ze wzgledu na dotychczasowy dorobek naukowy iwlasne do$wiadczenie
praktyczne przyjeto model badan weryfikacyjnych i sformutowano hipotezy w zakresie
badan ilosciowych, natomiast w stosunku do elementu jakosciowego badan nie
zastosowano hipotezy. W cze$ci podsumowujacej badania, w ktérej dokonana bedzie
weryfikacja hipotez, zostanie przeprowadzona analiza poréwnawcza wynikow badan

ilociowych ijakosciowych. Glowna teza badan jako$ciowych jest zgodna z hipoteza

6842y, Zaczynskie, Praca badawcza nauczyciela, WSiP, Warszawa 1995, s. 57.

643Tamze, s. 26.

644Zob. W. Goriszowski, Badania pedagogiczne w zarysie. Skrypt dla studentéw pedagogiki, WSP TWP,
Warszawa 2005, s. 33.
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glowng badan ilosciowych.

W niniejszych badaniach ilosciowych przyjeto nastepujaca hipoteze gtéwna:

Zaktada si¢, ze w zgodnej opinii iocenie nauczycieli szkoét publicznych
i niepublicznych organizacja, przebieg i efektywnos$¢ pracy z uczniem zdolnym w edukacji
weczesnoszkolnej w wysokim stopniu sprzyja jego integralnemu rozwojowi i wychowaniu
oraz rozwojowi jego uzdolnien.

W  stosunku do wyszczegdlnionych kategorii probleméw szczegdtowych
sformutowano nastgpujace hipotezy szczegdétowe, przy czym w ocenie stosujac skalg
od 1 do 5, gdzie 1 oznacza bardzo niski poziom a 5 bardzo wysoki.

W zakresie organizacji:

1. Zaklada sig, ze znaczna wigkszos$¢ nauczycieli pracujacych z uczniami zdolnymi

posiada wyksztalcenie wyzsze oraz dodatkowe kwalifikacje.

2. Zaklada sie, ze najczeséciej wsrod uczniow edukacji wezesnoszkolnej wystepuja
takie zdolnoSci jak: artystyczne, matematyczne oraz sportowe.

3. Zaklada sie, ze najczeSciej stosowanymi przez nauczycieli sposobami
diagnozowania uczniéw zdolnych sa: obserwacja, wyniki sprawdzianéw, udziat
w konkursach, nominacja nauczycieli i specjalistow.

4. Zaklada si¢, ze podstawa programowa sprzyja rozwojowi i wychowaniu
uczniow zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej.

5. Zaklada si¢, ze nauczyciele wpracy zuczniem zdolnym w edukacji
wczesnoszkolnej wykorzystuja w gtownej mierze programy wydawnicze,
programy opracowane przez osrodek metodyczny oraz autorskie programy.

6. Zaklada si¢, ze nauczyciele wpracy zuczniem zdolnym w edukacji
wczesnoszkolnej realizuja formy organizacyjne takie jak kota zainteresowan,
praca indywidualna, specjalistyczne zajecia.

7. Zaklada sig, ze wspolpraca nauczycieli zrodzicami opiera si¢ na stalym
kontakcie oraz pomocy rodzicow W realizacji zadan domowych. Natomiast
wspolpraca ze specjalistycznymi instytucjami dotyczy stalej wspotpracy
z pedagogiem oraz korzystanie z porad specjalistow.

W zakresie przebiegu edukacji:

8. Zaklada si¢, ze nauczyciele w procesie ksztalcenia ucznia zdolnego
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za zasadniczy cel stawiajg rozwoj zdolnosci ucznia przy pomocy adekwatnie
dobranych metod, form i §rodkow dydaktycznych.

9. Zaklada sig, ze nauczyciele w procesie wychowania i opieki ucznia zdolnego
wykorzystujg specjalistyczne metody, formy, $rodki oraz odpowiednio dobierajg
cele i tresei.

10. Zaktada sie, Ze realizacja funkcji sanare, edocere, educere, educare i initiare
przebiega na wysokim poziomie z wykorzystaniem odpowiednich §rodkow.

W zakresie efektywnosci:

11. Zaktada si¢, Zze uczniowie prezentuja wysoki poziom osiggni¢¢ W edukacji
wczesnoszkolnej.

12. Zaktada si¢, ze stopien rozwoju zdolno$ci ucznidow zdolnych w edukacji
weczesnoszkolnej jest wysoki.

13. Zaklada si¢, ze stopien integralnego rozwoju ucznidow zdolnych w edukacji

weczesnoszkolnej jest wysoki.

3. Zmienne i wskazniki

Zmienne oraz wskazniki majg $cisty zwigzek z problematyka badah. Wyjasnienie
anastepnie okreslenie zmiennej zaleznej oraz niezaleznej uscisla problem badawczy. Zmienng
nazywa si¢ dowolng wilasciwos¢, czynnik, ceche, ktora przybiera rézne wartosci w danym
zbiorze. Wytanianie zmiennych polega na wyodrebnianiu tych wlasciwosci, ktore okreslaja dany
przedmiot®s.

Wsrdd definicji zmiennej mozemy wyr6zni¢ definicje T. Pilcha, ktoéry zmienne definiuje
jako: ,,to co daje si¢ zaobserwowa¢ w kazdym zdarzeniu lub zjawisku - to kilka podstawowych

29646

cech konstytutywnych dla danego zdarzenia Inng definicje zmiennej przedstawia

J. Brzezinski, ktory twierdzi, ze ,,Jezeli 0 danej wlasciwosci mozemy powiedziec, ze przyjmuje

rézne wartosci, to jest ona zmienna”%4

. Natomiast S. Nowak zmienng przedstawia jako:
»zmienna okres$la jedynie, pod jakim wzgledem interesuja nas analizowane przedmioty
i zjawiska, specyfikujac ich mozliwe wiasciwosci, stany lub zdarzenia, ktorym podlegaja,

a ponadto jakie typy relacji bedziemy uwzglednia¢ miedzy przedmiotami rozpatrywanymi pod

64570b. F. Bereznicki, Prace magisterskie z pedagogiki, Szczecin 2000, s. 40.
846T, Pilch, Zasady badar pedagogicznych, Zak, Warszawa 2001, s. 50.
647). Brzezinski, Elementy metodologii badarn psychologicznych, PWN, Warszawa 1984, s. 22.
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danym wzgledem™®8, M. Lobocki przedstawia, ze ,(...)zmienne stanowia uszczegdtowienie
badanych zjawisk ze wzgledu na podstawowe ich cechy”®°. Badz tez ,,Zmienne w badaniach
naukowych, w tym takze pedagogicznych, sg proba uszczegdtowienia gtdéwnego ich przedmiotu,
czyli probleméw badawczych, jakie zamierza si¢ rozwiazaé i hipotez roboczych, jakie pragnie
si¢ potwierdzi¢ lub odrzuci¢. Sa nimi zazwyczaj podstawowe cechy, symptomy, przejawy
charakterystyczne dla badanego faktu, zjawiska czy procesy albo tez roznego rodzaju czynniki
bedace ich przyczyna lub skutkiem. Kazda ze zmiennych przyjmuje rézne wartosci, ktore
umownie mozna nazwa¢ podzmiennymi. Stanowia one blizsza charakterystyke przyjetej
zmiennej jako gtdéwnego lub jednego z gtéwnych zainteresowan badacza™%C,

Wsrod najbardziej uzytecznych a zarazem popularnych klasyfikacji zmiennych wystepuje
ich podzial na zmienna zalezng oraz zmienna niezalezna. Zmienna zalezna zdaniem
M. Lobockiego, ,to rzeczywiste lub domniemane skutki uwzglednionych w badaniach
zmiennych niezaleznych, czyli spodziewane przez badacza wyniki zastosowanych oddziatywan
pedagogicznych®. Inng definicj¢ zmiennej zaleznej prezentuje W swojej pracy W. Okon, ktéry
przez zmienng zalezng rozumie takg zmienng ,ktorej zmiany sa skutkiem oddzialywania jednej

7652 J. Brzezinski pisze,

lub wiecej jakich§ zmiennych (niezaleznych lub posredniczacych)
ze ,,zmienna, ktora jest przedmiotem naszego badania, ktorej zwiazki z innymi zmiennymi
chcemy okreglié (wyjasni¢), nosi nazwe zmiennej zaleznej”®®®. Zmienna zalezna okreslana jest
réwniez przez Z. Skornego jako ,,(...) zjawisko podlegajace wptywom innych zjawisk™¢%*,
Zmienna niezalezna natomiast to wedlug W. Okonia zmienna, ktorej zmiany nie zaleza
od zespotu innych zmiennych wystepujacych w badanym zbiorze, np. wiek ucznia, jako zmienna
niezalezna warunkuje jego osiggniccia, ale on sam od niej nie zalezy®®. Natomiast M. Eobocki
okreslaja je nastepujaco: ,,zmiennymi niezaleznymi nazywa si¢ m. in. rézne i $cisle okreslone
sposoby dziatalnosci dydaktycznej lub wychowawczej albo jednej i drugiej. Sg nimi szczegdlnie

te oddzialywania pedagogiczne, dzigki ktorym oczekuje si¢ okreslonych zmian w rozwoju

5483, Nowak, Metodologia badan spotecznych, PWN, Warszawa 1985, s. 152.

649M. Lobocki, Metdoy i techniki..., dz. cyt., s. 32.

550M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badar pedagogicznych, Tmpuls, Krakéw 1999, s. 139.
851Tamze., s. 133.

852.\. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1992, s. 244.

53], Brzezinski, Elementy metodologii..., dz. cyt., s. 24.

6547, Skorny, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki, WSiP, Warszawa 1984, s. 50.

855.70b. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Zak, Warszawa 2004, s. 465.
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umystowym, spotecznym, moralnym lub fizycznym dzieci i mtodziezy®*®. Spotykamy rowniez
inng definicj¢ zmiennych niezaleznych przedstawiong przez W. Goriszowskiego ,,zmiennymi
niezaleznymi nazywamy czynniki i warunki wychowania lub nauczania oraz okre§lone dziatania
typu wychowawczego lub dydaktycznego”®’.

Do wlasciwego opisu zmiennych potrzebne sa okreslone wartosci opisowe zwane
wskaznikami. Ustalenie wskaznikow staje si¢ rzecza niezbedna. Odgrywaja one istotng role
w badaniu empirycznym. Bez nich wszystkie badania w pedagogice a w szczegdlnosci badania
iloSciowe skazane zostalyby na ogolnikowo$¢ oraz powierzchownos$¢, apoprzez to na
nienadazanie za wszelkimi metodologicznymi wymaganiami, ktore sg stawiane danego rodzaju
badaniom®s8.

T. Pilch opisuje wskazniki jako: ,,pewna ceche, zdarzenie lub zjawisko, na podstawie
ktorego wnioskujemy z pewnos$cia, badz z okres§lonym prawdopodobienstwem, badz wreszcie
z prawdopodobienstwem wyzszym od przecigtnego, iz zachodzi zjawisko, ktore nas
interesuje"%°. w nieco odmienny sposob okreglit wskazniki S. Nowak ukazujac, ze ,,wskaznik
to pewna cecha, zdarzenie lub zjawisko na podstawie zajscia ktérego wnioskujemy z pewnoscia
badz z okreSlonym prawdopodobienstwem wyzszym od przecigtnego, ze zachodzi zjawisko,
jakie nas interesuje”%6°,

Ustalenie okre$lonych wskaznikow jest wiec rzecza niezbedng i istotng W szczegdlno$ci
W odniesieniu do zmiennych, ktére W badaniu przybieraja postaé hipotetycznych konstruktow.
Wowczas przeprowadzone przez badacza badanie zyskuje na swej rzetelnosci oraz trafnosci.
Daje mozliwoé¢ takze poznania empirycznego sensu zmiennych, ktdre zostaty uwzglednione
w badaniu. Nieznajomo$¢ wskaznikéw danej zmiennej prowadzi badacza do réznorodnych
nieporozumien. Dlatego tez kazde badanie wymaga od badacza odwotywania si¢ do wskaznikow,
ktore daja mu mozliwos¢ dokonania blizszej charakterystyki okre§lonych przez niego

zmiennych®®?,

856 M. Eobocki, Metody i techniki..., dz. cyt., s. 33.

857.W. Goriszowski, Badania pedagogiczne..., dz. cyt., s. 40.

658 Zob. M .Lobocki, Metody i techniki..., dz. cyt., s. 34.

89T, Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Zak, Warszawa 1995, s. 53.
605, Nowak, Metodologia..., dz. cyt., s. 78.

861.70b. M. Lobocki, Metody i techniki..., dz. cyt., s. 34 — 35.
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W niniejszych badaniach zostaty wskazane nastgpujace zmienne i wskazniki:

ZMIENNE NIEZALEZNE

ZMIENNE WSKAZNIKI

SZKOLA PODSTAWOWA Rodzaj szkoty:
- publiczna;
- niepubliczna
Podstawa prawna: Ustawa z dn. 14 grudnia
2016 r. Prawo Oswiatowe(Dz. U. z 2017 r.
poz. 59 i 949 z p6z. zm.)

PODSTAWA PROGRAMOWA

WCZESNOSZKOLNEJ EDUKACII

- Rozporzgdzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
W sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztalcenia ogolnego dla szkot
podstawowej, w tym dla uczniow
Z niepelnosprawnosciq intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty
i stopnia, ksztafcenia ogolnego dla szkoly
specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz
ksztalcenia ogolnego dla szkoly policealnej.,
(Dz. U. 22017 r. poz. 356 z p6z. zm.)

PODSTAWA PRAWNA DOTYCZACA
EDUKACIJI UCZNIOW ZDOLNYCH

- Rozporzgdzenie Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 19 grudnia 2001
I. W sprawie warunkow i trybu udzielania
zezwolenia na indywidualny program lub tok
nauki oraz organizacji indywidualnego
programu lub toku nauki (Dz. U. z 2002 r.
Nr 3, poz. 28).

- Rozporzqdzenie MEN z dnia 9 sierpnia
2017 r. w sprawie zasad organizacji
i udzielania pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.
U. 22017 r. poz. 1591)
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INTEGRALNY ROZWOJ Koncepcja S. Kunowskiego:

I WYCHOWANIE - teoria warstwicowa

- dynamizmy i funkcje rozwoju i
wychowania

ZMIENNE ZALEZNA

ZMIENNE WSKAZNIKI
ORGANIZACJA EDUKACIL. - kompetencje nauczycieli;
WCZESNOSZKOLNEJ UCZNIA - diagnostyka uczniéw zdolnych (kategorie
ZDOLNEGO zdolnosci uczniow);

- program nauczania (autorskie, wydawnicze,
o$rodkow metodycznych);

- wspoltpraca z rodzicami uczniow zdolnych:

- formy wsparcia oferowane uczniom

zdolnym;
PRZEBIEG EDUKACIJI - cele i tresci ksztatcenia:
WCZESNOSZKOLNEJ UCZNIA - metody pracy z uczniem zdolnym;
ZDOLNEGO - formy pracy z uczniem zdolnym;
- $rodki dydaktyczne;

- $rodki wychowania i opieki.

EFEKTYWNOSC EDUKACJI. - osiagnigcia szkolne uczniow zdolnych;
WCZESNOSZKOLNEJ UCZNIA - Stopien rozwoju zdolnosci;
ZDOLNEGO - stopien integralnego rozwoju.

4. Metody, techniki i narzedzia badawcze

Realizacja zarysowanej problematyki badawczej i weryfikacja przyjetych hipotez
wymaga ustalenia odpowiednich metod, narzedzi i $rodkoéw badawczych.

Przez metode badawcza nalezy rozumie¢ zbioér roznorodnych zabiegow
oraz dziatan, ktore pomogs badaczowi rozwigzaé problemy, jakie postawit w swoich
badaniach. Przyjmujac okre$long metodg, badacz ustala odpowiednie techniki i narzedzia

badawcze. Pojecie metod, technik inarzgdzi badawczych ujmowane jest w literaturze
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W réznym sposob.

Metoda badawcza zadanie T. Pilcha to ,zespdt teoretycznych uzasadnionych
zabiegdw  konkurencyjnych i instrumentalnych obejmujacych najogodlniej catos§é
postgpowania  badacza, zmierzajacego do rozwigzania okre$lonego problemu
naukowego®%. Inng definicje metody badawczej przedstawia J. Sztumski ,,Przez metode
bowiem rozumie si¢ na ogot system zatozen iregul pozwalajacych na uporzadkowanie
praktycznej lub teoretycznej dzialalnosci, aby mozna bylo osiagna¢ cel, do ktorego
si¢ $wiadomie zmierza6,

W definicji przytoczonej przez W. Okonia metoda badawcza to ,,systematycznie
stosowany sposob postgpowania prowadzacy do zalozonego wyniku. Na dany sposob
postepowania skladaja si¢ czynnosci myslowe i praktyczne, odpowiednio dobrane
i realizowane w ustalonej kolejnosci®®*. Wedtug M. Lobockiego ,.metody s3 z reguty
pewnym ogélnym systemem regut, dotyczacych organizowania okres$lonej dziatalnosci
badawczej tj. szeregu operacji poznawczych, praktycznych, kolejnosci ich stosowania, jak
rowniez specjalnych rodkéw i dziatan skierowanych z goéry na zatozony cel badawczy”%%®.

Do przeprowadzenia badan opisanych w niniejszej pracy jako adekwatne
do problematyki zostang uzyte nastgpujace metody iloSciowe oraz jakosciowe:

e Metoda analityczno—syntetyczna — metoda ta umozliwia eksploracje wszystkich
elementow naukowej wiedzy, ich poréwnanie oraz sformulowanie ogdlnych
twierdzen w oparciu o twierdzenia czastkowe. Metoda ta zostata zastosowana
w catosci niniejszej pracy. W czesci pierwsze postuzyta do analizy oraz syntezy
podstaw teoretycznych. W drugiej czg$ci po$wigconej badaniom empirycznych
zostala zastosowana do ich analizy oraz sformulowania wnioskow.

e Metoda sondazu diagnostycznego - zdaniem T. Pilcha i T. Wujek metoda ta jest
»Sposobem gromadzenia wiedzy o atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych
oraz dynamice zjawisk spotecznych, opinii i pogladach wybranych zbiorowosci,
nasilaniu si¢ ikierunkach rozwoju okreslonych zjawisk i wszelkich innych

zjawiskach instytucjonalnie  zlokalizowanych — posiadajacych  znaczenie

82T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych, Zak, Warszawa 2011, s. 67.

6637, Sztumski, Wstep do metod i technik badarn spotecznych, wyd. 11, Wydawnictwo Slask, Warszawa 1984, s.
46.

864.W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2007, s. 174.

865 M. Lobocki, Metody badarn pedagogicznych..., dz. cyt., s. 115.
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wychowawcze — w oparciu o specjalnie dobrang grupe reprezentujacg, w ktorej
badane zjawisko wystepuje”®®®. Metoda sondazu diagnostycznego znalazta swoje
zastosowanie w badaniach empirycznych, wich przeprowadzeniu oraz analizie
uzyskanych wynikéw ilosciowych w zakresie integralnego rozwoju i wychowania
ucznia zdolnego.
e Metody statystyczne - zastosowane do analizy wynikow ilo§ciowych badan
empirycznych i ustalenia korelacji.
Istotne jest okreslenie korelacji wystepujacych pomigdzy sformutowanymi zmiennymi.
Glowny wynik korelacji nazywany jest wspolczynnikiem korelacji (albo ,,r””). MieSci
si¢ w przedziale od -1.0 do +1.0. Im bardziej r zblizone jest do +1 albo -1, tym mocniej
dwie zmienne sg ze soba zwiazane. Interpretacja wspotczynnika Pearsona:
- r > 0 korelacja dodatnia— gdy warto$¢ X rosnie to Y rOwniez wzrasta
- r =0 brak korelacji— wzrost X nie powoduje zawsze podobnej zmiany Y
- r < 0 korelacja ujemna— gdy X roénie to Y maleje
Sita korelacji dla|r|:
- 0-0.2 — bardzo staba zalezno$¢
- 0.2-0.4 — staba zaleznos¢
- 0.4-0.6 — umiarkowana zalezno$¢
- 0.6-0.8 — silna zaleznos¢
- 0.8-1 — bardzo silna zalezno$¢
e Metoda hermeneutyczna - ,stosowanie interpretacji hermeneutycznej jako
naukowej metody wymaga od badacza $wiadomosci istnienia pewnych jej
wlasciwosci wyznaczajacych zasady postepowania. Wywodza si¢ one z kanonow
hermeneutyki egzystencjalnej, na ktérych opiera si¢ metodologia psychologii
rozumiejacej®®””. Hermeneutyka rozumiana jest jako ,,proces, czynno$¢, poprzez
ktora czlowiek wyraza swdj stosunek wobec $wiata, nadajac mu nowy lub

668>

odkrywajac juz wczesniej ustalony sens Metoda hermeneutyczna zostata

zastosowana do badan jakosciowych w zakresie swobodnej wypowiedzi nauczycieli

866 T, Pilch, T. Wujek, Metodly i techniki badan w pedagogice, s. 64.

667 A. Mroz, ,,Analiza hermeneutyczna narracji autobiograficznej w badaniach neotycznego poziomu rozwoju
czlowieka, w: ,,Rocznik Lubuski” 2015, 1/41.

668.], Stelmach, ,, Co to jest hermeneutyka?”, Ossolineum, Krakéw 1989, s. 40.
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wczesnoszkolnej edukacji.

Dzieki zastosowaniu zarowno metod ilosciowych jak ijakosciowych w zakresie
opisanych badah empiryczny uzyskano triangulacjec metod, ktora wystepuje, gdy
»porownuje si¢ dane zebrane za pomocg réznych metod, na przyktad ankiety i wywiadu
otwartego”%6°,

W ramach kazdej zmetod badawczych w niniejszych badaniach zostaly
zastosowane okreslone techniki badawcze. Technika badawcza zdaniem Z. Skornego
to ,,zespot czynno$ci wykonywanych przy poshugiwaniu si¢ dang metoda ijest ona
konkretnym zastosowaniem danej metody. Technike traktuje si¢, wigc jako sktadnik

29670

metody Za technike badawcza T. Pilch uwaza ,okreslong czynno$¢ stuzaca

do uzyskania pozadanych danych. Jest pojedyncza procedura polegajaca na wykonaniu

okreslonej czynnosci badawczej”®"%.

Jeszcze inaczej technike badawcza definiuje
W. Goriszowski ,technika badaf to czynno$ci praktyczne, regulowane starannie
wypracowanymi dyrektywami, pozwalajacymi na uzyskanie optymalnie sprawdzalnych
informacji, opinii, faktow. Wilasnie ze wzglgdu na doktadno$¢ i $cistosé instrukeji
okreslajacych poprawno$¢ czynno$ci potrzebnych do zebrania materialu badawczego
moéwimy 0 technice badawczej, jakby podkreslajac jej charakter praktycznego aparatu
badawczego™®7,

W ramach metody sondazu diagnostycznego W badaniach ilo$ciowych zostata
zastosowana technika ankiety. Technika ankiety jest ,,dobrym sposobem poznania tego,
co ludzie mysla, jak oceniaja i wreszcie jak postepuja lub jak zamierzaja dziataé”®73. Jest
takze ,(...) metodg zdobywania informacji przez pytanie wybranych 0sob
za posrednictwem drukowanej listy pytan, zwanej kwestionariuszem”®”*. Technika ankiety
zostana objeci nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej.

W ramach strategii jako$ciowej nauczyciele bgda poproszeni 0 swobodng

wypowiedZz na temat: ,Moja pedagogiczna koncepcja pracy zuczniami zdolnymi

569'W. Drézka, Triangulacja badas. Badania empiryczne ilosciowo — jakosciowe, [w:] Podstawy metodologii
badan w pedagogice, red. S. palka, GWP, Gdansk 2010, s. 125.

6707, Skorny, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki, WSiP, Warszawa 1984, s. 94.

S7LT. Pilch, Metodologia pedagogicznych badar srodowiskowych, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk,
Wroctaw, Warszawa, Krakow, Gdansk 1971, s. 79.

572\W., Goriszowski, Badania pedagogiczne..., dz. cyt., s. 70.

573.W. Zaczyniski, Praca badawcza nauczyciela..., dz. cyt., s. 166.

74T, Pilch, Zasady badap..., dz. cyt., s. 153.
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we wezesnoszkolnej edukacji”.

Do wlasciwego przeprowadzenia badan opisanych W pracy zostaly uzyte okreslone
narzedzia badawcze. Narzgdziem badawczym jest ,(...) przedmiotem shizacym
do realizacji wybranej techniki badaf. Oile technika badawcza oznacza czynnosé,
np. obserwowanie, prowadzenie wywiadu, o tyle narzedzie badawcze to instrument stuzacy
do technicznego gromadzenia danych z badan. W tym rozumieniu narzedziem badawczym
bedzie kwestionariusz wywiadu, magnetofon, arkusz obserwacji, a nawet otowek (...)"%".

W ramach metody sondazu diagnostycznego, W technice ankiety, zostat
wykorzystany jako narzedzie badawcze kwestionariusz ankiet definiowanym jako ,,arkusz
papieru z wydrukowang lista pytan, ktorym towarzyszy mniej lub bardziej zamknigty zbidr
odpowiedzi, spoérod ktorych osoby badane wybieraja te, ktore uznaja za whasciwe®7®,

Zdaniem S. Nowaka: ,,(...) zardbwno metody, jak itechniki badan, to sposoby
postepowania naukowego, majace na celu rozwigzanie uprzednio sformulowanego
problemu. R6znice migdzy nimi polegaja na tym, ze metody sa raczej ogoélnie zalecanymi
sposobami rozwigzywania nurtujacych badacza probleméw. Techniki natomiast odnosza
si¢ do bardziej uszczegdtowionych sposobéw postepowania badawczego i faktycznie
stosowanych w danej nauce™"’.

Do przeprowadzenia badan empirycznych jako narzedzie badawcze zostal uzyty
autorski kwestionariusz ankiety skltadajacy si¢ z 41 pytan, w tym metryczkowych
i merytorycznych. Pytania zawarte w kwestionariuszu sg na ogéot zamkniete z mozliwosciag
jednokrotnego lub wielokrotnego wyboru. Jedno, ostatnie, pytanie zostalo skierowane

do 0s6b chetnych i miato charakter otwarty. Na jego podstawie przeprowadzono analizg

jakosciowa.

5. Charakterystyka terenu i badanej grupy

W badaniach empiryczny istotng rzecza jest ustalenie terenu badan oraz okreslenie
grupy, na ktorej zostang przeprowadzone badania. Teren badan nazywany jest ,,typologia
wszystkich zagadnien oraz wskaznikow, jakie powinny by¢ zbadane, odszukanie ich

na wlasciwym terenie, U wlasciwych grup spotecznych badz w uktadach oraz zjawiskach

75T, Pilch, T. Wujek, Metody i techniki..., dz. cyt., s. 57.
576.A. W. Maszke, Metodologiczne podstawy badan pedagogicznych..., dz. cyt., s. 167.
877M. Lobocki, Metody i techniki badarn pedagogicznych, Impuls, Krakéw 2002, s. 71 — 77.
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spotecznych jak réwniez kolejno wytypowanie rejonu, zespotow zjawisk, instytucji, jako
przedmiotdéw naszego zainteresowania”®’®. Tak wiec autorka po dokonaniu analizy
literatury dotyczacej gtdéwnego zagadnienia oraz po okres$leniu podstaw metodologicznych
dokonata wyboru terenu oraz badanej grupy.

Badania zostaly przeprowadzone na terenie wojewodztwa podkarpackiego.
Wojewodztwo to potozone jest na potudniowo-wschodnim skraju Puszczy Sandomierskiej.
Szczegblnym bogactwem wojewodztwa jest pigkne goérzyste inieskazone $rodowisko
naturalne®™.

Badania zostaly przeprowadzone w grupie nauczycieli wczesnoszkolnej edukacji,
ktorzy pracuja w szkotach podstawowych wojewoddztwa podkarpackiego w ramach szkot
publicznych i niepublicznych, znajdujacych si¢ na wsi i w miescie.

Zatem analiza wynikow badan zostanie ujeta gtownie w trzech kategoriach: ogétu
ankietowanych, nauczycieli szk6t publicznych i nauczycieli szkot niepublicznych. Poprzez
powyzszy podzial ukazano opini¢ i oceng nauczycieli ze srodowiska szkot publicznych
i niepublicznych, podlegajacemu nieco innym regulacjom prawnym niz W szkotach
publicznych (Dz. U. z 2004 r., Nr 256, poz. 2572, z p6zniejszymi zmianami). W Polsce
szkoty niepubliczne stanowia maty odsetek ogétu szkol, co réwniez odzwierciedla si¢
w grupie uczestniczacej w niniejszych badaniach.

Ogo6t uczestnikow niniejszych badan z podzialem na nauczycieli pracujacych

w szkotach publicznych i niepublicznych przedstawia tabel 1.

Tabela 1. Liczba ankietowanych nauczycieli z uwzglednieniem rodzaju szkoly

Nauczyciele
Lp Rodzaj szkoly
L [%] L=58
1 Publiczna 148 71,84
2 Niepubliczna 58 28,16
3 Razem 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii
Na podstawie danych zawartych w powyzszej tabeli, trzeba stwierdzi¢, ze ogot

grupy badanych nauczycieli, ktérzy wypetnili kompletnie i poprawnie ankiety liczyt 206

7., Pilch, Zasady badar..., dz. cyt., s. 45.
679.Zob. J. Ambrozowicz, Ziemia Lezajska, Agencja Wydawnicza JOTA, Rzeszéw 1997, s. 5 — 11.
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0sob, wtym 148 z grupy nauczycieli szkét publicznych czyli  71,84% i58 z grupy
nauczycieli szkot niepublicznych czyli 28,16%.

Ponizej dokonano charakterystyki badanej populacji w zakresie stopnia awansu
zawodowego ankietowanych nauczycieli, $rodowiska pracy (wie§ — miasto) iorganu
prowadzacego szkote,

Badani nauczyciele majg zréznicowany stopien awansu zawodowego, ktory wigze
si¢ ze stazem pracy, nabytym do$wiadczeniem oraz kompetencjami. Stopien awansu
zawodowego ankietowanych nauczycieli obejmuje cztery kategorie: nauczyciel stazysta,
nauczyciel kontraktowy, nauczyciel mianowany oraz nauczyciel dyplomowany. Dane
w tym zakresie przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Stopien awansu zawodowego badanych nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkét Ogélem
publicznych niepublicznych g
Lp Stopnie nauczycielskie
L [%] L= 148 L [%] L=58 L [%0] L= 206
1 | Nauczyciel stazysta 13 8,78 6 10,34 19 9,23
2 [ Nauczyciel kontraktowy 33 22,30 10 17,25 43 20,87
3 [ Nauczyciel mianowany 39 26,35 22 37,93 61 29,61
4 | Nauczyciel dyplomowany 63 42,57 20 34,48 83 40,29
5 [Honorowy profesor o§wiaty 0 0,00 0 0,00 0 0,00
6 Razem 148 100,00 58 100,00 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Zaprezentowane dane w powyzszej tabeli wskazuja, ze najwigcej ogdtu
badanych nauczycieli stanowili nauczyciele dyplomowani — 40,29 %, nauczycieli ze szkot
publicznych i nauczycieli ze szkot niepublicznych oraz nauczyciele mianowani — 29,61%
ogotu nauczycieli, nastgpnie nauczyciele kontraktowi — 20,87% ogoétu nauczycieli

oraz nauczyciele stazysci — 9,23% ogotu ankietowanych nauczycieli.
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Lokalizacj¢ szkét badanych nauczycieli przedstawia tabela 3.

Tabela 3. Srodowisko szkoly ankietowanych nauczycieli

. Nauczy.ciele szkot Na_uczyci_ele szkot Ogélem
Srodowisko publicznych niepublicznych

P L |[%]L=148| L |[%]L=58| L | [%]L=206

1 [ Wiejskie 74 50,00 8 13,79 82 39,81

2 | Miejskie 74 50,00 50 86,21 124 60,19

3 Razem 148 100,00 58 100,00 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej Kategorii

Dane zaprezentowane w tabeli 3 wskazuja, ze 39,81% nauczycieli objetych
badaniem wykonuje swoja prac¢ na wsi, wWtym 50,00% nauczycieli z grupy szkot
publicznych i13,79% nauczycieli z grupy szkoét niepublicznych. Natomiast wigkszo$é
badanych nauczycieli pracuje w szkotach miejskich — 60,19%, w tym zdecydowanie
wigeej z grupy nauczycieli ze szkot niepublicznych — 86,21%  pracuje w miescie.
Natomiast z grupy nauczycieli szkot publicznych 50,00% wykonuje swoja prace
w miescie.

Dane dotyczace organu prowadzacego szkoly, w ktorych pracuja ankietowani
nauczyciele przedstawia tabela 4. Trzeba zaznaczyé, ze organ prowadzaCy ponosi
odpowiedzialno$¢ za organizacje ifinansowanie placowek edukacyjnych w zakresie
realizowania dydaktycznej i wychowawczej misji.

Tabela 4. Organ prowadzacy szkoly ankietowanych nauczycieli

Nauczyciele szko6t Nauczyciele szkét

publicznych niepublicznych Ogolem

Lp Organ prowadzacy szkole
L |[%]L=148 | L | [%]L=58 | L |[%]L=206

Gmina (wiejska lub

L 140 94,59 2 3,45 142 68,93
miejska)

Osoba prawna
2 | (stowarzyszenie, fundacja, 5 3,38 35 60,34 40 19,42
jednostka koscielna)

3 | Osoba fizyczna 3 2,03 21 36,21 24 11,65
4 | Inny 0 0,00 0 0,00 0 0,00
5 Razem 148 100,00 58 100,00 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii
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Z przedstawionych w powyzszej tabeli danych wynika, ze wickszo$¢ nauczycieli
biorgcych udziat w badaniu pracuje w szkotach prowadzonych przez gming — 68,93%
ogotu nauczycieli, natomiast pozostali nauczyciele pracuja w szkotach niepublicznych,
w tym 19,42% nauczycieli w szkotach prowadzonych przez osoby prawne, a 11,65% przez
osoby fizyczne. Analiza danych wskazuje, ze niektore szkoty niepubliczne ankietowanych
nauczycieli funkcjonuja jako publiczne.

Trzeba zaznaczy¢, ze z ogdtu ankietowanych nauczycieli 11 osob wzigto udziat
w badaniach jako$ciowych. Byli to nauczyciele ze szkot publicznych i niepublicznych.
Charakterystyke tej grupy nauczycieli przedstawiono w podrozdziale 4-tym rozdziatu VII,

w ktorym dokonano analizy badan jako$ciowych.

6. Organizacja i przebieg badan

Badania zostaly przeprowadzone jesieniag 2021 roku wsérdéd nauczycieli edukacji
weczesnoszkolnej pracujacych W szkotach znajdujacych si¢ na terenie wojewodztwa
podkarpackiego. Ze wzgledu na panujaca pandemi¢ COVID-19 badania w znacznej czg$¢
zostaly przeprowadzone droga elektroniczng. Nieliczne szkoly wyrazily zgod¢ na osobiste
przeprowadzenie badan. Pierwszy etap badan opieral si¢ na rozestaniu ankiet droga
elektroniczna do sekretariatow szkol znajdujacych si¢ na terenie wojewddztwa
podkarpackiego. Kwestionariusz ankiety droga elektroniczng wypetnito 184 nauczycieli,
natomiast wersje papierowa wypetnito 22 nauczycieli. Po zebraniu uzupetnianych ankiet
zaréwno elektronicznych jak i papierowych przystapiono do ich analizy. Nastgpnie ankiety
zostaly skrupulatnie przejrzane. Ostatni etap badan objat analize wynikow i przedstawienie
ich w tabel oraz opisu. Nastepnie przedstawiono podsumowanie wynikéw badah wraz

z weryfikacja hipotez i dokonano analiz koncowych.
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ROZDZIAL V

ORGANIZACJA PROCESU EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ
UCZNIA ZDOLNEGO W SWIETLE TEORII INTEGRALNEGO
ROZWOQOJU i WYCHOWANIA

Uczenie si¢ uczniow zdolnych jest niezwykle waznym procesem W Szkole, winno,
wigc odnalez¢ gtdwne miejsce W procesie ewaluacji kazdej szkoty. Uczenie si¢ W znacznej
mierze zalezy od wlasciwej organizacji procesu edukacyjnego uczniow zdolnych. Proces
ten powinien by¢ prowadzony zuwzglednieniem catego dorobku wiedzy dotyczacej
uczenia si¢ uczniow zdolnych. Jednym z wazniejszych zadan kazdej szkoty powinno by¢
zorganizowanie procesu edukacji wtaki sposob, aby zacheci¢ uczniéw zdolnych
do pogtebiania swoich zdolnosci i poszerzania wiedzy®®,

Wiasciwa organizacja procesu edukacyjnego uczniow zdolnych na etapie
wcezesnoszkolnym powinna uwzglednia¢ nastepujace kwestig:

- kwalifikacje uzyskane przez nauczycieli do pracy z uczniem zdolnym;

- stopiefi kompetencji nauczycieli pracujacych z uczniami dolnymi;

- procent uczniow zdolnych w danej klasie;

- rodzaje zdolnosci przejawianych przez uczniow;

- wlasciwa identyfikacja uczniow zdolnych;

- stosowane metody diagnostyczne;

- podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej

- programy nauczania;

- wspotpraca z rodzicami;

- wspolpraca ze specjalistami.

Oceniajac prace szkoty analiza zachodzacych w niej proceséw edukacyjnych stanowi

istotng kwesti¢. Uzasadnione jest, stwierdzenie, iz dobrze zorganizowany proces

6809 Zob. D. Sterna, J. Strzemieczyk, Organizacja procesu edukacji dla wspierania uczenia sie,
https://www.npseo.pl/data/various/files/sterna_strzemieczny.pdf. [dostep: 19 lipca 2021r].
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wczesnoszkolnej edukaciji uczniéw zdolnych jest gwarancja ich sukcesow®®!.

1. Kwalifikacje i kompetencje nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

Praca z uczniem zdolnym jest trudna ambitna, dlatego nauczyciel podejmujacy
si¢ takiej pracy powinien posiada¢ odpowiednie wyksztalcenie, ktore przygotuje
do stawiania sobie odpowiednich celow, dazac poprzez ich realizacj¢ do motywowania
i poglebiania zdolnosci U sowich uczniow.

Ponizej zostala umieszczona tabela prezentujaca wyksztalcenie nauczycieli
pracujacych z uczniami zdolnymi zaréwno w szkotach publicznych jak i niepublicznych.
Merytoryczne i metodyczne przygotowanie nauczycieli do zawodu jest bowiem jednym
z zasadniczych warunkow skutecznosci W realizowaniu zadan dydaktycznych szkoty.

Wyniki badania przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 5. Wyksztalcenie badanych nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkét .
. . . Ogoélem
publicznych niepublicznych

Lp Wyszczegélnienie

L [9%0] L= 148 L [96] L=58 L [%] L= 206
1 | Wyzsze magisterskie 127 85,81 47 81,04 174 84,46
2 | Wyzsze licencjackie 21 14,19 10 17,24 31 15,05
3 | Srednie 0 0,00 1 1,72 1 0,49
4 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00
5 Razem 148 100,00 58 100,00 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedlug okreslonej kategorii

Analiza wynikow zawartych W powyzszej tabeli wskazuje, ze zdecydowana
wigkszo$¢ nauczycieli udziat w badaniu posiada wyksztalcenie wyzsze magisterskie, tak
wskazato 84,46% nauczycieli, wtym 85,81% w grupie nauczycieli szkoét publicznych
i 81,04% nauczycieli w grupie szkét niepublicznych. Posréd ankietowanych nauczycieli
15,05% to nauczyciele posiadajacy wyksztalcenie wyzsze licencjackie. Wsrdd badanych
nauczycieli uczacych w szkotach jeden posiada wyksztalcenie $rednie.

Wyniki badan wskazuja, ze zaréwno szkotach publicznych jak i niepublicznych
wigkszo$¢ nauczycieli posiada wyksztalcenie wyzsze. Wyniki sg zblizone.

Rzeczywisto$é zmienia si¢ W szybkim tempie tak jak system edukacji, ktory stawia

wobec nauczycieli coraz to wigksze wymagania, ale takze daje szanse na lepszy rozwoj.

881Tamze.
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Nauczyciele pracujac z uczniami zdolnymi muszg mie¢ na uwadze fakt, iz kazdy taki uczen
to odrebna 0soba, ktéra posiada swoje indywidualne potrzeby. Nauczyciele, jako ich
mentorzy muszg dazy¢ do zaspokojenia owych potrzeb U swoich uczniéw. Pomocne staja
si¢ w danej sytuacji wszelkie dodatkowe oferowane przez rynek szkolenia, kursy czy
studia. W tabeli ponizej przedstawiono, jakie dodatkowe kwalifikacje pozyskuja
nauczyciele w badanych szkotach, chca zwigkszy¢é efektywno$¢ pracy zuczniami
zdolnymi. Kwalifikacje rozumiane sa, jako zestaw wiedzy oraz umiej¢tnosei, ktore
wymagane sg do realizowania przez osobe¢ sktadowych zadan zawodowych®.

W ponizszej tabeli uwzgledniono nie tylko rodzaj form doskonalenia zawodowego,
ale takze status prawny placowki o$wiatowej W jakiej pracuja nauczyciele. Zestawienie
tych dwoch czynnikéw moze, bowiem rzuci¢ wiele $wiatla na problem umotywowania
nauczycieli réznych szkot w zakresie podnoszenia swoich kwalifikacji zawodowych.

Wyniki przedstawiono w ponizszej tabeli.

Tabela 6. Dodatkowe kwalifikacje badanych nauczycieli

Nauczy_ciele szkot Na.uczyci.ele szkot Ogélem
Lp Kwalifikacje publicznych niepublicznych
L [%] L=433 L [%] L= 185 L [%] L=618
1 | Studia podyplomowe 70 16,17 34 18,38 104 16,83
2 | Warsztaty 108 24,94 37 20,00 145 23,46
3 | Szkolenia 126 29,10 45 24,32 171 27,67
4 | Kursy kwalifikacyjne 66 15,24 37 20,00 103 16,67
5 [ Certyfikowane kursy 57 13,16 30 16,22 87 14,08
6 | Nie uzyskatem/am 6 1,39 2 1,08 8 1,29
7 Razem 433 100,00 185 100,00 618 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Z analizy wskazan zawartych w tabeli mozna stwierdzi¢, ze najcze$ciej nauczyciele
dodatkowe kwalifikacje uzyskuja poprzez udzial w szkoleniach, tak wskazato 53,42%
ogdtu nauczycieli, wtym 29,10%w grupie  nauczycieli pracujacych w szkotach
publicznych i 24,32% w grupie nauczycieli pracujacych w szkotach niepublicznych. Wsr6d
badanych nauczycieli 44,94% og6tu bierze udziat w warsztatach dla podniesienia swoich
kwalifikacji, w tym 24,94% w grupie nauczycieli ze szkot publicznych i 20,00% w grupie

nauczycieli ze szkot niepublicznych. Nauczyciele dla podniesienia swoich kwalifikacji

8823, Chetpa, Kwalifikacje kadr kierowniczych przedsigbiorstw przemystowych. Kierunki i dynamika zmian,
Wydawnictwo Akademii Ekonomicznej im. O. Langego we Wroctawiu, Wroctaw 2003, s. 76.
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podejmuja réwniez studia podyplomowe — 34,55% ogohu nauczycieli, uczestnicza rowniez
w kursach kwalifikacyjnych — 35,24% nauczycieli oraz biorg udziat w certyfikowanych
kursach — 29,38% nauczycieli, maty odsetek, jedynie 2,47% badanych nauczycieli
nie podwyzsza swoich kwalifikacji.

Wyniki wskazuja, ze wigcej nauczycieli ze szkoét publicznych niz ze szkot
niepublicznych posiada dodatkowe kwalifikacje.

W odniesieniu do dodatkowych kwalifikacji, jakie pozyskuja ankietowani
nauczyciele, badaniu zostata takze poddana ocena stopnia swoich kompetencji do pracy
z uczniami zdolnymi. Tabela 7 przedstawia, jak badani nauczyciele oceniajg stopien swoich
kompetencji. Przekonanie samych pedagogow, co do wlasnej wiedzy, metodycznej
sprawnos$ci i taktu pedagogicznego warunkuje, bowiem skuteczno$¢ ich dziatan

dydaktycznych, a takze fortunno$¢ ich wychowawczego oddziatywania na uczniow.

Tabela 7. Stopien kompetencji do pracy z uczniem zdolnym w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkét Ogélem
publicznych niepublicznych g
Lp Stopien kompetencji
L [%] L= 148 L [%] L=58 L [%0] L= 206
1 | Bardzo wysoki 14 9,46 2 3,45 16 7,77
2 | Wysoki 84 56,75 31 53,45 115 55,83
3 | Przecigtny 47 31,76 20 34,48 67 32,52
4 | Niski 3 2,03 5 8,62 8 3,88
5 | Bardzo niski 0 0,00 0 0,00 0 0,00
6 Razem 148 100,00 58 100,00 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analiza wynikow zamieszczonych w powyzszej tabeli wskazuje, ze badana grupa
nauczycieli uwaza swoj stopien kompetencji do pracy z uczniem zdolnym w edukacji
wezesnoszkolnej, jako wysoki, tak sadzi 55,83% ogotu nauczycieli w tym 56,75% w grupie
nauczycieli szk6t publicznych i53,45% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych.
Niespelna 10% badanej spoleczno$ci uwaza, ze ich stopien kompetencji do pracy
z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej jest bardzo wysoki — 7,77% nauczycieli.
Az 32,52% ogbtu nauczycieli uwaza, ze ich stopien kompetencji do pracy z uczniem
zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej jest przecigtny. Wérod badanej grupy nauczycieli
sa osoby, ktore swoj stopien kompetencji do pracy zuczniem zdolnym w edukacji

weczesnoszkolnej okre$laja jako niski, tak wskazato 3,88% nauczycieli.
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Wyniki wskazuja, ze nauczycieli szkot publicznych posiadaja wyzszy stopien
kompetencji do pracy z uczniem zdolnym od nauczycieli szkét niepublicznych.

Podsumowujac analize kwalifikacji | kompetencji nauczycieli pracujgcych
z uczniami zdolnymi mozna stwierdzié, ze nauczyciele stale podnosza swoje kwalifikacje
poprzez réznorodne dostepne na rynku wspolczesnym oferty kursow, szkolen, warsztatow.
Niewielka cze¢§¢ nauczycieli w czasie swojej pracy podejmuje dodatkowe studia
podyplomowe. W wynikach przeprowadzonych badan wida¢, iz uczestnictwo nauczycieli
w réznorodnych formach doskonalenia ma przetoZzenie na poziom ich kompetencji,
okreslany przez nich, jako wysoki. Nalezy jednak pamigta¢, ze nie zawsze zdobywane
kwalifikacje majg przetozenie na kompetencje, jakie posiadaja nauczyciele.

Ogo6t grupy badawczej rozdzielono ze wzgledu na rodzaj szkol pracujacych tam
ankietowanych nauczycieli tj. nauczycieli pracujacych W szkotach publicznych, jest
to pierwsza grupa — podstawowa i nauczyciele pracujacy w szkotach niepublicznych i jest
to grupa druga - poréwnawcza. Cata grupa nauczycieli liczy 100% nauczycieli, w tym
71,84%, to nauczyciele pracujacy W szkotach publicznych i28,16%, to nauczyciele
pracujacy W szkotach niepublicznych. 60% badanych nauczycieli to pracownicy szkot
miejskich i 40% to nauczyciele szkot wiejskich. Badani nauczyciele szkot niepublicznych
to ponad 85% pracujacy w miastach.

Przewazajaca cze$¢ nauczycieli, bo 2/3 pracuje W szkotach prowadzonych przez
gming. Organem prowadzacym szkoly niepubliczne najczegsciej sg osoby prawne,
stowarzyszenia, fundacja lub jednostka ko$cielna. Zdarza si¢ rowniez czgséciej, ze szkoty
niepubliczne niz szkoty publiczne prowadzone sg przez osoby fizyczne.

Ponad 80% nauczycieli bioracych udzial w badaniu ma wyksztatcenie wyzsze
magisterskie posiadajacy tytul magistra. Co dziesiaty nauczyciel ma wyksztatcenie wyzsze
licencjackie, posiadajacy licencjat. W szkotach rdwniez ucza nauczyciele posiadajacy tytut
doktora jest ich ok 2%.

Nauczyciele dyplomowani stanowia 2/5 badanej grupy, a co trzeci to nauczyciel
mianowany, nauczycieli kontraktowych bylo 1/5, a co dziesigty nauczyciel to stazysta.
W grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych wigcej bylo nauczycieli mianowanych niz

dyplomowanych.
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Nauczyciele najczgsciej dodatkowe kwalifikacje uzyskuja poprzez udziat
w szkoleniach, 20% badanych nauczycieli dla podniesienia swoich kwalifikacji bierze
réwniez udzial w warsztatach, uczeszczaja na studia podyplomowe, uczestnicza w kursach
kwalifikacyjnych, co dziesiaty chodzi na certyfikowane kursy.

Ponad potowa nauczycieli uwaza swoj stopien kompetencji do pracy z uczniem
zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej, jako wysoki, a 1/3 sadzi, ze jest przecigtny. Tylko
niespetna 7,77% badanej spoteczno$ci uwaza, ze ich stopien kompetencji do pracy
z uczniem zdolnym w edukacji wezesnoszkolnej jest bardzo wysoki, ale rowniez jest maty
odsetek nauczycieli, ktory uwaza, ze ich stopien kompetencji do pracy z uczniem zdolnym
w edukacji wczesnoszkolnej ksztattuje si¢ na poziomie niskim. Wynika ztego,
ze nauczyciele oceniaja swoje kompetencje wysoko lub przecigtnie, co ma przetozenie

na ich pracg z uczniami zdolnymi.

2. Kategorie zdolno$ci uczniow w edukacji wczesnoszkolnej
Zdolnosci sg traktowane, jako bardzo indywidualne réznice, stanowiace rézny sposob
funkcjonowania poszczegdlnych osob, ktoére charakteryzuja si¢ takim samym zasobem

wiedzy®3

. Wybitne zdolnosci uczniéw sa dziedzing interesujaca ijednocze$nie trudng
do okreslenia, jak ido zdefiniowania®*. Zdolnosci uuczniéw rozwijaja si¢ gtownie
poprzez oddziatywanie dwoch grup czynnikéw. Pierwsza z nich to czynniki spoteczne, za$
druga to czynniki biologiczne. Zdaniem niektorych badaczy konsekwencja takiego
podejécia stalo si¢ wyodrebnienie bardzo specyficznych zdolno$ci, czyli zdolnosci
wrodzonych. Zdolno$ci wrodzone nazywane sa takze zdolno$ciami naturalnymi,
czyli wynikajacymi z samej natury cztowieka®®,

Uczniowie zdolni wyrdznig si¢ miedzy soba pewnymi predyspozycjami
w okreslonej dziedzinie, w zwigzku z tym zdolno$ci U kazdego z nich moga rozwijaé si¢
w wickszym badz mniejszym stopniu. Kluczowe staje si¢ w tym przypadku indywidualne
podejscie do kazdego ucznia oraz tworzenie sytuacji dydaktyczno — wychowawczej, ktora
uwzglednia¢ bedzie posiadane przez nich zdolnosciami. Dzigki temu bedzie on w jak

686

najwigkszym stopniu rozwijal swoje predyspozycje oraz osiagat sukcesy®*°. Wielu badaczy

883Z0b. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdoIne?... dz. cyt., s. 5.

84Z0b. A. E. Sekowski, Osiggnigcia uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 22.

885Z0b. 1. Borzym, Uczniowie zdolni..., dz. cyt., s. 19.

886Z0b. 1. Fencher — Sedzicka, Model pracy z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 13.
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uwaza, ze W miar¢ uptywu lat zdolnodci ulegajg zrdznicowaniu, co w konsekwencji
powoduje pojawienie si¢ coraz to nowszych i wyspecjalizowanych grup zdolnosci®®’.
Nalezy pamietaé, ze kazdy uczen wyrdznia si¢ bardzo swoistym profilem zdolnosci,
na ktére duzy wplyw maja wyrdzniajace si¢ U niego rodzaje inteligencji®®.

W przeprowadzonych badaniu zostal uzyty nastepujacy podzial zdolnosci:

- zdolnosci lingwistyczne,

- zdolnosci artystyczne;

- zdolnosci techniczne,

- zdolno$ci matematyczne,

- zdolnosci sportowe,

- zdolnosci tworcze.
Tabela 8 prezentuje procent uczniow zdolnych zidentyfikowany przez nauczycieli, jako
zdolny. Nauczyciele okreslajacy potencjal swoich uczniéw zostali skategoryzowani wedtug
prawnego statusu szkoty, w jakiej petniag swoja misj¢. Miejsce i warunki pracy nauczyciela
moga bowiem znaczaco wplywaé na jego afirmatywna badz krytyczna postawe wobec

ocenianego ucznia.

Tabela 8. Uczniowie zdolni w edukacji wczesnoszkolnej w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szkél Nauczyciele szkél Ogolem

L Procent uczniéw zdolnych publlcznych nlepubllcznych
p w jakiejkolwiek dziedzinie

L [%]L=148 | L [%] L=58 L | [%] L= 206
1 |10-10% 35 23,65 6 10,34 41 19,90
2 |111-20% 59 39,86 25 43,10 84 40,78
3 [21-30% 26 17,57 13 22,42 39 18,93
4 131-40% 18 12,16 7 12,07 25 12,14
5 [41-50% 5 3,38 7 12,07 12 5,82
6 |51% i wigcej 5 3,38 0 0,00 5 2,43
7 Razem 148 100,00 58 100,00 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii
Analiza wynikow zawartych wtabeli 8 wskazuje, ze na etapie edukacji
weczesnoszkolnej zdaniem badanych nauczycieli uczniéw zdolnych w jakiejkolwiek

dziedzinie jest w przedziale od 11 do 20%, tak sadzi 40,78% nauczycieli, w tym 39,86%

87Zob. 1. Borzym, Uczniowie zdolni..., dz. cyt., s. 20.
888Z0b. 1. Fencher — Sedzicka, Model pracy z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 12.
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w grupie nauczycieli szkot publicznych 143,10% w grupie nauczycieli szkot
niepublicznych. Co piaty nauczyciel uwaza, ze W klasie szkolnej na etapie edukacji
weczesnoszkolnej zdolnych uczniow jest do 10%, ale tez co piaty nauczyciel sadzi,
ze zdolnych uczniow w klasie w jakiejkolwiek dziedzinie jest od 21 do 30%. Co dziesiaty
nauczyciel wskazuje, ze zdolnych ucznidow w klasie jest do 40%. Maty odsetek badanej
grupy nauczycieli przyznaje, bo 5,82% nauczycieli ze zdolnych uczniow w klasie szkolnej
na etapie edukacji wczesnoszkolnej moze by¢ do 50%, a 5 nauczycieli 2,43% sadzi, ze jest
ich nawet wigcej niz 50%. Analiza wynikow nasuwa spostrzezenie, ze W szkotach
niepublicznych nauczyciele czgsciej rozpoznaja w klasach wczesnoszkolnych uczniow
zdolnych w jakiejkolwiek dziedzinie niz nauczyciele W szkotach publicznych. Ponadto
zdaniem |. Fechner- Sedzickiej ponad 50% ucznidow zdolnych w swoich szkotach nie jest
w stanie w pelni wykorzysta¢ wlasnego potencjatu, co dotyczy gltownie szkét publicznych,
w ktorych to nauczyciele nie skupiaja si¢ na indywidualnej pracy z kazdym takim
ucznieme®e,

Wyniki wskazuja, ze wiecej uczniow zdolnych uczgszeza do szkot publicznych niz
do szkot niepublicznych.

W dotychczasowych badaniach naukowych zwraca si¢ uwage, ze znaczna
wickszo$¢ dziatan dydaktycznych i wychowawczych nastawionych jest wiadnie na uczniow
0 przecigtnych mozliwosciach. Jednakze wniosek, jaki nasuwa si¢ ztej praktyki brzmi,
ze uczniowie zdolni funkcjonuja ponizej swoich mozliwosci. Zaznacza si¢ jednoczes$nie,
ze uczen przecigtny W szkole podstawowej staje si¢ punktem odniesienia, co nastgpnie
wplywa na znaczng wigkszo$¢ podejmowanych dziatan dydaktycznych przez nauczycieli.
Przyczynia si¢ to rowniez do selekcji uczniéw zdolnych i nie zdolnych. W rezultacie szkota
ksztalci ucznidow, ale hamuje rozwdj i zainteresowania przede wszystkim uczniow
zdolnych®®. Zwraca si¢ przy tym uwage, ze W polskim systemie edukacyjnym nie ma
wyznaczonego systemu skupiajacego si¢ wiasnie na uczniach zdolnych. Ponadto badania
przeprowadzone w tym zakresie wskazuja, ze takie ksztatcenie nie wykorzystuje znacznej

wiekszo$ci mozliwosci i potencjatu uczniéw zdolnych, co nastepnie przektada si¢ na ich

689], Fechner-Sedzicka, Model pracy z uczniem zdolnym w szkole podstawowej. Jak praktycznie i systemowo
zorganizowa¢ edukacje uczniéw zdolnych na poziomie szkoly podstawowej?, Osrodek Rozwoju Edukacji,
Warszawa 2013, s. 67.

690Tamze, s. 68.
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nauke, karier¢ zawodowg oraz ogdlne funkcjonowanie.

Wspotczynnik korelacji dla tych odpowiedzi wyniost r=0,86 tzn. jest dos¢ wysoki,
co oznacza, ze Wobu rodzajach szkol procent uczniéw zdolnych w jakiejkolwiek
dziedzinie jest na podobnym poziomie.

Analizujac  zdolnoéci, ktére najczedciej wystgpujace U uczniow W edukacji
wczesnoszkolnej nalezy na poczatku omoéwic¢ termin ,,zdolnosci”. Ogdlnie termin ten
rozumiany jest, jako okreslona cecha cztowieka, a doktadnie jego wiasciwo$¢ intelektualna.
W literaturze psychologicznej podaje sig, ze zdolno$¢ to cecha pojedyncza, ktora oznacza
przede wszystkim mozliwo$¢, potencjat do mozliwy do uzyskiwania W roéznych
dziedzinach aktywnos$ci cztowieka. Zdolno$¢, zatem wyznacza osiagnigcia osoby mozliwe
do zdobycia. Jest to jednoczes$nie podstawa do rozwoju zainteresowan®:. Wtasnie z tego
wzgledu w badaniach skonkretyzowano zdolnosci, jakie U swoich uczniow dostrzegaja
nauczyciele. Skoro zdolno$ci sa cecha osobnicza, nalezatoby zweryfikowaé to, czy
nauczyciele dostrzegaja cate spektrum talentow i predyspozycji u uczniéw, stanowigcych
zwykle niemata populacje

w danej szkole.

Tabela 9. Zdolnosci najczesciej wystepujace u uczniow w edukacji wezesnoszkolnej w opinii badanych
nauczycieli

Nauczyciele szkél Nauczyciele szkét
publicznych niepublicznych

L | [%]L=493 | L |[%]L=199| L |[%]L=692

Ogoélem

Lp Rodzaj zdol

Zdolnosci lingwistyczne
(ptynne i bogate
wypowiedzi, recytacja

1 ! T i 60 12,17 18 9,05 78 11,27
wierszy, umiej¢tnosc
plynnego czytania, bogata
wyobraznia)

2 | Zdolnoci artystyczne 133 26,98 54 27,14 187 | 27,02

(plastyczne, muzyczne, itp.)

Zdolnosci techniczne
(sprawne wykonywanie
3 | zadan technicznych, 20 4,06 7 3,52 27 3,90
elektronicznych,
kombinacyjnych)

Zdolno$ci matematyczne
(umiej¢tnosé szybkiego
przeliczania w pamieci oraz
wykonywania ztozonych

110 22,31 43 21,61 153 22,11

891A E. Sekowski, Inteligencja, tworczosé, mgdrosé a wybitne zdolnosci, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2004, s. 173.
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zadan)

Zdolnos$ci w zakresie
jezykow obcych (szybkie
przyswajanie stow z jezyka
obcego, umiejgtnosé
swobodnej wypowiedzi

W jezyku obcym)
Zdolnosci sportowe
(szczegdlna sprawnosé

6 |fizyczna w wykonywaniu 105 21,30 47 23,62 152 21,98
¢wiczen indywidualnych

i w grach zespotowych)
Zdolnosci tworcze
(kreatywno$¢ w jednej lub
7 | kilku dziedzinach, 28 5,68 4 2,01 32 4,62
tworzenie nowych

i oryginalnych rozwigzan)
8 | Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00

9 Razem 493 100,00 199 100,00 692 100,00
L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

37 7,50 26 13,05 63 9,10

Analiza wynikdw zawartych W powyzszej tabeli dotyczacej najczesciej
wystepujacych rodzajow zdolnosci U uczniow w edukacji wczesnoszkolnej nasuwa
wniosek, ze najczgsciej Uuczniow W edukacji wczesnoszkolnej wystepuja zdolnosci
artystyczne (plastyczne, muzyczne, taneczne) - 27,02% ogétu nauczycieli, rozktad
odpowiedzi wobu grupach nauczycieli byt poréwnywalny. Nastepnie nauczyciele
dostrzegaja U dzieci zdolno$ci matematyczne, zwigzane Z umiej¢tnoscia szybkiego
przeliczania w pamigci oraz wykonywania ztozonych zadan oraz zdolnosci sportowe
zwigzane ze szczegllng sprawnoscia fizyczng w wykonywaniu éwiczen indywidualnych
i w grach zespotowych, tak wskazalo 22,11% nauczycieli, tutaj rOwniez zauwaza si¢
podobienstwo W wynikach liczbowych odpowiedzi obu grup nauczycieli. Co dziesiaty
nauczyciel wylapuje U dzieci zdolnosci lingwistyczne charakteryzujace si¢ pltynnymi
i bogatymi wypowiedziami, dzieci wspaniale recytuja wiersze, potrafiag ptynnie czytac,
maja bogata wyobraznig¢, tak wskazuje 11,27% nauczycieli wtym 12,17% w grupie
nauczycieli ze szkét publicznych i 9,05% w grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych.
Nauczyciele ze szkot niepublicznych czgsciej niz nauczyciele ze szkot publicznych
dopatruja si¢ W dzieciach zdolnosci W zakresie jezykow obcych odznaczajace si¢ szybkim
przyswajaniem stow z jezyka obcego oraz wykazuja umiejetnosé swobodnej wypowiedzi
W jezyku obcym, tak wskazuje 13,05% W grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych

i 7,50% w grupie nauczycieli ze szkét publicznych.
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Wyniki wskazuja, ze wigksza réznorodnos¢ zdolnosci wsrdd uczniow wystepuje
w szkotach publicznych a nie w szkotach niepublicznych.

Najrzadziej nauczyciele obu szkol zauwazaja U dzieci zdolnosci tworcze
odznaczajace si¢ kreatywnoscia w jednej lub kilku dziedzinach, tworzenie nowych
i oryginalnych rozwiazan, takie zdolnosci wskazato niespelna 5% badanej grupy
nauczycieli wtym 5,68% w grupie nauczycieli ze szkot publicznych i 2,01% w grupie
nauczycieli ze szkot niepublicznych. Rowniez rzadko nauczyciele wylawiaja u dzieci
w klasach wczesnoszkolnych zdolnoéci techniczne, gdzie dzieci powinny sprawnie
wykonywac zadania techniczne, elektroniczne, kombinacyjne.

Na podstawie powyzszych uzyskanych wynikéw mozna uzna¢, iz efektywna praca
zuczniem zdolnym wymaga przede wszystkim wiedzy na temat istoty ich zdolnosci.
Z badan przeprowadzonych przez B. Dyrda rowniez wynika, ze ,,opinie i przekonania
nauczycieli zwigzane Z postrzeganiem sylwetki ucznia zdolnego maja istotny wplyw na
stosunek do owych ucznidow oraz zaangazowanie W proces dydaktyczno — wychowawczy,
atakze przektadaja si¢ na sady formutowane wobec tych uczniow”®2. Ma to swoje
odzwierciedlenie rowniez w innych badaniach, w ktorych wskazuje si¢, ze zdolnosci,
jakimi w swojej pracy postuguje si¢ nauczyciel, W sposob bezposredni przektadajg si¢
na identyfikacje ucznia zdolnego oraz na efektywnego zaspokojenie jego potrzeb na
poziomie szkoty®:. Stwierdza si¢ przy tym, iz bledne rozumienie istoty zdolno$ci moze
nastepnie spowodowac brak odpowiedniej identyfikacji jednostek zdolnych, co prowadzi
rowniez do obnizenia efektywnos$ci pracy nauczyciela. W zwigzku ztym nauczyciel
rozpoznajac W swojej klasie zdolnego ucznia powinien odnie$¢ si¢ do trzech grup
zdolnoéci, takich jak: zdolnodci poznawcze i kierunkowe, zdolnosci tworcze
oraz osobowosciowe®. Ponadto zdaniem B. Dyrdy uczniowie zdolni nie marnujg czasu
wolnego i po$wigcaja go réwniez na poglebianie wiedzy®. W swych badaniach autorka
rowniez zaobserwowala, ze tacy uczniowie potrafia umiejetnie wykorzysta¢ swoj czas

wolny, a jednocze$nie nie narzekaja na jego nadmiar. Z drugiej strony uczniowie zdolni juz

9B, Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdolnych. Studium spoteczno-pedagogiczne. Wyd. Zak,
Katowice 2012, s. 326.

89%T.R. Moon, C.M. Brighton, Primary teachers’ conceptions of giftedness. ,,Journal for the Education of the
Gifted”,2008, 5. 31

894W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpoznaé i jak z nim pracowaé, GWP, Gdansk 2010, s. 90.

9B, Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniéw..., dz. cyt., s. 326.
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na etapie edukacji weczesnoszkolnej bardzo czesto odrzucani sg przez rowiesnikowo®.
Wspotczynnik korelacji wyniost r=0,95 jest wysoki, co oznacza, ze W obu rodzajach

szkot, ucznidow z ré6znymi zdolnosciami jest na podobnym poziomie.

3. Diagnostyka uczniéw zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej

Dokonywana indywidualna diagnoza mozliwo$ci uczniow stanowi podstawowy
i bardzo wazny element podejmowanego procesu edukacyjnego. Zaznacza si¢, bowiem, ze
prawidlowo przeprowadzona daje calosciowy obraz wychowanka. Nalezy jednak
zaznaczyC, ze diagnoza uczniow zdolnych w wieku wczesnoszkolnym moze stanowié
dla nauczycieli pewne wyzwanie. Konieczne jest, bowiem catosciowe zidentyfikowanie
uzdolnien ucznia, co odbywa si¢ W celu zaprojektowania indywidualnych dziatan, ktore

697, |Istotne jest, zatem to, w jaki sposob nauczyciele

zmierzaja do ich dalszego rozwoju
starajg si¢ rozpozna¢ indywidualne uzdolnienia uczniéw. Mozna, bowiem zaryzykowaé
stwierdzenie, Zze im szerszy zakres $rodkow w zakresie diagnozowania mocnych stron
ucznia, tym wigksze jest prawdopodobienstwo dostrzezenia talentu, ktory - jak zostalo
stwierdzone w poprzednich ustepach niniejszej pracy - stanowi ceche osobnicza. Ten
wilasnie problem ukazano
W ponizszej tabeli.

Tabela 10. Sposoby identyfikacji uczniow zdolnych we wczesnoszkolnej edukacji w opinii badanych
nauczycieli

Nauczyciele szkél Nauczyciele szkél
Sposoby identyfikacji zdolnosci publicznych niepublicznych
Lp. u uczniéw w edukacji
wczesnoszkolnej

Ogoélem

L |[%]L=402 | L |[[%]L=153| L |[%]L=555

Nominacja nauczyciela

1 wczesnoszkolnej edukacji 139 34,58 50 3268 189 34,05
Nominacja innych
nauczycieli

2 106 26,36 47 30,72 153 27,57

89%K.M. Kosiak, Grupa réwiesnicza wobec uczniéw zdolnych i twérczych. [w:] Laszczyk J., Jablonowska M.
(red.) Wokél problematyki zdolnosci. Tom 1. Wyd. UR, Warszawa 2011, s. 158.

897A. Kaminska, A. Kowalczyk, Kompetencje diagnostyczne nauczycieli uczniéw zdolnych w miodszym wieku
szkolnym — doniesienie z badasi, Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce: kwartalnik dla nauczycieli,
Krakow 2014, nr 3, s. 131.
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Nominacja poradni
3 | psychologiczno- 46 11,44 26 16,99 72 12,97
pedagogicznej

Nominacja specjalistow
(pedagog szkolny,

4 59 14,68 19 12,42 78 14,06
psycholog, trener
sportowy)
5 | Nominacja rodzicow 33 8,21 6 3,92 39 7,03
6 | Nominacja rowiesnikoéw 19 4,73 5 3,27 24 4,32
7 |Inna 0 0,00 0 0,00 0 0,00
8 Razem 402 100,00 153 100,00 555 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Z analizy powyzszych danych wynika, Ze najczes$ciej podmiotem pomocnym
w dokonywaniu wstgpnej identyfikacji zdolno$ci u uczniow w edukacji wczesnoszkolnej
jest nominacja nauczyciela wczesnoszkolnej edukacji, tak wskazuje 34,05% ogotu
nauczycieli wtym 34,58% w grupie nauczycieli szkot publicznych i32,68% w grupie
nauczycieli ze szkot niepublicznych. Réwnie wysoko cenig sobie nauczyciele jako podmiot
pomocny w identyfikacji zdolno$ci ucznidw nominacje innych nauczycieli, z takim
stwierdzeniem zgadza si¢ 27,57% ogotu nauczycieli, w tym 26,36% w grupie nauczycieli
szkét publicznych 30,72% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych. Dla wielu
nauczycieli w kwestii wstepnej identyfikacji ucznia zdolnego pomocna jest nominacja
specjalistow takich jak: pedagog szkolny, psycholog, trener sportowy, tak uwaza 14,06%
nauczycieli wtym 14,68% w grupie nauczycieli ze szkot publicznych i 14,42% w grupie
nauczycieli ze szkot niepublicznych. Co dziesigty nauczyciel bierze pod uwage
identyfikujac ucznia zdolnego opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej, tak wskazuje
12,97% nauczycieli w tym 11,44% w grupie nauczycieli ze szkot publicznych i 16,99%
W grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych. Nieliczni, bo niespetna 10% nauczycieli przy
wstepnej identyfikacji zdolnosci U ucznia bierze pod uwage opini¢ rodzicéw lub opinie
innych uczniow (rowiesnikow).

Wyniki wskazuja, ze w szkotach publicznych nauczyciele wykorzystuja wigcej
metod stuzacych do identyfikacji uczniow zdolnych niz nauczyciele pracujacy w szkotach

niepublicznych.
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W  badaniach przeprowadzonych przez W. Limont réwniez wskazuje sig,
ze W dokladnym procesie rozpoznawania ucznia zdolnego powinni uczestniczy¢
nauczyciele, specjali$ci z danej dziedziny, rodzice, ale i réwniez uczniowie i inne osoby,
ktore maja z takim uczniem systematyczny kontakt®®. Jednocze$nie zwraca si¢ uwage na
to, ze to nominacje rodzicow dostarczajg wielu bardzo waznych i warto§ciowych informacji
na temat dziecka. Nominacje te, bowiem dokonywane sg na podstawie obserwacji
oraz podejmowanych systematycznych rozmoéow z dzieckiem na temat jego zainteresowan,
pasji, zaangazowania W zadania, a takze tempa zapamigtywania informacji, uczenia sig,
a nastgpnie wdrazania w codzienne funkcjonowanie®s. Z kolei podejmowane nominacje
nauczycielskie oraz nominacje specjalistow z konkretnych dziedzin powinny dotyczy¢
uzdolnien specjalnych czy tez zdiagnozowanych zdolno$ci ogélnych. W. Limont zwraca
jednoczeénie uwage, ze informacje uzyskiwane od takich osob nie stanowig zwartego
systemu, a sa jedynie wsparciem dla dziatan podejmowanych przez nauczyciela. Konieczne
jest, bowiem uzyskanie wynikow za pomoca badan przeprowadzonych przez poradni¢
psychologiczno- pedagogiczng, atakze nawigzywaé wspolprace z innymi specjalistami,
jesli zachodzi taka konieczno$¢. Zdaniem Paintera jednocze$nie to nominacje przyznawane
przez nauczyciela stanowig bardzo rzetelng metode diagnozowania zdolno$ci ucznia.
Wynika to glownie ztego, ze nauczyciele posiadaja do$wiadczenie oraz umiejgtnosci
z dziedzin, w ktérej taka nominacja 0 zdolnosci jest przyznawana’. Nauczyciel nastgpnie
W swojej pracy potrafi odnie$¢ si¢ na takiej nominacji oraz dostrzega, ocenia nie tylko same
osiagnigcia, ale i rowniez potencjat ucznia.

Wspotczynnik korelacji wyniost 1=0,96 jest wysoki zaréwno dla szkoty publicznej
jak idla szkoly niepublicznej. Wskazuje to na duzg zalezno$¢ pomigdzy wspOlpracy
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej ze specjalistycznymi podmiotami w procesie
identyfikacji uczniéw zdolnych. Oznacza to, ze nauczyciele powinni W jak najwigkszym
stopniu korzysta¢ z pomocy innych podmiotéw, aby wiasciwie zidentyfikowaé zdolno$ci
u swoich uczniéw. Pozostaje zatem pytanie, jakie metody diagnostyczne znaja i stosuja

sami nauczyciele. Na co dzien bowiem muszg oni sami dokonywa¢ przynajmniej wstepnej

89%8W. Limont, Zdolnos¢ jako asynchronia rozwojowa [w:] Jabtonska M. (red.) Uczeri zdolny i jego edukacja
Koncepcje. Badania. Praktyka. Wyd. Universitas Rediviva, Warszawa 2013, s. 89.

69Tamze, s. 90

F, Painter, Kim sq wybitni? Charakterystyka, identyfikacja, ksztatcenie, WSiP, Warszawa 1993, s. 45.
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diagnozy, pobieznego cho¢by rozpoznania mocnych stron ucznia. Odno$nie do tej kwestii

metody preferowane przez nauczycieli przedstawiono w tabeli.

Tabela 11. Metody diagnostyczne w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkét .
. - - Ogoélem
_ publicznych niepublicznych
Lp. Metody diagnostyczne
L [%0] L= 415 L | [%] L=168 L [9%0] L=583
1 |[Obserwacja 0 0,00 0 0,00 0 0,00
2 | Wyniki nauczania 137 33,01 51 30,36 188 32,25
3 | Metody autoekspresyjne 112 26,99 48 28,57 160 27,44
4 | Testy inteligencji 28 6,75 16 9,52 44 7,55
5 | Udzial w konkursach 19 4,58 26 | 1548 45 7,72
i zawodach
6 | Test Wechslera 82 19,76 11 6,55 93 15,95
7 |Stanfordzka Skala 10 2,41 7 417 17 2,92
Inteligencji Bineta
8 |DMI A. Marczak 6 1,45 5 2,98 11 1,89
Migdzynarodowa
9 [Wykonaniowa skala 0 0,00 3 1,77 3 0,51
Leitera
10 | Og0lny test. 5 1,20 1 0,60 6 1,03
kwalifikacyjny
11 | Skale Matrycy 14 3,37 0 0,00 14 2,40
progresywnej J.C. Ravena
Nie jest prowadzona
12 | diagnostyka zdolnosci 2 0,48 0 0,00 2 0,34
uczniow
13 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00
14 Razem 415 100,00 168 100,00 583 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analiza uzyskanych wynikow wskazuje, ze nauczyciele obu szkot przy identyfikacji
zdolno$ci U ucznidow sugeruja si¢ najcze$ciej wynikami nauczania, takg odpowiedz
zaznaczyto 32,25% ogbétu nauczycieli wtym 33,01% w grupie nauczycieli ze szkot
publicznych i30,36% w grupie nauczycieli ze szkét niepublicznych. Waznymi dla nich

metodami do identyfikacji zdolno$ci U uczniow sa réwniez metody autoekspresyjne, tak
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wskazato 27,44% ogotu nauczycieli w tym 26,99% w grupie nauczycieli szkot publicznych
i 28,57% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych. Czgéciej dla nauczycieli ze szkot
publicznych niz dla nauczycieli ze szkot niepublicznych istotny jest Test Wechslera jako
metoda pomocna przy identyfikacji zdolnosci u uczniéw, tak wskazato 19,76% w grupie
nauczycieli ze szkot publicznych i6,55% w grupie nauczycieli ze szk6t niepublicznych.
Co dziesigty nauczyciel korzysta ztakich metod jak udzial dziecka w konkursach
i zawodach oraz ztestéw inteligencji. Niespelna 3% badanych nauczycieli przy
identyfikacji zdolno$ci ucznidw powoluje si¢ na takie metody diagnostyczne jak:
Stanfordzka Skala Inteligencji Bineta, Skalg¢ Matrycy progresywnej J.C. Ravena, DMI
A. Marczak, Ogblny test kwalifikacyjny i Migdzynarodowa Wykonaniowa skala Leitera.

Nauczyciele pracujacy W szkotach publicznych wykorzystuja wigcej réznorodnych
metod diagnostycznych niz nauczyciele szkot niepublicznych.

W literaturze przedmiotu wyrdznia si¢ szereg narzedzi przeznaczonych
do diagnozowania zdolnosci uzdolnien uczniéw. Zdaniem Gajdzica odwotywanie si¢ do
takich réznych narzadzi jest bardzo wazne, gdyz to diagnoza stanowi podstawe
do zweryfikowania tego czy uczen jest zdolny lub czy posiada pewien potencjat
zdolno$ci™. Zgodnie z badaniami przeprowadzonymi przez Pilecka to obserwacja ucznia
oraz wykorzystywanie testow osiagnie¢ stanowia najpopularniejsze metody, dzigki ktorym
dokonuje si¢ doktadnego rozpoznania specjalnych talentow iuzdolnien ucznia’?
Dodatkowo znaczna wigkszo$¢ nauczycieli W ramach diagnozowania uzdolnien ucznia
wykorzystuje wywiad z nim oraz z jego rodzicami. Nalezy rowniez zaznaczy¢, ze W celu
wilasciwego i doktadnego okreslenia zdolno$ci ucznidéw nauczyciele w ramach edukacji
wczesnoszkolnej stosuja réznorodne sposoby diagnozowania, angazujac W niej rodzicow,
uczniow oraz tez innych nauczycieli’®. Taki wieloaspektowy obraz ucznia umozliwia
nauczycielowi w doktadny sposob okresli¢ jego predyspozycje. Z badan tych jednoczesnie
wynika, ze nie wszyscy nauczyciele znaja inne bardziej zaawansowane i specjalistyczne
techniki diagnozy ucznidw zdolnych, ktéore moglby poglebi¢ ich wiedzg wlasnie

0 uczniowskich zdolno$ciach, a tym samym uczynié¢ jg bardziej precyzyjng i szczegbtowa,

LA, Gajdzica, Portret zbiorowy nauczycieli aktywnych- miedzy zaangazowaniem a oporem wobec zmian,
AM, Cieszyn-Torun 2013, s. 137.

702G, Pilecka, L. Rudkowska, K. Wrona, K. Baranska-Debiec, Podstawy psychologii. Podrecznik dla
studentow kierunkow nauczycielskich. Wyd. Naukowe Akademii Pedagogiczne, Krakow 2005, s. 352.
03Tamze, s. 352
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co sprzyjaloby ich rozwojowi.

Wspotczynnik korelacji wynidst r=0,88 to znaczy jest wysoki. Oznacza to duza
zalezno$¢ pomigdzy znajomos$cia przez nauczycieli réznorodnych metod diagnostycznych
a wlasciwa identyfikacja uczniow zdolnych. Im wigksza wiedza na temat metod

diagnostycznych tym bardziej skuteczna i trafna identyfikacja zdolnosci U uczniow.

4. Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej w aspekcie integralnego rozwoju
i wychowania

Podstawa programowania wychowania wczesnoszkolnego zwraca uwage na to,
ze ksztalcenie na etapie edukacji wczesnoszkolnej stanowi podstawowy fundament
wyksztatcenia. Podstawowym zadaniem szkoty jest tagodne i stopniowe wprowadzenie
ucznia w $wiat wiedzy, atakze przygotowanie do wykonywania wyszczegolnionych
obowiagzkow, co takze ma prowadzi¢ do wdrazania go do samorozwoju. Szkota, zatem musi
zapewni¢ bezpieczne warunki oraz przyjazng atmosfer¢ do nauki, uwzgledniajac przy tym
indywidualne mozliwoéci oraz potrzeby edukacyjne ucznia. Podstawowym celem
ksztalcenia na etapie edukacji wczesnoszkolnej jest, zatem dbato$¢ 0 integralny rozwoj
biologiczny, poznawczy, emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia.

Trzeba wszelako mie¢ na wzgledzie fakt, ze dzialania nauczyciela w zakresie
wspierania holistycznego rozwoju dziecka okresla prawo oswiatowe, przede wszystkim:
podstawa programowa. Poniewaz jednak mowa tu 0 poszczegdlnych talentach,
indywidualnych uzdolnieniach i osobniczych zainteresowaniach, nalezaloby zastanowié¢
si¢, jak to odgdrnie stanowione prawo wptywa na swobodg¢ dziatan nauczyciela, na co dzien

zobligowanego do indywidualizowania pracy z dzie¢mi. Problem ten ukazano w ponizszej

tabeli.
Tabela 12. Stopien przydatno$ci podstawy programowej W opinii badanych nauczycieli
Nauczyciele szkot Nauczyciele szkot Ogélem
publicznych niepublicznych g
Lp. Stopien
0, =
L | [L=148| L | [%]L=58 | L [%6] L
206
1 | Bardzo wysoki 5 3,38 2 3,45 7 3,40
2 [ Wysoki 57 38,51 31 53,45 88 42,72
3 | Przecigtny 63 42,57 19 32,76 82 39,80
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4 | Niski 20 13,51 5 8,62 25 12,14

5 | Bardzo niski 3 2,03 1 1,72 4 1,94

6 Razem 148 100,00 58 100,00 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okre$lonej kategorii

Z analizy powyzej zawartych w tabeli danych wynika, ze W duzej mierze badani
nauczyciele ze szkol publicznych iniepublicznych uwazajg, ze podstawa programowa
edukacji wezesnoszkolnej stuzy rozwojowi zdolnos$ci U uczniéw w wysokim stopniu, takich
wynikéw wskazan odnotowano U 42,72% ogdétu nauczycieli. Niewielkg roznice w ilosci
wskazan zgodnych ze zdaniem, ze stopien przydatnosci podstawy programowej do rozwoju
zdolnosci U ucznidéw jest jednak przecietny, tak wskazato 39,80% ogoétu nauczycieli, w tym
42,57% w grupie nauczycieli szkot publicznych i32,76% w grupie nauczycieli szkot
niepublicznych. Co dziesigty nauczyciel sadzi, ze podstawa programowa edukacji
weczesnoszkolnej stuzy rozwojowi zdolnosci U ucznidow w niskim stopniu, tak wskazato
12,14% nauczycieli, 13,51% w grupie nauczycieli ze szkot publicznych i 8,62% w grupie
nauczycieli ze szkot niepublicznych. Tylko 3% nauczycieli uwaza, ze stopien przydatnosci
podstawy programowej do rozwoju zdolno$ci U uczniéw jest bardzo wysoki, a ok 2%
nauczycieli uwaza, ze podstawa programowa stuzy rozwojowi ucznia W stopniu bardzo
niskim.

Badania wykazaly, ze wyzszy stopien przydatnosci podstawy programowej jest
w szkotach publicznych niz w szkotach niepublicznych.

W Polsce uczniowie zdolno$ci maja mozliwo$é rozpoczecia indywidualnego roku
nauczania. Odbywa si¢ to na podstawie Rozporzadzenia z dnia 19 grudnia 2001 r.
w sprawie warunkow i trybu udzielania zezwolef na indywidualny program lub tok nauki
oraz organizacji indywidualnego programu lub toku nauki™. Jednocze$nie nauczyciele
w szkotach mogg planowaé rozszerzenie oraz wzbogacanie wiedzy uczniow zdolnych na
podstawie szkolen oraz pomocy koordynatoréow. Zgodnie Zz obowiazujaca podstawa
nauczania uczniowie zdolni majg mozliwo$¢ indywidualizowania swoich potrzeb w ramach
obowigzujacego systemu szkolnictwa. w praktyce odbywa si¢ to glownie w postaci

rozwigzan wykorzystujacych mozliwosci uczestnictwa W bardziej zaawansowanych

" Rozporzqdzenia z dnia 19 grudnia 2001 r. W sprawie warunkéw i trybu udzielania zezwolern na
indywidualny program lub tok nauki oraz organizacji indywidualnego programu lub toku nauki (Dz. U.
z 2002 r. Nr 3, poz. 28).
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zajeciach na wyzszych poziomach w grupach o zréznicowanym poziomie zdolnoéci
oraz w ksztatceniu zindywidualizowanym lub zindywidualizowanym programie nauczania
w grupach o zroznicowanym poziomie zdolnosci. Jednakze z badan przeprowadzonych
przez B. Dyrda w obecnym systemie edukacyjnym nauczyciele nie maja mozliwosci
podejmowania wszystkich wyzej wyznaczonych dziatan zwigzanych znauka ucznia
zdolnego™®. Spowodowane jest to gtéwnie wystepujacymi ograniczeniami i barierami,
ktore upatruje si¢ bardzo czesto jednak W samym nauczycieli oraz jego niecheci
do inicjowania dziatan.

Wspotczynnik korelacji wyniost r=0,91 to znaczy, ze nauczyciele pracujacy
w szkotach publicznych jak inauczyciele pracujacy W szkotach niepublicznych okre$lajg
duzg przydatno$¢ podstawy programowej W ich pracy z uczniem zdolnym. Wyniki badan

ukazuje tabela 13.

Tabela 13. Stopien przydatnosci podstawy programowej do integralnego rozwoju i wychowania ucznia
zdolnego w opinii badanych nauczycieli

Nauczy_ciele szkoét Na_uczyci_ele szkot Ogélem
publicznych niepublicznych
Lp. Stopien

L [0/%_: L | [%]L=58 L [0/;2)(';:
1 | Bardzo wysoki 8 5,41 2 3,45 10 4,85
2 | Wysoki 55 37,16 25 43,10 80 38,84
3 | Przecigtny 61 41,22 23 39,66 84 40,78
4 [ Niski 20 13,51 8 13,79 28 13,59
5 | Bardzo niski 4 2,70 0 0,00 4 1,94
6 Razem 148 100,00 58 100,00 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analizujac dane zawarte W tabeli 13 wnioskujemy, ze 40% badanej spolecznosci
nauczycieli prezentuje poglad, Ze stopien przydatnosci podstawy programowej do
integralnego rozwoju i wychowania ucznia zdolnego jest przecigtny, tak uwaza 40,78%
ogotu nauczycieli, wtym 41,22% w grupie nauczycieli ze szkot publicznych i 39,66%
w grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych. Jednak co trzeci nauczyciel wskazuje,

ze podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej stuzy integralnemu rozwojowi

9B, Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdolnych..., dz. cyt., s. 398
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i wychowaniu ucznia zdolnego w stopniu wysokim, takich wskazan odnotowano 38,84%
w tym 37,16% w grupie nauczycieli szkot publicznych i 43,10% w grupie nauczycieli szkot
niepublicznych. Zdaniem co siédmego nauczyciela — 13,59% nauczycieli poziom
przydatnoéci podstawy programowej do integralnego rozwoju iwychowania ucznia
zdolnego jest niski. W opinii ok. 2% nauczycieli ze szkot publicznych poziom podstawy
programowej do integralnego rozwoju i wychowania ucznia zdolnego jest nawet bardzo
niski. Tylko niewielki odsetek badanych nauczycieli, bo ok. 5% przyznaje, ze podstawa
programowa edukacji wczesnoszkolnej stuzy integralnemu rozwojowi i wychowaniu
ucznia zdolnego w stopniu bardzo wysokim.

Wigcej nauczycieli ze szkol publicznych niz nauczycieli szkot niepublicznych
wskazuje wysoki poziom przydatnosci podstawy programowej do integralnego rozwoju
i wychowania ucznia zdolnego.

Odnoszac si¢ do powyzszych uzyskanych i analizowanych odpowiedzi mozna
zaobserwowacé, ze polski system edukacji nie naktada na uczniéw obowigzkow czynnosci
selekcyjnych, ktore prowadzilby do skutecznego iszybszego wykrywania uczniow
zdolnych. Dlatego tez bardzo czesto takie rozpoznanie zdolnos$ci odbywa si¢ W sposdb
nieoficjalny czy to w szkole na lekcjach czy tez w domu przez rodzicoéw™. Mimo tego
w badaniach Cieslikowskiej znaczna wigkszo$¢ nauczycieli uwaza, ze konieczne jest
systematyczne promowanie uczniow, a nastepnie przeprowadza¢ z nimi okreslone dziatania
wychowawcze, dydaktyczne, edukacyjne™. Nauczyciele ci zwracaja jednocze$nie uwagg,
ze Wramach takich podejmowanych dziatan konieczne jest wykorzystywanie
odpowiednich programéw autorskich wspierajacych ucznia zdolnego.

Wspotczynnik korelacji wynidst 1=0,99 jest bardzo wysoki. Oznacza to,
ze znajomo$¢ podstawy programowej jest wazna dla prawidtowego integralnego rozwoju
i wychowania uczniéw zdolnych. Nauczyciel, ktory zna podstawg¢ programowsa moze
przyczyni¢ si¢ W duzym stopniu do prawidlowego integralnego rozwoju i wychowania

uczniow zdolnych.

7B, Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych. .., dz. cyt., s. 398.

7). Cieslikowska, Miejsce nauczyciela w systemie edukacji uczniow zdolnych — na podstawie koncepcji

i praktycznych rozwigzan Josepha Renzulliego [w:] Limont W., Cie$likowska J., Dreszer J. (red.) Zdolnosci,
talent, tworczosé t.1. Wyd. WUMK, Torun 2008, s. 98.
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5. Programy nauczania uczniow zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej

W dotychczasowych analizach byta mowa o0 tym, w jakiej mierze prawo o$wiatowe
inspiruje, aw jakiej ogranicza nauczycieli. Rozwazano tez problem samooceny
nauczyciela, jako specjalisty w zakresie dydaktyki iwychowania. Poczynione ustalenia
mozna zweryfikowac i rozwina¢, biorac pod uwage to, jakie programy stosujg pedagodzy.
Problem ten moze rzuci¢ wiele $wiatta na ich potrzebe swobody i zaufanie do wlasnych

umiej¢tnosci. Problem ten przedstawiono W ponizszej tabeli.

Tabela 14. Programy wykorzystywane przez nauczycieli w edukacji wczesnoszkolnej w opinii badanych
nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkét

L Rodzaj programéw w edukacji publicznych niepublicznych
p. weczesnoszkolnej

Ogolem

L [%]L=209 | L | [%]L=92 L |[%]L=301

Autorski program edukacji

; 22 10,52 28 30,43 50 16,62
weczesnoszkolnej

Program wydawniczy (np.
Oto ja, Uczymy si¢

2 |z Bratkiem, Moje 118 56,46 36 39,13 154 51,16
¢wiczenia, Gra w kolory,
Szkota na miarg, itp.)

Program opracowywany

3 przez Osrodek Metodyczny 54 25,84 24 26,09 78 2591
4 | Programy ORE 15 7,18 4 4,35 19 6,31
5 |Inny 0 0,00 0 0,00 0 0,00
6 Razem 209 100,00 92 100,00 301 100,00

L - liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analiza uzyskanych wynikoéw umieszczonych w tabeli ukazuje, Ze nauczyciele szkol
publicznych w edukacji wczesnoszkolnej najczesciej postuguja si¢ program wydawniczy
(np. Oto ja, Uczymy si¢ z Bratkiem, Moje ¢wiczenia, Gra W kolory, Szkota na miare, itp.),
tak wskazato 51,16% ogotu nauczycieli wtym 56,46% w grupie nauczycieli szkot
publicznych, nastepnie postuguja si¢ programem opracowywany przez Os$rodek
Metodyczny, tak skazato 25,91 ogdtu nauczycieli w tym 25,84% w grupie nauczycieli szkot
publicznych, kolejno nauczyciele wspieraja si¢ autorskim programem edukacji
wezesnoszkolnej, tak uwaza 16,62% ogotu nauczycieli w tym 10,52% w grupie nauczycieli

szkot publicznych. Natomiast nauczyciele ze szkot niepublicznych na pierwszym miejscu
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w edukacji wczesnoszkolnej rowniez stawiaja na program wydawniczy (np. Oto ja,
Uczymy si¢ z Bratkiem, Moje ¢wiczenia, Gra W kolory, Szkota na miarg, itp.), tak wskazato
3 nauczycieli ze szkot niepublicznych 39,13%, kolejno czesciej postuguja si¢ autorskim
programem edukacji wczesnoszkolnej — wtej grupie odnotowano wskazan 30,43%
oraz korzystajg z programu opracowywanego przez Osrodek Metodyczny — nauczycieli
26,09%. Niewielki odsetek badanych osob, ok. 6% w edukacji wczesnoszkolnej positkuje
si¢ programem ORE, tak wskazato 6,31% ogotu nauczycieli, w tym w grupie nauczycieli
szkot publicznych 7,18% i w grupie nauczycieli szkot niepublicznych 4,35%.

Badania wskazuja, ze wigcej programOéw wykorzystuja nauczycieli szkot
publicznych niz nauczycieli szkot niepublicznych.

Na podstawie badan przeprowadzonych przez Cybis wramach rozwoju ucznia
zdolnego w polskich szkotach realizowane sg rézne programy, migdzy innymi ,,Pierwsze
uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy”, ,,L.0dzki Regionalny Program Wspierania
Mtodziezy Szczegdlnie Uzdolnionej”, ,,Zdolni z Pomorza”, ,,Mazowieckie Centra Talentu
i Kariery”, ,,Potawiacze perel”, ,,Mazowieckie Talenty”, ,,Diament”, ,,Warszawski System
Wspierania Uzdolnionych WARSISAWA?”, ,.Dolno$laski System Wspierania Uzdolnief
,Zdolny Slazak”, ,Program Feniks™™®. Ponadto stosuje si¢ rozwigzania edukacyjne
uszeregowane W poszczegolnych grupach. Nalezag do nich: indywidualne podejscie
do nauczania, indywidualne programy ksztalcenia, umozliwiajagce uczniom zdolnym
uczestniczenie na lekcje o r6znym poziomie, dziatania na podstawie okre$lonych kryteriow
(oceny ze szkoty podstawowej, testy psychologiczne, sprawdziany z matematyki i jezykow
obcych), ktore realizuja specjalny skrocony program nauczania oraz szkoty specjalizujace
si¢ W dziedzinach sztuk pigknych lub dyscyplinach sportu, jak rowniez eksperymentalne
i innowacyjne nauczanie w szkotach ogélnodostepnych, kota zainteresowan, tj. zajecia
pozalekcyjne prowadzone dla wszystkich zainteresowanych uczniéw. Ponadto oferowane
sa programy przeznaczone dla rodzicow dzieci zdolnych iich nauczycieli, ktore oferuja
specjalng pomoc nauczycielom pracujacym Z uzdolnionymi, jak rowniez szereg réznych

stypendiow dla uzdolnionych dzieci imilodziezy, ktére osiggaja najlepsze wyniki

708N, Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczer zdolny — analiza dostepnych narzedzi diagnostycznych,
Wyd. Projekt wspotfinansowany przez Uni¢ Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego ,
Warszawa 2012, s. 57.
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lub wykazuja si¢ wybitnymi osiggnigciami W réznych dziedzinach™.

Wspotczynnik korelacji wynidst r=0,74 jest dos¢ wysoki. Oznacza to, ze wybor
programu nauczania przez nauczycieli ma duze znaczenie dla edukacji uczniow zdolnych.
Zalezno$¢ pomigdzy programem a edukacja uczniéw zdolnych okresli¢ mozna, jako
wysoka.

Tworcze nastawienie nauczyciela do wlasnej pracy dydaktycznej, jego inicjatywnosé
ich¢g¢ wdrazania innowacji, jest wypadkowa samooceny, wiary W uczniow
i zaangazowania W misj¢ realizowang przez szkotg. Pozostaje pytanie, w jakim stopniu te
cechy przejawiajag pedagodzy zatrudnieni w publicznych i niepublicznych placowkach -
w kazdym z tych typoéw szkoly pracownicy dydaktyczni moga wykazywac si¢ réoznym
stopniem zaangazowania, co
z kolei moze mie¢ przetozenie na mniej lub bardziej $miate sposoby modyfikowania

ustalonych programow. Problem ten ukazano w tabeli.

Tabela 15. Sposoby modyfikacji realizowanych przez nauczycieli programow w opinii badanych
nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkél

publicznych niepublicznych Ogdlem

L Sposoby modyfikacji
p. programéw

L |[%]L=375| L |[%]L=130| L |[%]L=505

Woprowadza elementy

) 44 11,73 31 23,85 75 14,85
autorskiego programu

Korzysta z dodatkowych
materiatoéw dydaktycznych
2 | dostepnych w Internecie 132 35,20 37 28,46 169 33,47
lub w literaturze
przedmiotu

Wprowadza elementy
programu ORE
przeznaczonego dla
uczniow zdolnych

54 14,40 17 13,08 71 14,06

Whprowadza dodatkowe
4 [ zadania przeznaczone dla 90 24,00 22 16,92 112 22,18
uczniéw zdolnych

Opracowuje wiasne
5 | scenariusze zaje¢ dla 53 14,13 22 16,92 75 14,85
uczniéw zdolnych

"9N. Cybis, E. Drop, T. Rowinski, J. Cieciuch, Uczer zdolny — analiza dostepnych narzedzi..., dz. cyt., s. 9.
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g | \ie wprowadza zmian 2 0,54 1 0,77 3 0,59
w programie edukacyjnym

7 |[Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00

8 Razem 375 100,00 130 100,00 505 100,00

L — liczba nauczycieli wedlug okreslonej kategorii

Z analizy danych zawartych w tabeli wynika, ze najczg$ciej nauczyciele modyfikuja
realizowany program, aby optymalnie sluzyl on rozwojowi zdolnosci U uczniéw poprzez
wykorzystywanie dodatkowych materialow dydaktycznych dostepnych w Internecie lub
w literaturze przedmiotu, tak wskazuje 33,47% ogotu nauczycieli wtym w grupie
nauczycieli szkot publicznych-35,20% iw grupie nauczycieli szkot niepublicznych-
28,46%.

Kolejna popularna metoda modyfikacji programu, aby dostosowac go do catkowitej
optymalizacji pod potrzeby ucznia przez nauczycieli ze szkét publicznych jest
wprowadzanie dodatkowych zadan przeznaczonych tylko dla uczniéw zdolnych, tak
wskazato 22,18% ogotu nauczycieli w tym w grupie nauczycieli szkot publicznych-24,00%
i 16,92% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych. Wprowadzanie elementow autorskich
programow zadeklarowato 14,85% ogotu nauczycieli w tym 11,73% w grupie nauczycieli
szkot publicznych, 23, 85% W grupie nauczycieli szkot niepublicznych.

Nauczyciele szkot publicznych zainteresowani sg takze modyfikacja realizowanego
programu polegajacego na wprowadzaniu elementéw programu ORE przeznaczonego
dla uczniow zdolnych, taka odpowiedz zaznaczylo 14,13% nauczycieli w grupie
nauczycieli ze szkét publicznych, natomiast nauczyciele ze szkot niepublicznych wola
modyfikowaé realizowany program poprzez opracowywanie wiasnych scenariuszy zajgé
dla ucznidow zdolnych oraz wprowadzanie dodatkowych zadan przeznaczonych dla
uczniéow zdolnych, tak wskazalo 16,92% nauczycieli w grupie nauczycieli szkot
publicznych.

Tylko nieliczni nauczyciele, bo niespetna 1% nie wprowadza zadnych zmian
w realizowanym programie edukacyjnym.

Badania wskazuja, ze nauczycieli szkot publicznych wykorzystuja wigcej sposobow
modyfikacji niz nauczyciele szkét niepublicznych.

Wspdtczynnik korelacji wyniost r=0,80 jest wysoki. Znaczy to, ze istnieje duza

zalezno§¢ pomiedzy modyfikacja realizowanych przez nauczycieli programéw
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a optymalnym rozwojem ucznidow zdolnych. Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej
powinni wigc dokonywa¢ modyfikacji realizowanych programéw aby W jak najwickszym

stopniu stuzyly one rozwojowi uczniéw zdolnych.

6. Formy organizacyjne w pracy z uczniem zdolnym
W dalszej czesci rozwazan nalezatoby zwroci¢ uwage na to, jakie perspektywy pracy
z uczniem zdolnym dostrzegaja nauczyciele. To zagadnienie przedstawiono w ponizszej

tabeli.

Tabela 16. Formy pracy z uczniem zdolnym w opinii badanych nauczycieli
Nauczyciele szkét Nauczyciele szkél
publicznych niepublicznych

Ogélem
Formy pracy z uczniem
zdolnym

Lp.

L |[%]L=268 | L |[%]L=116| L |[%]L=384

Indywidualna praca

z uczniem zdolnym poza
zajgciami lekcyjnymi
optacana przez szkote

49 18,28 28 24,14 77 20,05

Mozliwo$¢ uczestnictwa
ucznia w kotach

2 | zainteresowan 100 37,31 40 34,48 140 36,46
organizowanych przez
szkole

Specjalistyczne zajgcia dla
uczniow zdolnych

3 | zorganizowane przez 85 31,72 27 23,28 112 29,17
szkole (zajecia tworcze,
kreatywnego myslenia)

Wycieczki naukowe
4 | organizowane i optacane 21 7,84 18 15,52 39 10,16
przez szkotg

Brak specjalnych form

5 - 13 4,85 3 2,58 16 4,16
pracy z uczniem zdolnym

6 [Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00

7 Razem 268 100,00 116 100,00 384 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Z analizy danych wynika, ze zdaniem 36,46% og6tu badanych nauczycieli
w szkotach, w ktorych pracuja jest mozliwos¢ uczestnictwa ucznia W kotach zainteresowan,
w tym 37,31% w grupie nauczycieli ze szkot publicznych i 34,48% w grupie nauczycieli
ze szko6t niepublicznych.
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Z danych liczbowych wynika, ze szkoty publiczne W wyzszym stopniu niz szkoty
niepubliczne organizujg dla swoich uczniow specjalistyczne zajecia dla uczniow zdolnych
(zajecia tworcze, kreatywnego mys$lenia), tak wskazato 31,72% w grupie nauczycieli szkot
publicznych i23,28% w grupie nauczycieli szkét niepublicznych. Natomiast szkoty
niepubliczne ktadg wigkszy nacisk na indywidualng pracg¢ nauczyciela z uczniem zdolnym
poza zajeciami lekcyjnymi, gdyz tak wskazato 18,23% nauczycieli w grupie nauczycieli
szkét publicznych i24,14% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych. Nauczyciele
sygnalizujg tez, ze W ich szkotach organizowane i oplacane przez szkole sa wycieczki
naukowe, tak potwierdzito 10,16% nauczycieli. Ok. 4% nauczycieli zdradza, ze W szkotach
w ktorych pracujg brakuje specjalnych form pracy zuczniem zdolnym, tak przyznato
4,85% w grupie nauczyciele ze szkot publicznych i 2,58% w grupie nauczycieli ze szkot
niepublicznych.

Wyniki wskazuja, iz wiecej form pracy zuczniem zdolnym wykorzystuja
nauczycieli szkot publicznych niz nauczyciele szkot niepublicznych.

W badaniach przeprowadzonych na temat metod wspomagania ucznia zdolnego
wdrazanych w polskich szkolach wyrdéznia si¢ przede wszystkim metode: problemowa,
ksztatcaca wyszukiwanie i wykorzystywanie informacji zréznych Zrédel, metode
ksztalcaca zastosowanie nabytej wiedzy w praktyce, metoda rozwijania zainteresowan,
metode ksztalcaca umiejetno$¢é porozumiewania si¢ W roznych sytuacjach; metode
ksztalcaca umiejetnos¢ prezentowania wilasnych pogladéw™. zkolei do najczgsciej
stosowanych form wspomagania uczniow zdolnych w szkotach podstawowych zalicza si¢:
stopniowe zwigkszanie wymagan, udzial w konkursach i olimpiadach, indywidualizacja
nauczania poprzez realizacj¢ zadan o charakterze interdyscyplinarnym, pomoc
W przygotowaniu si¢ do konkurséw przedmiotowych i interdyscyplinarnych, zachecanie
ucznia do samodzielnego uczestnictwa w wydarzeniach pozaszkolnych, takich jak:
warsztaty, obozy, kotka zainteresowan oraz zachg¢canie do pracy grupowej poprzez
oferowanie uczestnictwa w kotach zainteresowan, udzial w warsztatach, wyktadach,
seminariach, konkursach  szkolnych, konkursach  pozaszkolnych, rozgrywkach

przedmiotowych, pokazach, przegladach, prezentacjach, zawodach, turniejach, meczach,

0], Czaja-Chubyda, Dylematy i kierunki rozwoju zdolnosci uczniéw w przestrzeni wspélczesnych zmian
cywilizacyjnych, [w:] Bednarska-Gryniewicz E. Belasova L. (red.) Pedagogika przedszkolna
i wezesnoszkolna. Wyd. Instytut Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolne. Krakoéw 2013, s. 167.

213



wycieczkach edukacyjnych czy tez opracowywanie przez nauczycieli programow
rozwijania zdolno$ci kierunkowych - matematycznych, literackich, artystycznych,
spotecznych i innych™,

Ponadto zbadan przeprowadzonych przez B. Dyrda dodatkowo wynika,
ze niewielka liczba nauczycieli W pracy z uczniem zdolnym wykorzystuje mentoring, ktory
wyzwala potencjal zdolno$ci mtodych osob. Nauczyciele, bowiem nie uznajg takiej
metody, jako ciekawej i skutecznej w pracy z uczniem zdolnym2,

Wspotczynnik korelacji wyniost r=0,89 jest wysoki, oznacza to, ze dobodr
odpowiednich form pracy jest znaczacy dla rozwoju iwychowania uczniéw zdolnych.
Dlatego tez szkola, jako placobwka odwiatowa stuzaca i dbajaca 0 prawidtowy rozwoju
i wychowanie uczniéw powinna skrupulatnie dopiera¢ formy pracy z uczniem zdolnym,

aby stuzy w jak najwigkszym stopniu jego rozwojowi i wychowaniu.

7. Wspolpraca z rodzicami

Z poczynionych rozwazan wynika, ze srodowisko, W jakim petni swoje obowigzki
nauczyciel, ma znaczny wplyw na to, W jakim stopniu pedagog ten wykazuje si¢
inicjatywnos$cia W swojej codziennej misji dydaktyczno-wychowawczej. Stwierdzono tez,
ze zaangazowanie wplywa na mniejszy lub wigkszy zakres gotowosci nauczyciela
do modyfikowania programu, ktory miatby stanowi¢ odpowiedz na indywidualne potrzeby
poznawcze ucznia. Trzeba wszelako mie¢ na wzgledzie fakt, ze proces rozpoznawania
mocnych stron dziecka odbywa si¢ takze w jego $rodowisku domowym. Stad pytanie,
w jaki sposdb odbywa si¢ wspotpraca nauczycieli réznych szkét z rodzicami w zakresie

rozwijania uczniowskich talentow - problem ten ujeto w tabeli.
Tabela 17. Wspélpraca nauczyciela z rodzicami w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkél
publicznych niepublicznych

Ogélem
L Rodzaj wspélpracy nauczyciela
p. z rodzicami ucznia zdolnego

L |[%]L=420 | L |[%]L=179| L |[%]L=599

Staty kontakt w zakresie
monitorowania zdolnosci
ucznia (rozmowy,

74 17,62 22 12,29 96 16,03

Tamze, s. 168.
72T, Dgbrowska, L. Dyndor, M. Fory$, K. Sprawka, E. Wachowicz, Model pracy z uczniem zdolnym
w gimnazjum. Wyd. ORE. Warszawa 2013, s. 99.
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spotkania)

Wspotpraca w ustaleniach
2 | programu nauczania 30 7,14 15 8,38 45 7,51
ucznia zdolnego

Pomoc w organizacji
3 zajg¢ lekeyjnych (np.

e . 41 9,76 14 7,82 55 9,18
W zakresie srodkow
dydaktycznych)
Pomoc rodzicow
4 |V realizacji zadan 64 15,24 21 11,73 85 14,19

domowych, rozwijajacych
zdolnosci ucznia

5 |Udzial rodzicow 65 15,48 40 22,35 105 17,53
W zajeciach otwartych

Udziat rodzicow

6 |w zajegciach 48 11,43 37 20,67 85 14,19
warsztatowych
Wspotpraca

7 | W przygotowaniach do 69 16,43 23 12,85 92 15,36
konkursow i zawodow
ucznia zdolnego
Wspolne rozwigzywanie

8 | pojawiajacych si¢ 28 6,67 7 3,91 35 5,84
problemow

g |Brak wspolpracy 1 0,23 0 0,00 1 0,17
z rodzicami

10 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00

11 Razem 420 100,00 179 100,00 599 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analiza danych umieszczonych w tabeli wskazuje na szereg roznic nauczyciela we
wspolpracy z rodzicami ucznia zdolnego. Nauczycielom ze szkot publicznych w pierwszej
kolejnosci zalezy na statym kontakcie nauczyciela z rodzicem w zakresie monitorowania
zdolnosci ucznia polegajacym na rozmowach, spotkaniach, tak wskazalo 16,03% ogétu
nauczycieli wtym 17,62% w grupie nauczycieli szkét publicznych, nastepnie uznajg oni
wspélpracg z uczniem wcelu przygotowania ucznia do konkurséw izawodow, tak
wskazato 15,36% ogotu nauczycieli wtym 16,43% w grupie  nauczycieli szkot
publicznych. Kolejno nauczyciele preferuja udziat rodzicow w zajeciach otwartych oraz

zachecenie, prosba 0 pomoc rodzicow W realizacji zadan domowych, rozwijajacych
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zdolnoéci ucznia tak wykazalo 17,53% ogétu nauczycieli wtym 1548% w grupie
nauczycieli szkot publicznych. Mniej preferowanymi formami wspotpracy nauczycieli
szkot publicznych jest udzial rodzicow w zajeciach warsztatowych, tak wskazuje 14,19%
ogohu nauczycieli wtym 11,43% w grupie nauczycieli szkot publicznych, Rzadziej tez
biora pod uwage pomoc rodzicow W organizacji zaje¢ lekcyjnych (np. w zakresie srodkow
dydaktycznych), tak oznajmito 9,18% ogoétu nauczycieli w tym 9,76% w grupie nauczycieli
szkot publicznych. Niskie wskazania §wiadcza 0 tym, Ze nie maja checi wspolpracowaé
W ustaleniach programu nauczania ucznia zdolnego, lub wspoélnie z rodzicami rozwigzywaé
pojawiajace si¢ problemy, tak wskazato 7,51% ogotu nauczycieli wtym 7,14% w grupie
nauczycieli ze szkot publicznych.

Natomiast nauczyciele szkot niepublicznych réwniez zainteresowani sg wspolpraca
nauczyciela z rodzicem, wysokie wyniki wskazuja, ze W pierwszej kolejnosci liczy si¢ dla
nich udziat rodzicéw w zajeciach otwartych, w ten sposob angazuja rodzicow w wspieranie
i motywowanie dziecka do bardziej wytgzonej pracy, tak wskazato 22,35% nauczycieli
w grupie szkot niepublicznych. Nauczyciele zdaja si¢ na rodzicow, zapraszajac ich na
zajecia warsztatowe, tak wskazuje 20,67% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych.
Cenig sobie wspotprace nauczyciel - rodzic w przygotowaniach do konkursow i zawodow
ucznia zdolnego oraz chca posiadac¢ staly kontakt w zakresie monitorowania zdolnosci
ucznia poprzez rozmowy ispotkania zrodzicami, tak wskazuje 12,85% w grupie
nauczycieli szkét niepublicznych. Nauczyciele ze szkot niepublicznych w nizszym stopniu
stawiajg na zachgcanie rodzicow W realizacji zadan domowych, rozwijajacych zdolnosci
ucznia, tak przyznaje 11,73% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych. w niskim stopniu
sa zainteresowani wspOlpraca zrodzicami w ustaleniach programu nauczania ucznia
zdolnego, oraz nie oczekuja pomocy W organizacji zaje¢ lekcyjnych (np. w zakresie
srodkow dydaktycznych), tak wskazato 8,38% nauczycieli w grupie szkot niepublicznych.
w niewielkim stopniu oczekuja tez pomocy ze strony rodzicow aby wspolnie rozwigzywaé
pojawiajgce si¢ problemy, tak komunikuje 3,91% nauczycieli w grupie szkot
niepublicznych.

Badania wskazuja, ze nauczyciele szkol publicznych wykorzystuja czesciej niz
nauczyciele szkot niepublicznych roznorodne formy wspotpracy z rodzicami.

Réwniez i w badaniach Sternberga zwraca si¢ uwage, ze rola czynnika $rodowiska
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rodzinnego, szkolnego, ale i takze pozaszkolnego jest bardzo wazna we wspieraniu rozwoju
oraz potencjalu uczniow zdolnych™. Instytucje oraz podmioty, zktorymi szkoty
wspolpracuja, pelnia, bowiem funkcje stymulacyjna, edukacyjna oraz wychowawcza.
Wspolpraca z dang wybrang placowka moze zosta¢ nawiazana czy to na poziomie calej
szkoly czy tez przez samego nauczyciela, ktory wychodzi wlasnie z inicjatywa nawigzania
takie wspoOlpracy. Wyniki badan dowodzg, ze nauczyciele w pracy z uczniem zdolnym
wspélpracuja zaréwno z pedagogiem, psychologiem, rodzicami, a dodatkowo usituja
korzysta¢ z pomocy innych osob, ktore takze podejmujg prace z uczniami zdolnymi.
W badaniach wspomnianego Sternberga zwraca si¢ takze uwag¢ na to, Ze nauczycicle
bardzo czgsto podejmujg rozmowy z rodzicami ucznioéw zdolnych™.

Wspotczynnik korelacji wyniost r=0,73 jest do§¢ wysoki to wskazuje na wysoko
rozwinig¢ta wspolprace pomiedzy nauczycielami arodzicami ucznidow zdolnych. Dobrze
rozwinig¢ta wspétpraca i przyjazna atmosfera pomiedzy nauczycielem a rodzicami ucznia
zdolnego ma znaczenie dla rozwoju zdolnosci U uczniow. Poniewaz §rodowiska domowe
i szkolne powinny si¢ wspiera¢ i W sposob niemal synergiczny oddziatywaé na dziecko,
konieczne jest okreSlenie tego, w jaki sposob - w zaleznosci od $rodowiska wilasnie i typu
placowki - przedstawia si¢ wspolpraca nauczycieli i rodzicow. Srodowisko moze, bowiem
uksztaltowaé zapatrywania rodzicow na wage edukacji, acharakter prawny placowki
i zwigzane Ztym uposazenie nauczyciela moze znaczaco wplywaé na poziom jego

motywacji do efektywnej pracy. Problem ten ukazuje ponizsza tabela.

Tabela 18. Stopien wspélpracy nauczyciela z rodzicami w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szkél Nauczyciele szkot .
. - . Ogolem
. i . publicznych niepublicznych
L Poziom wspolpr_acy n_auczycnell
p. z rodzicami
- - [%] L=
L [9%] L= 148 L [%] L=58 L
206

1 | Bardzo wysoki 3 2,03 5 8,62 8 3,88
2 | Wysoki 79 53,38 24 41,38 103 50,00
3 | Przecigtny 56 37,84 24 41,38 80 38,83
4 | Niski 9 6,08 3 517 12 5,83

"3R.J. Sternberg, WICS as a Model of Giftedness. ,,High Ability Studies” 2003, nr. 14(2), s. 77,
4R J. Sternberg, WICS as a Model..., dz. cyt., s. 77,
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5 | Bardzo niski 1 0,67 2 3,45 3 1,46

6 Razem 148 100,00 58 100,00 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Poddajac analizie uzyskane podczas badan odpowiedzi dotyczace poziomu
wspolpracy nauczycieli z rodzicami na rzecz rozwoju zdolno$ci U ucznidow zauwaza sig,
ze polowa badanej spotecznosci pedagogow ocenia poziom wspolpracy nauczycieli
z rodzicami jako wysoki, tak wskazato 50% ogdétu nauczycieli wtym 53,38% w grupie
nauczycieli ze szkot publicznych i41,38% w grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych.
Do$¢ duza grupa nauczycieli, bo niemal 40% ogétu ocenia wspolprace nauczycieli
zrodzicami jako przecigtna, tak przyznaje 37,84% w grupie nauczycieli ze szkot
publicznych ipedagogéw 41,38% w grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych.
Niewielkie réznice w danych liczbowych odzwierciedlajagcych opinie badanej grupy
nauczycieli wskazujg, ze W szkotach niepublicznych poziom wspdtpracy nauczycieli
z rodzicami uczniéw jest nieco wyzszy niz poziom wspolpracy nauczycieli z rodzicami
w szkotach publicznych.

Analiza wynikow wskazuje, ze wyzszy stopien wspolpracy z rodzicami wykazuja
nauczyciele szkot publicznych niz nauczycieli szkot niepublicznych.

Wspotczynnik korelacji wyniost r=0,97 jest bardzo wysoki. Wspotczynnik
utrzymujacy si¢ na tak wysokim poziomie wskazuje na wysoko rozwinigta wspolprace
pomigdzy nauczycielem a rodzicami uczniéw zdolnych na rzecz rozwoju uczniow. Oznacza
to, ze wyzszy poziom wspotpracy W wigkszym stopniu przyczynia si¢ do rozwoju uczniow
zdolnych. Istotne jest, zatem to, czy nauczyciele maja realne wsparcie specjalistow
w zakresie diagnozowania i rozwijania uczniowskich talentow. Na te wiadnie kwesti¢ wiele

$wiatla rzuca ponizsza tabela.

Tabela 19. Wspolpraca nauczyciela ze specjalistami w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szko6t Nauczyciele szko6t .
h . R Ogétem
Wspélpraca nauczyciela ze publicznych niepublicznych
Lp. | specjalistami w ramach pracy
z uczniem zdolnym [%] L= o _ [%] L=
L 429 L [%] L= 232 L 661
1 |Pedagog szkolny 122 28,44 51 21,98 173 26,17
2 | Psycholog 85 19,81 51 21,98 136 20,57
3 | Trener sportowy 44 10,26 23 9,91 67 10,14
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Instruktor
4 |z pozaszkolnych instytucji 23 5,36 4 1,72 27 4,08
artystycznych

Specjalisci z poradni
5 | psychologiczno- 26 6,06 2 0,86 28 4,24
pedagogicznej

6 |Logopeda 73 17,02 47 20,26 120 18,15
7 | Duchowny 27 6,29 26 11,21 53 8,02
8 | Doradca zawodowy 3 0,70 3 1,29 6 0,91
9 | Terapeuta 17 3,96 23 9,93 40 6,06
10 f;:é‘jgfiss‘t’;;']’iracy e 9 2,10 2 0,86 1 1,66
11 [ Inny, jaki? 0 0,00 0 0,00 0 0,00
12 Razem 429 100,00 | 232 100,00 661 100,00

L — liczba nauczycieli wedhug okreslonej kategorii

Z analizy powyzej zawartych danych wynika, Ze najczgsciej nauczyciele w ramach
pracy zuczniem zdolnym wspdlpracuja z pedagogiem szkolnym, taka odpowiedz
zaznaczylto 26,17% ogétu nauczycieli wtym 28,44% w grupie nauczycieli szkot
publicznych 121,98% w grupie nauczycieli szkét niepublicznych. Dydaktycy dla
osiagnigcia lepszych efektow W dotarciu do wucznia czgsto tez wspolpracuja
z psychologami, zich pomocy korzysta 20,57% ogétu bioracych udziat w badaniu
w nauczycieli. Co piaty nauczyciel w ramach pracy z uczniem zdolnym dla polepszenia
swoich efektow nauczania, bierze pod uwage opini¢ logopedy 18,15% ogoélu nauczycieli
w tym 17,02% w grupie nauczycieli ze szkot publicznych i 20,26% w grupie nauczycieli
ze szkol niepublicznych. Czasami korzystaja zuwag treneréw sportowych 10,14%.
Najmniej zainteresowani sg nauczyciele wramach pracy zuczniem zdolnym
zapatrywaniem na ten temat ze strony doradcow zawodowych 0,91%, instruktorow
z pozaszkolnych instytucji artystycznych 4,08%, specjalistow z poradni psychologiczno-
pedagogicznej 4,24%, terapeutow 6,06%, duchownych 8,02%. Okoto 2% nauczycieli
wramach pracy zuczniem zdolnym ogodlne nie wspoélpracuje ze specjalistami, tak
przyznaje 1,66% ogotu nauczycieli, w tym 2,10% w grupie nauczycieli szkét publicznych

i 0,86% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych.
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Wyniki wskazujg, iz wigksza wspolpraca pomiedzy nauczyciele a specjalistami
wystepuje W szkotach publicznych niz w szkotach niepublicznych.

Roznice w odpowiedziach wskazuja, ze nauczyciele ze szkét publicznych
W wyzszym stopniu cenig sobie opini¢ trenerow sportowych niz nauczyciele ze szkot
niepublicznych, gdzie oni w wyzszym stopniu cenig sobie opini¢ terapeutow.

Wspbtczynnik korelacji wyniost r=0,89 jest wysoki. Korelacja na tak wysokim
poziomie wskazuje, ze wspotpraca nauczycieli ze specjalistami ma duze znaczenie W pracy
zuczniem zdolnym. Nauczyciele dzieki tej wspolpracy moga czerpaé z doswiadczenia
specjalistow iich wskazowek w pracy z uczniem zdolnym. Tym bardziej istotna kwestia
jest to, na ile szkota staje si¢ hermetycznym $rodowiskiem, ana ile stwarza ona
plaszczyzng, na ktorej w sposob réznorodny mogliby wspoétpracowaé nauczyciele i inni
specjalisci, zdolni oceni¢ dziecko pod innym katem niz tylko sukces szkolny i postepy

wychowawcze. Problem ten przedstawiono w ponizszej tabeli.

Tabela 20. Wspolpraca nauczyciela ze specjalistami w ramach pracy z uczniem zdolnym w opinii
badanych nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkél

publicznych niepublicznych Ogdlem

L Forma wspoélpracy nauczycieli
p. ze specjalistami

L |[%]L=286| L |[%]L=125| L |[%]L=411

Diagnoza psychologiczno-

pedagogiczna 87 30,42 36 28,80 123 29,93

Staty kontakt ze
2 | specjalistami (monitoring 59 20,63 39 31,20 98 23,84
i konsultacje)

Wspdlna realizacja
konkretnych zadan

3 . A 55 19,23 21 16,80 76 18,49
stuzacych rozwojowi
zdolno$ci U uczniow

4 |Korzystanie 63 22,03 18 14,40 81 19,71
z okazjonalnych porad

5 | Wspdlpraca worganizacji |, 7,69 1 8,80 33 8,03
zaje¢ pozaszkolnych

6 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00

7 Razem 286 100,00 125 100,00 411 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii
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Analizujac dane zawarte W tabeli stwierdzi¢ mozna, ze wspotpraca nauczyciela
ze specjalistami w ramach pracy z uczniem zdolnym najczgséciej wyraza si¢ jako diagnoza
psychologiczno-pedagogiczna, tak wskazuje 29,93% ogotu nauczycieli — 30,42% w grupie
nauczycieli ze szkot publicznych i 28,80% w grupie nauczycieli ze szkét niepublicznych.
Nauczyciele réowniez od strony specjalistow licza na ich nieustanny monitoring
i konsultacje, tak wskazuje 23, 84% ogotu nauczycieli w tym 20,63% w grupie nauczycieli
ze szkot publicznych i31,20% w grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych. w ramach
pracy z uczniem zdolnym wychowawcy okazjonalnie korzystaja porad specjalistow, tak
sygnalizuje 19,71% og6tu nauczycieli wtym 22,03% w grupie nauczycieli ze szkot
publicznych i14,40% w grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych. Niespelna 20%
nauczycieli wyraza poglad, ze najwazniejsza jest wspodlna realizacja konkretnych zadan
shuzacych rozwojowi zdolnosci U uczniow. Niespelna 10% nauczycieli zwraca rowniez
uwagg na wspolprace z organizacjami zaje¢ pozaszkolnych.

Analizujac powyzsze dane mozna stwierdzi¢, ze nauczycieli szkot publicznych
z wigksza czgstotliwosci wykorzystuje roznorodne formy wspolpracy ze specjalistami niz
nauczyciele szkot niepublicznych.

Roéznice w odpowiedziach obu grup nauczycieli nasuwaja mysl, Zze nauczyciele
szkot publicznych W wyzszym stopniu cenig sobie wspolprace ze specjalistami polegajaca
diagnozie psychologiczno-pedagogicznej oraz cze$ciej korzystaja z okazjonalnych porad
ze specjalistami niz nauczyciele szko6t niepublicznych, gdzie ci W wyzszym stopniu cenig
sobie staty kontakt ze specjalistami oraz daza do wspdlnej ze specjalistami realizacji
konkretnych zadan shuzacych rozwojowi zdolnosci U uczniow.

W badaniach przeprowadzonych przez M. Fory§ w momencie diagnozowania
zdolnosci  ucznidow  konieczne jest podejmowanie roéznego rodzaju  testow
psychologicznych, ktére podejmowane s3 Wramach wspélpracy nauczyciela
z odpowiednimi specjalistami™s. Zwraca si¢ przy tym uwage, ze taka dokonywana
diagnostyka w poradni pozwala doktadnie okre$li¢ mozliwosci rozwojowe i potencjat
dziecka. Umozliwia to réwniez rodzicom skuteczne ubieganie si¢ 0 zgod¢ dyrekcji szkoty

na indywidualny tok albo program nauczania ich dziecka wykazujacego ponadto przeci¢tne

"5M. Forys, Pojecia, definicje i koncepcje dotyczqce ucznia zdolnego. W: Rozpoznaé, wspieraé, rozwijaé
Poradnia psychologiczno- -pedagogiczna i szkota a uczern zdolny, (red.) M. Czarnocka, M. Forys, K. Trus,
ORE. Warszawa 2018, s. 78.
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zdolnosci edukacyjne. Istotne jest przy tym to, aby wydawana opinia poradni
psychologiczno- pedagogicznej zawierata doktadne zalecenia rozwijania takiego potencjatu
poznawczego dziecka, jego mocnych stron, sugerowanych rodzajéw stymulacji oraz tez
innych stosowanych form pomocy psychologiczno- pedagogicznej. Jest to jednoczes$nie
istotne z punktu widzenia planowania pracy w szkole z uczniem zdolnym. Wazny aspektem
jest, zatem nawigzanie odpowiedniej wspdtpracy nauczycielami ze specjalistami poradni,
czyli psychologami ipedagogiami, gdyz dzieki temu mozliwe jest rozwijanie jego
zdolnosci, atakze podejmowanie odpowiednich dziatan, ktére maja na celu zapewnienie
mu jak najpetniejszego rozwoju’s.

Wspotczynnik korelacji wynidst r=0,73 jest dos¢ wysoki. Wysoki wspotczynnik
korelacji oznacza, ze wspotpraca nauczyciela z rodzicami uczniéw zdolnych ma znaczenie
dla rozwoju jego zdolno$ci. Im wigksza wspoélpraca tym lepszy rozwoju zdolnosci
U uczniow. Nie mniej istotny jest wszakze poziom wspOtpracy nauczycieli ze specjalistami,

na co zwrdcono uwage W ponizszej tabeli.

Tabela 21. Poziom wspélpracy nauczyciela ze specjalistami w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szkol Nauczyciele szkot .
. - - Ogoélem
X A publicznych niepublicznych
L Poziom vysp_olpra_cy ze

p. specjalistami %] L=

L |[%]L=148 | L | [%]L=58 L (%] L=

206

1 | Bardzo wysoki 5 3,38 3 517 8 3,88
2 | Wysoki 74 50,00 33 56,90 107 51,94
3 | Przecigtny 54 36,49 18 31,03 72 34,95
4 | Niski 9 6,08 2 3,45 11 5,34
5 | Bardzo niski 6 4,05 2 3,45 8 3,88
6 Razem 148 100,00 58 100,00 206 99,99

L — liczba nauczycieli wedlug okreslonej kategorii

Z analizy danych zawartych wtabeli wynika, ze ponad polowa badanych
nauczycieli sadzi, ze ich poziom we wspotpracy ze specjalistami na rzecz rozwoju
zdolnosci U uczniow jest wysoki, tak uwaza 51,94% ogotu nauczycieli, wtym 50%
w grupie nauczycieli szkot publicznych 156,90% w grupie nauczycieli szkot

niepublicznych. Ponad 1/3 nauczycieli sadzi, ze poziom wspotpracy ze specjalistami jest

6Tamze, s. 78.
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przecigtny, tak wskazuje 34,95% ogotu nauczycieli, w tym 36,49% w grupie nauczycieli
ze szkot publicznych i 31,03% w grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych.

Niski odsetek badanych nauczycieli, bo 3,88% wskazuje, ze ich poziom wspotpracy
ze specjalistami jest bardzo niski. Mozna powiedzie¢, ze co dziewiagty nauczyciel ocenia
swoj poziom wspolpracy ze specjalistami na poziomie niskim.

Rowniez bardzo maty odsetek badanych nauczycieli, bo 3,88% okresla swoj poziom
wspotpracy ze specjalistami na poziomie bardzo wysokim.

Tabela wskazuje, ze wigcej nauczycieli szkot publicznych wykazuje wysoki poziom
wspolpracy ze specjalistami niz nauczyciele szkot niepublicznych.

Wspotczynnik korelacji wyniost r=0,98 bardzo wysoki, oznacza to, ze wysoki
poziom wspolpracy ze specjalistami W znacznym stopniu przektada si¢ na rozwdj zdolnosci
U uczniow. Wskazuje to na duza zaleznos¢ pomiedzy wspolpraca ze specjalistami
arozwojem zdolnosci Uucznidw. Im wigkszy stopien wspoOtpracy tym lepszy rozwdj
zdolnosci U uczniow.

Podsumowujac analiz¢ wynikow badan dotyczacych organizacji procesu edukacji
ucznia zdolnego nalezy podkresli¢ znaczaca rol¢ nauczyciela, jak wukazata sig¢
w przeprowadzonych badaniach. Bowiem nauczyciel jest jednym z najwazniejszych
podmiotéw w edukacji, ktory moze najbardziej wspiera¢ ucznia dolnego w rozwoju jego
potencjatu. Musi jednak pamigtaé o statym poszerzaniu swoich kompetencji poprzez udziat
réznych formach doskonalenia skierowanych glownie na ucznia dolnego irozwoj jego
zdolnosci. Istotne staje si¢ rowniez znajomo$¢ specjalistycznych metod diagnostycznych,
ktore daja wigksze i doktadniejsze szanse na wykrycie zdolno$ci u ucznia. W uzyskanych
wynikach nauczyciele opieraja si¢ na standardowych metoda diagnostycznych, ktore sa
w wielu przypadkach niewystarczajace. To zjawisko moze skutkowaé wykrywanie
podstawowych zdolno$ci, takich jak matematyczne, jezykowe czy artystyczne, ktore
pojawiaty si¢ najczesciej w wypowiedziach nauczycieli. A tym samym pomijanie zdolnosci
specyficznych takich jak np. zdolnosci przywodcze.

Organizujac proces edukacji ucznia zdolnego nauczyciel ma niezmiernie wazne
zadanie doboru wilasciwego programu nauczania, ktory bedzie uwzglgdnial catosSciowy
rozwdj ucznia zdolnego. W przeprowadzonych badaniach nauczyciele opieraja si¢ glownie

na programach wydawniczych. Sporadycznie zdarza sig, ze korzystaja z autorskich
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programoéw. Dlatego tak wazne jest zachgcanie nauczycieli do tworzenia programow
dostosowanych do potrzeb uczniow zdolnych, programéw specjalnych dostosowanych
do wszelkich sfer jego rozwoju i funkcjonowania.

Rodzice i nauczyciele powinni towarzyszy¢ stale uczniom zdolnym w ich rozwoju.
Widzac zainteresowania dzieci powinni stara¢ si¢ wyj$¢ naprzeciw indywidualnym
potrzebom ucznia, zardbwno w sposob oficjalny jak i nieformalny. Istotng kwestig jest takze
stata i systematyczna wspotpraca nauczyciela — rodzica i szkoty, jako instytucji. Bywa
jednak, ze przekaz informacji pomigdzy tym pomiotami jest niewystarczajacy, zaburza

to prawidtowy rozwdj ucznia.
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ROZDZIAL VI
PRZEBIEG PROCESU EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ UCZNIA
ZDOLNEGO W SWIETLE INTEGRALNEGO ROZWOJU
i WYCHOWANIA

Po dokonaniu wtasciwej organizacji procesu edukacji nalezy zadba¢ o odpowiedni
jego przebieg. Nauczyciele realizujacy proces edukacji ucznia zdolnego musza pamigtaé
o wlasciwym doborze metod, form oraz $rodkow dydaktycznych, adekwatnych do
przejawianych przez ucznia potrzeb. Whasciwe rozpoznanie owych potrzeb daje mozliwosé
postawienia przez nauczycieli odpowiednich celi ksztalcenia oraz doboru wilasciwych
tre$ci. W trakcie przebiegu procesu edukacji nauczyciele musza pamigtaé o niezwykle
istotnej funkcji wychowawczej, jaka petnia wobec ucznia zdolnego. Bowiem wiasciwy
przebieg procesu edukacji wczesnoszkolnej ucznia zdolnego zalezy rOwniez
od stosowanych przez nauczycieli $rodkéw wychowania i opieki.

Ponizej zostaly ukazane wyniki badan dotyczacych przebiegu procesu edukacji
weczesnoszkolnej ucznia zdolnego. Whnikliwa ich analiza pozwala na ukazanie specyfiki

realizacji procesu edukacji przez nauczycieli.

1. Proces ksztalcenia ucznia zdolnego

Szkota, jako placowka o§wiatowa zajmuje si¢ W gldwnej mierze wychowaniem oraz
ksztatceniem dzieci i mlodziezy jak réwnie osob dorostych, odpowiedni do przyjetych
W spoteczenstwie zadan, celow, programdw oraz koncepcji oswiatowo — wychowawczych.
Za funkcjonowanie oraz organizacj¢ szkoty odpowiedzialny jest dyrektor oraz rada
pedagogiczna stosujac sie do rozporzadzen Ministerstwa Edukacji Narodowej’'’. Od dawna
poswiccamy wiele uwagi zagadnieniu ksztatcenia uczniow zdolnych. Wiele jest czynnikow,
ktore w duzej mierze przyczyniaja si¢ do prawidlowego rozwoju zdolnosci U uczniow.
Wiele tez jest przyczyn, dla ktorych zainteresowanie tym zagadnienie wzrasta. Ksztalcenie

uczniéw zdolnych stalo si¢ podstawowym problemem kazdej szkoty™®. Szkota powinna

17 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt., s. 75 — 76.
"8Z0b. T. Lewowicka, Ksztatcenie Uczniéw zdolnych..., dz. cyt., s. 5.

225



stwarza¢ uczniom odpowiednie warunki ksztalcenia i wychowania juz od pierwszych chwil
W szkole. Zaréwno srodowisko przedszkolne, jak iSzkolne moze sprzyja¢ lub hamowaé

rozwdj zdolnosci u dziecka™®,

1.1. Cele i tresci ksztalcenia ucznia zdolnego

W toku dotychczasowych wywodow stwierdzono, ze zdolnosci dziecka to sprawa
osobnicza. Nadto zauwazono, ze programy dydaktyczne i wychowawcze sg modyfikowane
przez nauczycieli, jesli ci zamierzaja istotnie rozwijaé mocne strony ucznia. W punkcie
wyjscia muszg to by¢ jednak zdolno$ci dostrzezone. Nierzadko bedg to predyspozycje
wykraczajace poza standardowe rozumienie misji nauczyciela, ktory przekazywaé ma
wiedzg i ksztaltowaé pozadane spotecznie postawy. By dostrzec wszelkie mozliwie
uzdolnienia dziecka, nalezy postrzega¢ je zgodnie z normg personalistyczng - jako ztozona
osobowo$¢, ktorej nie sposob uja¢ w schemat. Istotne jest, zatem to, jak rdzne
predyspozycje i potencjaty dostrzegaja irozwijaja w dziecku nauczyciele. Problem ten

ukazano w ponizszej tabeli.

Tabela 22. Najwazniejsze cele nauczyciela w pracy z uczniem zdolnym w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkét .
. . . Ogolem
: publicznych niepublicznych
L Cele nauczyugla w pracy
p' z uczniem
L | [%]L=637 | L [%] L=58 L |[%]L=880
Rozwijanie zdolnosci
1 | przejawianych przez 95 14,91 30 12,35 125 14,20
ucznia
Integralny rozwoj
2 osobowy ucznia 79 12,40 32 13,17 111 12,61
g | Kszaliowanie poczucia 69 10,83 30 12,35 99 11,25
wlasnej warto$ci
4 |Rozwijanie ciekawosci 80 12,56 24 9,38 104 11,82
poznawczej
5 |Rozwijanic sprawnosci 61 9,58 29 11,93 90 10,23
fizycznej ucznia

"19Z0b. M. Falkiewicz — Szult, Przedszkole a wszechstronny rozwdj dzieci zdolnych, ,,Wychowanie na co
dzien” 2007, nr 3, s. 3.
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Ksztaltowanie logicznego

1 74 11,62 30 12,35 104 11,82
myslenia

7 |Ksztaltowanie 75 1,77 22 9,05 97 11,02
kreatywnosm ucznia

Rozwijanie umiej¢tnosci
8 | wypowiadania si¢ na 30 4,71 10 4,12 40 4,55
okreslony temat

9 Pomoc w ksztattowaniu 15 235 16 6,58 31 352

hierarchii wartosci ucznia

10 | Rozwdj moralny ucznia 29 4,55 15 6,17 44 5,00

Ksztaltowanie otwartej

11 A 30 4,71 5 2,06 35 3,98
postawy wobec $wiata

12 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00

13 Razem 637 99,99 243 100,01 880 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analiza powyzej zawartych danych wskazuje, Ze zasadniczym celem nauczyciela
w pracy z uczniem zdolnym jest rozwijanie zdolno$ci przejawianych przez ucznia, tak
uwaza 14,20% ogoétu nauczycieli, w tym 14,91% w grupie nauczycieli szkot publicznych
i 13,35% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych. Rowniez wysoko cenig sobie
nauczyciele integralny rozwoj osobowy ucznia, tak wskazato 12,61% ogotu nauczycieli
w tym 12,40% w grupie nauczycieli szkot publicznych i 13,17% w grupie nauczycieli szkot
niepublicznych. Nauczyciele zwracajg tez szczegdlng uwage na rozwijanie ciekawosci
poznawczej, ksztaltowanie logicznego myslenia, ksztaltowanie poczucia wlasnej wartosci,
ksztattowanie kreatywnos$ci ucznia i rozwijanie sprawnosci fizycznej ucznia, tak wskazato
ok 11% badanych nauczycieli. Za mniej znaczgce cele nauczyciele w pracy z uczniem
zdolnym respektuja rozwoj moralny ucznia 5,00%, rozwijanie umiej¢tnosci wypowiadania
si¢ na okreslony temat 4,55%, ksztaltowanie otwartej postawy wobec §wiata 3,98%, pomoc
w ksztaltowaniu hierarchii warto$ci ucznia 3,98%, takich odpowiedzi odnotowano u ok 5%
nauczycieli.

Analizujgc otrzymane dane zauwaza si¢ pewne r6znice W nastawieniu nauczycieli
szk6t publicznych i niepublicznych do priorytetowych celow pracy z uczniem zdolnym.
Nauczyciele szkot publicznych w wyzszym stopniu niz nauczyciele szkot niepublicznych
zwracajg uwage na ksztaltowanie kreatywnoséci ucznia 11,77% do 9,05%, rozwijanie
ciekawosci poznawczej 12,56% do 9,88%, ksztaltowanie otwartej postawy wobec $wiata
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4,71% do 2,06%, rozwijanie zdolnosci przejawianych przez ucznia 14,91% do 12,35%,

Natomiast nauczyciele szkoét niepublicznych W wyzszym stopniu niz nauczyciele
szkét publicznych w pracy z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej stawiaja na
pomoc w ksztattowaniu hierarchii wartosci ucznia 6,58% do 2,35%, rozwijanie sprawnosci
fizycznej ucznia 11,93% do 9,58%, rozwoj moralny ucznia 6,17% do 4,55%, ksztalttowanie
poczucia wiasnej wartosci 12,35% do 10,83%.

Natomiast takie cele jak rozwijanie umiejetnosci wypowiadania si¢ na okreslony
temat, ksztaltowanie logicznego myslenia, integralny rozwoj osobowy ucznia sg przez obie
grupy nauczycieli respektowane na podobnym poziomie.

Wyniki badan wskazuja, ze nauczyciele szkot publicznych stawiaja sobie wiecej celi
W pracy z uczniem zdolnym niz nauczyciele szkot niepublicznych.

W badaniach przeprowadzonych w 2017 roku w jednej ze szkot podstawowych
w Kedzierzynie- Kozla w$rod 120 nauczycieli wskazano, ze 50% z nich jest zdania, ze ich
rola w obszarze rozwoju zdolnoéci uczniéw jest duza, atym samym staraja si¢ oni
zapewni¢ swoim wychowankom statych irdznorodnych mozliwosci rozwoju zdolnosci
oraz zainteresowan’?®. Ponadto w badaniach zwrécono uwagg na to, ze 45% nauczycieli jest
zdania, ze ich rola W rozwoju uczniéw zdolnych jest bardzo duza, gdyz to wlasnie oni
wspieraja dzieci W rozwijaniu wlasnych bardzo réznych zainteresowan. Odbywa sie
to poprzez podejmowanie znimi rozméw izachecaniu do dalszych samodzielnych
poszukiwan™. Postaly nie wieki procent badanych nauczycieli jest zdania, ze ich rola
W rozwoju zdolnosci uczniow jest raczej niewielka, gdyz uwazaja, ze dzieci zdolne potrafig
samodzielnie znalez¢ informacje na interesujace go tematy.

Wspotezynnik korelacji wyniost r=0,83 jest wysoki, co oznacza, ze nauczyciele
stawiajacy sobie wyzsze i bardziej ambitne cele osiagaja wyzsza jako$¢ pracy z uczniem
zdolnym. Wystepuje zalezno$§¢ pomigdzy celami stawiany sobie przez nauczycieli
ajakoscia ich pracy zuczniem zdolnym. Ponizsza tabela ukazuje, W jaki sposob

na plaszczyznie dydaktycznych wysitkéw nauczyciele rozwijaja uczniowskie zdolnosci.

720M. Jaskulska, Praca nauczyciela z uczniem zdolnym w szkole podstawowej, ,,Problemy Opiekunczo-
Wychowawcze” 2018, nr. 2, s. 20.
" Tamze, s. 23.

228



Tabela 23. Tre$ci nauczania realizowane przez nauczycieli w pracy z uczniem zdolnym w opinii
badanych nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkot

publicznych niepublicznych Ogdlem

Lp. Tre$ci nauczania

L [%]L=407 | L |[%]L=169| L |[%]L=576

Rozszerzony zakres
1 [biezacego materiatu 61 14,99 29 17,16 90 15,63
nauczania

Indywidualizacja procesu
nauczania (nieco inny
2 | materiat nauczania niz 56 13,76 20 11,83 76 13,19
realizowany przez
pozostatych uczniow)

3 | Dodatkowe lektury 42 10,32 17 10,06 59 10,24

4 | Dodatkowe zadania 125 30,71 48 28,40 173 30,03
Wykonywanie zadan

5 |0 wyzszym stopniu 119 29,24 45 26,63 164 28,47
trudnosci

Realizacja programu

6 | nauczania bez 4 0,98 10 5,92 14 2,43
dodatkowych tresci

7 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00

8 Razem 407 100,00 169 100,00 576 99,99

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analiza danych zawartych w tabeli wskazuj, ze nauczyciele najczeSciej zadajg
uczniom zdolnym dodatkowe zadania, tak najczesciej czyni 30,03% ogoétu nauczycieli,
w tym 30,71% w grupie nauczycieli szkot publicznych i 28,40% w grupie nauczycieli szkot
niepublicznych, uczniowie réwniez sa zachgcani do wykonywania zadan 0 wyzszym
stopniu trudnoéci, tak wskazuje 28,47 ogdtu nauczycieli wtym 29,24% w grupie
nauczycieli szkét publicznych i 26,63% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych.

Pedagodzy w swojej pracy korzystaja rowniez z rozszerzonego zakresu biezacego
materialu nauczania - 15,63%, wprowadzaja tez nieco inny material nauczania niz
realizowany przez pozostalych uczniow - 13,19%, nakazuja dzieciom sigga¢ po dodatkowe
lektury - 10,24%. Niewielki odsetek nauczycieli realizuje program nauczania bez
dodatkowych tresci 2,43%.
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Badania wskazuja, ze wigcej nauczycieli szkoét publicznych stosuje réznorodne
tre$ci nauczania niz nauczyciele ze szkol niepublicznych.

W swych analizach E. Gutek zwraca uwagg, ze podczas pracy z uczniem zdolnym
wazne jest to, aby juz od samego poczatku uczy¢ ich odpowiedzialno$ci za wiasny dalszy
rozwdj. Konieczne jest takze planowanie oraz odpowiednie organizowanie pracy’?.
W swych badaniach W. Limont podaje, ze planujac prace z uczniem zdolnym nauczyciele,
specjalisci, rodzice musza by¢ $wiadomi tego, ze potrafig on zdobywaé wiedzg w szybszym
tempie niz inni uczniowie, moze réwniez nauczy¢ si¢ wiecej, atakze pracowal na
wyzszym poziomie. Jednoczes$nie, aby bylo to mozliwe konieczne jest odpowiednie
dobranie wlasciwych metod, form pracy, ktore zawsze musza by¢ dostosowane
do indywidualnych preferencji takiego ucznia’®. Autor ten jednoczes$nie dodaje,
ze rozpoznawanie, a nastgpnie rozwijanie zdolnosci uczniow stanowi gwarancje Scistej
wspolpracy ~ w dokonywanych  dziataniach  $rodowiska  rodzinne,  szkolnego
oraz pozaszkolnego. Dodatkowo nauczyciel moze podejmowaé dziatania rozwijajace
réznorodne uzdolnienia swoich uczniéw zarowno w systemie klasowym oraz poza
szkolnym?,

W tym przypadku wspoétczynnik korelacji wyniost r=0,98 - bardzo wysoki. Oznacza
to, ze treSci przekazywane przez nauczycieli uczniom zdolnym w bardzo duzym stopniu

oddziatujg, na jako$¢ jego pracy z tymi uczniami.

1.2. Metody, formy oraz $rodki dydaktyczne

Metody pracy moga odnosi¢ si¢ do samych ucznia zdolnego, czyli sposobu w jaki
nauczyciel prowadzi pracg z uczniem zdolnym lub sposobu organizowania edukacyjnego
procesu od strony samego nauczyciela’. Uczniéw W procesie nauczania nalezy traktowaé
W sposOb podmiotowy i dbac 0 to, aby jego udziat w zajeciach byt aktywny. Kazde zajgcia

prowadzone zuczniami dolnymi powinny pozwoli¢ im na przezywanie, pokonywanie

722G, L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2003, s. 56.

72W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpoznad i jak z nim pracowaé, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2010, s. 78.

74Tamze, s. 78.

2570b. Tamze.
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trudnosci, czerpanie radosci oraz osigganie sukcesow'<°.

W codziennej praktyce szkolnej sposoby oddzialywania na dziecko i stymulowania

jego rozwoju ograniczaja jednak okreslone, regulaminowe formy aktywnosci. Nauczyciele

i uczniowie spotykaja sie glownie w warunkach sali lekcyjnej. Ponizsza tabela ukazuje to,

jakie metody i srodki dydaktyczne stosuja pedagodzy, by rozwija¢ uczniowskie talenty:

Tabela 24. Metody pracy z uczniem zdolnym stosowane przez nauczycieli w opinii badanych nauczycieli

Lp.

Metody w pracy z uczniem
zdolnym w edukacji
wczesnoszkolnej

Nauczyciele szkét
publicznych

Nauczyciele szkét
niepublicznych

Ogolem

[%] L= 426

[%] L=

L 189

[%] L= 615

Metody podajace: opis,
opowiadanie, pogadanka,
wyktad informacyjny,
objasnienie, praca ze
zrodtami

84

19,72

42 22,22

126

20,49

Metody problemowe:
wyktad problemowy, gry
dydaktyczne, dyskusja
dydaktyczna, metoda
badawcza, burza mozgow,
metoda sytuacyjna, metoda
inscenizacji

97

22,77

44 23,28

141

22,93

Metody eksponujace: film,
ekspozycja, sztuka teatralna,
pokaz powigzany

z przezyciami, drama

81

19,01

34 17,99

115

18,70

Metody programowe
(multimedialne) metody
z uzyciem komputera,
maszyn dydaktycznych

62

14,55

24 12,70

86

13,98

Metody praktycznego
dziatania: ¢wiczenia,
pomiar, ¢wiczenia
laboratoryjne

102

45 23,81

147

Inne

0

0 0,00

Razem

426

99,99

189 100,00

615

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Metody nauczania to kompleks powtarzalnych, systematycznych i przemyslanych

dziatan, ktore sa podejmowane we wspotpracy nauczyciela i ucznia, maja one w rezultacie

2670b. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne, dz. cyt., s. 22.
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doprowadzi¢ do osiagniecia zamierzonego celu. z danych zawartych w tabeli wynika,
ze nauczyciele najbardziej preferuja metody praktycznego dziatania: ¢wiczenia, pomiar,
¢wiczenia laboratoryjne, tak wskazato 23,90% ogotu nauczycieli, w tym 23,94% w grupie
nauczycieli ze szkot publicznych i 23,81% w grupie nauczycieli ze szkét niepublicznych.
Nauczyciele rowniez czesto skierowuja metodyke nauczania na metody problemowe:
wyktad problemowy, gry dydaktyczne, dyskusja dydaktyczna, metoda badawcza, burza
moézgéw, metoda sytuacyjna, metoda inscenizacji, tak potwierdza 22,93% ogoétu
nauczycieli wtym 22,77% w grupie nauczycieli szkot publicznych i23,28% w grupie
nauczycieli szkot niepublicznych. Dla wielu nauczycieli bardzo wazne ipomocne
sa metody podajace: opis, opowiadanie, pogadanka, wyklad informacyjny, objasnienie,
praca ze zrodtami, za takimi metodami opowiada si¢ nauczycieli 20,49% ogdtu nauczycieli,
wtym 19,72% w grupie nauczycieli ze szkot publicznych 22,22% w grupie nauczycieli
ze szkot niepublicznych. Niespelna 20% nauczycieli postuguje si¢ w swojej pracy
metodami eksponujacymi: film, ekspozycja, sztuka teatralna, pokaz powiazany
z przezyciami, drama 18,70% oraz uciekaja si¢ do metod programowych (multimedialne)
metody z uzyciem komputera, maszyn dydaktycznych 13,98%.

Najwieksza roznice W wyborze wykorzystywanych metod nauczania uczniow
edukacji wczesnoszkolnej miedzy nauczycielami obu szkot zauwaza si¢ w preferencji
metody programowej (multimedialne) metody zuzyciem komputera, maszyn
dydaktycznych u nauczycieli szkot publicznych 14,55% do 12,70% i metody podajace:
opis, opowiadanie, pogadanka, wyktad informacyjny, objasnienie, praca ze zréodtami
U nauczycieli szkot niepublicznych 22,22% do 19,72%.

Tabela wskazuje, ze wigksza roznorodnos$¢ metod wystepuje wsrdd nauczycieli szkot
publicznych niz nauczycielami szkot niepublicznych.

Na podstawie badan przeprowadzonych przez E. Giza wskazano, ze nauczyciele
W pracy zuczniami zdolnymi najczg$ciej siggaja po metody aktywizujace. Czesto takze
wdrazane sa metody podajace. Z kolei do mniej popularnych metod wdrazanych podczas
pracy zuczniami zdolnymi na podstawie badaf autorstwa E, Giza naleza: badawcze
i eksperymentalne 42% oraz zréznicowanie prac klasowych idomowych, ktore
uwzgledniaja mozliwosci i zdolno$ci ucznia 39%. Jeszcze mniejszy procent badanych

nauczycieli 33% przyznalo, ze w pracy z uczniem zdolnym realizuje poglgbiony materiat
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oraz przekazuje treSci z pokrewnych dziedzin nauczanego przedmiotu. Jedynie 1/4
badanych pozwala uczniom zdolnym wykaza¢ si¢ swoja wiedza, przygotowaniem
i zaangazowaniem poprzez prowadzenie fragmentow lekcji. Korzystanie z konsultacji
wykorzystuje zaledwie 2% badanych. W pracy dydaktycznej nauczyciele wykorzystuja
takze metody tradycyjne, takie jak dyskusja iprezentacja okreslonego tematu lekcji.
Rzadziej w nauczaniu stosuje si¢ prace badawcze ieksperymentalne, gdyz ich
przeprowadzenie wiaze si¢ Z potrzeba poswiecenia wigkszej ilosci czasu w trakcie lekcji’.

Wspotczynnik korelacji wynidst 1=0,99 jest bardzo wysoki. Wysoki poziom
wspoélczynnika korelacji w tym przypadku oznacza, ze stosowane przez nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej metody pracy maja znaczenie, dla jako$ci jego pracy z uczniem
zdolnym. Metody aktywizujace uczniow podnosza, jakos¢ tej pracy. Formy pracy powinny
by¢ dostosowane do rdoznorakich zdolnosci dziecka. Talentu nie nalezy, bowiem rozumiec
w sposdb waski i uproszczony - jako wyroznik dziecka w skali populacji klasowej, szkolnej
itd. Talentem moga by¢ wszak umiej¢tnosci interpersonalne, zdolno$é do pracy w grupie
itd. Istotny jest, zatem dobor formy pracy wzgledem potrzeb i predyspozycji dziecka.
Problem ten ukazano w tabeli.

Tabela 25. Formy pracy z uczniem zdolnym stosowane przez nauczycieli w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkél 096
. . . goélem
E h publicznych niepublicznych
L ormy pracy z uczniem zdolnym
p. w edukacji wezesnoszkolnej
L [%] L=234 L [%] L=91 L [%] L= 325

1 | Indywidualne 100 42,74 39 42,86 139 42,77
2 | Grupowe 102 43,59 36 39,56 138 42,46
3 | Zbiorowe 32 13,68 16 17,58 48 14,77
4 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00
5 Razem 234 100,01 91 100,00 325 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okre$lonej kategorii
Z analizy powyzej zawartych danych wynika, ze najczgéciej aplikowana przez
nauczycieli formg pracy w z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej jest forma

indywidualna i grupowa, z takich form korzysta ponad 40% nauczycieli. Wyniki wskazan

"2'E. Giza., Socjopedagogiczne uwarunkowania proceséw identyfikowania oraz rozwoju zdolnosci uczniow
w szkole, Wyd. AS, Kielce 2006.
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nasuwaja wniosek, ze nauczyciele rzadziej korzystaja ze zbiorowych formy pracy
z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej, tak wskazato 14,77% nauczycieli, w tym
13,68% w grupie nauczycieli szkot publicznych i17,58% w grupie nauczycieli szkot
niepublicznych.

Wyniki wskazuja, ze wigcej nauczycieli szkol publicznych stosuje indywidualne
formy pracy z uczniem zdolnym niz nauczyciele szkét niepublicznych.

W badaniach autorstwa M. Jaskulskiej okazalo si¢, ze najwigcej nauczycieli
dostosowuje poziom wykonywanych zadan do indywidualnych potrzeb podopiecznych -
77%. Zwrdcono rowniez uwage na to, ze 48% nauczycieli bioracych udziat w badaniu jest
zdania, ze dzieci zdolne pracujg samodzielnie, gdyz same potrafiag poradzi¢ sobie bez
wigkszych probleméw z przerabianym materiatem’. Autorka podkreslita, ze 32%
badanych nauczycieli pozwala swoim zdolnym uczniom pelni¢ funkcje asystenta
nauczyciela albo tez w inny sposob angazowaé w organizacje zaje¢ lekcyjnych. z kolei 8%
nie réznicuje metod pracy z uczniem zdolnym gdyz uwaza, ze tacy uczniowie nie powinni
by¢ wyrdzniani w klasie oraz w szkole.

Wspotczynnik korelacji wyniost 1=0,99 jest bardzo wysoki. Podobnie jak
w zagadnieniu dotyczacym metod pracy W tym przypadku wspolczynnik korelacji jest
bardzo wysoki. Dlatego tez mozna stwierdzi¢ na tej podstawie zalezno$¢ pomigdzy
stosowanymi przez nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej formami pracy a jakosci pracy
z uczniem zdolnym.

Oprocz metod i form pracy istotne jest takze to, jakimi §rodkami dydaktycznymi
nauczyciele = wspomagaja  si¢ W codziennej  pracy  zuczniem  zdolnym.
Z neurodydaktycznego punktu widzenia istotne jest, bowiem to, czy wtej kwestii
pedagodzy respektuja cho¢by indywidualne style uczenia si¢ dzieci, ktére preferuja
ogladanie materialtow dydaktycznych, albo uczenie si¢ poprzez ruch ido§wiadczenie.

Problem ten ukazano w ponizszej tabeli.

728M.Jaskulska, Praca nauczyciela z uczniem zdolnym w szkole podstawowej, ,,Problemy Opiekuriczo-
Wychowawcze” 2018, nr. 2, s. 28
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Tabela 26. Srodki dydaktyczne najczesciej wykorzystywane przez nauczycieli W pracy z uczniem
zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szkél Nauczyciele szkét .
. . . Ogolem
publicznych niepublicznych
Lp. Srodki dydaktyczne
L [9%] L= 660 L | [%]L=277 L [%0] L=397
1 | Filmy edukacyjne 101 15,30 51 18,41 152 16,22
2 | Prezentacje multimedialne 104 15,76 53 19,13 157 16,76
3 | Plansze edukacyjne 68 10,30 22 7,94 90 9,61
4 | Zdjecia 59 8,94 38 13,72 97 10,35
5 |[Obrazy 60 9,09 30 10,83 90 9,61
6 |Przybory plastyczne 52 7,88 17 6,14 69 7,36
7 | Gry edukacyjne 69 10,45 15 5,42 84 8,96
8 | Testy edukacyjne 38 5,76 11 3,97 49 5,23
9 |Karty pracy 109 16,52 40 14,44 149 15,90
10 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00
11 Razem 660 100,00 277 100,00 937 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analiza danych nakre$la obraz, ze §rodki dydaktyczne najczgsciej wykorzystywane
w pracy z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej to Prezentacje multimedialne
16,76% ogdtu nauczycieli w tym 15,76% w grupie nauczycieli szkét publicznych i 19,13%
W grupie nauczyciele szkot niepublicznych. Filmy edukacyjne 16,22% ogdtu nauczycieli
w tym 15,30% w grupie nauczycieli szkot publicznych i 18,41% w grupie nauczycieli szkot
niepublicznych, karty pracy 15,90% ogdétu nauczycieli w tym 16,52% w grupie nauczycieli
szkét publicznych i14,44% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych. Ok. 10%
nauczycieli w pracy z uczniem positkuje si¢ zdjeciami 10,35%, planszami edukacyjnymi,
réznymi obrazami 9,61%. Mniej popularne sg gry edukacyjne 8,96%, przybory plastyczne
7,36%, testy edukacyjne 5,23%.

Najwigksza  roznicg W opowiadaniu si¢ za $rodkami  dydaktycznymi
wykorzystywanymi w pracy nauczycieli badanych szkot zauwaza si¢ ze nauczyciele szkot
publicznych w wyzszym stopniu preferuja gry edukacyjne 10,45% do 5,42%, natomiast
nauczyciele szkot niepublicznych czesciej siegaja po takie $rodki dydaktyczne jak zdjecia
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13,72% do 8,94%.

Analiza wskazuje, ze wigksza roznorodno$¢ Srodkow dydaktycznych wystepuje
wsrod nauczycieli szkot publicznych niz szkot niepublicznych.

W swych badaniach V. A. Jaskiewicz zaobserwowata, ze nauczyciele najczgsciej
pracuja z uczniami zdolnymi, przygotowujg ich do olimpiad, konkursow- 27%, prowadzi
kota zainteresowan- 25% oraz w sposéb indywidualny organizuje dla nich zajecia tak, aby
program nauczania byt odpowiednio dostosowany do roéznych potrzeb uczniow zdolnych —
24%. Ponadto z analizy wyniklo, Zze najwiecej takich nauczycieli dla swoich zdolnych
uczniéw organizuje takie zajgcia jak: zajgcia muzyczne, taneczne, sportowe, plastyczne
i informatyczne™. Zainteresowaniem ciesza si¢ rowniez zajecia: muzyczne, taneczne,
sportowe, plastyczne, informatyczne, nauka jezykow obcych oraz kotka teatralne
i matematyczne™o.

Wspotczynnik korelacji dotyczacy stosowanych $rodkéow dydaktycznych wynidst
r=0,82 jest wysoki. Oznacza to, ze poziom oddzialywania stosowanych $rodkow

dydaktycznych przez nauczycieli, na jakos$¢ pracy z uczniem zdolnym jest wysoki.

2. Proces wychowania i opieki ucznia zdolnego

Kazdy wuczen zdolny jest kim$§ szczegélnym. Mozna Unich zauwazy¢ wiele
réznorodnych umiej¢tnoéci, ktore nalezy odpowiednio pielggnowac i ukierunkowa¢. Dbaé
0to powinien nie tylko uczen zdolny, ale takze nauczyciele i rodzice’™!. Aby posiadane
przez ucznia zdolnosci rozwijaty si¢ wlasciwie, nalezy stworzy¢ mu wilasciwe warunki
wychowania oraz nauczania. Uczeh zdolny wymaga takze specjalnej pomocy i opieki
w ksztatceniu’?, Nauczyciel pracujacy z uczniem zdolnym powinien w sposéb twoérczy
realizowa¢ zatozone cele, wprowadza¢ innowacje pedagogiczne, ktore daja mozliwosé
poznania i do$wiadczenia czego$ nowego, jak rowniez rozwija¢ inicjatywy samego ucznia

zdolnego™,

729V, A. Jaskiewicz, Strategie nauczyciela/i ksztatcgcych uczniow zdolnych. komunikat z badar, Dolno$laska
Szkota Wyzsza we Wroctawiu, Komunikat z badan. Forum O$wiatowe 2015, nr. 30(2), s. 288.

0Tamze, s. 290.

781Zob. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne..., dz. cyt., s. 48.

782Z0b. Tamze.

33Z0b. W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 223 -224.
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Kazdy z podmiotow wspierajagcych ucznia zdolnego, zaroéwno nauczyciele jak
i rodzice musza posiada¢ nie tylko wiedze z zakresu posiadanych przez ucznia zdolnosci,
ale przede wszystkim powinni potrafi¢ stymulowaé poznawcza ciekawo$¢ ucznia jak

réwniez jego fascynacje konkretng dziedzing ">,

2.1. Cele i warto$ci wiodace

Truizmem byltoby stwierdzenie, ze talent wymaga pracy iduzej konsekwencji
W jego rozwijaniu. Nawet, jesli przez talent rozumie¢ tutaj zdolnosci poznawcze, takze one
wymagaé beda okreslonych cech charakteru dziecka, by si¢ mogly rozwijac¢. Ponizsza
tabela zwraca uwage na to, jak W planie aksjologicznych odniesien przedstawia si¢ praca

nauczycieli z uczniem zdolnym.

Tabela 27. Wartos$ci eksponowane przez nauczycieli w pracy z uczniem zdolnym w opinii badanych
nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkét p
. - - Ogétem
L Akcentowane wartosci przez publlcznych nlepubllcznych
p. nauczycieli
L [%] L=1033 L [9%0] L= 420 L [%] L= 1453
1 Systematycznos$¢ 104 10,07 40 9,52 144 9,91
2 Pracowitos¢ 79 7,65 31 7,38 110 7,57
3 Wytrwatosé 7 7,45 30 7,14 107 7,36
4 Wspolpraca 72 6,97 22 5,24 94 6,47
5 Odpowiedzialno$¢ 65 6,29 23 5,48 88 6,06
6 Akceptacja siebie i innych 59 571 20 4,76 79 5,44
7 Doktadnosé 50 4,84 28 6,67 78 5,37
8 Poszukiwanie prawdy a7 4,55 28 6,67 75 5,16
9 Wrazliwo$é 53 5,13 17 4,05 70 4,82
10 |Tolerancja 45 4,36 20 4,76 65 4,47
11 | Sprawnos$¢ fizyczna 44 4,26 18 4,29 62 4,27
12 | Szacunek 44 4,26 18 4,29 62 4,27
13 Uczciwosé 37 3,58 18 4,29 55 3,79

34Z0b. W. Limont, Uczeri zdolny..., dz. cyt., s. 224.
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14 | Przyjazn 39 3,78 13 31 52 3,58
15 | Troska o ekologie 32 3,1 1 2,62 43 2,96
16 | Odwaga 25 2,42 15 3,57 40 2,75
17 | Wspotzawodnictwo 21 2,03 17 4,05 38 2,62
18 [ Samodyscyplina 32 3,1 6 1,42 38 2,62
Troska 0 rozwoj duchowy

19 | (religijny) 22 2,13 12 2,86 34 2,34
20 | Madrosé 22 2,12 9 2,14 31 2,13
21 | Mitos¢ blizniego 18 1,74 1 2,62 29 2

22 | Pigkno 13 1,26 8 19 21 1,45
23 | Szczgscie 19 1,84 2 0,48 21 1,45
24 | Solidarno$¢ 14 1,36 3 0,7 17 1,14
25 |Inne 0 0 0 0 0 0

26 Razem 1033 100 420 100 1453 100

L — liczba nauczycieli wedtug okre$lonej kategorii

W tabeli umieszczono wyniki wskazan nauczycieli charakteryzujace wartoSci
szczegdlnie eksponowane W procesie wychowania ucznia zdolnego w edukacji
wezesnoszkolnej. Sa one uszeregowane od najbardziej do najmniej preferowanych przez
nauczycieli. Wartosci podzielono na 3 grupy: wartosci najbardziej preferowane, warto$ci
$rednio preferowane, warto$ci najmniej znaczace dla dwoch grup nauczycieli.

Analizujac calg strukturg wartosci nalezy stwierdzi¢, iz grupa warto$ci najbardziej
preferowanych przez obie grupy badanych 0sob sa: Systematyczno$¢ - 9,91%, pracowitos¢
- 7,57%, wytrwalos¢ - 7,36%, wspolpraca - 6,47%, odpowiedzialno$¢ - 6,06%, akceptacja
siebie i innych - 5,44%, doktadno$¢ - 5,37%, poszukiwanie prawdy - 5,16%. Zauwaza si¢
W tej grupie wartosci, ze warto$¢ wspolpraca jest wyzej preferowana przez nauczycieli
szkot publicznych 6,97% do 5,24%, natomiast warto$¢ doktadno$¢ jest wyzej preferowana
przez nauczycieli szkot niepublicznych 6,67% do 4,84%.

Natomiast warto§ci $rednio faworyzowane przez nauczycieli w procesie
wychowania ucznia zdolnego w edukacji wczesnoszkolnej to wrazliwos¢ 4,82%, tolerancja
4,47%, sprawnos¢ fizyczna, szacunek 4,27%, uczciwos$¢ 3,79%, przyjazn 3,58%, troska

0 ekologi¢ 2,96%, odwaga 2,75%. Mozna zauwazy¢, ze nauczyciele szkot niepublicznych
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W wyzszym stopniu niz nauczyciele szkot publicznych preferuja wartos¢ poszukiwanie
prawdy 6,67% do 4,55%. Natomiast nauczyciele szkoét publicznych W wyzszym stopniu
cenig warto$¢ samodyscyplina 3,1% do 1,42%.

Wsrdd warto$ci W najnizszym stopniu oczekiwanych przez nauczycieli w procesie
wychowania ucznia zdolnego w edukacji wezesnoszkolne znajduja sie: wspotzawodnictwo,
samodyscyplina 2,62%, troska 0rozwdj duchowy (religijny) 2,34%, madros¢ 2,13%,
mito§¢ blizniego 2,00%, pickno, szczgscie 1,45% isolidarnos¢ 1,14%. W tej grupie
warto$ci zauwazy¢ mozna, ze nauczyciele ze szkol niepublicznych W wyzszym stopniu
cenig warto$¢ wspolzawodnictwo niz nauczyciele ze szkot publicznych 4,05% do 2,03%,
natomiast nauczyciele szkot publicznych w wyzszym stopniu uznajg warto$¢ szczg$cie
1,84% do 0,48%.

Analizuja tabele mozna dostrzec, iz wigksza r6znorodnos¢ wartosci wystepuje wsrod
nauczycieli szko6t publicznych niz nauczycieli szko6t niepublicznych.

W swoich analizach J. Laskowska wyréznia konkretne cele stosowania klasyfikacji
warto$ci W odniesieniu do uczniéw zdolnych w szkole podstawowej. Po pierwszej wazne
jest zachecanie dzieci do podejmowania wigkszej liczby wyborow samodzielnie i danie
mozliwosci dokonywania wyborow wolnych. Po drugie konieczne jest zapewnienie takim
uczniom pomocy w odkrywaniu izauwazaniu alternatyw W Sytuacji wyboru
oraz w rozwazaniu alternatyw, ze szczegdélnym uwzglgdnieniem mozliwych konsekwencji
kazdego z rozwigzan. W ramach rozwijania warto$ci U uczniéw zdolnych konieczne jest
takze zachecanie ich do zastanowienia si¢ nad tym, co cenig, co szanujg oraz jakie wybory
oceniajg pozytywnie, aprzez to starajg si¢ do dalszego dokonywania takich dziatan.
Zdaniem J. Laskowskiej istotne jest przy tym danie szansy wyrazania wlasnych wyborow
i akceptowanie cudzych, co powinno odbywaé si¢ poprzez systematyczne zachecanie
uczniow zdolnych do postgpowania zgodnie z podejmowanymi przez siebie decyzjami.

Wspotczynnik korelacji wyniost 1=0,88 to znaczy, ze jest on wysoki. Wspotczynnik
utrzymujacy si¢ na takim poziomie oznacza, ze praca z uczniami zdolnymi oraz rozwoj ich
zdolnosci w wysokim stopniu jest zalezny od wartosci, ktore sg eksponowane przez

nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w tym procesie.

735). Laskowska, Rozwdj aktywnosci tworczej dzieci w sferze jezyka, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow
2007, s. 11.
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2.2. Metody i formy wychowania ucznia zdolnego

Z poczynionych rozwazan wynika nastepujaca kwestia: w jaki sposob nauczyciele

wychowuja dziecko zdolne, ktorego talent moze wpltywaé na jego samooceng, stosunek

do innych itd. Problem ten ukazano w tabeli.

Tabela 28. Metody wychowania stosowane przez nauczycieli w pracy z uczniem zdolnym w opinii
badanych nauczycieli

Lp.

Metody wychowania

Nauczyciele szkot
publicznych

Nauczyciele szkét
niepublicznych

Ogolem

[%] L=311

L

[%] L= 121

[%] L= 432

Metoda modelowania
(wychowanie przez
nasladowanie)

50

16,08

24

19,83

74

17,13

Metoda perswazji (pomoc
uczniom w rozrézniania
dobra i zta, uswiadomienie
uczniom réznych
obowigzkow i powinnosci,
szczegllnie w moralnej
sferze)

68

21,86

29

23,97

97

22,45

Metoda nagradzania

i karania (stosowanie
wzmocnien pozytywnych

i negatywnych w celu
uksztaltowania U uczniow
okreslonej cechy, postawy)

67

21,54

47

38,84

114

26,39

Metoda zadaniowa
(powierzanie uczniom
konkretnych zadan, ktorych
wykonanie prowadzi do
urzeczywistniania
pozadanych wartosci)

72

23,16

13

10,74

85

19,68

Metoda organizowania
dziatalnosci zespotowe;j
(tworzenie zespotow, celem
omoéwienia interesujacych
uczniow problemow oraz
wykonania konkretnych
zadan wychowawczych)

38

12,22

4,96

44

10,19
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Metoda organizowania
dziatalno$ci samorzadowej
(umozliwianie uczniom
wspotudziatu

w decydowaniu

0 wspolnych sprawach dla
ich dobra i dobra
wspolnego)

16 5,14 2 1,65 18 4,16

7 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00

8 Razem 311 100,00 121 99,99 432 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analiza danych zaprezentowanych w tabeli odnoszacej si¢ do metod wychowania,
jakie sg stosowane przez nauczycieli w procesie edukacji wczesnoszkolnej ucznia zdolnego
nakierowuje na wniosek, iz najbardziej preferowane metody wychowania to metoda
nagradzania ikarania (stosowanie wzmocnien pozytywnych inegatywnych w celu
uksztaltowania U uczniow okreslonej cechy, postawy), za ta metoda opowiada si¢ 26,39%
ogotu nauczycieli wtym 21,54% w grupie nauczycieli ze szkot publicznych i 38,84% w
grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych. Dydaktycy rowniez wysoko sobie ceniag
metoda perswazji (pomoc uczniom w rozrézniania dobra i zta, u§wiadomienie uczniom
réznych obowiazkdéw i powinnosci, szczegolnie w moralnej sferze), ta metodg aprobuje
22,45% nauczycieli wtym 21,86% w grupie nauczycieli szkot publicznych i23,97%
w grupie nauczycieli szkot niepublicznych. Wysoko wsérod badanych nauczycieli jest
réwniez ceniona metoda zadaniowa (powierzanie uczniom konkretnych zadan, ktorych
wykonanie prowadzi do urzeczywistniania pozadanych wartosci), tak wskazalo 19,68%
nauczycieli wtym 23,16% w grupie nauczycieli szkot publicznych i10,74% w grupie
nauczycieli szkot niepublicznych.

Mniejsza popularnoscia wsrod nauczycieli ciesza si¢ metody: metoda modelowania
(wychowanie przez nasladowanie) 17,13%, metoda organizowania dziatalnosci zespolowej
(tworzenie  zespotdw, celem omoéwienia interesujagcych  uczniow  problemow
oraz wykonania konkretnych zadan wychowawczych) 10,19%, metoda organizowania
dziatalno$ci samorzadowej (umozliwianie uczniom wspotudzialu w decydowaniu
0 wspdlnych sprawach dla ich dobra i dobra wspolnego) 4,16%

Najwieksza roznice W wyborze metody pomigdzy nauczycielami obu rodzajow

szkét zauwazyé mozna przy wyborze metody zadaniowej (powierzanie uczniom
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konkretnych zadan, ktérych wykonanie prowadzi do urzeczywistniania pozadanych
wartos$ci), wyniki wskazuja, ze zdecydowanie czgsciej jest ona wybierana przez nauczycieli
z grupy szkol publicznych 23,16% do 10,74%. Natomiast nauczyciele z grupy szkot
niepublicznych bardziej niz nauczyciele z grupy szkét publicznych sklaniaja si¢
ku metodzie nagradzania i karania (stosowanie wzmocnien pozytywnych i negatywnych
W celu uksztattowania u uczniéw okreslonej cechy, postawy) 28,84% do 21,54%.

Nauczyciele szkot publicznych wykazuja wigksza réznorodno$é oraz czestotliwosé
stosowania metod pracy niz nauczyciele szkot niepublicznych.

Wspotczynnik korelacji wynidst r=0,68 jest umiarkowanie wysoki. Poziom
wspétczynnika korelacji wtym przypadku nie jest zadowalajacy. W opinii badanych
nauczycieli stosowane przez nich metody wychowawcze w matym stopniu oddziatuja,
na jakosci pracy uczniow zdolnych. Widzimy tu $rednig zalezno$¢ pomigdzy stosowanymi

metodami a jako$cig pracy ucznidow zdolnych.

2.3. Srodki wychowania i opieki nad uczniem zdolnym

Talenty iuzdolnienia wymagaja podloza, na ktorym mogtyby si¢ rozwija¢. Dzieci
majace gorsze warunki bytowe, chocby skrywaly nieprzecietne zdolnosci, doswiadczad
beda trudnosci w ujawnianiu i rozwijaniu swoich mocnych stron. Istotne jest zatem to, jak
W wymiarze materialnym nauczyciele sa W stanie wspiera¢ dzieci zdolne. Problem ten
koreluje mocno ze statusem prawnym placéwki o$wiatowej, gdyz ta - w zalezno$ci
od statusu wiasnie - z r6znych zrodet czerpie zasoby finansowe niezbedne w realizowaniu

wlasnej, takze opiekunczej misji. Problem ten przedstawiono w tabeli.

Tabela 29. Formy materialnej opieki stosowane przez nauczycieli w pracy z uczniem zdolnym

w edukacji weczesnoszkolnej w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szko6t Nauczyciele szko6t
publicznych niepublicznych

Ogoélem
Formy materialnej opieki nad
uczniem

Lp.

L |[%]L=333| L |[%]L=166| L |[%]L=499

Opieka materialna
1 | (wsparcie uczniéw zdolnych 66 19,82 33 19,88 99 19,84
z rodzin ubogich)

Zakup ksiazek, pomocy

dydaktycznych 50 15,02 21 12,65 71 14,23
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3 | Zakup sprzgtu sportowego 35 10,50 20 12,05 55 11,02
4 |Zapewnienie wyzywienia 50 15,02 25 15,06 75 15,03
W czasie zajgé¢ dodatkowych
5 |Zapewnienie opieki 80 24,02 34 20,48 114 22,85
w sytuacjach kryzysowych
Wsparcie finansowe na
zakup specjalistycznych
6 |sprzetow potrzebnych do 52 15,62 33 19,88 85 17,03
rozwijania zdolno$ci
uczniow
7 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00
8 Razem 333 100,00 166 100,00 499 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okre$lonej kategorii

Z analizy danych zawartych w tabeli wynika, ze najczestsza formag opieki pod
wzgledem materialnym stosowana przez szkoly zdaniem nauczycieli jest zapewnienie
opieki w sytuacjach kryzysowych, tak przyznaje 114 nauczycieli 22,85%, w tym 24,02%
w grupie nauczycieli szkot publicznych i20,48%  w grupie nauczycieli szkot
niepublicznych. Czgsto szkoly opiekuja si¢ swoimi uczniami poprzez materialne wsparcie
uczniow zdolnych zrodzin ubogich 19,84%, taka odpowiedz wystepuje u 19,82%
nauczycieli w grupie szkot publicznych i19,88% w grupie nauczycieli ze szkot
niepublicznych. Szkoty rowniez dziela si¢ swoim budzetem kupujac specjalistyczny sprzet
potrzebny do rozwijania zdolnosci uczniow 17,03%. Rzadziej szkoty wydaja pieniadze
na zapewnienie wyzywienia W czasie zaj¢¢ dodatkowych 15,03% oraz na zakup ksiazek
i pomocy dydaktycznych 14,23%. W tym okresie szkoty tez rzadko zakupuja sprzet
sportowy 11,02%. Analiza danych wskazuje, ze szkoly publiczne czesciej niz szkoty
niepubliczne wspieraja swoich uczniéw poprzez zakup ksiazek i pomocy dydaktycznych
15,02% do 12,65%, natomiast szkoty niepubliczne czesciej niz szkoty publiczne wydaja
pieniadze na zakup sprzetu sportowego 12,05% do 10,50%.

Wyniki wskazuja, ze wigksza réznorodnos$¢ form materialnej opieki wystepuje
w szkota publicznych niz w szkotach niepublicznych.

Na mocy ustawy o systemie o$wiaty (art. 90b), uczniowi przyshuguje prawo
do pomocy materialnej ze strony panstwa lub wlasciwej jednostki samorzadu terytorialnego
m. in. na wspieranie edukacji uczniéw zdolnych. Pomoc ta przystuguje do czasu

zakonczenia ksztalcenia, nie diuzej jednak niz do ukonczenia 24. roku zycia. Uczniowie
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zdolni korzystaja przede wszystkim z pomocy o0 charakterze motywacyjnym. Sa to:
stypendium za wyniki w nauce lub za osiagnigcia sportowe, stypendium Prezesa Rady
Ministréw oraz stypendium ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania. Minister
kultury iochrony dziedzictwa narodowego przyznaje stypendia uczniom uzdolnionym
artystycznie™s,

Wspotczynnik korelacji wyniost r=0,80 jest wysoki. Wysoki wspdtczynnik
wskazuje na to, ze wlasciwa opieka materialna zapewniona przez szkole nad uczniami
zdolnymi ma znaczenie dla prawidlowego rozwoju ich zdolnosci. Zalezno$¢ pomigdzy
stosowanymi formami opieki materialnej nad uczniami zdolnymi a rozwojem ich zdolno$ci

jest wysoka.

3. Realizacja funkcji wychowawczych w procesie integralnego wychowania ucznia

zdolnego

Uczeni zdolny nie bedzie rozwijal swoich talentéw, jesli nie bedzie miat
zapewnionego poczucia bezpieczenstwa. Ponizsza tabela zwraca uwage na to, w jaki
sposob nauczyciele réoznych szkol daza do tego, by ta fundamentalna potrzeba byta

zaspokojona.

Tabela 30. Formy opiekuiiczo-wychowawcze stosowane przez nauczycieli w pracy z uczniem zdolnym
w edukacji wczesnoszkolnej w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szkél Nauczyciele szkél

publicznych niepublicznych Ogdlem

Lp. | Formy opiekunczo-wychowawcze

L |[%]L=849| L |[%]L=324| L |[%]L=1173

1 |Zapewnienie 80 9,42 28 8,64 108 9,21
bezpieczenstwa fizycznego

o | Troska o bezpieczehistwo 86 1013 37 11,42 123 10,49
psychiczne

3 | Higiena pracy 72 8,48 21 6,48 93 7,93
Powstrzymanie dazenia do

4 |celuzawszelky ceng 49 5,77 18 5,56 67 571

76Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r.o0 systemie o$wiaty (Dz. U. z 2021 r. poz. 1915)
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5 Troska o zachowanie 47 5,54 19 5,86 66 5,63
porzadku
g |Dbanie o przestrzeganie 82 9,66 30 9,26 112 9,55
przyjetych zasad
7 | Troska o porzadek moralny 47 5,54 27 8,33 74 6,31
8 | Zapobieganie narcyzmowi 34 4,00 17 5,25 51 4,35
g |%apobieganie 42 4,95 22 6,79 64 5,46
egocentryzmowi ' ' ’
Pomoc w przygotowaniach
10 |[do konkurséw oraz 59 6,95 11 3,40 70 5,97
zawodow
Zapewnienie opieki
11 pedagoga szkolnego 57 6,71 26 8,02 83 7,08
12 |Zapewnienie opieki 45 5,30 26 8,02 71 6,05
psychologicznej
Rozwiazywanie
13 szcze_golnych problemow n 4,83 16 4,94 57 4.86
ucznia z pomoca pedagoga
szkolnego
Rozwigzywanie
14 | S7czegdnych probleméw 23 2,71 13 4,01 36 3,07
ucznia z pomoca
psychologa
15 | Troska o prawidiowy, 57 6,71 6 1,86 63 537
integralny rozwdj ucznia
16 | Odpornos$¢ na stres 28 3,30 7 2,16 35 2,96
17 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00
18 Razem 849 100,00 324 100,00 1173 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analizujgc powyzej zawarte dane stwierdzi¢ mozna, Ze nauczyciele w swojej pracy
z dzie¢mi imlodzieza osiagaja pozytywne rezultaty wychowania i ksztalcenia ucznia
positkujac si¢ r6znymi formami opiekuficzo-wychowawczymi. Zapytano, wigc nauczycieli,
jakie najczesciej formy opiekuniczo-wychowawcze stosuja W Swojej pracy z uczniem
zdolnym w edukacji wczesnoszkolne;j.

Wyniki  odpowiedzi umieszczono w tabeli iposegregowano od glownie
stosowanych do mniej intensywnie stosowanych przez nauczycieli. Okazuje sig,

ze pedagodzy w pierwszej kolejnosci troszcza si¢ 0 bezpieczenstwo psychiczne uczniow
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10,49%, dbaja o przestrzeganie przyjetych zasad 9,55%, zapewniaja bezpieczenstwo
fizyczne 9,21%, zwracaja uwage na higien¢ pracy 7,93%, zapewniaja uczniom opieke
pedagoga szkolnego 7,08%, dbaja 0 porzadek moralny uczniow 6,31%.

Srednio popieranymi formami opiekunczo-wychowawczymi stosowanymi przez
nauczycieli jest zapewnienie opieki psychologicznej 6,05%, ze $rednig sita skupiaja si¢
na pomocy w przygotowaniu uczniéw do konkurséw oraz zawodoéw 5,97%, nie zwracaja
szczegdlnej uwagi, aby powstrzymaé dzieci W dazeniu do celu za wszelka cen¢ 5,71%,
powierzchownie nakazuja dzieciom troszczy¢ si¢ zachowaniem porzadku 5,63%, w matym
stopniu zapobiegaja egocentryzmowi 5,46%, W sposdb umiarkowany troszczg si¢
0 prawidlowy, integralny rozwdj ucznia 5,37%.

Nauczyciele najrzadziej opowiadaja si¢ za rozwigzywaniem szczegdlnych
problemow uczniow z pomoca pedagoga szkolnego 4,86%, mato zapobiegaja narcyzmowi
4,35%, nie s3 zainteresowani rozwigzywaniem szczeg6lnych probleméw ucznia z pomoca
psychologa 3,07% i niemal nie zwracaja uwagi na odporno$¢ na stres U uczniow 2,96%.

Zauwazy¢ tutaj mozna réznice W faworyzowaniu niektoérych stosowanych form
opiekunczo-wychowawczych pomiedzy nauczycielami obu szkét. Nauczyciele z grupy
szkot publicznych W wyzszym stopniu troszcza si¢ 0 prawidlowy, integralny rozwoj ucznia
6,71% do 1,86%, z intensywniejsza sita pomagaja swoim uczniom w przygotowaniach
do konkursow oraz zawodow 6,95% do 3,40%, bardziej zalezy im na higienie pracy
z uczniem 8,48% do 6,48% oraz zwracaja nieco wigksza uwage na to by uodporni¢ dzieci
na stres 3,30% do 2,16% niz nauczyciele z grupy szkot niepublicznych.

Natomiast nauczyciele z grupy szkot niepublicznych z wigksza sita troszcza si¢
0 porzadek moralny uczniéw 8,33% do 5,54%, bardziej dbaja 0 zapewnienie opieki
psychologicznej 8,02% do 5,30%, opieki pedagoga szkolnego 8,02% do 6,71%,
W wyzszym stopniu zaleZy im na zapobieganiu egocentryzmowi wsrod uczniow 6,79% do
4,95%, oraz czgsciej siggaja po opini¢ psychologa przy rozwigzywaniu szczegdlnych
problemow ucznia 4,01% do 2,71% niz nauczyciele z grupy szkoét publicznych.

Analiza danych wskazuje poréwnywalne wyniki W szkotach publicznych
i niepublicznych.

W. Limont w badaniach przeprowadzonych wsérod nauczycieli poprosit ich, aby

okreslili swoja role wrozwoju zdolnosci uczniow. Uzyskane wyniki, ze 51% tych
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nauczycieli byla zdania, ze ich rola w tym obszarze jest duza, a 45% uwaza, Ze ta rola jest
bardzo duza. Nauczyciele ci, bowiem uznali, ze wazne jest to, aby nauczyciel zapewniat
zdolnym uczniom mozliwo$ci rozwoju swoich zainteresowan oraz zdolnosci. Jednoczesnie
konieczne jest systematyczne obserwowanie podejmowanie przez takich uczniéw dziatan
i dostosowania do nich indywidualnego programu nauczania™’.

Wspbtczynnik korelacji wyniost r=0,63 jest umiarkowanie wysoki. Umiarkowanie
wysoki poziom wspoétczynnika korelacji w tym przypadku nie jest zadowalajacy. Oznacza
to, ze stosowane przez nauczycieli formy opiekunczo-wychowawcze nie sprzyjaja
W wysokim stopniu poprawie jako$ci ich pracy zuczniami zdolnymi. Nalezy zwrdci¢
szczegblng uwage na poprawe stosowanych form, aby podniosta sig¢, jako$¢ pracy.

Uzdolnienia uczniow, jakie — z uwagi na specyfike i misj¢ szkoly — objawiaja si¢
gtownie w sferze poznawczej. Istotne jest to jakie formy doskonalenia procesow
kognitywnych zachodzacych u dzieci wybieraja nauczyciele. Problem ten przedstawiono

W ponizszej tabeli.

Tabela 31. Formy rozwijajace proces myslenia u uczniow zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej w opinii
badanych nauczycieli

Nauczyciele szkot Nauczyciele szkot Ogélem
. publicznych niepublicznych g
L Formy rozwijajace proces
p. myslenia
L |[%]L=425| L |[%]L=179| L |[%)]L=604

1 |Specialne éwiczenia 58 13,65 23 12,85 81 1341
rozwijajace proce myslenia

o |Postarczanic nowych pojec | gq 22,59 38 21,23 134 22,19
i wiadomosci
Ksztattowanie naukowego

8 sposobu poznawania $wiata 58 13,65 38 21,23 % 15,89

4 | Poszukiwanie prawdy 61 14,35 35 19,55 96 15,89
0 $wiecie i 0 sobie samym

5 |Laczenicfunkeji 56 13,18 24 13,41 80 13,25
poznawczych z emocjami

6 | Odkrywanie wlasnego Ja 35 8,24 9 5,03 44 7,28
Kreatywne my$lenie

7 61 14,35 12 6,70 73 12,09

81W. Limont, Uczeri zdolny. Jak go rozpoznaé i jak z nim pracowaé, GWP, Sopot 2010, s. 78.
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8 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00

9 Razem 425 100,01 179 100,00 604 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analiza powyzszych danych wskazuje, ze jedng z fundamentalnych form pracy
W rozwijaniu procesu myslenia stosowana przez nauczycieli w pracy z uczniem zdolnym
w edukacji wczesnoszkolnej jest dostarczanie nowych pojec¢ i wiadomosci, tak zapewnia
22,19% nauczycieli, wtym 22,59% w grupie nauczycieli ze szkot publicznych i 21,23%
W grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych. Uczacy réwniez w duzej mierze W Swej
pracy wdrazaja u dzieci poszukiwanie prawdy o $wiecie i0sobie samym 15,89%
oraz ksztattuja naukowe sposoby poznawania $§wiata 15,89%. Pomocnym przy rozwoju
procesu myslenia U dzieci sa rowniez specjalne ¢wiczenia rozwijajace proce mySlenia
oraz taczenie funkcji poznawczych zemocjami tak wskazuje ok 13% nauczycieli.
Niektorzy nauczyciele stawiaja na ¢wiczenia pobudzajacy kreatywne myslenie u dzieci
12,09%, oraz praktyki pomocne przy odkrywaniu wiasnego Ja u dzieci 7,28%.

Dynamika odpowiedzi wskazuje, ze w grupie nauczycieli szk6t publicznych
W wyzszym stopniu stosuja ¢wiczenia rozwijajace kreatywne myslenie u dzieci 14,35% do
6,7%, odkrywajace wilasne Ja dziecka 8,24% do 5,03% niz w grupie nauczycieli szkot
niepublicznych. Natomiast pedagodzy w grupie szkét niepublicznych W wyzszym stopniu
preferuja forme rozwijajaca ksztaltowanie naukowego sposobu poznawania §wiata 21,23%
do 13,65% oraz poszukiwanie prawdy o $wiecie i 0 sobie samym 19,55% do 14,35%.

Wyniki badan wskazuja na poréwnywalng roéznorodno$é stosowanych form
w szkotach publicznych oraz niepublicznych.

Do form pracy, jakie podejmowane sa przez nauczycieli wobec uczniow zdolnych
zdaniem A. Kubik nalezy zaliczy¢: dramy, inscenizacja, nasladowanie gloséw przyrody,
ludzi, mimika ciata, malowanie réznymi technikami, ekspresje stowng i przedstawianie
scenek, drama, burza moézgow, ekspresja pisana (swobodne teksty), gry mimiczne, mapa
pamieci. Na podstawie swoich badan autorka ta wskazala rowniez, ze nauczyciele
W momencie pracy z uczniami zdolnymi decyduja si¢ na wdrazanie metod problemow,
takich jak: gry dydaktyczne, burza mozgéw, inscenizacja, metody podajace: opowiadanie,

pogadanka, wiersze, piosenki oraz metod aktywizujacych, do ktorych zalicza si¢: drama,

248



pokaz, wystawa, metody praktyczne. w wielu przypadkach nauczyciele decyduja
si¢ rowniez na wdrazanie metody graficznego zapisu: rybi szkielet, plakat, $niezna kula,
mapa skojarzen oraz metody opowieSci ruchowej, improwizacje ruchowe i teatralne,
¢wiczenia muzyczno-rytmiczne, tworcza ekspresja w plastyce’.

Wspotczynnik korelacji wyniost r=0,65 jest umiarkowanie wysoki. Na podstawie
wspotczynnika korelacji mozna stwierdzi¢, ze stosowane przez nauczycieli formy
rozwijajace sposob myslenia ucznidéw zdolnym w nieznacznym stopniu oddziatuja,
na jako$¢ pracy. Widzimy tu nieznaczng zalezno$¢ pomigdzy stosowanymi formami
a jakosci pracy z uczniem zdolnym.

Uzdolnienia w przypadku wielu uczniow moga sta¢ si¢ podlozem, na ktorym
rozwing si¢ niepozadane spolecznie postawy, takie jak chocby egotyzm, narcyzm etc.
W zwigzku z tym istotne jest, by nauczyciel, rozwijajac osobnicze talenty uczniow —
na przyktad w sferze poznawczej, nie zaniedbywal wychowawczej strony swojej pracy.
Ponizsza tabela ukazuje sposoby stymulowania dzieci w aspekcie ich spotecznego-

moralnego rozwoju.

Tabela 32. Dzialania w zakresie rozwoju spoleczno-moralnego ucznia zdolnego w edukacji
wczesnoszkolnej wprowadzane przez nauczycieli w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkot Ogélem
S ! ) publicznych niepublicznych s
L Dzialania w zakresie I’OZWO-JU
p. spoleczno-moralnego ucznia
L [%]L=658 | L |[%]L=282| L |[%]L=2940
1 |Walka z egoizmem 33 5,02 21 7,45 54 5,74
2 | Integracja z rowie$nikami 98 14,89 34 12,06 132 14,04
3 | Qdpowiedzialnosé 79 12,01 30 10,64 109 | 11,60
zadaniowa
4 |[Interakcje spoteczne 71 10,79 28 9,93 99 10,53
Petnienie odpowiednich
5 | funkcji w danej 52 7,90 25 8,87 77 8,19
spolecznosci
Moralne przystosowanie do
g |7ycia spolecznego 39 5,93 23 8,16 62 6,60

8A.Kubik, 4ktywnosé twércza uczniéw w pogladach nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej — komunikat
Z badan, Kultura — Przemiany — Edukacja, t. VII 2019, s. 131.
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7 |Ksztattowanie postawy 90 1368 | 35 | 1241 | 125 | 1330
spotecznej
Ksztattowanie warto$ci

8 moralnych 75 11,40 31 10,99 106 11,28

g |Ks#altowanie poczucia 42 6,38 19 6,74 61 6,49
przynalezno$ci narodowej
Znajomo$¢ symboli

10 31 4,70 17 6,03 48 5,10
narodowych
Rozwijanie mitosci do

1 | . 38 5,78 13 4,60 51 5,43
ojczyzny

12 | Upodobanie do wzorow 10 152 6 2,12 16 1,70
spolecznego zycia

13 |[Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00

14 Razem 658 100,00 282 100,00 940 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Rozwoj spoteczno — moralny odznacza si¢ mi¢dzy innymi wypracowywaniem przez
mlodego  czlowieka pewnych  wzorcow, zachowan, ktore go  prowadza
do odpowiedzialnego, dojrzatego wspoizycia W spoteczenstwie. Sa to dugotrwate dziatania
skierowane na uczeniu si¢ dostosowywania do zasad funkcjonowania grup spotecznych,
obyczajow i tradycji oraz poznawania sensu wspolnoty. Dlatego tez dziatania wprowadzane
przez nauczycieli w stosunku do uczniow klas wczesnoszkolnych wspomagaja u nich
przyswojenie réznych zachowan, aby naturalnie wigczali si¢ do zycia grupy i uczestniczyli
W jej funkcjonowaniu na réwnorzgdnych prawach i obowiazkach.

Analiza wynikow umieszczonych w tabeli wskazuje, ze nauczyciele w swojej pracy
zuczniem w edukacji wczesnoszkolnej w pierwszej kolejnosci podejmuja dziatania
skierowane na integracj¢ zrowieSnikami 14,04%, ksztaltowanie postawy spolecznej
13,30%, odpowiedzialnos¢ zadaniowa 11,60%, ksztaltowanie warto$ci moralnych 11,28%.

Nieznacznie mniej znaczace sa dziatania skierowane na interakcje spoteczne
10,58%, petnienie odpowiednich funkcji w danej spotecznosci 8,19%, moralne
przystosowanie do zycia spotecznego 6,60%, ksztalttowanie poczucia przynaleznosci
narodowej 6,49%. W strukturze wymienionych dziatan podejmowanych w zakresie
rozwoju spoteczno-moralnego ucznia jest walka z egoizmem 5,74%, rozwijanie mitosci

do ojczyzny 5,43%, znajomo$¢ symboli narodowych 5,10%.
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Analiza wynikéw wskazuje, ze najrzadziej nauczyciele podejmuja si¢ dziatan
wobec uczniéw skierowanych na upodobanie do wzoréw spotecznego zycia 1,70%.

Tabel pokazuje, Zze zarowno W szkotach publicznych jak i niepublicznych
sg podejmowane roznorodne dziatania spoteczno-moralne.

Wspdtczynnik korelacji wynidst r=0,94 jest wysoki oznacza to, ze podejmowane
przez nauczycieli dziatania spoteczno-moralne sg wilasciwe i stuza ogdlnemu rozwojowi
uczniéw zdolnych. Rozw¢j moralny uczniéw, W $wietle priorytetow szkoly oglaszanych
w ostatnich latach, sprowadza si¢ do wychowywania dziecka do wartosci. Dzialania

podejmowane przez nauczycieli w tym zakresie przedstawia tabela.

Tabela 33. Dzialania podejmowane przez nauczycieli skierowane na ucznia zdolnego w edukacji
weczesnoszkolnej ku wzniostym idealom ludzkiego zycia w opinii badanych nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkét Ogélem
Dzialania skierowane ku publicznych niepublicznych g
Lp. wzniostym idealom ludzkiego
zycia

L |[%]L=457| L |[%]L=160| L |[%]L=617

Ukierunkowanie ku ideatom
spotecznym (np.

1 |sprawiedliwosci spotecznej, 89 19,47 35 21,88 124 20,10
odpowiedzialnosci
ekologicznej)

Ukierunkowanie ku ideatom
2 | patriotycznym (np. mitosci 73 15,97 34 21,25 107 17,34
Ojczyzny)

Ukierunkowanie ku ideatom
3 | religijnym (np. doskonatosci 49 10,72 21 13,13 70 11,35
moralnej, $wigtosci)

Wskazywanie wzorow
osobowych szlachetnego
i wzniostego zycia

4 | (bohateréw narodowych, 78 17,07 31 19,38 109 17,66
uczonych, odkrywcow,
pisarzy, artystow, postaci
Swietych)

Uwrazliwianie na przezycia
5 [ kulturowe (estetyczne, 55 12,04 11 6,88 66 10,70
w zakresie sztuki)

Laczenie nauki ze
wzniostymi warto$ciami
6 | (np. prawdy, pigkna, dobra) 44 9,63 13 8,11 57 9,24
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Rozwijanie umiejgtnosci
tworczych (np.
intelektualnych,

7 |artystycznych, spotecznych) | gq 12,91 12 7,50 71 11,50

Pelnienie funkcji doradey,
przewodnika, tworczego
krytyka w procesie

8 . . . . 10 2,19 3 1,87 13 2,11
poszukiwania wzniostosci
i szlachetnosci ludzkiego
zycia
9 |Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00
10 Razem 457 100,00 160 100,00 617 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Jednym z waznych misji nauczycieli jest kierowanie swoich uczniow ku realizacji
przysztego zycia mlodych ludzi zgodnego zich zdolno$ciami, wewnetrznymi
oczekiwaniami. Dlatego tez pierwsi nauczyciele podejmujg rézne dziatania w edukacji
wczesnoszkolnej skierowane ku wzniostym ideatom ludzkiego zycia, ktore odznaczaja si¢
szlachetnos$cig uczué, dazen, aby dziecko w przysztym zyciu postgpowato w zgodzie
Z samym soba i robilo to, €0 si¢ cho¢ troche lubi.

Analiza danych umieszczonych w tabeli $wiadczy, ze nauczyciele W pierwszej
kolejnosci, dziatania ku wzniostym ideatom ludzkiego nakierowane sa ku ideatom
spotecznym  (np. sprawiedliwosci  spolecznej, odpowiedzialnosci ekologicznej),
tak wskazato 20,10% nauczycieli, wtym 19,47% w grupie nauczycieli ze szkot
publicznych i 21,88% w grupie nauczycieli ze szkot niepublicznych. Ze szczegdlng uwaga,
nauczyciele wyszukuja i wskazujg na wzorce osobowe charakteryzujace si¢ szlachetnym
i wzniostym zyciem (bohaterow narodowych, uczonych, odkrywcéw, pisarzy, artystow,
postaci $wietych), tak zaznaczyto 17,66% nauczycieli, 17,07% w grupie nauczycieli szkot
publicznych i21,25% w grupie nauczycieli szkét niepublicznych. Pedagodzy rownie
wysoko cenig ukierunkowanie ku idealom patriotycznym (np. mitosci Ojczyzny),
tak wskazato 17,34% nauczycieli.

Kolejno nauczyciele ktada nacisk na rozwijanie umiejetno$ci tworczych (np.
intelektualnych, artystycznych, spolecznych) 11,50% oraz ukierunkowuja ku idealom
religijnym (np. doskonato$ci moralnej, $wigtosci) Uswoich wychowankéw 11,35%.
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W dalszej perspektywie sktaniajg si¢ do tego, aby uwrazliwi¢ dzieci na przezycia kulturowe
(estetyczne, w zakresie sztuki) 10,70%.

Mniejszy nacisk ze strony nauczycieli maja dziatania skierowane na aczenie nauki
ze wzniostymi warto§ciami (np. prawdy, pigkna, dobra) 9,24% oraz rzadko zdarza si¢ chgé
zich strony pelnienia funkcji doradcy, przewodnika, tworczego krytyka w procesie
poszukiwania wzniosto$ci i szlachetnosci ludzkiego zycia 2,11%.

Nauczyciele ze szkoét publicznych W wyzszym stopniu niz nauczyciele ze szkot
niepublicznych stawiaja W swoich dziataniach wobec dzieci na rozwijanie umiejetnosci
tworczych (np. intelektualnych, artystycznych, spotecznych) 12,91% do 7,50%
oraz uwrazliwianie swoich wychowankow na przezycia kulturowe (estetyczne, w zakresie
sztuki) 12,04% do 6,88%. Natomiast nauczyciele szkot niepublicznych czgéciej niz
nauczyciele szkol publicznych ukierunkowuja dzieci ku idealom patriotycznym (np.
mitoséci Ojczyzny) 21,25% do 15,97%.

Wyniki wskazuja, ze wigksza réznorodno$¢ dziatan wystepuje W szkotach
publicznych niz w szKkotach niepublicznych.

Wspotczynnik korelacji wyniost =0,88 jest wysoki. Wysoki wspotczynnik w tym
przypadku wskazuje, ze podejmowane przez nauczycieli dziatania w pracy z uczniem
zdolnym sprzyjaja w wysokim stopniu jego rozwojowi ku wzniostym ideatom. Jednym
z ideatéw, do jakich dazy¢ powinno dziecko, jest wykrystalizowana tozsamos$¢,
samo$wiadomo$¢. Uczen powinien zna¢ swoje mocne strony, zamitowania i potrzeby.
Proces wychowania powinien postrzega¢ w kategoriach samowychowania, tak by jego
pozaszkolne zycie bylo przedluzeniem nauczycielskich wysitkow. Pozostaje, zatem
pytanie, w jaki sposob nauczyciele wspieraja ucznia W tworczym przezywaniu jego zycia.

Problem ten ukazuje tabela.

Tabela 34. Dzialania na rzecz wspierania ucznia zdolnego w przezywaniu jego zycia w opinii badanych
nauczycieli

o Nauczyciele szkét Nauczyciele szkét Ogélem
Dzialania skierowane na publicznych niepublicznych g
I_ Pprzezywania zycia przez ucznia
p. oraz do$wiad i
najwazniejszych wartosci L [%] L=1478 L [%] L=173 L [%] L=651

Odpowiednie rozmowy
1 | wyjasniajace problemy 80 16,74 28 16,18 108 16,59
ludzkiego zycia
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Spotkania z r6znymi,
2 | ciekawymi osobami i ich 59 12,34 22 12,72 81 12,44
doswiadczeniem zyciowymi

Prezentacja warto$ci

zgodnych z przekonaniem
3 | ucznia (w tym warto$ci 50 10,46 25 14,45 75 11,52
religijnych, wtajemniczania
W sprawy zycia wiecznego)

Opieka w sytuacjach
kryzysowych doswiadczen
4 | ucznia (np. rozstania 83 17,36 31 17,92 114 17,51
rodzicow, $mierci kogos
bliskiego)

Uwrazliwianie na
5 | nieplanowane zmiany 58 12,13 30 17,34 88 13,52
zyciowe, losowe

Ksztattowanie odpornosci
6 | wobec sytuacji trudnych (w 77 16,11 16 9,26 93 14,29
tym niepowodzen, porazki)

Ksztattowanie potrzeby
poszukiwania wartos$ci
7 | najwazniejszych, 34 7,11 13 7,51 47 7,22
nadajacych najglebszy sens
zyciu

Wspieranie w ksztattowaniu

8 | odpowiedniej hierarchii 37 7,75 8 4,62 45 6,91
warto$ci

9 | Inne 0 0,00 0 0,00 0 0,00

10 Razem 478 100,00 173 100,00 651 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analiza wynikow wskazan umieszczonych w tabeli oddaje postawe nauczycieli
wobec réznorodnosci przykrych epizodéow zyciowych uczniéw. Nauczyciele wowczas
najczesciej otaczaja swoich wychowankow opieka 17,51%, przeprowadzaja odpowiednie
rozmowy wyjasniajace problemy ludzkiego zycia 16,59%, probuja ksztaltowac odpornosé
wobec sytuacji trudnych (w tym niepowodzenia, porazki) 14,29%.

Nauczyciele rowniez staraja si¢ uwrazliwi¢ ucznidow na nieplanowane zmiany
zyciowe, losowe 13,52%, organizuja spotkania zréznymi, ciekawymi osobami iich
doswiadczeniem zyciowymi 12,44%, zapoznaja ucznidow, prezentujac im warto$ci zgodne
z przekonaniem ucznia (w tym wartosci religijnych, wtajemniczania W sprawy zycia
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wiecznego) 11,52%.

Rzadziej nauczyciele znajdujg czas na to by ksztattowaé potrzeby poszukiwania
warto$ci najwazniejszych, nadajacych najglebszy sens zyciu 7,22% oraz wspiera¢ uczniow
w ksztaltowaniu odpowiedniej hierarchii wartosci 6,91%.

Najwieksze roznice W prowadzonych dziataniach skierowanych na przezywanie
doswiadczen zyciowych ucznidéw pomiedzy nauczycielami obu szkot dotycza ksztattowania
odpornosci wobec sytuacji trudnych 16,11% do 9,26% oraz wspieranie W ksztattowaniu
odpowiedniej hierarchii wartoéci 7,75% do 4,62%, zauwazy¢ tutaj mozna, ze nauczyciele
szkot publicznych bardziej wzmacniaja te dziatania niz nauczyciele szkot niepublicznych.
Natomiast nauczyciele szkoét niepublicznych W wyzszym stopniu niz nauczyciele szkot
publicznych ktada nacisk na dziatania dazace do uwrazliwiania ucznidéw na nieplanowane
zmiany zyciowe, losowe 17,34% do 12,13%, oraz mocniej zalezy im na prezentacji
warto$ci zgodnych z przekonaniem ucznia (w tym wartosci religijnych, wtajemniczania
W sprawy zycia wiecznego) 14,45% do 10,46%.

Wyniki pokazujg, ze zaréwno W szkotach publicznych jak i niepublicznych
nauczyciele stosuja réznorodne dziatania wspierajace ucznia zdolnego.

W literaturze przedmiotu zaznacza si¢, ze waznym zadaniem sprawdzania oraz
oceniania osiagnie¢ szkolnych ucznia zdolnego jest to, aby nawiazywaly one od jego
integralnego rozwoju. Dodatkowo musza by¢ one zrodtem rzetelnych informacji 0 jego
osiagnigciach, tak, aby pomagaty uczniowie w budowaniu poczucia warto$ci. Dzigki temu
mozliwe jest wypracowanie nich postaw: pracowitosci, odpowiedzialno$ci,
konsekwencji’™®. Ten wymiar ksztattujacy iwychowawczy sprawdzania i oceniania
osiagnie¢ szkolnych ucznia jest szczegdlnie wazny w przypadku ucznia zdolnego.

Wspotczynnik korelacji wyniost r=0,65 jest umiarkowanie wysoki. Umiarkowany
wspotczynnik ukierunkowuje na stwierdzenie, ze podejmowane przez nauczycieli dziatania
W malym stopniu  wspieraja uczniow  zdolnych  w przezywaniu ich zycia
oraz do$wiadczaniu najwazniejszych wartosci. Zalezno$¢ pomiedzy podejmowanymi
dziataniami a wsparciem uczniow zdolnych w tym zakresie jest nieznaczna. Nauczyciele

powinni, wiec zmodyfikowa¢ dziatania, ktére podejmowali do tej pory.

L. E. Wojciechowska, Ocenianie osiggnieé szkolnych dzieci zdolnych — refleksja z drogi poszukiwania, XV
Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Kielce 2009, s. 467.
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W czasie pracy z uczniem zdolnym szczegolnie zalecana jest forma indywidualna,
ktora daje mozliwos¢ dostosowania metod, $rodkoéw i wymagan do zainteresowan
i mozliwo$ci ucznia. Zaleca si¢ w znacznym stopniu ograniczenia prac zbiorowych gdyz
w ich czasie uczniowie zdolni nudza, wykonujac szybciej niz rowiesnicy powierzone
zadania. Istotne znaczenia majg rowniez stosowane przez nauczycieli metody pracy,
ktorymi jak wynika z powyzszych danym sa metody podajace, problemowe
oraz praktycznego dzialania. Wskazane metody zachgcaja uczniow zdolnych do
dostrzegania w otaczajacym $rodowisku problemow oraz ich rozwigzywania,
a w konsekwencji poszukiwania wtasnych dziatan samoksztatcacych.

Roznorodno$é ibogactwo $rodkow dydaktycznych, jakie sa dostgpne moga
uatrakcyjni¢ proces edukacji ucznia zdolnego oraz daja mozliwos¢ glebszego poznania
przekazywanych przez nauczyciela treScii W przeprowadzonych badaniach czgsto
wskazywanymi $rodkami byly filmy edukacyjne oraz prezentacje multimedialne tworzone
przy pomocy komputera, ktéry w dzisiejszym $wiecie jest bardzo atrakcyjna forma
spedzania czasu. Dlatego nauczyciel musi mie¢ $wiadomo$é, korzystaja z komputera,
iz peli on role jedynie wzbogacenia procesu edukacyjnego ucznidw zdolnych, a nie
realizacji wszystkich zatozonych przez nauczyciela celow.

Nauczyciele, jako przewodnicy uczniow zdolnych powinni doktadaé¢ wszelkich
staran tak, aby udzieli¢ uczniom zdolnym pomocy w ksztattowaniu wlasnego systemu
wartosci. Jako pierwsze uczen dolny ksztattuje swoje cechy osobowosci, ktore utrwalajg si¢
w dalszym zyciu. W powyzszych wynikach nauczyciele ukazujg wartosci, ktore sg istotne
w rozwijaniu zdolnosci u ucznia, s3 nimi systematycznos$¢, pracowito$¢ oraz wytrwalosc.
Nauczyciel musi uswiadomi¢ réwniez uczniom zdolnym, trudno$ci, na jakie uczniowie
moga napotka¢ wybierajac dany sposob postegpowania. Osoby zdolne sg bowiem czgsto
narazone na pojawiajaca si¢ bardzo czesto pokuse dazenia za wszelka ceng do sukcesu,
nawet kosztem nieuczciwej rywalizacji z innymi. Dlatego na nauczycieli spoczywa
obowigzek poza systematycznos$cia i pracowito$cia wskazac¢ rowniez i rozwijaé takie cechy
w uczniu zdolnym jak uczciwos$¢ i wytrwato$¢ w dazeniu do celu.

Analiza wskazanych przez nauczycieli ideatéw spotecznych i patriotycznych, ktore
uczniowie przyjmujag w pewien sposob, jako autorytet oraz dzigki nim identyfikujg si¢

z dang spoleczno$cig i wlasnymi korzeniami. Moze staé si¢ to pomocne w wyborze
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kierunku wiasnej drogi zyciowej przez uczniéw zdolnych a przyjety system warto$ci stanie

si¢ impulsem do wyboru aktywnosci i dziedziny rozwoju.

257



ROZDZIAL VII
EFEKTYWNOSC PROCESU EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ
UCZNIA ZDOLNEGO W SWIETLE TEORII INTEGRALNEGO
ROZWOJU i WYCHOWANIA

Efektywno$¢ procesu edukacji ucznia zdolnego jest uwarunkowana wieloma
czynnikami. Ich dobor oraz realizacja majg znaczenie dla osiggni¢¢ uczniéw zdolnych. Aby
efektywnos¢ byta zadowalajaca nauczyciele powinni bardzo skrupulatnie dobiera¢ metody,
formy, $rodki pracy z uczniami zdolnymi. Podejmowane przez nich réznorakie dziatania
powinny réwniez by¢ przemyslane i bardzo doktadnie zaplanowane. Wowczas tylko wtedy
efektywnos¢ ich pracy z uczniami zdolnymi bedzie zadowalajaca zarowno dla jednej jak

i dla drugiej strony.

1. Poziom osiggni¢é¢ ucznia zdolnego w odniesieniu do podstawy programowej

edukacji wczesnoszkolnej

Rozwijanie uzdolnien uczniéw w duzej mierze reguluje podstawa programowa, jako
jeden  znajwazniejszych  dokumentow W systemie  polskiej o$wiaty. W toku
dotychczasowych rozwazan zostalo stwierdzone zkolei, Ze stymulowanie ucznia
do rozwijania osobniczych talentow i zainteresowan wymaga jednak od nauczyciela
wyjscia poza schemat, indywidualizowania pracy. Granice tej innowacyjnosci wyznaczaja
jednak konkretne akty prawne. Pozostaje, zatem pytanie, w jakie sposob podstawa
programowa pozwala — w toku czynno$ci realizacyjnych — wspomagaé ucznia W jego

jednostkowym rozwoju. Problem ten przedstawiono w ponizszej tabeli.
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Tabela 35. Poziom osiagni¢¢ ucznia zdolnego w odniesieniu do podstawy programowej w opinii
badanych nauczycieli

Nauczyciele szkél Nauczyciele szkét .
. . . Ogolem
publicznych niepublicznych
Lp. Poziom osiagnie¢ ucznia
0, =
L (6] L L [%] L=58 L [%] L= 206
148
1 | Bardzo wysoki 14 9,46 3 517 17 8,26
2 | Wysoki 69 46,62 27 46,55 96 46,60
3 | Przecigtny 52 35,14 22 37,93 74 35,92
4 | Niski 13 8,78 4 6,90 17 8,25
5 | Bardzo niski 0 0,00 2 3,45 2 0,97
6 Razem 148 100,00 58 100,00 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okre$lonej kategorii

Analiza danych liczbowych zamieszczonych w tabeli odzwierciedla poziom
osiagni¢¢ ucznia zdolnego w odniesieniu do podstawy programowej edukacji
wezesnoszkolnej. Zdaniem nauczycieli uczniowie reprezentuja wysoki poziom osiagni¢¢,
tak akcentuje 46,60% nauczycieli w tym 46,62% w grupie nauczycieli szkét publicznych
i 46,55% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych. Spora czg$é, bo lekko ponad 1/3
nauczycieli 35,92% przyznaje, ze poziom ich wychowankow jest przecigtny, tak wskazanie
odnajdujemy w 35,14% w grupie nauczycieli szk6t publicznych i37,93% w grupie
nauczycieli szkot niepublicznych.

Mniej niz 10%, bo 8,26% nauczycieli potwierdza, ze wich szkotach poziom
osiagnie¢ uczniow jest bardzo wysoki. Uczniow osiagajacych bardzo wysoki poziom
osiaggnie¢ jest wigcej W szkotach publicznych, tak wskazuje 9,46% w grupie nauczycieli
szkét publicznych, natomiast w grupie nauczycieli szkot niepublicznych do bardzo
wysokich osiagni¢¢ ucznidw przyznaje si¢ 5,17% nauczycieli. Analogicznie W szkotach
niepublicznych jest wigcej uczniéw osiagajacych niski 6,90% albo bardzo niski 3,45%
poziom osiggnie¢ uczniéw zdolnych w odniesieniu do podstawy programowej edukacji
wczesnoszkolnej.

Badania wskazuja, ze poziom osiagnie¢ uczniéw zdolnych, jako wysoki wskazato
wigcej nauczycieli ze szkot publicznych niz nauczycieli szkot niepublicznych.

W swych badaniach B. Dyrda stwierdza, ze nauczyciele W znacznej wigkszosci

uwazaja, ze szkota stwarza mozliwos$ci rozwoju uczniéw zdolnych. Jednoczes$nie dziatania
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nie zawsze s mozliwe do podejmowania bez wystepowania réznego rodzaju trudnosci.
W badaniu tej autorki nauczyciele wypowiadali si¢ W sprawie takich przeszkod, ktorych
doswiadczaja oni sami W pracy nad efektywnym rozwijaniem potencjatu uczniow zdolnych
w szkole. Zdaniem tych badanych takim najwigkszym utrudnieniem jest to, Ze obszerno$é¢
programu, jaki nauczyciel musi zrealizowa¢ w trakcie trwania roku szkolnego, utrudnia
mu indywidualizacj¢ poziomu nauczania 31,7%™. Ponadto badani nauczyciele stwierdzit,
ze trudnosci te wynikaja z faktu, iz zajecia dodatkowe sg ukierunkowane gtéwnie na pomoc
uczniom z trudno$ciami edukacyjnymi, anie zwracaja uwagi na uczniow wykazujgcych
roéznego rodzaju zdolnosci. Dlatego zdaniem tych nauczycieli konieczne jest wprowadzanie
zmian, tak, aby stworzy¢ jak najlepsze warunki do rozwoju dzieci zdolnych, przede
wszystkim w postaci zmniejszenia liczby uczniow w klasach, zwigkszenia wyboru zajgé
pozalekcyjnych dla dzieci zdolnych. Konieczne jest takze zdaniem tych nauczycieli
ograniczenie programu nauczania do niezb¢dnego minimum i umozliwienie nauczycielowi
korzystania z wigkszej swobody w doborze tresci ksztalcenia uczniow 41,7%, atakze
wprowadzenie podziatu uczniéw na klasy wedtug poziomu ich uzdolnien 20,8%7.
Wspotczynnik korelacji  wynidst 1=0,99 jest bardzo wysoki, oznacz to,
ze osiggniecia uczniéw zdolnych maja swoje odzwierciedlenie w podstawie programoweyj.
Wystepuje zalezno$¢ pomiedzy osiggni¢ciami a treSciami zawartymi w podstawie

programowej.

2. Stopien rozwoju zdolnos$ci ucznia zdolnego w edukacji wczesnoszkolnej

Rozwijanie uzdolnien uczniéw bedzie fortunne, jesli talenty zostang rozpoznane
we wczesnych latach szkolnych. Jest to, bowiem okres, kiedy dziecko jest szczegdlnie
podatne na oddziatywania nauczyciela — wzmacnianie pozytywne, indywidualizowanie
nauczania. Ponizsza tabela ukazuje to, jak sami nauczyciele oceniaja stopien rozwijania

zdolno$ci ucznidéw na etapie wezesnoszkolnym.

7408, Dyrda, Paradoks edukacyjny — uczniowie zdolni z grupy wysokiego ryzyka. Chowanna, 2012, nr. 1, s.
153.
™Tamze, s. 155.
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Tabela 36. Stopien rozwoju zdolnosci U uczniéw zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej w opinii
badanych nauczycieli

Nauczyciele szkél Nauczyciele szkét .
. . . Ogolem
publicznych niepublicznych
Lp. | Stopien rozwoju zdolnosci ucznia
0, =
L (6] L L [%] L=58 L [%] L= 206
148

1 | Bardzo wysoki 9 6,08 0 0,00 9 4,37
2 | Wysoki 77 52,03 28 48,28 105 50,97
3 | Przecigtny 48 32,43 20 34,48 68 33,01
4 | Niski 11 7,43 9 15,52 20 9,71
5 | Bardzo niski 3 2,03 1 1,72 4 1,94
6 Razem 148 100,00 58 100,00 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Z analizy powyzszych danych wynika, ze zdaniem nauczycieli stopien rozwoju
zdolnosci ucznia zdolnego w okresie edukacji wczesnoszkolnej jest wysoki, takiej
odpowiedzi udzielito 50,97% badanych nauczycieli w tym 52,03% w grupie nauczycieli
szkot publicznych i48,28% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych. Niemal 33,01%
pedagogow wskazuje, ze stopien rozwoju zdolnosci ucznia jest na przecigtnym poziomie,
tak uznaje 32,43% w grupie nauczycieli szk6t publicznych i 34,48% w grupie nauczycieli
szkot niepublicznych.

W grupie nauczyciele szkot publicznych 6,08% wskazuje, ze wich szkotach
sa uczniowie osiagajacy bardzo wysoki stopien rozwoju zdolnosci, natomiast nauczyciele
szkot niepublicznych nie zauwazaja takich w$rod swoich uczniow.

W grupie nauczycieli szkét niepublicznych badani nauczyciele przyznaja rowniez,
ze Wich szkotach stopien rozwoju zdolnosci ucznia zdolnego w okresie edukacji
wczesnoszkolnej jest na poziomie niskim 15,52% i bardzo niskim 1,72%,. Natomiast
w grupie nauczycieli szkot publicznych nauczyciele informuja, ze stopien rozwoju uczniow
na niskim poziomie jest 7,43%, natomiast na bardzo niskim poziomie jest 2,03%.

Badania wskazuja, ze stopien rozwoju zdolnosci jako wysoki wskazato wigcej
nauczycieli ze szkot publicznych niz nauczycieli szkot niepublicznych.

Wspotczynnik korelacji wyniost 1=0,97 jest wysoki. Wysoki wspdtczynnik
wskazuje, ze praca nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej W duzym stopniu przyczynia si¢

do rozwoju zdolnosci U uczniow.
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3. Stopien integralnego rozwoju ucznia zdolnego wczesnoszkolnej edukacji

Przez integralny rozwdj rozumiemy calosciowy rozwoj wychowanka, wszystkich
jego sfer: fizycznej, psychicznej, spotecznej, kulturowej, $wiatopogladowo — duchowe;j.
Niezwykle wazng rzecza W rozwoju integralnym jest catoSciowe oddziatywanie na ucznia,
ktore powinno obejmowac wszystkie wymienione sfery, jednoczesnie stymulujac ich
prawidlowy rozwdj. W rozwoj integralnym uczniéw zdolnych bardzo wazna role odgrywa
interakcja zarowno z rowie$nikami, jak i osobami dorostymi, ktorzy bardzo czesto sa przez
nich postrzegani, jako osoby, od ktorych moga si¢ czego$ nowego nauczyé’#?. Kazdemu
dziecku zdolnemu potrzebna jest pomoc i opieka w jego rozwoju. Wiele badan potwierdza,
ze uczniowie zdolni czgsto pozbawieni sg wiasciwej opieki, co w konsekwencji prowadzi
do zaburzenia ich rozwoju oraz zaniedbywania przez nich obowigzkéw'®. Prawidlowy
rozwdj uczniow zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej wymaga uwzglednienia ich cech
osobowosci. Stymulacja rozwoju izdolnoéci bedzie, wiec zaleze¢ od osobowosci,
zamitowan, zainteresowan, od aktywnosci i dzialania w okreslonej dziedzinie’*.

W ponizszej tabeli zostaly przedstawione stopien rozwoju integralnego uczniow
zdolnych, zwracajac uwage na wszystkie czynniki konieczne do wtasciwego integralnego

rozwoju.

Tabela 37. Stopien integralnego rozwoju u uczniow w edukacji wczesnoszkolnej w opinii badanych
nauczycieli

Nauczyciele szkot Nauczyciele szkét Osél
publicznych niepublicznych golem
Lp. Stopien integralnego rozwoju
L [%] L= 148 L [%] L=58 L [%] L= 206
1 | Bardzo wysoki 7 4,73 1 1,72 8 3,88
2 | Wysoki 75 50,68 37 63,79 112 54,37
3 | Przecigtny 59 39,86 13 22,41 72 34,95
Niski
4 6 4,05 6 10,36 12 5,83

72Z0b. J. Sosnowska, Szanse i zagrozenia dla rozwoju uczniéw zdolnych, ,, Edukacja i Dialog”2001, nr 9 — 10,
S. 63 —64.

743Z0ob. D. Czelakowska, Inteligencji i zdolnosci twércze..., dz. cyt., s. 141.

470b. A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne..., dz. cyt., s. 46 — 47.
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5 | Bardzo niski 1 0,68 1 1,72 2 0,97

6 Razem 148 100,00 58 100,00 206 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analiza powyzszych danych wskazuj, ze 54,37% badanych nauczycieli uwaza,
ze stopien integralnego rozwoju ucznia Wich szkotach jest na wysokim poziomie,
tak wskazato 54,37% og6tu nauczycieli wtym 50,68% w grupie nauczycieli szkot
publicznych i 63,79% w grupie nauczycieli szkot niepublicznych.

Okoto 1/3 nauczycieli 34,95% sadzi, ze stopien integralnego rozwoju ucznia W ich
szkotach jest na przeci¢tnym poziomie i takich ucznidow jest wigcej W szkotach publicznych
39,86% do 22,41%. Ok 5% nauczycieli uwaza, ze W ich szkotach stopien integralnego
rozwoju jest na poziomie niskim 4,05%, 10,36%, niewielki odsetek nauczycieli dzieli si¢
wiedza, ze W ich szkotach stopien integralnego rozwoju jest bardzo niski 0,65%; 1,72%.

Niewielki tez odsetek przyznaje, ze stopief integralnego rozwoju uczniéw w ich
szkotach jest na poziomie bardzo wysokim itakich uczniéw jest wigcej w szkotach
publicznych 4,73% do 1,72%.

Badania wskazuja, ze stopien integralnego rozwoju, jako wysoki wskazato wigcej
nauczycieli ze szkot publicznych niz nauczycieli szkot niepublicznych.

Wspotczynnik korelacji wyniost r=0,88 jest wysoki. Oznacza to, ze praca
nauczycieli jest zorganizowana w sposob sprzyjajacy integralnemu rozwojowi uczniow
zdolnych. Trzeba wszelako mie¢ na wzgledzie fakt, ze szczegdlne uzdolnienia nie
wykluczaja probleméw rozwojowych, z ktérymi uczniowie W pewnych dziedzinach beda
si¢ zmagac. Osoba uzdolnione czgsto kanalizuja energi¢ W taki sposob, ze rozwijaja si¢
jednostronne, w waskiej dyscyplinie, na jednej zwlaszcza ptaszczyznie. z takg tendencja
moga wigza¢ si¢ deficyty rozwojowe, ktore nauczyciele, pracujacy W roznych placowkach,

muszg rozpoznac. Problem ten ukazano W ponizszej tabeli.

263



Tabela 38. Deficyty rozwojowe u uczniéw zdolnych w warstwach rozwojowych w opinii badanych
nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkél

publicznych niepublicznych Ogdlem
Lp. Warstwy rozwojowe
L [%]L=217| L |[%]L=95| L |[%]L=312

1 |Warstwa fizyczna 28 12,90 7 7,37 35 11,22
2 | Warstwa psychiczna 38 17,51 24 25,26 62 19,87
3 | Warstwa spoteczna 42 19,35 12 12,63 54 17,31
4 | Warstwa kulturowa 31 14,29 18 18,95 49 15,71
5 | Warstwa Swiatopogladowo- |44 18,44 26 | 2737 66 21,15

religijna
6 | We wszystkich warstwach 5 2,30 0 0,00 5 1,60
7 | W Zadnej z warstw nie 33 15,21 8 8,42 4 13,14

wystepuja deficyty
8 Razem 217 100,00 95 100,00 312 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Z analizy danych wynika, ze deficyty rozwojowe czyli dysfunkcje, ktore obnizaja
sprawno$¢  dziecka najczeSciej zdaniem  nauczycieli  wystgpuja W warstwie
$wiatopogladowo-religijnej, tak sadzi 21,15% nauczycieli i takiego pogladu nauczycieli jest
wigcej W grupie nauczycieli szkot niepublicznych - 27,37% do 18,44%. Nauczyciele sg tez
zdania, ze Uucznidw wystepuja rowniez deficyty w warstwie psychicznej, tak uwaza
19,87% nauczycieli i jest ich wigcej w grupie nauczycieli ze szkét niepublicznych 25,26%
do 17,51%. Kolejno nauczyciele wskazuja warstwg spoleczng jako miejsce deficytow
rozwojowych wystepujacych U ucznidw, takiego zdania jest 54 nauczycieli 17,31% i jest
ich wigcej W grupie nauczycieli szkoét publicznych 19,35% do 13,63%. Nastepnie
nauczyciele wybieraja warstwe kulturowa, gdzie wystgpuja deficyty — tak wskazato 15,71%
nauczycieli wtym 14,29% w grupie nuaczycieli szkot publicznych i18,95% w grupie
nauczycieli szkot niepublicznych. Okoto 13% nauczycieli sadzi, ze w zadnej z warstw nie
wystepuja deficyty. Natomiast co 10 nauczyciel wskazuje warstwe fizyczng jako obszar
wystepowania deficytow, a ok 2% nauczycieli z grupy podstawowej akcentuje, ze we

wszystkich warstwach rozwojowych moga pojawi¢ si¢ deficyty U uczniow.
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Najwigksze réznice W zdaniach pomig¢dzy nauczycielami obu szkét mozna
zauwazy¢, ze nauczyciele ze szkot publicznych z wyzsza sitg twierdza, iz deficyty
nie wystepuja W zadnej z warstw 15,21% do 8,42%, zauwazaja tez oni Z wigksza
stanowczoscia, ze deficyty wystepuja w warstwie spotecznej 19,65% do 12,63% i fizycznej
12,90% do 7,37% w porownaniu do zdania nauczycieli w grupie szkot niepublicznych.

W grupie nauczycieli szkoét niepublicznych w znacznym stopniu twierdza,
ze deficyty wystepuja W warstwie Swiatopogladowo-religijnej 27,37% do 18,44%, dobitniej
tez akcentuja na warstwg psychiczna, jako miejsce deficytow 25,26% do 17,51%
oraz mocniej akcentuja, ze warstwa kulturowa to obszar powstawania deficytow 18,95%
do 14,29% w porownaniu z grupg nauczycieli szkot publicznych.

Wyniki wskazuja, ze deficyty rozwojowe wystepuj¢ zardéwno wsrod uczniow szkot
publicznych jak i niepublicznych.

B. Dyrda w swych badaniach zwrdcita uwage w swoich badaniach na to, ze badani
przez nig nauczyciele W 62% podaja, ze rzadko stwierdzaja jakiekolwiek deficyty
rozwojowe U swoich zdolnych uczniéw, jedynie 2% nauczycieli diagnozuje roznego
rodzaju trudnosci wsrdod takich wychowankow. Najczesciej nauczyciele ci U ucznidow
zdolnych zauwazaja trudnosci W nawigzywaniu pozytywnych relacji z rowiesnikami.
Polowa respondentéw uwaza, ze sa to niezrozumienie ze strony innych uczniéw 58,3%,
niedostosowany do odmiennych potrzeb program nauczania 55,0% oraz stwierdza,
ze uczniowie ci odbierani sa jako osoby przemadrzate i wynioste 54,2%. Badani wskazuja
réwniez na brak mozliwosci rozwoju 31,7%, atakze wsparcia ze strony nauczycieli
22,5%7%.

Wspolczynnik korelacji wynidst r=0,74 jest wysoki. Na podstawie wspotczynnika
korelacji mozna stwierdzi¢ zalezno$¢ pomigdzy rodzajem zdolnosci a deficytami
rozwojowymi W poszczegdlnych warstwach. Oznacza to, ze deficyty rozwojowe
pojawiajace si¢ W poszczegolnych warstwach beda zaleze¢ od zdolno$ci jakie uczen
posiada. Poszczegélne warstwy rozwojowe, W ktorych nauczyciele moga rozpoznaé

uczniowskie deficyty, przedstawia ponizsza tabela.

75B. Dyrda, Syndrom nieadekwatnych osiggnieé jako niepowodzenie szkolne uczniéw zdolnych. Diagnoza
i terapia, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2000, s. 80
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Tabela 39. Najbardziej dynamiczna warstwa rozwojowa u uczniéw zdolnych w opinii badanych
nauczycieli

Nauczyciele szkét Nauczyciele szkél

publicznych niepublicznych Ogdlem
Lp. Warstwy rozwojowe
L [%0] L=206 | L |[%]L=80 L [%0] L= 286

1 |Warstwa fizyczna 60 29,13 36 45,00 96 33,57
2 | Warstwa psychiczna 33 16,02 3 3,75 36 12,59
3 | Warstwa spoteczna 49 23,79 20 25,00 69 24,13
4 | Warstwa kulturowa 22 10,68 8 10,00 30 10,49
5 | Warstwa swiatopogladowo- | g 243 1 1,25 6 2,10

religijna
6 | We wszystkich warstwach 17 8,25 1 1,25 18 6,29
7 |#adnazwarstwnierozwija | 5, 9,70 1| 1375 31 10,83

si¢ dynamicznie
8 Razem 206 100,00 80 100,00 286 100,00

L — liczba nauczycieli wedtug okreslonej kategorii

Analiza powyzszych danych wskazuje, ze najbardziej dynamiczng warstwa
rozwojowg Uuczniow zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej jest warstwa fizyczna, tak
uwaza 33,57%, badanych nauczycieli, nastgpnie nauczyciele wskazuja na warstwe
spoteczng 21,14%, kolejno oponuja za warstwa psychiczng jako najbardziej rozwijajaca si¢
U ucznidw 12,59%. Co dziesigty nauczyciel uwaza, ze zadna z warstw nie rozwija si¢
dynamicznie 10,83% oraz co dziesiaty nauczyciel wskazuje na warstwe kulturowa 10,49%.
Ponizej 10% nauczycieli, bo 6,29% sadzi, ze we wszystkich warstwach wystepuje
dynamiczna warstwa rozwojowa. Natomiast najwolniej zdaniem nauczycieli obu szkot
rozwija si¢ warstwa swiatopogladowo-religijna 2,10%.

Najwicksze roznice W pogladzie nauczycieli obu szkot na temat wyboru warstwy
rozwijajacej si¢ najbardziej dynamiczne u uczniéw zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej
zauwaza si¢ w zakresie warstwy psychicznej. W grupie nauczycieli szkot publicznych
W wyzszym stopniu, niz W grupie nauczycieli szkot niepublicznych wystgpuje
stwierdzenie, ze jest to warstwa dynamicznie si¢ rozwijajaca U uczniéw zdolnych - 16,02%
do 3,75%. W grupie nauczycieli szkét niepublicznych cze$ciej niz w grupie nauczycieli

szkot publicznych pojawia si¢ stwierdzenie, ze zadna z warstw nie rozwija si¢ dynamicznie
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13,75% do 9,70%.

Dynamiczno$¢ warstw rozwojowych jest porownywalna zaréwno W szkolach
publicznych jak i niepublicznych.

Wspbtezynnik korelacji wyniost 1=0,88 jest wysoki. Na podstawie wysokiego
wspotczynnika korelacji mozna stwierdzi¢ zalezno$¢ pomiedzy rodzajem zdolnosci
a najbardziej dynamicznie rozwijajaca si¢ warstwa. Dynamizm rozwoju poszczego6lnych

warstw jest wiec uzalezniony od rodzaju przejawianej przez ucznia zdolnosci.

4. Edukacja ucznia zdolnego we wczesnoszkolnej edukacji w $wietle badan

jakosciowych

Zgodnie z modelem badan, w celu uzyskania doktadnych wiadomosci na temat
podejmowanych dziatan w stosunku do ucznia zdolnego w edukacji wczesnoszkolnego
przeprowadzono badania nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej na podstawie
sporzadzonego kwestionariusza wywiadu. W kwestionariuszu zostalo umieszczone
nastepujace pytanie: Jesli to mozliwe, prosze opisa¢ konkretny przypadek pracy Pani/Pana
z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej (wskazujge wiek i ple¢ ucznia, kategorie
Jjego zdolnosci, sposob pracy 7 nim, wspolpracy z rodzicami i specjalistami, mocne i stabe
strony pracy, efekty w zakresie rozwoju jego zdolnosci oraz rozwoju integralnego).

Pytanie to byto skierowane do nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej pracujacych
zuczniami zdolnymi. Nadaje ono jakoSciowy wymiar przeprowadzonym badaniom.
Nauczyciele poproszeni ojego wypetnienie wskazywali konkretny przypadek ucznia
zdolnego, z ktérym pracowali. Wartos¢ tego badania polega przede wszystkim na tych,
ze ukazuje nam postepy W rozwoju zdolno$ci u dziecka na przestrzeni kilku lat. Jest to
0 tyle warto$ciowe, ze sytuacje tych dzieci sg ré6znorodne: inne srodowiska wychowawcze,
status materialny, wsparcie rodzinne, inne kategorie zdolno$ci. Badanie ukazuje rowniez
nowatorski sposob pracy poszczegdlnych nauczycieli z uczniami zdolnymi. Do analizy
zaakceptowano 11 wypowiedzi opisujace doswiadczenia nauczycieli, ktorzy przedstawili
swdj model pracy z uczniem zdolnym. Nauczyciele zostali oznaczeni, jako:

NA- nauczyciel mianowany pracuje w szkole publicznej

NB- nauczyciel mianowany pracuje w szkole niepublicznej,
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NC- nauczyciel mianowany, pracownik w szkole publicznej,

ND- nauczyciel mianowany, pracownik w szkole publicznej,

NE- nauczyciel dyplomowany pracuje w szkole publicznej,

NF- nauczyciel mianowany pracuje w szkole niepublicznej,

NG- nauczyciel mianowany pracuje w szkole niepublicznej,

NH- nauczyciel mianowany, pracownik w szkole publicznej

NI- nauczyciel mianowany, pracownik w szkole publicznej,

NJ- nauczyciel dyplomowany pracuje w szkole publicznej,

NK- nauczyciel kontraktowy pracuje w szkole publicznej

Ponizsza analiza wypowiedzi nauczycieli zostalo dokonana zgodnie z wskazowkami,
ktore zostaty zawarte w pytaniu skierowanym do nauczycieli. Tak wigc kolejno$¢ analizy
bedzie zgodna z nastgpujacymi wytycznymi: wiek i pte¢ ucznia, kategori¢ jego zdolnosci,
sposob pracy z nim, wspdtpracy z rodzicami i specjalistami, mocne i stabe strony pracy,
efekty w zakresie rozwoju jego zdolnosci oraz rozwoju integralnego.

Wsérod badanych nauczycieli 8 o0so6b pracuje z awansem zawodowym o stopniu
nauczyciela mianowanego, 2 nauczycieli to osoby ze stopniem zawodowym- nauczyciel
dyplomowany oraz 1 nauczyciel kontraktowy. Wérod badanych nauczycieli o$miu pracuje
w szkotach publicznych i wszyscy posiadaja wyksztalcenie wyzsze magisterskie. Z kolei
trzech nauczycieli pracuje wszkole niepublicznej, z wyksztalceniem wyzszym
licencjackim i magisterskim.

W przeprowadzonym badaniu nauczyciele opisali konkretny przypadek pracy
z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej. Istotne byto przekazanie przez nich
informacji na temat wieku i pici, kategorii zdolnosci, sposob pracy z danym uczniem,
sytuacji dotyczacej wspotpracy z rodzicami i specjalistami, mocne i stabe strony pracy jak
rowniez efekty w zakresie rozwoju jego zdolno$ci oraz rozwoju integralnego.

Przedstawiajac swoj przypadek nauczyciel NA opisat uczennice, ktora ,, uczeszcza
do Klasy iszkoly publicznej. W wieku 6-lat psycholog odkryt u dziewczynki zdolnosci

746 »»

Jezykowe ™. Rowniez nauczyciel NB, jako analizowany przypadek wybrat 9- letnig

uczennicg, ktora ,posiada uzdolnienia plastyczne, bierze aktywny udzial we wszystkich

"5Wypowiedz nauczyciela NA, Archiwum badacza.
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organizowanych konkursach’¥”. Nauczyciel NC zdecydowat sic na przedstawienie
przypadku swojego ucznia uczgszczajgcego obecnie do II klasy, nauczyciel ten opisujac
chlopca podat, ze ,, wykazuje uzdolnienia matematyczne. Po uzgodnieniu ze specjalistami
i wykonaniu testdow, chlopiec przejawia niezwykle umiejetnosci logicznego myslenia,
przyczynowo skutkowego oraz analitycznego’®”. Przypadek ucznia zostal takze opisany
przez nauczyciela ND, ktory wybral 10-letniego ucznia ,wykazujgcego uzdolnienia
matematyczne. Bierze liczne udzialy w konkursach i olimpiadach’®”,

Nastepnie nauczyciel ND efekty pracy z uczniem zdolnym przedstawit za pomoca
opisu uczennicy, uczeszczajacej do III klasy szkoty podstawowej, ktéra zdaniem tego
nauczyciela ukazuje przede wszystkim uzdolnienia plastyczne ,,Dziewczynka pigknie
maluje, rysuje irzezbi. Jest bardzo ambitna iwytrwala ma bogatg wyobraznieg™”.
Ankietowany nauczyciel NF zaprezentowat przypadek ucznia zdolnego, ktory ,,posiada
uzdolnienia matematyczne, dodatkowo wykazuje sie niesamowitq pamigciq matematyczng,
wykonywal dziatania duzych liczb W pamieci’™!”. Z kolei u ankietowanego nauczyciela NG
przypadek ucznia zdolnego dotyczy Adasia- ucznia obecnie III klasy szkoty podstawowe;j,
ktory ,, wykazuje szczegblne zdolnosci W zakresie jezyka polskiego™?”. Jeszcze inne
zdolno$ci w postaci opanowywania i stosowania jezykow obcych prezentuje uczen
u nauczyciela NH, jest to ,w swojej klasie mam ucznia zdolnego, ktéry wykazuje

szczegdlne zdolnosci W zakresie jezyka obcego™”

. U nauczyciela NI do klasy uczgszcza 9-
letnia uczennica, ktora ,,wykazuje uzdolniona muzycznie, bierz liczne udzialy w konkursach
i przegladach piosenek, koled™™”. Natomiast do klasy I, w ktérej petni wychowawstwo
nauczyciel NJ uczeszcza uczennica uzdolniona plastycznie. W swojej Klasie nauczyciel NK
zaobserwowal natomiast ucznia wykazujacego zdolnosci matematyczne ,,jest on uzdolniony
matematycznie, uczestniczy w konkursach i olimpiadach z bardzo dobrymi efektami’® ”.

Po ogdélnym przedstawieniu wybranego przypadku ucznia oraz wskazania na jego

zdolnosci, respondenci opisali zachowanie ucznia w szkole, jego relacje z rowiesnikami.

"4TWypowiedz nauczyciela NB, Archiwum badacza.
"8Wypowiedz nauczyciela NC, Archiwum badacza.
9Wypowiedz nauczyciela ND, Archiwum badacza.
0Wypowiedz nauczyciela ND, Archiwum badacza.
Wypowiedz nauczyciela NF, Archiwum badacza.
7S2Wypowiedz nauczyciela NG, Archiwum badacza.
"8Wypowiedz nauczyciela NH, Archiwum badacza.
4Wypowiedz nauczyciela NI, Archiwum badacza.
S5Wypowiedz nauczyciela NJ, Archiwum badacza.
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Istotne byto takze dowiedzenie si¢, czy oraz W jaki sposdb uczen zdolny rozwija swoje
zdolno$ci. Nauczyciel NA opisujac swoja zdolng uczennice zaznacza, ze jest ona
dziewczynkg pogodng oraz wesola ,,ma wielu znajomych, nie jest konfliktowa, a wrecz
przeciwnie pomaga swoim réwiesnikom, gdyz jest bardzo aktywna na wszystkich
zajeciach’™®”. Uczennica nauczyciela NA jak juz wczeéniej zostato podane wykazuje
zdolnosci W postugiwaniu si¢ jezykdéw obcych, aw szczegdlno$ci ,,jezykiem angielskim
oraz francuskim. Uczy si¢ takze jezyka wloskiego”. Aktualnie uczennica ,,W szkole
uczeszcza na zajecia dodatkowe 7). francuskiego, zajecia sportowe oraz zajecia
muzyczne™’”. Na tej podstawie mozna uznaé, iz uczennica nauczyciela NA wykazuje
szereg réznorodnych zdolnosci W postaci jezykow, atakze zdolnoSci muzyczne czy tez
sportowe, ktére co wazne sa przez nig systematycznie rozwijane.

Uczennica nauczyciela NB wykazuje uzdolnienia plastyczne ,.bierze aktywny udziat
we wszystkich organizowanych konkursach™®”. Ponadto jak podaje nauczyciel NB
uczennica ta ma ,na swoim koncie ma Il zwyciestwa W ogolnopolskim konkursie
plastycznym™®”. W szkole prace uczennicy sg na tyle doceniane, iz W zesztym roku odbyt
si¢ jej wernisaz. Oprocz uczgszczania na zajgcia dodatkowe plastyczne uczennica osiaga
dobre wyniki w innych przedmiotach. Zdaniem nauczyciela NB jest uczennica ambitng,
ktora z checig uczestniczy W innych zajeciach ,,Pracuje bardzo chetnie poza zajeciami, 3

razy Wtygodniu na kétku plastycznym™”.

Uczennica nauczyciela NB wykazujaca
zdolnosci plastyczne rozwija si¢ przede wszystkim w tym kierunku, z chgcig bierze udziat
w roznorodnych konkursach, ajej prace obecnie sa juz znane nie tylko nauczycielom,
ale réwniez szerzej lokalnej publicznosci. W swojej Klasie nauczyciel NC pracuje
Zuczniem, ktory ,przejawia niezwykie umiejetnosci logicznego myslenia, przyczynowo-
skutkowego oraz analitycznego™”. W tym roku uczen ,wzigf udzial W2 konkursach
matematycznych on-line izajgé ii 11 miejsce’®”. Opisujac zachowanie chtopca w klasie

nauczyciel NC zwraca uwagg, ze ,,Chetnie czyta ksigzki, ma dobre relacje z réwiesnikami,

pomaga im W rozumieniu zadan matematycznych, ale co wazne i co sam zaobserwowalem

6WypowiedZ nauczyciela NA, Archiwum badacza.
S"Wypowiedz nauczyciela NA, archiwum badacza.
8Wypowiedz nauczyciela NB, archiwum badacza.
79Wypowiedz nauczyciela NB, archiwum badacza.
"80Wypowiedz nauczyciela NB, archiwum badacza.
"61Wypowiedz nauczyciela NC, archiwum badacza.
82Wypowiedz nauczyciela NC, archiwum badacza.
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nie wyrecza ich’®”. W celu rozwijania zdolno§¢ matematycznych uczen ,uczestniczy
w dodatkowych lekcjach raz w tygodniu, na ktérych pracuje indywidualnie’*”.

Odmienna sytuacja ksztattuje si¢ w przypadku ucznia zdolnego u nauczyciela ND.
Uczen ten wykazuje zdolno$ci matematyczne, co umozliwiaja mu bra¢ czynny udziat
w konkursach oraz olimpiadach. Ponadto jak zaznacza nauczyciel ND chtopiec
Luczestniczy w dodatkowych zajeciach poza lekcjami, a na lekcjach otrzymuje dodatkowe
zadania, poniewaz bardzo szybko sie nudzi'®”. Jednakze jego zdolnodci matematyczne nie
sa doceniane przez rowiesnikow, ktorzy wykorzystuja go do wykonywania zadan
domowych. Ponadto w kontaktach z innymi dzie¢mi, chtopcu W znaczacy sposob utrudnia
sytuacja rodzinna, ktora jest ciezka, przez co jak podaje nauczyciel ND ,,Chiopiec jest
odtrgcony przez réwiesnikow ze wzgledu na swoj status rodzinny’®. W rezultacie uczen
nie ma motywacji do dalszej pracy oraz nie chce rozwija¢ swoich zdolnosci
matematycznych. Jak podaje nauczyciel ND ,,W pracy chiopiec szybko si¢ poddaje méwigc,
ze jest glupi i nie nadaje si¢ do niczego. Lecz bardzo dobrze zachgcany i zmotywowany
wykonuje zadania’®”. Na podstawie opisu przypadku nauczyciela ND mozna
zaobserwowaé, ze nie kazdy uczen zdolny otrzymuje potrzebne i odpowiednie wsparcie
ze strony rodzicoOw, co W znaczacy sposOb wplywa na ich samooceng, atakze moze
zahamowa¢ dalszy rozwdj ich uzdolnien.

U nauczyciela NE, do klasy uczgszcza uczennica uzdolniona plastyczna.
Z obserwacji nauczyciel NE podaje, ze ,,Dziewczynka pigknie maluje, rysuje i rzezbi. Jest
bardzo ambitna i wytrwala ma bogatq wyobraznie’®”. W celu rozwijania jej uzdolnien
w szkole z dziewczyna pracuje nauczyciel plastyki, tego rodzaju zajecia odbywaja si¢ raz
w tygodniu poza zajeciami. Ponadto jak podaje nauczyciel NE ,dziewczynka uczeszcza do
miejscowego domu kultury na lekcje prywatne. Maluje pickne obrazy na rézne uroczystosci.

Jej prace wielokrotnie wygrywaty konkursy769”,

Oprocz uzdolnien plastycznych
dziewczynka ukazuje dobre oceny na kazdym innym przedmiocie, przez co nie potrzebuje

pomocy, jak zaznacza nauczyciel NE jej ,integralny rozwdj przebiega W normie.

"83Wypowiedz nauczyciela NC, archiwum badacza.
"54Wypowiedz nauczyciela NC, archiwum badacza.
"Wypowiedz nauczyciela ND, archiwum badacza.
786Wypowiedz nauczyciela ND, archiwum badacza.
"6"Wypowiedz nauczyciela ND, archiwum badacza.
"88Wypowiedz nauczyciela NE, archiwum badacza.
"89Wypowiedz nauczyciela NE, archiwum badacza.
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Nie odstaje od normy w zZadnej z warstw, zadna warstwa nie rozwija si¢ takze zbyt
szybko”®”. Analizujac zachowanie uczennicy w Klasie oraz jej kontakty z réwiesnikami
nauczyciel NE zwraca uwage na to, ze ,,Dziewczynka jest spokojna iwrazliwa a takze
bardzo pomocna. Ma wiele kolezanek jest bardzo empatyczna i kolezernska™”.

W Klasie nauczyciela NF uczgszcza uczen wykazujgcy uzdolnienia matematyczne.
Ze swoich obserwacji nauczyciel NF uzyskat informacje, iz chlopiec wykazuje
si¢ ,.niesamowitq pamigciq matematyczng, wykonuje dziatania duzych liczb W pamigci,
szybko rozwiqzuje zadania znajdujgce si¢ W ksigzkach, dlatego tez przygotowywatam mu
dodatkowe karty pracy, aby sie nie nudzif’’*”. Dlatego tez, aby méc rozwijaé jego zdolnosci
z uczeniem prowadzona jest juz od pierwszej klasy szkoly podstawowej indywidualna
praca odbywajaca si¢ poza zajgciami. Ponadto uczniowi ,przekazywane dodatkowe zadania

do domu jak réwniez W czasie zajec’™”.

W ramach rozwijania jego uzdolnien
matematycznych nauczyciel NF szuka nowych ¢wiczen na rdznorodnych stronach
internetowych oraz wprowadza zadania, ktére przez ucznia wykonywane sa na tablicy
interaktywnej. Analizujg rozwdj ucznia i jego relacje w szkotach nauczyciel NF zaznacza,
ze ,,Jego zdolnosci nie rzutujq na jego rozwdj integralny. Jest on prawidiowy i nie wykazuje
zadnych deficytow’™”. Dzieki temu jego relacje z réwiesnikami sg prawidtowe, nie jest on
wy$miewany W klasie, a jego posiadane zdolno$ci matematyczne nie sg wykorzystywane
przez innych ucznioéw.

W swojej pracy nauczycielskiej nauczyciel NG spotkat si¢ z uczniem wykazujacym
ponadprzecigtne zdolnosci W zakresie jezyka polskiego. Z rozméw z rodzicami chtopca
nauczyciel NG dowiedziat si¢, ze juz ,.Jako czterolatek chiopiec czytal i pisal jak wynika
z otrzymanej diagnozy od wychowawcy przedszkolnego’””. Dlatego tez konieczne byto
wprowadzenie odpowiednich zaje¢ juz od pierwszej klasy szkoty podstawowe;.
W rezultacie ,,Od poczgtku rozpoczelam prace indywidualnym programem 7 chiopcem.
7765

Obecnie spotykamy si¢ 2 razy W ciggu tygodnia W celu przerobienia nowego materiatu

Jak podaje nauczyciel NG praca z uczniem jest bardzo interesujaca, gdyz chiopiec ma

Wypowiedz nauczyciela NE, archiwum badacza.
Wypowiedz nauczyciela NF, archiwum badacza.
"2Wypowiedz nauczyciela NF, archiwum badacza.
"Wypowiedz nauczyciela NF, archiwum badacza.
""Wypowiedz nauczyciela NF, archiwum badacza.
"SWypowiedz nauczyciela NG, archiwum badacza.
5 Wypowiedz nauczyciela NG, archiwum badacza.
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bardzo bogatg wyobraznig, a co wazne z checia bierze udzial w organizowanych dla niego
zaj¢ciach. Jednocze$nie jego zainteresowania przektadaja si¢ takze na inne przedmioty,

dzieki czemu ,rozwdj integralny przebiega prawidlowo” ™

. Chiopiec bardzo czesto
pomaga swoim rowiesnikom w klasie, jest lubiany, ale nie ze wzglgdu na posiadane
uzdolnienia. Dzieci lubig spedza¢ znich czas, cieszg si¢ ibardzo czesto gratuluja mu
kolejnych wygranych, a on z checig pomaga im w nauce.

Kolejnym analizowanym przypadkiem jest uczen w Klasie nauczyciela NH, ktory
wykazuje zdolno$ci W zakresie jezyka obcego. Jego zdolnosci wynikaja z tego, iz chlopiec
powrdcit zza granicy 2 lata temu, dzigki temu w szybkim czasie zrozumiat i przyswoit
jezyk angielski oraz jezyk francuski. w swojej klasie jak podaje nauczyciel NH ,,Chiopice
wyroznia sig¢ na tle klasy zarowno biorgc pod uwage zakres materiatu jaki obowigzuje
W klasie ale réwniez materiale przewidzianym dla klasy wyzej’’®”. Powoduje to jednak
spore trudno$ci W nawigzywaniu relacji z rowie$nikami, gdyz jego inteligencja wykracza
poza poziom innych dzieci, przez co trudno jest im znalez¢é wspdlny temat do zabaw
i rozmow. Ponadto chlopiec jak na swdj wiek jest bardzo ambitny, co powoduje,
ze rowiesnicy wySmiewaja go od kujonéw ichce spedza¢ znim czasu wolnego.
Jednocze$nie w wielu sytuacjach chtopiec sam wywyzsza si¢ swoja wiedza i zdolno$ciami.
Odmienna sytuacja ksztattuje si¢ w przypadku uczennicy nauczyciela NI, ktora wykazuje
zdolno$ci muzyczne. Dziewczyna obecnie ,,nalezy do choru oraz scholii. Bierze udzial
w akademiach, a takze udziela sie Wréznych wydarzenia szkolnych i lokalnych’™®”.
W klasie jak zauwaza nhauczyciel NI jest uczennicg lubiang, gdyz jest skromna,
nie wywyzsza si¢ nad innymi dzie¢mi, a wrecz przeciwnie. Ponadto mimo posiadanych
zdolno$ci muzycznych, uczennica uzyskuje dobre oceny na innych przedmiotach, dzigki
czemu rozwija si¢ ona prawidlowo we wszystkich sferach.

Nauczyciel NJ w swojej pracy edukacyjnej prowadzi zajgcia 2z uczennica
uzdolniong plastycznie. Jak zaznacza NJ ,Juz w przedszkolu po rozmowie z paniami
okazalo sie, ze dziewczynka posiada szczegolne zdolnosci i brata udzial w konkursach’8%”,

Wowczas rowniez dziewczynka rozpoczeta indywidualne prace z nauczycielem plastyki,

MNypowiedz nauczyciela NG, archiwum badacza.
"8Wypowiedz nauczyciela NH, archiwum badacza.
"Wypowiedz nauczyciela NI, archiwum badacza.
"80Wypowiedz nauczyciela NJ, archiwum badacza.
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co takze kontynuowane bylo w Kklasie i szkoty podstawowej. Jednakze jej rozwoj w innych
sferach nie przebiega w sposob prawidtowy, z faktu ich uczennica jak podaje nauczyciel NJ
~Ma bogata wyobraznig i Zyje W tzw. ,,swoim swiecie” spolecznie jest odizolowana i cigzko

Jej odnalezé sie W otaczajgcej rzeczywistosci'®r”

. Ponadto nie integruje si¢ zinnymi
uczniami na zajeciach sportowych, gdyz jej sfera fizyczna oraz spoteczna jest bardzo stabo
rozwinieta, a ona sama wykazuje duza nieche¢ do wszelkich zaje¢ sportowych. Jej rozwoj
integralny takze nie rozwija si¢ prawidlowo. Wszystko to powoduje, ze trudno si¢ jej
skupi¢ na nauce, innych przedmiotow niz zajecia plastyczne. Zblizone do$wiadczenie
z uczniem zdolnym opisuje nauczyciel NK, do ktorego w klasie uczeszcza uczen zdolny
matematycznie. Chlopiec uczestnicy W réznych konkursach iolimpiadach, na ktorych
zdobywa wysokie miejsca. Jak podaje nauczyciel NK do tych olimpiad uczen
przygotowuje si¢ przede wszystkim poza zajeciami na kotku matematycznym.
Z dokonywanych obserwacji nauczyciel NK zaznacza, ze ,,Uczer rozwigzuje zadania ktére
sq przeznaczone dla uczniow klasy V i VI. Szybko wykonuje zadani na zajeciach iprosi
o inne (dodatkowe)’®?”. Jednakze jego zdolnosci odnosza sie tylko do nauki matematyki,
gdyz na innych przedmiotach, w szczegdlno$ci jezyka polskiego ijezyka angielskiego
uczen prezentuje negatywne zachowania, przez co jego rozwdj integralny jest mocno
zaburzony. Ponadto nauczyciel NK zaznacza, ze cigzko mu nawigza¢ kontakt
z rowiesnikami, gdyz chlopiec czgsto prezentuje negatywne iagresywne zachowania
~Ma jednego kolege, starszego, ktory uczeszcza na kétko matematyczne. Bardzo nerwow0
reaguje na niepowodzenia, nie radzi sobie z porazkami’®”. Wszystko to powoduje, ze jego
caly rozwoj jest zaburzony, co nie pomaga mu W dalszym rozwijaniu swojej pasji, jaka sa
uzdolnienia matematyczne.

Odnoszac si¢ do powyzszych przedstawionych przypadkéw dzieci zdolnych, mozna
zaobserwowaé, ze nie wszystkie potrafia poradzi¢ sobie ztym, iz posiadaja ponad
przecigtne umiejetnosci. Utrudnia im to kontakt z rowiesnikami, dla ktorych taki uczen
stanowi bardzo czgsto osobg do obrabiania lekcji czy tez zglaszania si¢ na zajgciach.
Ponadto uczniowie zdolni nie zawsze moga liczy¢ na odpowiednie wsparcie ze strony

rodzicéw, ktorzy albo nie sa $wiadomi ich pasji, uzdolnien, albo tez uwazaja, ze nie sa one

BlWypowiedz nauczyciela NJ, archiwum badacza.
"82Wypowiedz nauczyciela NK, archiwum badacza.
"8Wypowiedz nauczyciela NK, archiwum badacza.
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na tyle konieczne, iz nalezy je dalej rozwija¢. Dlatego tez w dalszej czgsci
przeprowadzonego badania wazne bylo poznanie, jak ksztattujg si¢ relacje ucznidw
zdolnych zrodzicami oraz jaka jest ich postawa do podejmowania wspdtpracy
z nauczycielami. W swojej pracy zuczennica zdolng nauczyciel NA moze liczy¢
na wsparcie ze strony rodzicow. Jak sam zaznacza nauczyciel NA ,,Wspélpraca z rodzicami
uktada si¢ bardzo dobrze, chetnie wspélpracujq z nauczycielem w organizacji zajeé
dodatkowych, imprez  okolicznosciowych oraz wycieczek™”. Rodzice uczennicy
uczestnicza, zatem W réznych zajeciach dodatkowych, ktore nie maja na celu uzdolnien
dziecka, ale takze przyczyniaja si¢ do jej relacji z innymi.

W inny sposob przebiega wspolpraca podejmowana przez nauczyciela NB
z rodzicami swojego uzdolnionego ucznia. Jego zdaniem rodzice bardzo wspieraja swoja
corke W rozwoju jej zdolnosci. Zwigzane jest to przede wszystkim z optacaniem przez nich
dodatkowych kursow oraz obozow. Ponadto rodzice pracuja zrdznego rodzaju
specjalistami, ktorzy jak zaznacza nauczyciel NB maja pomagaé¢ w ,dalszym rozwijaniu
zdolnosci uczennicy obecnie oraz na kolejnych etapach jej edukacji’®”. Jednakze rodzice
nie wykazuja zainteresowania do tego, aby podejmowal wspdiprace w ramach
organizowania imprez okoliczno$ciowych oraz wycieczek, przez co nie uczestnicza oni
w zyciu klasy dziecka, a raczej skupiaja si¢ na jej rozwoju zdolnosci.

W zblizony sposob wspoétpraca przebiega W przypadku rodzicoéw ucznia zdolnego
nauczyciela NC. Rodzice ci interesuja si¢ dalszym rozwojem zdolnoéci syna, gdyz stale
~Rozmawiajg, pytajq oraz pracujg znim wdomu, aco wazne sq przy tym bardzo
opiekuriczy™”. Ponadto, aby poméc dziecku W rozwoju zdolnosci, a takze umozliwié mu
prawidlowy rozwdj na wielu innych plaszczyznach, W szczegdélnosci na plaszczyznie
spotecznej, to rodzice z synem znajduja si¢ pod opicka pedagoga oraz psychologa. Dzigki
temu na biezaco moga poznawac, analizowaé oraz rozwigzywaé wszelkie ujawniajace si¢
trudnoéci nie tylko w nauce, ale rowniez w zachowaniu dziecka oraz w jego relacjach
z rOwiesnikami oraz osobami dorostymi. W swojej pracy pedagogicznej z uczniem

zdolnym nauczyciel ND spotkat si¢ z bardzo trudng sytuacja rodzinna ,,Chlopiec ma cigzkg

B4Wypowiedz nauczyciela NA, archiwum badacza.
85Wypowiedz nauczyciela NB, archiwum badacza.
8Wypowiedz nauczyciela NC, archiwum badacza.
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sytuacje rodzinng, dlatego tez nie ma wspélpracy 1z rodzicami’®™. Rodzice, bowiem
skupiaja si¢ na wilasnych problemach, nie interesuja si¢ sytuacja szkolng syna, aprzez
to nie wykazujg zainteresowania do rozwijania jego zdolno$ci. Ponadto w jego przypadku
pojawia si¢ rowniez brak zasoboéw finansowych w rodzinie, co w znaczacy sposob utrudnia
dalszy rozwdj ucznia, takze W kwestii jego zdolno$ci. W zwigzku z tym istotne znaczenie
ma odpowiednie wsparcie, jakie uczen bedzie uzyskiwat ze strony nauczyciel oraz szkoty.
Powyzsza trudna sytuacja wykazujaca si¢ brakiem wspotpracy rodzicow ze szkola
i nauczycielem, nie wystepuje u nauczyciela NE, ktory podaje, ze rodzice zdolnej uczennic
systematycznie iz duzym angazowanie wspOlpracuja z nim, ze szkola oraz réznymi
specjalistami. Ponadto rodzice ,,sami dbajg 0 rozwdj zdolnosci U c6rki’™®”. Odbywa sie to
poprzez zapisanie corki na rozne interesujace ja zajecia, ktére pomagaja jej rozwijaé
uzdolnienia, atakze zdobywa¢ do$wiadczenia W nawiazywaniu relacji z innymi. Dla
rodzicow jest to bardzo wazne, aby ich coérka ,nie tylko rozwijala sie W kontekscie
uzdolnien, ale takze zdobywata doswiadczenia zyciowe W wielu innych sytuacjach, rowniez
tych pozaszkolnych i pozaedukaycjnych™9”, Takie same do$wiadczenia W pracy z uczniem
zdolnym wskazuje nauczyciel NF, ktory takze zaznacza, ze rodzice ,,wspierajq ucznia
i chetnie wspolpracujg z nauczycielem”™®”. Dzicki temu jak podaje nauczyciel NF chtopiec
jest stale motywowany do brania udzialu W r6znych zajeciach, nie tylko tych zwigzanych
zrozwojem jego uzdolnien, ale rdéwniez zwiazanych z integracja w klasie. Podobne
dziatania podejmowane sa W przypadku ucznia zdolnego ijego rodzicow w Klasie
nauczyciela NG. W przypadku nauczyciela NG rodzice ,wspierajq chiopca, czesto
prowadzone sq rozmowy zrodzicami’®”. Dzieki temu chlopiec uczestniczy w wielu
wydarzeniach, ktére organizowane sa poza szkota. Dla rodzicow wazne jest, bowiem to,
aby ich syn zracji posiadanych zdolno$ci, nie byt wykluczona z grona réwiesnikow,
dlatego sami organizuja imprezy dla znajomych syna. Nie zawsze jednak takie starania
rodzicow przynosza oczekiwane ipozadane rezultaty. Taka sytuacja opisana jest przez
nauczyciela NH, ktory zaznacza, ze rodzice jego zdolnego ucznia ,bardzo aktywnie

zaangazowani W rozwoj zdolnosci syna”. Systematycznie motywuja go oraz wspieraja

8"Wypowiedz nauczyciela ND, archiwum badacza.
788Wypowiedz nauczyciela NE, archiwum badacza.
"8Wypowiedz nauczyciela NE, archiwum badacza.
"0Wypowiedz nauczyciela NF, archiwum badacza.
Wypowiedz nauczyciela NG, archiwum badacza.
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prace syna ,,czesto pytajq O postep chlopca W nauce oraz W rozwoju jego zdolnosci’®?”.
Jednakze rodzice nie zwracaja uwagi na zachowanie syna oraz na jego integracje W Klasie,
przez co chlopiec jest odtragcony od roéwiesnikow. Wychowywany jest w poczuciu
wyzszosci od innych, co przektada si¢ na jego relacje z innymi dzie¢mi, ktoére nie chca
spedzac¢ z nim czasu wolnego. Niestety jak podaje nauczyciel NH rodzice mimo zwracania
im uwagi na takie problemy nie decyduja si¢ na wprowadzanie odpowiednich dziatan, gdyz
uwazaja, ze najwazniejsze sa osiaggniecia syna, ktory jak sami mowia ,.bez rowiesnikow
radzi sobie ibedzie nadal osiggngé wysokie wyniki wnauce’®”. U nauczyciela NK
sytuacja wspotpracy z rodzicami przebiega w odmienny sposob ,,Z rodzicami wspolpraca
uktada si¢ bardzo dobrze, prowadzone sq rozmowy dotyczqce ogolnego funkcjonowania
dziewczynki’®*”. Rodzice, zatem skupiajg si¢ nie tylko na rozwoju uzdolnien swojego
dziecka, ale takze na jej funkcjonowanie w szkole, a przede wszystkim w klasie wsroéd
réwiesnikow.

Oprocz podejmowania wspotpracy z rodzicami, w celu rozwijania poszczegdlnych,
zdiagnozowanych uzdolnien uucznia, to nauczyciel iszkota powinny podejmowaé
okreslone zdania i oddziatywania. W zwigzku z tym w dalszej czeSci przeprowadzonego
badana konieczne bylo dowiedzenie sig, jakie dziatania byly wdrazane przez nauczyciela
i jakie uzyskali oni efekty swojej pracy z uczniami zdolnymi. Podczas pracy z uczennica
zdolng nauczyciel NA miat mozliwo$¢ wprowadzania réznego rodzaju zaje¢ skupiajacych
si¢ nie tylko na jej zdolno$ciach jezykowych. Zdaniem nauczyciela NA takie
wszechstronne oddziatywanie jest bardzo korzystne, gdyz jak sam zauwazyt ,,Efekty pracy
Z dziewczynkq sq bardzo dobre, dziewczynka rozwija sie¢ fizycznie, intelektualnie
i psychicznie na wysokim poziomie. Nie ma probleméw 1z akceptacjg W grupie oraz nie
wykazuje probleméw W nauce’®”. Ponadto obecnie mozna zaobserwowa¢, ze dziewczynka
chetnie wspolpracuje z nauczycielami. Istotnym uzyskanym efektem wdrazanych zajeé
zdaniem nauczyciela NA jest to, Ze uczennica §$wietnie radzi sobie ze stresem
oraz przyjmuje bardzo dojrzale zarowno wygrana jak i przegrang. Pojawiajg si¢ jednak

przypadki, w ktorych mimo podejmowania odpowiednich dziatah praca z uczniem zdolnym

792Wypowiedz nauczyciela NH, archiwum badacza.
"SWypowiedz nauczyciela NH, archiwum badacza.
S"\WypowiedZ nauczyciela NK, archiwum badacza.
%5Wypowiedz nauczyciela NA, archiwum badacza.
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nie odbywa si¢ na odpowiednim poziomie. Takie do§wiadczenie w swojej pracy prezentuje
nauczyciel NB, ktory zjednej strony zaznacza, ze poprzez wprowadzane zajecia

,Dziewczynka stale rozwija swoje zdolnosci plastyczne’™®”

. Dodatkowo mozliwe byto
zadbanie 0jej rozwdj spoleczny, gdyz dziewczynka uczestnicy W roznego rodzaju
wydarzenia, jest lubiana przez grupe dzieci. Jednakze nie udato si¢ wplynac na jej rozwoj
psychiczny, ktory mimo podejmowanych oddzialywan nadal jest bardzo staby. Widoczne
jest to przede wszystkim w momencie do$wiadczania porazki albo krytyki jej prac
plastycznych, kiedy to dziewczyna zaczyna ptakaé, zamyka si¢ w sobie, czy czasami
prezentuje nerwowa postawe.

Analizujac swoje efekty pracy z uczniem zdolnym nauczyciel NC podaje, ze wazne
bylo wprowadzenie systematycznych spotkan z pedagogiem oraz psychologiem szkolnym.
Dzigki temu chlopiec aktualnie jest ,, wytrwaly isystematyczny, dlatego tez jego praca
przynosi dobre efekty’” ”. Poprzez wprowadzane zajecia obecnie nauczyciel NC obserwuije,
ze ,,Chiopiec rozwija sig¢ dobrze, nie odstaje od normy we wszystkich sferach tak wigc jego
rozwdj integralnym jest wlasciwy, a CO Najwazniejsze ma bardzo dobre relacje ze swoimi
rowiesnikami’®”. Mozna, zatem uznaé, iz rozwdj uzdolnien dzieci powigzany jest z ich
rozwojem spotecznym. Wowczas, bowiem uczen zdolny nie obawia si¢ ujawniania swoich
zdolnosci, atakze z checia prezentuje je W gronie rowiesnikow. Nie jest to jednak latwe
zadanie do wykonania, ktére musi by¢ wspomagane odpowiednimi dziataniami ze strony
rodzicow. Jednakze w swojej pracy nauczyciel ND nie moze liczy¢ na wsparcie rodzicow
swojego zdolnego syna. W rezultacie mozna zaobserwowac, ze uczeh nie wierzy W Swoje
mozliwosci i uzdolnienia ,,W pracy szybko sig poddaje mowigc, Ze jest glupi i nie nadaje

sie do niczego™®”.

W momencie podejmowania odpowiednich dziatan w postaci
motywowania go do nauki, nauczyciel ND zaobserwowal, ze uczen wykonuje z radoscia
i z pasja zadania. W rezultacie nauczyciel ND uznat, ze ,,Wytrwala i systematyczna praca
doprowadzita chlopca do réznych zwyciestw, jednak nadal wystepujg u niego deficyty

W sferze spolecznejt®®”.

"%Wypowiedz nauczyciela NB, archiwum badacza.
9"Wypowiedz nauczyciela NC, archiwum badacza.
"%8Wypowiedz nauczyciela NC, archiwum badacza.
"Wypowiedz nauczyciela ND, archiwum badacza.
800Wypowiedz nauczyciela ND, archiwum badacza.
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Pozadane oraz zréznicowane pozytywne efekty pracy z uczniem zdolnym uzyskat
nauczyciel NF, ktory juz od 3 lat wdraza rézne zajecia ze swoim uzdolnionym
wychowankiem. Obecnie jak zauwaza nauczyciel NF ,.chiopiec bierze udzial W réznych
olimpiadach i konkursach. Na ten moment chlopiec przerabia material do klasy pigte/®™”.
Ponadto istotne bylo zwrdocenie na sfer¢ poznawczg i spoteczna ucznia, ktore pod wptywem
odpowiednio wdrazanych dzialan takze przebiegaja w sposob prawidtowy. W rezultacie
chtopiec zdaniem nauczyciela NF nie wykazuje zadnych deficytow, a przez to moze skupic¢
si¢ na rozwoju wlasnych zdolnosci, ajednocze$nie spedzaé czas zrowiesnikami
na zabawie. Zdaniem nauczyciela NG poprzez wprowadzanie zajgé ipracy z uczniem
zdolnym mozliwe jest rozwijanie jego zainteresowania. Nauczyciel NG zaobserwowat
to podczas wtlasnej pracy ze swoim podopiecznym. Jednakze istotna role odgrywa
tu przygotowanie nauczyciela, ktory stale musi poszerza¢ swoja wiedz¢ na temat danego
uzdolnienia oraz mozliwo$ci jego rozwijania. Taki dziatania byly podejmowane przez
nauczyciela NG, ktory podaje, iz ,,praca z Adamem zmobilizowala mnie do poszukiwania
nowych rozwigzanh, metod iform pracy. Przygotowuje Adamowi codziennie dodatkowe

802> \\ rezultacie obecnie mozna

zadania, ktore W swoim tempie chetnie wykonuje
zaobserwowaé, ze rozwdj integralny ucznia przebiega prawidtowa iosigga adekwatne
do wieku efekty. Podobne do$wiadczenia w swojej pracy z uczniem zdolnym posiada
nauczyciel NJ, ktory jak sam zaznacza ,poprzez odpowiednie dzialania mozliwe dbanie

803 Jednakze jego

0 rozwdj roznorodnych zdiagnozowanych uzdolnien swojego ucznia
zdaniem konieczne jest dbanie o0 rozwdj integralny ucznia, a szczegdlnie nalezy zwracaé
uwage na rozwoj spoteczny. W swojej pracy nauczyciel NJ nie uzyskat jednak takich
wymiernych efektow, gdyz jego uczennica zdolna, mimo, Ze osiaga wyniki w konkursach,
to nadal wykazuje braki w integralnym rozwoju.

Dokonujac podsumowania analizy wynikéw badan jako$ciowych nalezy stwierdzié,
ze kazdy opisany przypadek jest indywidualny iwyjatkowy. Sugeruje nam to, ze do
kazdego ucznia zdolnego nalezy podej$¢ w sposob indywidualny i wiasciwy dla niego
samego. Nauczyciele objeci badaniem bardzo skrupulatnie opisali swoja prace

z konkretnym uczniem zdolnym. Dodatkowy walor owych badan zawiera si¢ w tym,

80lWypowiedz nauczyciela NF, archiwum badacza.
802Wypowiedz nauczyciela NG, archiwum badacza.
808Wypowiedz nauczyciela NJ, archiwum badacza.
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ze nauczyciele ukazali nam swojg prac¢ z uczniem zdolnym na przestrzeni 2 lub 3 lat.
Tak wigc jest to dlugotrwaty proces edukacji. Podsumowujac uzyskane wyniki badan
jakosciowych  rozpatrzymy je w trzech kategoriach: organizacja, przebieg
oraz efektywnos¢.

Ple¢ ucznidw opisywanych przez badanych nauczycieli byla zréznicowana: zenska
oraz meska. Wsrod przejawianych przez uczniow zdolnosci pojawialy si¢ gldwnie:
matematyczne, j¢zykowe oraz artystyczne. We wlasciwej organizacji pracy z uczniem
zdolnym istotna rolg odgrywa wspotpraca ze srodowiskiem szkolnym oraz pozaszkolnym.
W uzyskanych wynikach badan wspolpraca ta uktadata si¢ bardzo réznie. W wielu
przypadkach zdaniem badanych nauczycieli wspotpraca z rodzicami przebiegata bardzo
dobrze, ich kontakt byt czgsty. Rodzice angazowali si¢ w proces rozwoju zdolnosci ich
dzieci. Zdarzaty si¢ jednak przypadki, gdzie brakowato wspotpracy. Wynikato to glownie
z zlej sytuacji materialnej oraz dysfunkcji rodzinnych ucznia: alkoholizm rodzicow,
patologie, brak zainteresowania dzieckiem.

Istotna w pracy z uczniem zdolnym oraz rozwoju zdolno$ci ucznia jest wspotpraca
ze specjalistami, ktora pomaga nauczycielowi zastosowa¢ odpowiednie $rodki dydaktyczne
jak réwniez wychowawcze. W przeprowadzonych badaniach wspolpraca ta ogranicza
si¢ jedynie do kontaktu ze szkolnym pedagogiem oraz poradnig psychologiczno-
pedagogiczng w szczegbélnych przypadkach. Tak wigc wspolpraca w tym zakresie jest
bardzo zawezona | w wielu przypadka moze niewystarczajaca.

W $rodowisku szkolnym jak i pozaszkolnym istotne sa nie tylko oddziatywania
szkoly, nauczycieli czy rodzicow, ale réwniez relacje z rowiesnikami. Czgsto
w wypowiedziach nauczycieli pojawialy si¢ motywy nawigzujace do stosunkow
rowiesniczych z uczniem zdolnym. Relacje réwiesnicze niekiedy ksztattuja si¢ w oparciu
o stereotypowe wzorce, powodujac odrzucenie iwyobcowanie zdolnych uczniéw. Jak
pokazuja wyniki badan, uczniowie zdolni w wielu opisanych przypadkach byli odtracani
przez rowiesnikow, niezrozumiani. Zdarzalo sig¢, ze sami izolowali si¢ od swoich kolegéw
klasowych, szukajac przyjazni w starszych rocznikach, poniewaz tam czuli si¢ dobrze. Jak
wskazal jednej z nauczycieli, uczen zyt w ,,swoim $wiecie”, ktéry byl nierozumiany przez
réwiesnikow ze wzgledu na przejawiane zdolnosci matematyczne. Relacje rowiesnicze

sg bardzo trudne, zwlaszcza dla uczniéw zdolnych, ktoérzy albo sg przestrzegani, jako osoby
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inne iodtrgcani albo tez sami czuja si¢ zle w towarzystwie rowie$nikow. Skutkuje
to izolacja spoteczna i zamknigciem w sobie, a w konsekwencji moze nawet prowadzié
do zaburzen w zdrowi psychicznym.

Niezaleznie od stosowanych metod pracy uczniem zdolnym podstawag
sa indywidualne zajecia odbywajace si¢ poza systemem klasowym. Bowiem tylko zajgcia
poza standardowym porzadkiem lekcyjnym sa w stanie zapewni¢ peny i efektywny
rozwoju potencjatu ucznia zdolnego. System klasowo-lekcyjny jest nieatrakcyjna forma dla
ksztalcenia zdolnych uczniow. Dlatego tez nauczyciele poddani badaniu swojg prace
z uczniem zdolnym opieraja w glownej mierze na autorskich programach i indywidualnych
formach pracy. Wielu nauczyciele przygotowuje dodatkowe zadania i¢wiczenia dla
uczniow, ktorzy w czasie standardowych zaje¢ znacznie szybciej wykonuja zadania. W celu
zaciekawienia uczniow nauczyciele w swojej pracy wykorzystuja roéwniez nowe
technologie, co urozmaica zaj¢cia. W swoich wypowiedziach badani nauczyciele wykazuja,
iz w pracy z uczniem zdolnym najlepiej sprawdzaja si¢ takie metody, ktére uwzgledniaja
podmiotowos$¢ ucznia, jego potencjat jak rowniez samodzielno$é w podejmowaniu decyzji.

Dbajac o wlasciwa organizacje oraz przebieg pracy z uczniem zdolnym nauczyciel
przyczynia si¢ do wysokich osiagni¢é i dobrej efektywnosci ich rozwoju. Indywidualne
podejscie stosowane przez badanych nauczycieli skutkowalo w wigkszosci opisanych
przypadkéw wysokim osiagnigciami w konkursach, zawodach czy olimpiadach. Uczniowie
osiagali sukcesy na szczeblach ogdlnopolskich. Wiasne wernisaze czy koncerty $swiadcza
o wlasciwie zorganizowanej pracy oraz zaangazowaniu nauczyciela w rozwoj potencjatu
ucznia.

Praca z uczniem zdolnym stwarza wyjatkowy rodzaj relacji spolecznej, interakcje
miedzy nauczycielem, jako mentorem a uczniem, jako wychowankiem. Relacja
ta wzajemnie oddziatuje i inspiruje. Ksztaltuje osobowo$¢ ucznia inauczyciela oraz
generuje sukcesy osiggane przez ucznia. Dlatego podstawa w pracy nauczyciela z uczniem
zdolnym jest $wiadomy wybor zawodu, zadowolenie z samego faktu bycia nauczycielem,
przewodnikiem dla uczniow.

Podsumowujac efektywno$¢ pracy z uczniem zdolnym mozna stwierdzié,
iz wysokie osiggnigcia ucznidow zdolnych jest uwarunkowane wieloma czynnikami.

Konieczng kwestig jest wdrazanie ucznidéw do rozumienia przez nich stawianych celow
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ksztatcenia w procesie edukacyjnym. Przekonanie, ze poznawczy proces stanowi warto§¢
samg w sobie. Istotne jest takze organizowanie warunkow, ktore beda sprzyjac¢ rozumieniu
przez uczniéw zdolnych procesu integralnego rozwoju, tak, aby uczen nie skupiat swojej
uwagi tylko na jednej dziedzinie, ale posiadal rowniez umiejetnosci oraz doswiadczenia
dotyczace wszystkich sfer rozwojowych.

Osiagnigcia zamierzonych przez nauczycieli i uczniow zdolnych celéw nie zawsze
w petnie zalezg od oddziatywan dydaktycznch czy wychowawczych. Wowczas nalezy
poszukiwa¢ innych $rodkéw pomocnych w ich osiggnieciu. Moze mie¢ takze miejsce
sytuacja, gdy uczen zdolny osigga wiccej niz zostalo to zamierzone. Jest to sytuacja

niezwykle satysfakcjonujaca i motywujaca uczniow.
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PODSUMOWANIE WYNIKOW BADAN

Przeprowadzona analiza wynikéw badaf empirycznych umozliwia ich odpowiednie
podsumowanie, ktore zostanie przedstawione W formie weryfikacji przyjetych hipotez
w badaniach ilosciowych itezy w badaniach jako$ciowych. Najpierw zostang
zweryfikowane hipotezy szczegétowe, ana ich podstawie hipoteza glowna badan
ilosciowych.

Zgodnie z przyjeta metodologia wyszczegdlniono hipotezy szczegoétowe, ktore
odnoszg si¢ do trzech kategorii probleméw szczegoétowych w zakresie organizacji edukacji
wczesnoszkolnej ucznia zdolnego, jej przebiegu i efektywnosci. W takiej kolejnosci
zostanie dokonana weryfikacja przyjetych hipotez.

Pierwsza hipoteza badawcza zaktada, ze znaczna wigkszo$¢ nauczycieli pracujacych

Z uczniami zdolnymi posiada wyksztatcenie wyzsze oraz dodatkowe kwalifikacje.
Wyniki badan wskazujg, ze zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli pracujacych z uczniami
zdolnymi posiada wyksztalcenie wyzsze magisterskie, adoktadnie 84,46% ogotu
nauczycieli. Nalezy rowniez zaznaczy¢, ze nauczyciele posiadaja dodatkowe kwalifikacje.
Najczesciej nauczyciele dodatkowe kwalifikacje uzyskuja poprzez udziat w szkoleniach,
tak wskazato 27,67% ogodtu nauczycieli. Inng czgsto forma doskonalenia zawodowego sa
warsztaty szkoleniowe — 23,46% ogoétu nauczycieli. Zatem pierwsza hipoteza potwierdzita
sie.

Druga hipoteza badawcza zaklada, ze najczg$ciej wsérod uczniow edukacji
wezesnoszkolnej wystepuja takie zdolnosci, jak artystyczne, matematyczne oraz sportowe.
Wyniki badan wskazuja, ze zdaniem nauczycieli najczesciej wsrdd uczniow edukacji
weczesnoszkolnej wystepuja takie zdolnosci, jak: artystyczne — 27,02% wskazan ogétu
nauczycieli, matematyczne — 22,11% ogétu badanych, sportowe — 21,98% ogotu
nauczycieli. Nauczyciele ze szkot niepublicznych cze$ciej niz nauczyciele ze szkot
publicznych dopatruja si¢ u dzieci zdolnosci w zakresie jezykow obcych. Mozna
wnioskowaé, ze hipoteza druga potwierdzita si¢ w wysokim stopniu.

Trzecia hipoteza zaktada, ze najcz¢Sciej stosowanymi przez nauczycieli sposobami
diagnozowania uczniow zdolnych sa: obserwacja, wyniki sprawdzianéw, udziat
w konkursach, nominacja nauczycieli i specjalistow. Wyniki badan wskazuja, ze najczesciej

stosowanymi przez nauczycieli sposobami diagnozowania uczniow zdolnych sa:
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obserwacja, wyniki sprawdzianéw, udzial w konkursach, nominacja nauczycieli
i specjalistow. We wstepnej identyfikacji zdolnosci u uczniéw w edukacji wczesnoszkolnej
wazng funkcj¢ pelni nominacja nauczyciela, tak wskazuje 34,05% og6tu nauczycieli. Dla
wielu nauczycieli w kwestii wstegpnej identyfikacji ucznia zdolnego pomocna jest
nominacja specjalistow, takich jak: pedagog szkolny, psycholog, trener sportowy, tak uwaza
14,06% ogotu nauczycieli. Nalezy rowniez zaznaczy¢, ze nauczyciele obu rodzajow szkot
przy identyfikacji zdolno$ci u uczniéw sugeruja si¢ najczgsciej wynikami nauczania, tak
wskazalo 32,25% nauczycieli.
Na podstawie analizy wynikéw mozna stwierdzi¢, ze trzecia hipoteza potwierdzita sig.

Czwarta hipoteza zaklada, Zze podstawa programowa sprzyja rozwojowi
i wychowaniu uczniéw zdolnych.
Wyniki badan wskazuja, ze w znacznej mierze badani nauczyciele ze szkot publicznych
i niepublicznych uwazajg, ze podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej stuzy
rozwojowi zdolno$ci u ucznidéw w wysokim stopniu co zostato potwierdzone przez 42,72%
ogotu nauczycieli. Jednoczesnie 39,80% badanych nauczycieli jest zdania, ze stopien
przydatnosci podstawy programowej do rozwoju zdolno$ci uucznidw jest przecigtny.
Oznacza to, ze czwarta hipoteza w duzym stopniu znalazta potwierdzenie w uzyskanych
wynikach badan.

Piata hipoteza zakltada, ze nauczyciele w pracy z uczniem zdolnym wykorzystuja
w gltéwnej mierze programy wydawnicze, programy opracowane przez Os$rodek
metodyczny oraz autorskie programy.
Wyniki badan wskazuja, Ze najczeSciej nauczyciele stosuja wydawnicze programy
nauczania, programy opracowane przez osrodek metodycznych oraz autorskie programy.
Nauczyciele postuguja si¢ takimi programami wydawniczymi, jak Oto ja, Uczymy si¢
z Bratkiem, Moje ¢wiczenia, Gra w kolory, Szkota na miarg, tak wskazato 56,16% ogotu
nauczycieli oraz postuguja si¢ programem opracowywany przez osrodek metodyczny —
25,91% ogodtu nauczycieli, kolejno stosuja autorski program edukacji wczesnoszkolnej —
16,62% ogbtu nauczycieli. Wyniki wskazuja, wigc, Ze piata hipoteza potwierdzita sie.
Szosta hipoteza zaktada, Zze nauczyciele w pracy z uczniem zdolnym realizujg takie formy
organizacyjne, jak kota zainteresowan, praca indywidualna, specjalistyczne zajecia.

Wyniki badan wskazuja, ze nauczyciele w pracy z uczniem zdolnym stosujg takie formy
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organizacyjne, jak: kota zainteresowan — 36,46% wskazan ogélu nauczycieli, praca
indywidualna — 20,05% ogo6tu nauczycieli oraz specjalistyczne zajecia — 29,17% ogdtu
nauczycieli. Z danych liczbowych wynika, ze szkoty publiczne w wyzszym stopniu niz
szkoly niepubliczne organizuja dla swoich uczniéw specjalistyczne zajgcia dla ucznidw
zdolnych (zajecia tworcze, kreatywnego myslenia), tak wskazato 31,72% nauczycieli szkot
publicznych i23,28% nauczycieli szkot niepublicznych. Natomiast szkoty niepubliczne
ktada wigkszy nacisk na indywidualng pracg¢ nauczyciela zuczniem zdolnym poza
zajeciami lekcyjnymi, tak wskazato 18,23% nauczycieli ze szkol publicznych
w porownaniu do 24,14% nauczycieli ze szkot niepublicznych. Wyniki  wskazuja
na potwierdzenie si¢ hipotezy szostej.

Siodma hipoteza zaklada, ze wspotpraca nauczycieli z rodzicami opiera si¢ na
statym kontakcie, pomocy rodzicow w realizacji zadan domowych, natomiast wspotpraca
ze specjalistycznymi instytucjami dotyczy stalej wspolpracy z pedagogiem oraz korzystanie
z porad specjalistow.
Wyniki badan wskazuja, ze wspodlpraca nauczycieli z rodzicami opiera si¢ na stalym
kontakcie nauczyciela z rodzicami, co zostalo wskazane przez 16,03% ogoétu badanych
nauczycieli, pomocy rodzicow w przygotowaniu uczniow do konkurséw i olimpiad, takiej
odpowiedzi udzielito 15,36% ogotu nauczycieli, udziale rodzicow w zajgciach otwartych —
17,53% oraz w zajeciach warsztatowych — 14,19% ogoétu nauczycieli. Natomiast
wspolpraca ze specjalistycznymi instytucjami dotyczy statej wspotpracy z pedagogiem
wskazanej przez 26,17% ogotu nauczycieli oraz korzystaniu z porad psychologa — 20,57%
ogotu nauczycieli. Nauczycielom ze szkot publicznych w pierwszej kolejnosci zalezy
na stalym kontakcie nauczyciela z rodzicem w zakresie monitorowania zdolnosci ucznia
polegajacym na rozmowach. Nauczyciele szkot niepublicznych eksponuja udzial rodzicow
w zajeciach otwartych. Ponadto polowa ogétu nauczycieli wspolpracuje z pedagogiem
szkolnym oraz okazjonalnie korzysta z porad specjalistow. Poziomu wspotpracy
Zrodzicami na rzecz rozwoju zdolnosci u uczniéw potowa ogoélu badanych nauczycieli
ocenia jako wysoki. Analiza uzyskanych wynikow wskazuje, ze siddma hipoteza
w wysokim stopniu potwierdzila sig.

Osma hipoteza zaklada, ze zasadniczym celem w pracy z uczniem zdolnym jest

rozwijanie zdolno$ci przejawianych przez ucznia z wykorzystanie adekwatnych metod,
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treci, form i $rodkow. Wyniki badan wskazujg, ze zasadniczym celem w pracy z uczniem
zdolnym jest rozwijanie zdolno$ci przejawianych przez ucznia z wykorzystaniem
adekwatnych metod, tresci, form i srodkow — cel ten zostal wskazany przez 14,20% ogétu
badanych nauczycieli. Do jego realizacji w procesie ksztalcenia nauczyciele korzystaja
najczgsciej z metod praktycznego dzialania — 23,90% ogoélu nauczycieli oraz metod
problemowych — 22,93% og6tu nauczycieli. W§rdod treSci nauczania najczesciej
nauczyciele wskazywali dodatkowe zadania oferowane uczniom zdolnym — 30,03% ogoétu
nauczycieli. Nauczyciele prace swa z uczniem zdolnym realizuja glownie poprzez
indywidualng forme¢ - 42,77% ogétu nauczycieli. Natomiast wsrod Srodkow
dydaktycznych wykorzystywanych w procesie ksztalcenia nauczyciele najczesciej
wskazywali prezentacj¢ multimedialng — 16,76% oraz filmy edukacyjne — 16,22% ogétu
nauczycieli. Na tej podstawie stwierdza sig, ze 6Sma hipoteza w znacznym stopniu si¢
potwierdzita.

Dziewiata hipoteza zaktada, ze w procesie wychowania i opieki ucznia zdolnego

nauczyciele wykorzystuja specjalistyczne metody, formy, $rodki oraz odpowiednio
dobierajga cele i wartosci.
Wyniki badan wskazuja, ze wérdéd wartosci wiodacych w procesie wychowania i opieki
nauczyciele wskazywali: systematycznos¢ — 9,91% ogoétu nauczycieli oraz pracowitosé —
7,57% ogodtu nauczycieli. Najczgstszymi metodami stosowanymi przez nauczycieli sa:
metoda nagradzania i karania — 26,39% og6tu nauczycieli oraz metoda perswazji — 22,45%
wskazan ogéhu nauczycieli. W procesie wychowania i opieki istotne znaczenia maja
réwniez formy stosowane przez nauczycieli, najczesciej sg to: troska o bezpieczenstwo
psychiczne — 10,49% wskazan nauczycieli oraz zapewnienie bezpieczenstwa fizycznego —
9,21% wskazan ogoélu nauczycieli, przestrzeganie zasad — 9,22% wskazan ogoétu
nauczycieli.. Zatem mozna stwierdzi¢, ze dziewigta hipoteza W znacznym stopniu
potwierdzila sig.

Dziesigta hipoteza zaktada, ze realizacja funkcji sanare, edocere, educere, educare
i initiare przebiega na wysokim poziomie z wykorzystaniem odpowiednich $rodkow.
Wyniki badan wskazuja, ze w realizacji funkcji sanare, edocere, educere, educare i initiare
nauczyciele kieruja si¢ glownie takimi dziataniami, jak: integracja uczniow zdolnych

z rowiesnikami — 14,04% ogoétu nauczycieli, ukierunkowanie ku idealom spotecznym —
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20,10% ogo6tu nauczycieli oraz idealom patriotycznym wskazanym przez 17,34% ogoétu
nauczycieli. Nauczyciele szkoét publicznych w wyzszym stopniu niz nauczyciele szkot
niepublicznych troszcza si¢ o prawidtowy, integralny rozwoj ucznia z intensywniejsza sita
pomagaja swoim uczniom Ww przygotowaniach do konkursow oraz zawodow, bardziej
zalezy im na higienie pracy z uczniem oraz zwracajg nieco wigksza uwage na uodpornienie
dzieci na stres. Natomiast nauczyciele szkot niepublicznych z wigksza silg niz nauczyciele
szk6t publicznych troszceza si¢ o porzadek moralny ucznidéw, bardziej dbaja o zapewnienie
opieki psychologicznej, opieki pedagoga szkolnego w wyzszym stopniu zalezy im na
zapobieganiu egocentryzmowi ws$rdd ucznidow. Nauczyciele ze szkol publicznych
W wyzszym stopniu niz nauczyciele ze szkét niepublicznych w swoich dziataniach wobec
dzieci stawiaja na rozwijanie ich umiej¢tnosci tworczych (np. intelektualnych,
artystycznych, spolecznych) oraz uwrazliwianie na przezycia kulturowe, estetyczne.
Natomiast nauczyciele szkot niepublicznych czgéciej niz nauczyciele szkot publicznych
ukierunkowuja dzieci ku ideatom patriotycznym (np. mitosci Ojczyzny). Mozna stwierdzic,
ze dziesiata hipoteza w duzej mierze odnalazta potwierdzenie w wynikach badan.

Jedenasta hipoteza zaklada, ze uczniowie zdolni prezentuja wysoki poziom
osiagni¢é w edukacji wczesnoszkolnej.
Wyniki badan wskazujg, ze zdaniem nauczycieli ze szkot publicznych i niepublicznych
uczniowie prezentuja wysoki poziom osiagnigé — 46,60% ogodtu nauczycieli. Nalezy przy
tym zaznaczy¢, ze ucznidow osiagajacych bardzo wysoki poziom osiagnie¢ jest wigcej
w szkotach publicznych, tak wskazuje wickszo§¢ nauczycieli z tych szkét, w poréwnaniu
z oceng nauczycieli ze szkot niepublicznych. Hipoteza jedenasta potwierdzita sig.

Dwunasta hipoteza zaklada, ze stopien rozwoju zdolno$ci uczniéw zdolnych
w edukacji wczesnoszkolnej jest wysoki.
Wyniki badan wskazuja, ze zdaniem nauczycieli ze szkét publicznych i niepublicznych
stopien rozwoju zdolno$ci ucznia zdolnego w okresie edukacji wczesnoszkolnej jest
wysoki, co wskazato 50,97% ogdétu nauczycieli. Mimo to trzeba odnotowac, ze nieliczni
nauczyciele szkot niepublicznych przyznaja, ze w ich szkotach stopien rozwoju zdolnosci
ucznia zdolnego jest na poziomie niskim, natomiast w szkotach publicznych nieliczni
nauczyciele wskazuja, ze stopien rozwoju uczniow jest na bardzo niskim poziomie. Analiza

wynikow badan, zwlaszcza w zakresie ogdtu nauczycieli, wskazuje, ze hipoteza dwunasta
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zasadniczo potwierdzita sie.

Trzynasta hipoteza zaklada, Ze stopien integralnego rozwoju uczniéw zdolnych

w edukacji wczesnoszkolnej jest wysoki.
Wyniki badan wskazuja, ze zdaniem nauczycieli ze szkét publicznych i niepublicznych
stopieni integralnego rozwoju uczniow zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej jest wysoki —
54,37% ogoéhu nauczycieli. Trzeba odnotowac, ze nauczycieli ze szkot publicznych czgséciej
niz nauczyciele ze szkot niepublicznych twierdza, iz deficyty nie wystepuja w zadnej
z warstw osobowosci uczniow i czeSciej zauwazaja, ze deficyty wystepuja w warstwie
spotecznej i fizycznej. Z kolei nauczyciele szkot niepublicznych w znacznym  stopniu
wskazuja, ze deficyty wystepuja w warstwie $wiatopogladowo-religijnej oraz mocniej
akcentuja, ze warstwa kulturowa to obszar powstawania deficytow. Biorac pod uwage
opini¢ iocen¢ ogodlu nauczycieli mozna postawi¢ wniosek, ze hipoteza ta odnalazta
W znacznym stopniu potwierdzenie w wynikach badan, mimo ze wskazaly one na pewne
deficyty rozwojowe w poszczegolnych warstwach.

Przeprowadzona weryfikacja hipotez szczegétowych umozliwia weryfikacje
hipotezy gtéwnej badan ilosciowych, ktéra zaklada, ,ze w zgodnej opinii iocenie
nauczycieli szkét publicznych i niepublicznych organizacja, przebieg i efektywnos¢ pracy
zuczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej w wysokim stopniu sprzyja jego
integralnemu rozwojowi i wychowaniu oraz rozwojowi jego uzdolnien”. W zwigzku
z pelnym lub czesciowym potwierdzeniem si¢ hipotez szczegdtowych odnoszacych si¢ do
badan iloSciowych, mozna stwierdzi¢, ze hipoteza gtéwna W znacznym stopniu
potwierdzila sig.

Zgodnie ze strategia przyjeta we wilasnych badaniach empirycznych miaty one
charakter nie tylko ilo$ciowy, lecz takze jakosciowy, wymagajacy komentarza w aspekcie
uzyskanych wynikow badan ilo§ciowych izweryfikowanych hipotez. W metodologii
sformutowano problem szczegétowy odnoszacy si¢ do badania jako$ciowego, zawierajacy
pytanie o realizacj¢ pracy nauczyciela wczesnoszkolnej edukacji z uczniem zdolnym i jej
rezultaty w zakresie rozwoju zdolno$ci ucznia i jego integralnego rozwoju.

Na podstawie przedstawionej analizy badania jako$ciowego mozna stwierdzié,
ze zdaniem nauczycieli rozpoznawanie oraz rozwijanie zdolno$ci ucznia zapewnia przede

wszystkim §cista wspdtpraca $rodowiska rodzinnego, szkolnego i pozaszkolnego.
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W badaniach ilo$ciowych wspotpraca ta przedstawia sic w sposOb zawezony, jest ona
sporadyczna i czesto ograniczona do standardowych spotkan z nauczycielem. Rowniez
wspolpraca ze specjalistami ogranicza si¢ do rozméw z psychologiem czy pedagogiem
szkolnym, jest ona wigc skupiona wewnatrz $rodowiska szkolnego. Analiza wynikow
badan jakosciowych wskazuje na konieczno$¢ indywidualnego podejscia do ucznia
zdolnego poza standardowym systemem klasowo-lekcyjnym. Jak wynika z relacji
nauczycieli, jest to konieczne ze wzglgdu na czgste zjawisko odrzucenia uczniow zdolnych
przez réwiesnikow lub tez izolacji spotecznej dokonywanej przez samych ucznidw
zdolnych, ktory czuja si¢ niezrozumiani. Kolejnym waznym aspektem, ktory ukazaly
badania jako$ciowe, a nie wybrzmial jednoznacznie w badaniach ilo$ciowych,
sa pojawiajace si¢ deficyty rozwojowe osobowosci ucznia zdolnego, gtéwnie w zakresie
sfery spotecznej ipsychicznej. Inne zagadnienia okazaly si¢ w duzej mierze zbiezne
z wynikami badan ilo§ciowych, potwierdzajac, ze praca z uczniem zdolnym w edukacji
wcezesnoszkolnej jest realizowana =z zaangazowaniem nauczycieli przy pomocy
adekwatnych do potrzeb metod, $rodkow, tresci oraz celow ksztalcenia, co przynosi
zasadniczo pozytywne efekty rozwoju zdolnosci uczniéw oraz ich osobowos$ci, mimo
trudnosci | zauwazonych brakow w sferze psychicznej i spoteczne;.

W zwigzku z powyzsza konkluzjg trzeba stwierdzi¢, ze hipoteza glowna badan
ilosciowych znalazta czgéciowe, cho¢ w duzym zakresie, odzwierciedlenie w badaniach

jakosciowych.
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ZAKONCZENIE

Przedmiot niniejszej rozprawy stanowila wczesnoszkolna edukacja ucznia zdolnego
w $wietle koncepcji integralnego rozwoju i wychowania. Problematyka ta zostata ujeta
w aspekcie teoretycznym oraz empirycznym — w opinii iocenie nauczycieli szkot
publicznych oraz niepublicznych wojewodztwa podkarpackiego.

W pierwszej czeSci zostaly przedstawione teoretyczne podstawy przyjetej
problematyki, dotyczace zagadnienia zdolnoéci uczniowskich, integralnego rozwoju
uczniow na i etapie edukacji oraz organizacji procesu wczesnoszkolnej edukacji.

Przeprowadzone analizy mozna ujaé w ponizszych, syntetycznych wnioskach.

e W literaturze wystgpuje roznorodno$¢ definiowania pojecia ,,uczen zdolny”,
»uzdolniony”, ,utalentowany”. W pracy przyje¢to definicj¢ ucznia zdolnego jako
posiadajacego sprawnosci do samodzielnego rozwigzywania okreslonego rodzaju
zadan czy wykonywania dziatan. Przez swoja aktywno$¢ uczen zdolny potwierdza
wilasne zdolnoéci, wysokie mozliwosci i motywacje do dziatania w okreslonej
dziedzinie.

e Na gruncie nauk psychopedagogicznych opracowano réznorodne teorie i modele
ludzkich zdolnosci, ktérych celem jest uchwycenie istoty zjawiska zdolnosci
i czynnikow rozwoju zdolno$ci (np. tworczo$ci i inteligencji), sformutowanie
adekwatnych metod diagnozowania zdolnosci iprograméw wspierajacych ich
rozw6j. W konteks$cie wspotczesnych teorii i modeli ludzkich zdolnosci trzeba
podkresli¢, ze rozwdj zdolnosci czlowieka zalezy zaré6wno od czynnikéw
dziedzicznych, jak i czynnikow $rodowiskowych. Co wigcej, uzalezniony jest od
wlasnej aktywnosci ucznia zdolnego. Wszystkie wymienione grupy czynnikow
decyduja o rozwoju zdolnoéci u ucznidow, jedne w wigkszym, inne w mniejszym
stopniu. Analizowane modele, mimo rdznic, wnosza elementy wzbogacajace
identyfikowanie istoty zdolnosci, ich diagnozowania i rozwoju. Na uwage zashuguje
model struktur uzdolnien kierunkowych Wiestawy Limont, zakladajacy,
ze aktywno$¢ cztowieka jest zwigzana z réznymi obszarami i dziedzinami dziatania
(np. humanistyczna, artystyczna, przyrodnicza, matematyczno- fizyczna,

sprawnosciowa).
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Zgodnie z problematyka pracy aspekt badawczy procesu wczesnoszkolnej edukacji
ucznia zdolnego stanowila teoria integralnego rozwoju i wychowania cztowieka.
W tym kontekscie przyjeto jako adekwatna koncepcje warstwicowa Stefana
Kunowskiego, ktora wyszczegolnia pigé warstw rozwojowych czlowieka: fizyczna,
psychiczna, spoteczng, kulturows, swiatopogladows. Integralny, catosciowy i pelny
rozwoj polega na spojnym rozwoju osoby ludzkiej we wszystkich poszczegélnych
sferach. Temu procesowi rozwoju powinna podlega¢ osoba kazdego ucznia
wczesnoszkolnej edukacji, w tym ucznia zdolnego. Dynamizm rozwojowy
i wychowawczy nadajg czynniki organiczne, psychiczno-umystowe, kulturowe,
spoteczno-wychowawcze oraz zjawiska ludzkiego losu i taski. Trzeba stwierdzic,
ze wlaczenie integralnej koncepcji w proces rozwoju i wychowania ucznia zdolnego
W znaczacy sposOb poszerza jego mozliwosci edukacyjne, wptywa na rozwdj jego
integralnej osobowosci.

Integralny rozwoj osoby ucznia, we wszystkich jego sferach, takze ucznia zdolnego,
jest nadrzgdnym celem edukacji szkolnej na kazdym jej etapie, rowniez
wczesnoszkolnym. Pedagogika weczesnoszkolna wskazuje takie mozliwoscei,
a polskie prawo oswiatowe stwarza szanse na jego realizacje poprzez podstawe
programowa, wskazane zalecenia organizacyjne i metodyczne oraz dodatkowe
ustalenia prawne, gwarantujgce rozwoj uczniow zdolnych w odniesieniu do ich
zdolno$ci oraz integralnej formacji. Ale konieczne jest zaangazowanie szkoty
i kompetentnych  nauczycieli, dobrze wspolpracujacych ze specjalistami
i Swiadomymi rodzicami, a zwlaszcza zmotywowanymi iaktywnymi uczniami
wczesnoszkolnej edukacji.

Przeprowadzone analizy teoretyczne i wnioski zawarte w pierwszej czesci pracy

stanowity punkt wyjscia do wilasnych badan empirycznych, ktérych model badawczy

i analiza wynikow badan stanowi druga cze$¢ pracy.

Problem gtéwny badan iadekwatne problemy szczegdélowe skoncentrowaly sig

wokot organizacji, przebiegu i efektywnosci pracy z uczniem zdolnym w edukacji

wczesnoszkolnej w §wietle integralnego rozwoju i wychowania w opinii iocenie

nauczycieli szkét publicznych iniepublicznych. Dla przeprowadzenia badaf wybrano

wojewodztwo podkarpackie, z ktorym autorka jest zwigzana pochodzeniem, miejscem
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zycia i pracy. Wydaje si¢, ze badania w tym wojewoddztwie zasadniczo odzwierciedlajg
sytuacje ogolnopolskg ze wzgledu na uniwersalizm prawny iorganizacyjny systemu
edukacji narodowej oraz uniwersalizm rozwojowy uczniéw we wczesnoszkolnym stadium,
a takze ze wzgledu na wspdlne problemy spoteczne i kulturowe. W badaniach
uczestniczylo 206 nauczycieli wczesnoszkolnej edukacji ze szkot publicznych (148 osob)
i niepublicznych (58 o0sob). Strategie badawcza stanowity badania ilo$ciowe metoda
sondazu diagnostycznego z autorskim kwestionariuszem ankiety oraz badania jakosciowe,
w ktorych uczestniczyto 11 nauczycieli sposrod ogotu ankietowanych.

Szczegbtowa analiza wynikow badan iloSciowych i jakosciowych zostata
syntetycznie ujeta w Podsumowaniu. Trzeba podkreslié, ze w wyniku badan zostat
zarysowany zasadniczo pozytywny obraz wczesnoszkolnej edukacji ucznia zdolnego
w $wietle integralnego rozwoju i wychowania. Takie byto zatozenie hipotetyczne badan,
umotywowane choéby zmianami w prawie o§wiatowym w ostatnich dwéch dekadach (np.
w odniesieniu do uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych). Opinie ioceny
ankietowanych nauczycieli szkét publicznych i niepublicznych w wigkszo$ci byly zgodne
lub do siebie zblizone, czasem wystapily niewielkie roznice.

W odniesieniu do wynikéw badan na uwagg zastuguja ponizsze wnioski.

e Badani nauczyciele maja w zdecydowanej wiekszosci odpowiednie kwalifikacje —
wyksztalcenie wyzsze magisterskie, niewielka cze$¢ licencjackie, natomiast jeden
nauczyciel posiada wyksztatcenie $rednie. Nauczyciele w zdecydowanej wigkszo$ci
podnosza swoje kwalifikacje i oceniajg wlasne kompetencje pedagogiczne do pracy
z uczniem zdolnym na poziomie wysokim.

e Najczesciej identyfikacja zdolnosci uczniowskich pochodzi z nominacji
nauczyciela, czasem innych nauczycieli, rzadziej od specjalistow, bardzo rzadko
od rodzicow. Metodyka diagnozy zdolnosci opiera si¢ glownie na obserwacji
uczniow, monitorowaniu ich postgpéw w nauce i ogdlnym rozwoju. Sporadycznie
stosowane sa wystandaryzowane testy czy specjalistyczne metody diagnostyczne.

e Kategoriami zdolnosci uczniéw sg najcze¢sciej zdolnosci artystyczne, matematyczne,
sportowe, rzadziej humanistyczne.

e Nauczyciele zasadniczo pozytywnie oceniaja podstawe programowa edukacji

wcezesnoszkolnej, réwniez w odniesieniu do koncepcji integralnego rozwoju.
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Natomiast w praktyce korzystaja na ogét z wydawniczych programoéw nauczania,
rzadziej pochodzacych z osrodkow metodycznych ibardzo rzadko z wiasnych,
autorskich. Przy tym niemal wszyscy modyfikujg program nauczania w konteks$cie
potrzeb ucznia zdolnego, stosujac réznorodne formy pracy.

e  Wspolpraca z rodzicami ucznia zdolnego, jak ize specjalistami (najczgsciej
z pedagogiem szkolnym) jest oceniana przez nauczycieli zasadniczo jako dobra.

e W pracy dydaktycznej z uczniem zdolnym nauczyciele stosuja zmodyfikowane cele,
zroznicowane metody, formy i $rodki.

e W dziatalno$ci wychowawczej z uczniem zdolnym nauczyciele preferuja wartosci
instrumentalne (systematyczno$é, pracowitos¢, wytrwalo$¢), chociaz wskazuja
szeroki katalog warto$ci autotelicznych i instrumentalnych jako uwzglednianych
w procesie wychowania. W metodyce wychowania przewazaja metody nagradzania
i karania, perswazji, zadaniowe imodelowania. Wéréd form eksponowane jest
zapewnienie bezpieczenstwa (nade wszystko psychicznego), a wsrod Srodkow
asystencka opieka wielowymiarowa (takze finansowa). Nauczyciele potwierdzaja
stosowanie roznych dziatan wychowawczych na rzecz osoby ucznia, jego
doswiadczen, rozwoju spotecznego, rozwoju aksjologicznego.

o W zakresie efektywnos$ci wczesnoszkolnej edukacji uczniow zdolnych nauczyciele
najczg$ciej oceniaja poziom ich osiagnie¢ w stosunku do wymagan podstawy
programowej, w odniesieniu do rozwoju danej zdolnoéci oraz rozwoju integralnego
jako wysoki lub przecigtny, Dostrzegaja deficyty rozwoju w warstwie
$wiatopogladowej i psychicznej, natomiast dynamiczny rozwdj w warstwie
fizycznej i spoteczne;j.

e Badania jakosciowe, dzi¢ki swobodnej narracji nauczycieli, zobrazowaty specyfike
pracy z uczniem zdolnym i zasadniczo potwierdzity wyniki badan ilo§ciowych,
ale wyakcentowaly tez pewne problemy, np. dotyczace zawezonej wspoOlpracy
ze specjalistami, potrzebg pozalekcyjnej, indywidualnej pracy z uczniem zdolnym

oraz wskazaty deficyty w ich rozwoju psychicznym i spotecznym.

Powyzsze wnioski z badan teoretycznych iempirycznych sklaniaja do

syntetycznego, uogolniajacego podsumowania, ktore sytuuje si¢ w obszarze pedagogiki
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weczesnoszkolnej. Wprowadzenie w jej problematyke teorii integralnego rozwoju
i wychowania cztowieka w ujeciu S. Kunowskiego miato juz miejsce w badaniach M. Buk-
Cegietki w odniesieniu do koncepcji wychowawczej M. Montessori®®. Przyjecie tej teorii
w procesie edukacji irozwoju ucznia zdolnego wydaje si¢ uzasadnione i skuteczne.
W analizach teoretycznych wykazano znaczenie nie tylko warstwicowej koncepcji rozwoju
integralnego ucznia zdolnego ku jego pelnej progresji osobowos$ciowe]j, lecz takze
znaczenie czynnikéw prorozwojowych i edukacyjnych (dydaktyczno-wychowawczych),
jakimi sa bios, etos, agos, los czy funkcji zwigzanych z procesem wychowawczym z jego
ztozong strukturg i zadaniami. Zastosowanie koncepcji integralnego rozwoju i wychowania
umozliwia glebsze rozumienie ucznia zdolnego jako 0soby (znaczenie antropologiczne),
warto$ci samej w sobie oraz jego prawa I zarazem obowigzku do pelnego rozwoju
wlasnego czlowieczenstwa, ktore naznaczone jest roznymi mozliwosciami, zdolno$ciami,
wymagajacymi ciaglej aktualizacji. W tej perspektywie nie tyle najwazniejszy jest rozwoj
zdolnos$ci uczniowskich, co rozwoj catej jego osoby, wszystkich jego sfer. Oczywistym
pozostaje rozw6] jego zdolnoéci jako zadanie nalezace do priorytetow osobistych
i w procesie edukacji szkolnej. Petna wizja osoby ucznia zdolnego powinna stanowi¢
podstawe procesu edukacyjnego i zasadnicze kryterium jego efektywnosci. W takim ujgciu
rozwdj konkretnych zdolnosci ucznia wpisany jest w jego integralng pelni¢. Zatem
wlgczenie integralnej koncepcji osoby ludzkiej ijej rozwoju w proces edukacji
weczesnoszkolnej poszerza ipoglebia jego mozliwosci w zakresie tresci, celéw, zadan
i kryteriow efektywnosci. Realizacja procesu edukacyjnego ucznia zdolnego na pierwszym
etapie szkolnym nie jest mozliwa bez kompetencji zaangazowanego nauczyciela,
umiejacego wspdtpracowaé z uczniem zdolnym, jego rodzicami i specjalistami.
Przedstawione analizy odnosza si¢ do wymiaru teoretycznego badan, stanowigcego
jeden z jego celow, i dotycza podstaw specyfiki wezesnoszkolnej edukacji ucznia zdolnego
w $wietle koncepcji integralnego rozwoju i wychowania. Cel ten zostat osiagnigty nie tylko
poprzez analiz¢ stosownej literatury i wlasne interpretacje, lecz takze poprzez wnioski
syntetyzujace analiz¢ wynikéw badan empirycznych. Cel poznawczy, czyli rozpoznanie
specyfiki wczesnoszkolnej edukacji ucznia zdolnego w $wietle koncepcji integralnego

rozwoju i wychowania zostat osiagnigty dzieki przeprowadzonym badaniom empirycznym

804 Zob. M. Buk — Cegielka, Integralny rozwdj i wychowanie dziecka..., dz. cyt.
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oraz analizie ich wynikdw.

Realizujac cel praktyczny badan, mozna wskaza¢ wybrane aplikacje praktyczne,

wynikajace z analizy wynikow badan, ktore zostang sformutowane w trzech zakresach:

organizacji, przebiegu oraz efektywnosci procesu edukacji wczesnoszkolnej ucznia

zdolnego.

Aplikacje w zakresie organizacji:

Zapewnienie matoliczebnych klas w edukacji wczesnoszkolnej, umozliwiajacych
indywidualng prace nauczyciela z uczniem zdolnym na standardowych zajgciach
lekcyjnych.

Zaleca si¢ udzial nauczycieli w roznorodnych formach podnoszacych ich
kompetencje w zakresie poszczegdlnych zdolnosci wystepujacych u uczniéw. Daje
to szans¢ lepszego dostosowania procesu edukacji do potrzeb wynikajacych
z posiadanych przez ucznia zdolnosci.

Na poziomie edukacji wczesnoszkolnej stosuje si¢ tak zwang diagnostyke migkka,
polegajaca na obserwacji ucznidow, ktora czesto jest niewystarczajaca metoda
diagnostyczng. Zaleca si¢ wigc nauczycielom poszerzenie wiedzy na temat
wystandaryzowanych i specjalistycznych metod diagnostycznych  poprzez
uczestnictwo w szkoleniach, kursach, seminariach dotyczacych diagnostyki
zdolno$ci przejawianych przez ucznidow na i etapie edukacji wczesnoszkolnej.
Dzigki nim nauczyciele pozyskaja szerszg wiedze na temat metod diagnostycznych,
jak rowniez praktyczne umiejgtnosci ich wykorzystywania.

W ramach podnoszenia kwalifikacji i kompetencji przez nauczycieli
wczesnoszkolnej edukacji mozna zaprojektowaé studia podyplomowe w zakresie
integralnego rozwoju i wychowania ucznia zdolnego. Studia uwzgledniatyby aspekt
teoretyczny, wprowadzajacy w koncepcje integralnego rozwoju i wychowania
oraz teori¢ zdolnos$ci ludzkich, aspekt diagnostyczny zdolnosci, aspekt edukacyjny
(programowy i metodyczny), aspekt praktyczny (wymiana doswiadczen, zajgcia
przyktadowe w ramach kolezenskiej hospitacji).

Wobec uczniéw zdolnych, za wiedza specjalistow, rodzicow i samych uczniow,
zaleca si¢ korzystanie z mozliwos$ci zastosowania indywidualnego toku nauczania

i stworzenie mozliwosci uczestnictwa w konkretnych zajeciach klas wyzszych,
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zgodnie ze zdolno$ciami i zainteresowaniami ucznidéw. Rozwigzanie to bedzie
pomocne dla wlasciwego zaspokajania potrzeb wynikajacych z potencjatu ucznia.

e  Wprowadzenie cyklicznych spotkan z pedagogiem szkolnym i innymi specjalistami,
ktorych tematem bylby rozwdj ludzkich zdolnosci (nie tylko wuzdolnien
szczegolnych czy talentéw) umozliwiloby stosowna formacj¢ rodzicow, a takze
uczniow.

e W szkole mozna ustanowi¢ specjaliste¢ do spraw edukacji uczniow zdolnych (w tym
uczniow wczesnoszkolnej edukacji), ktorym moglby by¢ pedagog szkolny lub inny,
odpowiednio przygotowany i kompetentny nauczyciel.

Aplikacje w zakresie przebiegu procesu edukacyjnego:

e W pracy z uczniem zdolnym nauczyciele glownie wykorzystuja tradycyjne metody
pracy, np. podajace ioparte na stowie. Uczniowie potrzebuja wickszego
zaangazowania w prace. Dlatego tez nauczyciele powinni stale poszerza¢ swoja
wiedz¢ iumiejetnosci w zakresie metodyki pracy z uczniem zdolnym poprzez
udziat w  warsztatach metodycznych, zwlaszcza w  zakresie metod
wykorzystujacych samodzielng pracg ucznia.

e Pomocng kwestia w rozwoju zdolno$ci uczniow jest tworzenie specjalnych
programow dla uczniow zdolnych, umozliwiajacych rozwoj ich potencjatu
oraz wymiany do$wiadczen z innymi uczniami o podobnym zakresie zdolnosci w
Polsce i na $wiecie.

e Nalezy tworzy¢ $rodowiska wspotpracy rowiesniczej i uczniowskiej, np. w ramach
klubow talentéw ukierunkowanych na konkretne zdolno$ci, ktére posiadaja
uczniowie. Takie wsparcie $rodowiskowe wzmacniatoby akceptacje uczniow
zdolnych, wymiane ich do§wiadczen, motywowatoby do dalszego rozwoju.

e Uczniom zdolnym nauczyciele iszkota powinni stworzy¢ warunki do petnej
aktywnosci fizycznej, spotecznej, kulturowej i$wiatopogladowej, a takze
zabezpieczy¢ ich rozwdj psychiczny. Taki proces wsparcia wymaga opracowania
zréznicowanych form aktywizacji ucznia zdolnego we wszystkich obszarach jego
zycia, funkcjonowania klasy i szkoty oraz §rodowiska lokalnego.

Aplikacje w zakresie efektywnosci:

e W zakresie osiagnie¢ ucznidw zdolnych konieczna jest ich formacja osobowa, ktora
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umozliwia rozumienie wlasnego rozwoju integralnego i wlasnych zdolnosci. Istotne
jest, zeby uczniowie nie pracowali jedynie dla wynikow i nagrod, lecz na miare
wilasnych mozliwoséci; by umieli si¢ cieszy¢ z sukcesu i odpowiednio przezywac
ewentualne porazki. Taka formacja potrzebna jest rodzicom, a szkola powinna
ja zapewnic.

e W ocenie osiggni¢¢ uczniow zdolnych trzeba bra¢ pod uwage ich wyniki
edukacyjne, osiagnigcia w zakresie konkretnych zdolnos$ci oraz osiaggniecia
w rozwoju integralnym w ramach poszczegélnych sfer osobowosciowych -
od fizycznej po $wiatopogladowa. Wymaga to kompetencji nauczyciela, formacji
rodzicoéw i samych ucznidw.

e Szczegodlne osiagniecia uczniow zdolnych mozna nagradzaé nie tylko w tradycyjny
sposob (ksigzka, dyplom, informacja publiczna), lecz takze w formie stypendium
naukowego, np. rzeczowego lub finansowego, zwigzanego z rozwojem jego
zdolnosci.

Przedstawiona praca nie wyczerpuje bogatej i ztozonej problematyki, lecz generuje
nowe obszary badawcze, ktore moga dotyczy¢ takich zagadnien, jak:

e Zwiazki izaleznosci miedzy rozwojem zdolnodci uczniow wczesnoszkolnej
edukacji i ich rozwojem integralnym;

e Uwarunkowania  spoteczno-kulturowe iedukacyjne  duchowo$ci  uczniow
wczesnoszkolnej edukacji;

e Rozwoj podstawowych kategorii zdolno$ci uczniow wezesnoszkolnej edukacii;

e Diagnostyka zdolno$ci uczniéw we wezesnoszkolnej edukacji;

e Wspblpraca nauczycieli irodzicow w edukacji uczniow zdolnych we
weczesnoszkolnej edukacji;

e Dzialania innowacyjne we wczesnoszkolnej edukacji ucznia zdolnego;

e Eksperyment pedagogiczny w zakresie wdrozenia autorskiego programu
edukacyjnego ucznidéw zdolnych.

e Proces edukacyjny ucznia zdolnego we wezesnoszkolnej edukacji w ramach badan

podhuznych.
Podjeta w niniejszej rozprawie problematyka, przedstawione wyniki badan oraz
whnioski i aplikacje moga przyczynic si¢ do tworczej refleksji zainteresowanych podmiotow
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(teoretykow, nauczycieli, studentow, rodzicow) nad teorig, praktyka i jakoScig
wczesnoszkolnej edukacji ucznia zdolnego na miar¢ jego integralnego rozwoju, a jesli
zainspiruja nauczycieli do innowacyjnej praktyki, tym wigksza satysfakcje przyniosa

autorce.
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ANEKS

KWESTIONARIUSZ ANKIETY DLA NAUCZYCIELI EDUKACJI
WCZESNOSZKOLNEJ

Szanowni Panstwo,

Ponizsza ankieta, dotyczqca edukacji wezesnoszkolnej ucznia zdolnego W swietle koncepcji
integralnego rozwoju i wychowania, jest narzedziem poznawczym W ramach badan
prowadzonych przez Instytut Pedagogiki Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawta II. Bede wdzigczna za udzielenie konkretnych i wyczerpujgcych odpowiedzi
zaznaczonych znakiem ,,x” W odpowiednim polu, zgodnie z instrukcjq zawartg W pytaniu.
Ankieta jest W pelni anonimowa, a jej wyniki umozliwig rozpoznanie procesu edukacyjnego
ucznia zdolnego na wczesnoszkolnym etapie i sformufowanie adekwatnych aplikacji

praktycznych.

1. Jakie jest Srodowisko szkoly, w ktorej Pani/Pan pracuje?
a. Wiejskie
b. Miejskie
2. Jaki jest organ prowadzacy szkole, w ktérej Pani/Pan pracuje?
a. Gmina (wiejska lub miejska)
b. Osoba prawna (stowarzyszenie, fundacja, jednostka koscielna)
c. Osoba fizyczna
. INNY, JaKI? ..ot
3. Jaki jest rodzaj szkoly, w ktérej Pani/Pan pracuje?
a. Publiczna
b. Niepubliczna
4. Jakie jest Pani/Pana wyksztalcenie?
a. Wyzsze magisterskie
b. Wyzsze licencjackie

c. Srednie
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. INNE, JAKIE? ©.onieiee e
5. Jaki tytul zawodowy/stopienn naukowy Pani/Pan posiada?

a. Nie posiadam

b. Licencjat
c. Magister
d. Doktor

€. Inny, Jaki? ..o

6. Jaki jest Pani/Pana stopien awansu zawodowego?

a. Nauczyciel stazysta
b. Nauczyciel kontraktowy
c. Nauczyciel mianowany
d. Nauczyciel dyplomowany
e. Honorowy profesor o$wiaty
7. Jakie dodatkowe kwalifikacje uzyskal/a Pan/Pani do pracy zuczniem
zdolnym? (mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz)

Studia podyplomowe

S

Warsztaty
c. Szkolenia
d. Kursy kwalifikacyjne
e. Certyfikowane kursy
f. Nie uzyskatem/am
8. Jaki jest stopien kompetencji do pracy zuczniem zdolnym w edukacji
wczesnoszkolnej w Pani/Pana autoocenie?
a. Bardzo wysoki
b. Wysoki
C. Przecigtny
d. Niski
e. Bardzo niski

319



9. Jaki procent uczniéw w klasie szkolnej na etapie edukacji wczesnoszkolnej

na og6t uznaje Pani/Pan za zdolnych w jakiejkolwiek dziedzinie? (uczern

zdolny — posiada uzdolnienia kierunkowe, w jednej dziedzinie np. matematyce,

plastyce, warunkujgce ponadprzecietny poziom wykonania jakiegos rodzaju

dziatalnos¢, jak rowniez uczen wybitnie inteligentny, wykazujgcy bardzo rozne,

czesto zmienne zainteresowania)

a.

=3

c
d.
e.

f.

0-10%
11 -20%
. 21-30%
31 -40%
41 -50%

51% i wiecej

10. Jakie rodzaje zdolno$¢ najczeSciej wystepuja U uczniow w edukacji

wczesnoszkolnej? (mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz)

a.

Zdolno$ci lingwistyczne (pltynne ibogate wypowiedzi, recytacja wierszy,
umiejetnos¢ plynnego czytania, bogata wyobraznia)

Zdolnosci artystyczne (plastyczne, muzyczne, itp.)

Zdolnosci  techniczne (sprawne wykonywanie zadan technicznych,
elektronicznych, kombinacyjnych)

Zdolnosci matematyczne (umiej¢tno$¢ szybkiego przeliczania W pamigci
oraz wykonywania ztozonych zadan)

Zdolnosci w zakresie jezykow obcych (szybkie przyswajanie stow z jezyka
obcego, umiejetno$é swobodnej wypowiedzi W jezyku obcym)

Zdolno$ci sportowe (szczegdlna sprawno$¢ fizyczna w wykonywaniu
¢wiczen indywidualnych i w grach zespotowych)

Zdolnosci tworcze (kreatywno$¢ w jednej lub kilku dziedzinach, tworzenie
nowych i oryginalnych rozwigzan)

INNE, JAKIC? . .ete e
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11. W

oparciu o0 opinie jakich podmiotéw dokonywana jest wstepna

identyfikacja zdolnosci u uczniow w edukacji wczesnoszkolnej? (mozna

zaznaczy¢ wigcej niz jedna odpowiedz)

a.
b.

c.
d.
e.

f.
g.

Nominacja nauczyciela wczesnoszkolnej edukacji

Nominacja innych nauczycieli

Nominacja poradni psychologiczno-pedagogicznej

Nominacja specjalistow (pedagog szkolny, psycholog, trener sportowy)
Nominacja rodzicéw

Nominacja rowiesnikow

INN@, JAKA?. ...ttt

12. Na podstawie jakich metod diagnostycznych identyfikuje Pani/Pan zdolnosci

U uczniéw? (mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedna odpowiedz)

T o

a o

o« o

j-

k.

Obserwacja

Wyniki nauczania

Metody autoekspresyjne

Testy inteligencji

Udziat w konkursach i zawodach

Test Wechslera

Stanfordzka Skala Inteligencji Bineta
DMI A. Marczak

Miedzynarodowa Wykonaniowa skala Leitera
Ogolny test kwalifikacyjny

Skal¢ Matrycy progresywnej J.C. Ravena

Nie jest prowadzona diagnostyka zdolnos$ci uczniow

M. INNE, JAKIE? .. .eiei it

13. W jakim stopniu, zdaniem Pani/Pana, podstawa programowa edukacji

wcezesnoszkolnej stuzy rozwojowi zdolnos$ci U uczniow?

a.
b.

C.

Bardzo wysokim
Wysokim

Przecietnym
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d. Niskim
e. Bardzo niskim
14. W jakim stopniu, zdaniem Pani/Pana, podstawa programowa edukacji
wczesnoszkolnej stuzy integralnemu rozwojowi iwychowaniu ucznia
zdolnego? (integralny rozwdj — rozwdj we wszystkich sferach osobowosci:
fizycznej, psychicznej, spolecznej, kulturowej, swiatopoglgdowo-duchowej)
a. Bardzo wysokim
b. Wysokim
C. Przecigtnym
d. Niskim
e. Bardzo niskim
15. Jakim programem postuguje si¢ Pani/Pan w edukacji wczesnoszkolnej?
(mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz)
a. Autorski program edukacji wczesnoszkolnej
b. Program wydawniczy (np. Oto ja, Uczymy si¢ z Bratkiem, Moje ¢wiczenia,
Gra w kolory, Szkota na miarg, itp.)
C. Program opracowywany przez Osrodek Metodyczny
d. Programy ORE
€. INNY, JaKi? ..o
16. W jaki sposob modyfikuje Pani/Pan realizowany program, aby optymalnie
sluzyl rozwojowi zdolnosci U uczniéw? (mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedna
odpowiedz)
a. Wprowadzam elementy autorskiego programu
b. Korzystam z dodatkowych materiatow dydaktycznych dostepnych
w Internecie lub w literaturze przedmiotu
c. Wprowadzam elementy programu ORE przeznaczonego dla uczniéow
zdolnych
d. Wprowadzam dodatkowe zadania przeznaczone dla uczniéw zdolnych
e. Opracowuj¢ wlasne scenariusze zaj¢¢ dla uczniow zdolnych
f. Nie wprowadzam zmian w programie edukacyjnym

0. Inne, Jakie? ....ooeiniii
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17. Jakie specyficzne formy organizacyjne pracy z uczniem zdolnym w edukacji

wczesnoszkolnej zapewnia Pani/Pana szkola? (mozna zaznaczyé wiecej niz

jedna odpowiedz)

a.

d.
e.

f.

Indywidualna praca z uczniem zdolnym poza zajeciami lekcyjnymi optacana

przez szkote

. Mozliwo$¢ uczestnictwa ucznia W kotach zainteresowan organizowanych

przez szkote

. Specjalistyczne zajecia dla uczniow zdolnych zorganizowane przez szkote

(zajgcia tworcze, kreatywnego myslenia)

Wycieczki naukowe organizowane i optacane przez szkote

Brak specjalnych form pracy z uczniem zdolnym

INNE, JAKIE? . ovtti et

18. Jak przestawia si¢ Pani/Pana wspoélpraca z rodzicami ucznia zdolnego?

(mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz)

a.

o «Q oo

Staly kontakt w zakresie monitorowania zdolnosci ucznia (rozmowy,
spotkania)

Wspbtpraca w ustaleniach programu nauczania ucznia zdolnego

Pomoc w organizacji zaje¢ lekcyjnych (np. w zakresie srodkow
dydaktycznych)

Pomoc rodzicow w realizacji zadan domowych, rozwijajacych zdolnosci
ucznia

Udzial rodzicow W zajgciach otwartych

Udziat rodzicow W zajeciach warsztatowych

Wspolpraca w przygotowaniach do konkursow i zawodoéw ucznia zdolnego
Wspdlne rozwiazywanie pojawiajacych si¢ probleméw

Brak wspotpracy z rodzicami

INNE, JAKIE? . oeeie e
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19. Jak Pani/Pan ocenia poziom wspolpracy z rodzicami na rzecz rozwoju
zdolnoSci U uczniow?
a. Bardzo wysoki
b. Wysoki
C. Przecigtny
d. Niski
e. Bardzo niski
20. Z jakimi specjalistami wspélpracuje Pani/Pan w ramach pracy z uczniem
zdolnym? (mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz)
a. Pedagog szkolny
b. Psycholog
Trener sportowy

o o

Instruktor z pozaszkolnych instytucji artystycznych
Specjalisci z poradni psychologiczno-pedagogicznej
Logopeda

Duchowny

o Q@ o

Doradca zawodowy
i. Terapeuta
j.  Brak wspotpracy ze specjalistami
K. Inny, JaKi? .o
21. Na czy polega Pani/Pana wspolpraca ze specjalistami w ramach pracy
z uczniem zdolnym? (mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedna odpowiedz)
a. Diagnoza psychologiczno-pedagogiczna
b. Staty kontakt ze specjalistami (monitoring i konsultacje)
c. Wspolna realizacja konkretnych zadan stluzacych rozwojowi zdolnosci
U uczniéw
d. Korzystanie z okazjonalnych porad
e. Wspolpraca w organizacji zaj¢¢ pozaszkolnych

fooINne, JaKie? ..o
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22. Jak Pani/Pan ocenia poziom wspélpracy ze specjalistami na rzecz rozwoju
zdolnoSci U uczniow?
a. Bardzo wysoki
b. Wysoki
C. Przecigtny
d. Niski
e. Bardzo niski
23. Jakie sa priorytetowe cele Pani/Pana pracy z uczniem zdolnym? (mozna
zaznaczy¢ nie wigcej niz pie¢ odpowiedzi)

Rozwijanie zdolnosci przejawianych przez ucznia

S

Integralny rozwoj osobowy ucznia

Ksztattowanie poczucia wtasnej wartosci

a o

Rozwijanie ciekawosci poznawczej
Rozwijanie sprawnosci fizycznej ucznia
Ksztattowanie logicznego my$lenia

Ksztaltowanie kreatywnosci ucznia

o Q@ o

Rozwijanie umiejetnos$ci wypowiadania si¢ na okreslony temat

Pomoc w ksztattowaniu hierarchii wartosci ucznia

j.  Rozwdj moralny ucznia
k. Ksztaltowanie otwartej postawy wobec $wiata
L INNE, JAKIE? «.oeee e
24. Jakie tre$ci nauczania realizuje Pani/Pan w pracy zuczniem zdolnym?
(mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz)
Rozszerzony zakres biezacego materiatu nauczania
Indywidualizacja procesu nauczania (nieco inny material nauczania niz

realizowany przez pozostalych uczniow)

c. Dodatkowe lektury

d. Dodatkowe zadania

e. Wykonywanie zadan 0 wyzszym stopniu trudnosci

f. Realizacja programu nauczania bez dodatkowych tresci
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g.

INNE, JAKIE? . ovitti i

25. Jakie formy rozwijajace proces myslenia stosuje Pani/Pan w pracy z uczniem

zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej? (mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedng

odpowiedz)

2 o T w

Q = o

h.

Specjalne ¢wiczenia rozwijajace proce myslenia
Dostarczanie nowych poje¢ i wiadomosci
Ksztaltowanie naukowego sposobu poznawania §wiata
Poszukiwanie prawdy o $wiecie i 0 sobie samym
Laczenie funkcji poznawczych z emocjami
Odkrywanie wlasnego Ja

Kreatywne mys$lenie’

26. Ktore z ponizszych metod najczeSciej wykorzystuje Pani/Pan w pracy

z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej? (mozna zaznaczy¢ wigcej niz

jedna odpowiedz)

a.

e.

f.

Metody podajace: opis, opowiadanie, pogadanka, wykfad informacyjny,
objasnienie, praca ze zrodtami

Metody problemowe: wyktad problemowy, gry dydaktyczne, dyskusja
dydaktyczna, metoda badawcza, burza mozgow, metoda sytuacyjna, metoda
inscenizacji

Metody eksponujace: film, ekspozycja, sztuka teatralna, pokaz powigzany
Z przezyciami, drama

Metody programowe (multimedialne) metody z uzyciem komputera, maszyn
dydaktycznych

Metody praktycznego dziatania: éwiczenia, pomiar, éwiczenia laboratoryjne

INNE, JAKIE? .. eeini it

27. Ktére z ponizszych form pracy najczesciej wykorzystuje Pani/Pan w pracy

z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej? (mozna zaznaczy¢ wiecej niz

jedna odpowiedz)

a.
b.

Indywidualne
Grupowe
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c.
d.

Zbiorowe

INNE, JAKIC? . ee ettt

28. Ktére z ponizszych srodkow dydaktycznych najczeSciej wykorzystuje

Pani/Pan w pracy z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej? (mozna

zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz)

=

a o

j.

o Q o

Filmy edukacyjne

Prezentacje multimedialne

Plansze edukacyjne

Zdjecia

Obrazy

Przybory plastyczne

Gry edukacyjne

Testy edukacyjne

Karty pracy

INNE, JAKIE? . oeee e

29. Jakie metody wychowania szczegolnie stosuje Pani/Pan w procesie edukacji

wczesnoszkolnej ucznia zdolnego? (mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedna

odpowiedz)

a.
b.

Metoda modelowania (wychowanie przez nasladowanie)

Metoda perswazji (pomoc uczniom W rozrdézniania dobra i zia,
uswiadomienie uczniom roznych obowigzkow i powinnosci, szczegdlnie
w moralnej sferze)

Metoda nagradzania ikarania (stosowanie wzmocnienr pozytywnych
i negatywnych w celu uksztattowania U uczniow okreslonej cechy, postawy)
Metoda zadaniowa (powierzanie uczniom konkretnych zadan, ktérych
wykonanie prowadzi do urzeczywistniania pozgdanych wartosci)

Metoda organizowania dziatalnosci zespotowej (tworzenie zespotow, celem
omowienia interesujgcych uczniow problemow oraz wykonania konkretnych
zadan wychowawczych)

Metoda organizowania dzialalnosci samorzadowej (umozliwianie uczniom

wspotudziatu w decydowaniu o wspdlnych sprawach dla ich dobra i dobra
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wspolnego)
0. Inne, JaKie? ....oieii i e
30. Ktore z warto$ci sa przez Pania/Pana szczegélnie eksponowane w procesie
wychowania ucznia zdolnego w edukacji wczesnoszkolnej? (mozna zaznaczyé
nie wiecej niz pig¢ odpowiedzi)

a. Wytrwalo$é

=

Systematyczno$¢

Pracowito$¢

a o

Wrazliwo$¢
Poszukiwanie prawdy
Sprawnos¢ fizyczna

Troska o ekologig

o Q o

Troska 0 rozwdj duchowy (religijny)

Tolerancja

j. Akceptacja siebie i innych
k. Przyjaznh

I.  Mito$¢ blizniego

m. Doktadno$¢

n. Wspolpraca
Wspoélzawodnictwo

Szacunek

L T ©°

Odwaga

=

Odpowiedzialnos¢

s. Uczciwos¢

t. Pigkno

u. Madros¢

V. Solidarno$é

W. Szczescie

x. Samodyscyplina

Yo INNE, Jakie?. ..o
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31. Jakie szczegolne dzialania wprowadza Pani/Pan w zakresie rozwoju

spoleczno-moralnego ucznia zdolnego w edukacji wczesnoszkolnej? (mozna

zaznaczy¢ wiecej niz jedng odpowiedz)

S

o o

o Q o

j-

k.

Walka z egoizmem

Integracja z rowie$nikami

Odpowiedzialnos¢ zadaniowa

Interakcje spoteczne

Pelnienie odpowiednich funkcji w danej spotecznosci
Moralne przystosowanie do zycia spotecznego
Ksztaltowanie postawy spotecznej

Ksztattowanie warto$ci moralnych

Ksztattowanie poczucia przynaleznosci narodowej
Znajomo$¢ symboli narodowych

Rozwijanie milosci do ojczyzny

Upodobanie do wzordéw spotecznego zycia

32. Jakie szczegélne dzialania podejmuje Pani/Pan kierujac ucznia zdolnego

w edukacji wezesnoszkolnej ku wzniostym idealom ludzkiego zycia? (mozna

zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz)

a.

Ukierunkowanie ku idealom spotecznym (np. sprawiedliwosci spotecznej,
odpowiedzialnosci ekologicznej)

Ukierunkowanie ku ideatom patriotycznym (np. mitosci Ojczyzny)
Ukierunkowanie ku idealom religijnym (np. doskonatosci moralnej,
$wietosci)

Wskazywanie wzorow osobowych szlachetnego i wzniostego Zycia
(bohatero6w narodowych, uczonych, odkrywcow, pisarzy, artystow, postaci
swietych)

Uwrazliwianie na przezycia kulturowe (estetyczne, w zakresie sztuki)
Laczenie nauki ze wznioslymi warto$ciami (np. prawdy, pigkna, dobra)
Rozwijanie umiejetnosci tworczych (np. intelektualnych, artystycznych,

spotecznych)
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h.

Petnienie funkcji doradcy, przewodnika, tworczego krytyka w procesie

poszukiwania wzniostosci i szlachetnos$ci ludzkiego zycia

33. Jakie dzialania prowadzi Pani/Pan na rzecz wspierania ucznia zdolnego

W przezywaniu jego zycia oraz do$wiadczenia najwazniejszych wartosci?

(mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz)

a.
b.

C.

h.

Odpowiednie rozmowy wyjasniajace problemy ludzkiego zycia

Spotkania z r6znymi, ciekawymi osobami i ich do§wiadczeniem zyciowymi
Prezentacja warto§ci zgodnych z przekonaniem ucznia (w tym wartosci
religijnych, wtajemniczania w sprawy zycia wiecznego)

Opieka w sytuacjach kryzysowych do§wiadczen ucznia (np. rozstania
rodzicow, $mierci kogo$ bliskiego)

Uwrazliwianie na nieplanowane zmiany zyciowe, losowe

Ksztaltowanie odpornosci wobec sytuacji trudnych (w tym niepowodzen,
porazki)

Ksztattowanie potrzeby poszukiwania warto$ci najwazniejszych, nadajacych
najglebszy sens zyciu

Wspieranie w ksztattowaniu odpowiedniej hierarchii wartosci

34. Jakie specyficzne formy materialnej opieki nad uczniem zdolnym stosuje

Pani/Pan (szkola) w edukacji wczesnoszkolnej? (mozna zaznaczy¢ wigcej niz

jedna odpowiedz)

o o

o o

@

g.

Opieka materialna (wsparcie uczniow zdolnych z rodzin ubogich)

Zakup ksiazek, pomocy dydaktycznych

Zakup sprzgtu sportowego

Zapewnienie wyzywienia W czasie zaj¢¢ dodatkowych

Zapewnienie opieki w sytuacjach kryzysowych

Wsparcie finansowe na zakup specjalistycznych sprzetow potrzebnych do
rozwijania zdolno$ci uczniéw

INNE, JAKIE? . evieet e

35. Jakie specyficzne formy opiekunczo-wychowawcze stosuje Pani/Pan w pracy
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z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej? (mozna zaznaczy¢ wiecej niz

jedng odpowiedz)

a.
b.

a o

o Q@ oo

0.
p.
q.

Zapewnienie bezpieczenstwa fizycznego

Troska 0 bezpieczenstwo psychiczne

Higiena pracy

Powstrzymanie dazenia do celu za wszelka cene
Troska o zachowanie porzadku

Dbanie o0 przestrzeganie przyjetych zasad
Troska 0 porzadek moralny

Zapobieganie narcyzmowi

Zapobieganie egocentryzmowi

Pomoc w przygotowaniach do konkursow oraz zawodoéw
Zapewnienie opieki pedagoga szkolnego

Zapewnienie opieki psychologicznej

. Rozwigzywanie szczegélnych probleméw ucznia z pomoca pedagoga

szkolnego

. Rozwigzywanie szczegdlnych probleméw ucznia z pomoca psychologa

Troska o prawidlowy, integralny rozwdj ucznia

Odpornos¢ na stres

36. Jaki jest zdaniem Pani/Pana poziom osiagnie¢ ucznia zdolnego w odniesieniu

do podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej?

a.
b.
c.
d.

o

Bardzo wysoki

Wysoki
Przecigtny

Niski

Bardzo niski

37. Jaki jest zdaniem Pani/Pana stopien rozwoju zdolnosci ucznia zdolnego

w okresie edukacji wczesnoszkolnej?

a.
b.

Bardzo wysoki

Wysoki
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c.
d.

e.

Przecietny
Niski
Bardzo niski

38. Jaki zdaniem Pani/Pana jest stopien integralnego rozwoju uczniéw zdolnych

w edukacji weczesnoszkolnej? (integralny rozwdj — rozwdj we wszystkich sferach

osobowosci: fizycznej, psychicznej, spolecznej, kulturowej, swiatopoglgdowo-

duchowej)

a.
b.
c.
d.

€.

Bardzo wysoki

Wysoki
Przecietny

Niski

Bardzo niski

39. W ktorej z warstw rozwojowych zdaniem Pani/Pana u uczniéw zdolnych

wystepuja deficyty rozwojowe? (mozna zaznaczy¢ wigcej niz jedna odpowiedz)

a.
b.

c
d.
e.

f.
g.

Warstwa fizyczna
Warstwa psychiczna

. Warstwa spoteczna

Warstwa kulturowa
Warstwa $wiatopogladowo-religijna
We wszystkich warstwach

W Zadnej z warstw nie wystepuja deficyty

40. Ktéra z warstw rozwojowych zdaniem Pani/Pana rozwija si¢ najbardziej

dynamiczne u uczniéw zdolnych w edukacji wczesnoszkolnej? (mozna

zaznaczy¢ wigcej niz jedna odpowiedz)

o O

a. Warstwa fizyczna
b.

. Warstwa spoteczna

Warstwa psychiczna

. Warstwa kulturowa

e. Warstwa $wiatopogladowo-religijna

We wszystkich warstwach

. Zadna z warstw nie rozwija si¢ dynamicznie
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41. Jesli to mozliwe, prosze opisa¢ konkretny przypadek pracy Pani/Pana
z uczniem zdolnym w edukacji wczesnoszkolnej (wskazujac wiek i pte¢ ucznia,
kategori¢ jego zdolnosci, sposob pracy z nim, wspdtpracy z rodzicami
i specjalistami, mocne i stabe strony pracy, efekty w zakresie rozwoju jego

zdolnosci oraz rozwoju integralnego)
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